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RESUMEN 

El objetivo general de la investigación fue describir si existe correlación entre los EA y 

el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. La 

investigación presentó la siguiente metodología, siendo de tipo básico, diseño no 

experimental, transversal y descriptivo correlacional. La muestra estuvo conformada 

por 39 educandos del VI y VII ciclo del EBR. La recopilación de información se realizó 

con el cuestionario de CHAEA y las actas de nota del I bimestre del año académico 

2024, por lo que no fue necesario verificar la confiabilidad, porque el cuestionario de 

CHAEA es estandarizado. Los resultados determinaron que los cuatro EA son los que 

predominan en los educandos encuestados, así como indica los resultados de la 

estadística, activo 59%, reflexivo 89,7%, teórico y pragmático 84,6%, también el 

resultado estadístico fue que el 43,6 % de los educandos se encontraron en el nivel de 

proceso, mientras que el 56,4% obtuvieron el nivel de logro previsto en el RA de CyT, 

para la relación a Rho de Spearman, se ha detectado un coeficiente de 0.293 

representando una correlación baja entre las variables. En relación a la prueba de 

hipótesis al grado de significación estadística p < 0,05, se acepta la hipótesis nula y se 

rechaza la hipótesis alterna, solo para el EA reflexivo se acepta la Ha y se rechaza la 

Ho. 

Palabras clave: Estilo de aprendizaje (EA), rendimiento académico (RA), Ciencia y 

tecnología (CyT), educandos. 



iv 

ABSTRACT 

The general objective of the research was to describe if there is a correlation between 

the EA and the RA in CyT of the students of an IE of the Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. The research presented the following methodology, being of a basic type, non-

experimental design, transversal and descriptive correlational. The sample was made 

up of 39 students from the VI and VII cycle of the EBR. The information was collected 

with the CHAEA questionnaire and the report cards for the first two months of the 2024 

academic year, so it was not necessary to verify reliability, because the CHAEA 

questionnaire is standardized. The results determined that the four EA are the ones 

that predominate in the students surveyed, as indicated by the results of the statistics 

active 59%, reflective 89.7%, theoretical and pragmatic 84.6%, also the statistical result 

was that 43 .6% of the learners were at the process level, while 56.4% obtained the 

level of achievement expected in the RA of CyT, for the relationship to Spearman's 

Rho, a coefficient of 0.293 has been detected, representing a low correlation between 

the variables. In relation to the hypothesis test at the level of statistical significance p < 

0.05, the null hypothesis is accepted and the alternative hypothesis is rejected, only for 

the reflective EA the Ha is accepted and the Ho is rejected. 

Keywords: Learning style (EA), academic performance (AR), Science and technology 

(S&T), learners. 
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I. INTRODUCCIÓN

Hoy en día observamos diversos cambios que afectan a la persona en todo el aspecto 

de su vida cotidiana, pues la educación no es ajena a los cambios, ya que la innovación 

de la ciencia y también de la tecnología están siendo competitivos en diversos niveles 

educativos. En ese sentido la educación tiene un desafío, formar educandos 

competentes, con diversas capacidades. Este proceso debe ser guiado por un docente 

que conozca como aprende sus educandos y que Estilos de Aprendizaje (EA) 

predominan en ellos. Teniendo en cuenta lo expresado por, Estrada (2018) el docente 

es la guía para que el educando construya sus propios conocimientos, siendo así 

protagonista de su propio aprendizaje. 

Por todo lo mencionado anteriormente, es importante que los docentes 

conozcan sobre los aspectos metodológicos y científicos; también sobre los Estilos de 

Aprendizaje (EA) para poder guiar a los educandos en el uso de ello, así poder lograr 

las competencias propuestas en la Educación Básica Regular (EBR) (Antelm et al., 

2015) 

En un estudio realizado en tres instituciones educativas de Bogotá, se evidenció 

que los EA y el rendimiento académico (RA) escolar en la asignatura de matemática, 

ciencias naturales, humanidades y tecnología e informática se relacionaron 

significativamente, permitiendo identificar los EA más resaltantes de los educandos, 

esto permitió diseñar y desarrollar estrategias en beneficio del rendimiento académico 

(RA) (Olmedo, 2020). 

En el Perú, en la I.E. Seminario Jesús María de Amazonas, luego de realizar un 

estudio, se evidenció que los EA activo, reflexivo y pragmático fueron los más 

predominantes en los educandos del VII ciclo, siendo de suma importancia conocer su 

estilo de aprendizaje que mas predominaron en ellos, permitiendo implementar 

estrategias en beneficio del rendimiento académico (RA) (Polo et al., 2022) 

En el contexto actual, donde estamos saliendo de una crisis educativa a causa 

de la pandemia, pues este también ha dado un largo paso al uso de un sin número de 

recursos educativos que estaban ahí, confrontando a los docentes a un reto, en el cual 
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se exige el uso de estos recursos, siendo fundamental que los educadores sepan los 

estilos de aprendizaje (EA) de sus educandos, de ese modo puedan emplear 

estrategias que mejoren el rendimiento académico (RA) (Sánchez, 2023 & Magulod, 

2019) 

Siendo notorio la problemática, en muchas ocasiones el desconocimiento por 

parte de los educadores sobre los estilos de aprendizaje, el cual origina a que utilicen 

las mismas estrategias, recursos o materiales para todos los educandos, siendo una 

alerta porque no se está siguiendo en la misma dirección y el estilo de aprendizaje de 

cada educando, a causa de eso puede haber dificultades en su rendimiento académico 

(RA) (Huamán et al., 2021) 

El problema general del estudio es: ¿Existe correlación entre los estilos de 

aprendizaje (EA) y el rendimiento académico (RA) en CyT de los educandos de una 

I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023? y siendo los problemas específicos: a)

¿Existe correlación entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de 

la Ugel Chulucanas - Piura, 2023?, b) ¿Existe correlación entre el EA reflexivo y el RA 

en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023?, c) ¿Existe 

correlación entre el EA teórico y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023? y d) ¿Existe correlación entre el EA pragmático y el RA en 

CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023?. 

La justificación que sustenta al estudio realizado se explicará en relación a la 

investigación realizado por Hernández et al, (2017), quien da su punto de vista para 

explicar los siguiente; En relación a la justificación teórica, ya que los resultados que 

se obtendrán generarán información relevante en relación a las variables de estudio, 

originando así una reflexión, una controversia académica sobre el saber ya existente 

y en cuanto a la justificación práctica, los resultados que se conseguirán, permitirán 

que los educandos identifiquen sus EA que predominan en ellos y que los educadores 

implementen estrategias que atiendan las necesidades de cada educando, para así 

perfeccionar su aprendizaje en la materia de ciencia y tecnología (CyT). Respecto a la 

metodología que se empleó es tipo cuantitativa no experimental y se utilizó el 
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formulario de CHAEA en relación a los EA y el acta consolidada del I bimestre del año 

académico 2024 para el RA. 

El estudio tiene un objetivo principal que está centrada en describir si existe 

correlación entre los EA y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023. Siendo los objetivos específicos: a) Describir si existe 

correlación entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023. b) Describir si existe correlación entre el EA reflexivo y el 

RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. c) 

Describir si existe correlación entre el EA teórico y el RA en CyT de los educandos de 

una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. d) Describir si existe correlación entre el 

EA pragmático y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023. 

Siendo la hipótesis general del estudio: Los EA se correlacionan directamente 

con el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. 

Con respecto a las hipótesis específicas son: a) Existe correlación significativa entre 

el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023. b) Existe correlación significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de 

los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. c) Existe correlación 

significativa entre el EA teórico y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023. d) Existe correlación significativa entre el EA pragmático y 

el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Para los antecedentes internacionales y nacionales, se tuvo que revisar diferentes 

investigaciones con relación a las variables de estudio, lo cual se menciona a 

continuación:  

 Trelles et al. (2018) efectuaron un estudio cuyo fin fue relacionar el RA y las 

estrategias y EA, para lo cual empleó una metodología de enfoque cuantitativo, 

descriptivo, explicativo con un diseño no experimental de corte transversal; cuya 

población fue de 29 educandos del II Ciclo de la carrera de Psicología Educativa de la 

Universidad Católica de Cuenca, Ecuador. Los instrumentos empleados fueron ACRA 

y CHAEA para el EA. Hierón uso de una estadística descriptiva, inferencial y de 

agrupación entre las variables mediante estudios no paramétricos y de correlación. El 

resultado obtenido fue que los EA que más predominaban en los educandos fueron 

Activo y Reflexivo, evidenciándose una vinculación inestable con el RA en las materias 

estudiadas, finalmente se llegó a la conclusión que las estrategias y los EA 

predominantes se correlacionan con RA. En cuanto al estudio que se está 

desarrollando tiene correlación con las dos variables, siendo referencia para el estudio. 

Vera et al. (2019) ejecutaron la investigación que cuyo fin fue demostrar los EA 

más resaltantes y su correlación con el RA, para lo cual emplearon una metodología 

de enfoque cuantitativo, diseño observacional descriptivo y corte transversal; La 

aplicación lo realizaron en una población de 119 educandos de enfermería de una 

universidad pública de Paraguay. Las herramientas empleadas fueron el formulario 

Honey-Alonso de EA (CHAEA) y para la variable RA se realizó la revisión de las actas 

consolidadas. El resultado fue que el 31,93% son parte de los EA reflexivo y 25,21% 

EA mixto. 57,98% tuvieron RA excelente, 31,09% RE bueno. En conclusión, cuando 

se hizo la correlación entre los EA que más resaltaron en los educandos y el RA, se 

evidenció la correlación estadísticamente considerable. En cuanto al estudio que se 

desarrollará tiene correlación con las dos variables, siendo referencia para el estudio.  

Carrasco et al. (2018) ejecutaron un estudio cuyo fin era la correlación entre los 

EA y el RA con relación al año de ingreso a su centro de estudio, se empleó la 
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metodología cuantitativa diseño transversal descriptivo; En cuanto a la población de 

estudio fue de 164 educandos de Psicología de la Universidad Autónoma de Chile, con 

años de ingreso 2004, 2005, 2006 y 2007, de los cuales 113 eran del género femenino 

y 51 del género masculino. Las herramientas aplicadas fueron el formulario Honey-

Alonso de EA (CHAEA) y para el RA se realizó la revisión de los promedios 

acumulados con relación al año de ingreso y el sexo de los educandos. El resultado 

fue que los educandos no poseen un EA resaltante, sino que es equitativo para cada 

uno de los EA. En conclusión, no se presenta resultados de un solo EA, esta 

información pueda ser una herramienta para que el educador emplea estrategias y 

lograr un buen RA, ya que también se concluyó que los EA y RA tenían una correlación 

baja. En relación con el estudio tienen las dos variables, siendo referencia para el 

estudio. 

En el Perú, se realizaron diversos estudios, así como Carruitero et al. (2022) 

cuyo fin fue decretar la correlación entre los EA y el RA; Emplearon una metodología 

no experimental, correlacional causal transversal. Con relación a la población fue de 

96 educandos siendo 48 del género masculino y 48 del género femenino de la Facultad 

de Derecho y Ciencia Política - UNMSM. Las herramientas empleadas fueron el 

formulario de Honey y Alonso de EA (CHAEA) y en cuanto al RA la revisión de las 

actas consolidadas del año 2019. El resultado fue que existe relación entre los EA y 

RA de los educandos en los cuales el EA que más resaltó fue el reflexivo. La conclusión 

fue que el 63% de los educandos son reflexivo, el 32% son teórico, el 22% activo, el 

21% pragmático. En ese sentido el EA reflexivo y el RA tiene correlación moderada, a 

diferencia de los EA activo, teórico y pragmático tienen una correlación baja con el RA. 

En relación con el estudio tiene relación con las dos variables y sus respectivas 

dimensiones, siendo referencia para el estudio.  

Cruz et al. (2022) ejecutaron una investigación cuyo fin fue la correlación entre 

el EA y el RA; Emplearon una metodología descriptivo y correlacional. Cuya población 

fue de 132 educandos de los cuales 75 eran de Ingeniería Civil y 57 de Ingeniería en 

Industrias Alimentarias, todos matriculados en el ciclo 2019 de universidad pública de 

Barranca del Perú. Las herramientas empleadas fueron el formulario de Peter Honey 
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y Catalina Alonso de los EA (CHAEA) y para el RA verificaron las escalas de 

evaluación académica. El resultado fue que los educandos abordados por sexo 

masculino y femenino, por carrera profesional, niveles de preferencias y escalas de 

evaluación académicas, donde se evidenció que el EA más resaltante fue el reflexivo. 

Se dedujo que hay una correlación baja entre los EA con el RA cuya evidencia fue el 

Rho de Spearman (p > 0,05). En relación con el estudio tiene correlación baja, siendo 

referencia para el estudio. 

Garayar (2020) en su tesis para obtener el título de académico de maestro 

planteo su objetivo de investigación que fue establecer la correlación entre los EA y el 

RA en matemática. La metodología fue no experimental de tipo básico. Con respecto 

a la población fue 135 educandos de quinto de secundaria de la IE N° 5130, UGEL 

Ventanilla. Los instrumentos empleados fue el formulario de Honey y Alonso de EA 

(CHAEA) y para el RA fueron las actas del periodo académico 2019. El resultado fue 

que hay una correlación moderada entre los EA y el RA. Se concluyó que los EA activo, 

reflexivo, teórico tenían una moderada correlación positiva con el RA en matemática y 

mientras el EA pragmático tenía una débil correlación positiva. En relación con el 

estudio tiene correlación con las dos variables, siendo referencia para el estudio. 

En relación con los antecedentes internacionales y nacionales, los autores 

comparten los mismos indicadores que son activo, reflexivo, teórico y pragmático, ya 

que son pieza de la variable EA y con respecto a la variable RA no se evidenció los 

indicadores ya que se tomará en cuenta las actas finales del año académico.  

El aprendizaje es un procedimiento que a través de la experiencia adquiere 

nuevos conocimientos, tales como la lectura, escritura, el razonamiento, etc., sino que 

también tener conocimiento necesario para adaptarse al cambio del medio que nos 

rodea. Siguiendo con el concepto de aprendizaje para los siguientes autores como 

Honey, Alonso & Domingo (1994) el aprendizaje se ha transformado en un proceso 

automático y mecánico, relacionado al estímulo-respuesta, como producto de los 

sucesos que se dan en el medio de su interacción. Para MINEDU (2022) el aprendizaje 

es el conjunto de competencias que el educando de EB debe desarrollar para cumplir 
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con su proyecto de vida. Por lo tanto, podemos decir que diversos autores concuerdan 

con el concepto de aprendizaje, ya que es un procedimiento en el cual se consigue 

inteligencias de modelo formativo e informativo.  

Al trascurrir el tiempo los educadores han ido adoptando diversas estrategias 

para el proceso de enseñanza de sus educandos, lo cual ayude a un cambio curricular 

en donde puedan plantear estrategias innovadoras, donde el educando aprender a 

aprender (Estrada, 2018). Para entender mejor sobre el proceso de aprendizaje se ha 

tenido que analizar diferentes teorías, para lo cual nos enfocaremos en las 4 teorías 

de aprendizaje más relevantes para el estudio.  

Para el cognitivismo, el individuo es capaz desarrollar conceptos que ayudan a 

ordenar la información del medio que lo rodea para darle orden y significado. (Álvarez 

& Bisquera, 2012). El objetivo de esta teoría es la interpretación, el procesamiento y el 

almacenamiento de datos en la memoria (Coelho & Ribeiro, 2018) 

Para la zona de desarrollo próximo de Vygotsky, el aprendizaje se centra en la 

comunicación con los individuos, el medio que lo rodea y sus procesos mentales, es 

decir en aquellas manifestaciones observables y medibles de los procesos mentales 

de un individuo, por ejemplo; leer, escribir, usar juguetes didácticos, objetos, etc. 

(Álvarez y Bisquerra, 2012). 

Para el aprendizaje significativo de David Ausubel, se enfoca en las 

investigaciones de los procedimientos del pensamiento y estructuras cognitivas, donde 

este tipo de aprendizaje el educando relaciona la información aprendida con lo que ya 

tiene, modificando y reconstruyendo la información (Álvarez y Bisquerra, 2012). 

Para los constructivistas, el educando participa activamente en el proceso de 

su aprendizaje, esto se debe a la interacción con el medio que lo rodea (Álvarez y 

Bisquerra, 2012). El objetivo de esta teoría se centra en el espacio del aprendizaje, ya 

que las actividades deben ser en base a la realidad de su entorno (Guerra, 2020) 

El EA empieza en el siglo XX en los años cincuenta y llamó la atención de un 

grupo investigadores que se dedicaron a estudiar y profundizar en este concepto. Es 
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por ello que el término EA tiene diversos conceptos por distintos autores 

(Subramaniam et al., 2019). Los EA se puede definir como los rasgos afectivos, 

fisiológicos y cognitivos, también se pueden usar como un poderoso indicador de como 

responden los educandos interactuando y respondiendo al entorno de aprendizaje 

(Alonso, et al. 2007). Los EA son necesarios para entender la individualidad en el 

aprendizaje, no solo en los contenidos, sino también sus emociones, valores, ideas y 

la forma de actuar (Quintanal,2022 & Tarazona et al. 2021). 

El estudio que se realizará tendrá fundamento en base a los EA que ha 

propuesto los siguientes autores Alonso, gallego, & Honey (1995) cuyos indicadores 

son: reflexivo, teórico, pragmático y activo. Para lograr el éxito el educando debe saber 

que EA predominan en ellos y el educador no sea ajeno a eso, de esa manera se podrá 

emplear estrategias en el proceso de enseñanza y aprendizaje, de acuerdo a los EA 

que más predominan en el conjunto de educandos (Estrada, 2018) 

Los educandos activos, son de pensamiento abierto, motivados y para nada 

escépticos; toman en cuenta los desafíos, son individuos de equipo. Se caracterizan 

por ser: Animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontáneo. 

Los educandos reflexivos, reúnen datos para estudiarlo de forma detallada y 

resumida, por lo cual llegar a una deducción, son sensatos, observadores y oyen a los 

demás. Se caracterizan por ser sensato, concienzudo, receptivo, analítico y 

exhaustivo. 

Los educandos teóricos, evalúan las dificultades de manera escalonada y 

vertical, teniendo en cuenta fases razonables, son perfeccionistas, contemplan una 

profundidad en el método de pensamiento, les encanta examinar y resumir. Se 

caracterizan por ser Metódico, lógico, crítico, estructurado. 

Los educandos Pragmático, ponen en práctica lo aprendido, exhiben lo positivo 

de las ideas y si se da el momento lo experimentan, participan rápidamente ante 

proyecto que son interesantes. No tienen paciencia con los individuos que teorizan. Se 

representan por ser experimentador, práctico, directo, eficaz, realista. 
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Honey-Alonso, al realizar los estudios de los EA les ha permitido crear un 

cuestionario, el cual es conocidos como Honey-Alonso de EA (CHAEA). (Alonso, 

Gallego y Honey, 2006), nos mencionan en relación al formulario, la diferencia con la 

investigación de funciones de trabajo verdadero, la guía de manera directa para 

reconocer los modelos de comportamientos y que no minimicen la capacidad de un 

educando principiante. Después de realizar los fundamentos teóricos sobre los EA, 

podemos mencionar la importancia del proceso de aprendizaje y mediante este estudio 

podremos saber si existe una correlación con el RA en los educandos. 

El RA, es parte fundamental de la educación por lo que tiene relación con el 

resultado que obtendrán los educandos mediante un calificativo, también se emplea 

para poder identificar las destrezas de un equipo de educandos si nos referimos de un 

ambiente educativo. (Hernández R. F., 2014). Para Cruz et al. (2020) el RA esta 

agrupado por distintos aspectos con los que interactúan los educandos, de este modo 

pueda retener la información que presenta el educador y así poder lograr un buen 

resultado. 

El RA es la demostración de las habilidades y rasgos psicológicos del 

educando, los cuales varían dentro del desarrollo de enseñanza y aprendizaje, estos 

resultados se sintetizan en las calificaciones finales (Albán & Calero, 2017). El RA es 

un indicador del nivel de aprendizaje logrado del educando y que viene a ser un tipo 

de escala imaginaria, lo cual ayuda a medir los logros en cuanto al aprendizaje del 

educando (Yumán, 2020) 

En relación con la variable de estudio RA se tomará en cuenta el registro auxiliar 

bimestral del área de CyT, es por ello que no se menciona los enfoques teóricos.  

La correlación entre el EA y RA definirá el logro del aprendizaje de los 

educandos, también será una guía importante para los educadores, ya que podrán 

implementar estrategias de acuerdo a los EA de los educandos. Es por ello que esta 

relación es fundamental para conseguir conclusiones positivas en la enseñanza y 

aprendizaje.  (Alvis & Muñiz, 2023) 
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III. MÉTODO 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La investigación ejecutada fue de modelo básico porque procura investigar los 

discernimientos sobre las variables EA y RA, según Yarleque (2019), afirma que los 

estudios básica tienen intención de contribuir conocimientos científicos sin la 

necesidad de procesar resultados que lleven investigaciones prácticas de forma 

directa. 

Tuvo un enfoque cuantitativo, según Hernández et al, (2014), presenta 

ordenamiento, es demostrable y se tiene en cuenta a todos. También, utiliza la 

recepción de información y el análisis estadístico mediante la constatación de 

hipótesis. En relación el diseño es no experimental de corte transversal y descriptivo 

correlacional causal, debido a que la investigación no experimental relaciona los 

fenómenos desde el entorno natural, las variables para ser analizadas no se 

manipulan; la categoría del estudio fue de corte transversal o transaccional, por lo que 

se analizó el contenido conceptual de las variables en un tiempo establecido, 

Hernández et al, (2014). Figura 1. Representación gráfica del diseño.  

Figura 1. 

             Diagrama de diseño correlacional.  

 
Dónde: 

M: Muestra de educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

V1: Estilos de aprendizaje 

V2: Rendimiento académico en CyT 

 r = Relación de variables de estudio 
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3.2. Variables y Operacionalización 

Definición conceptual V1: 

Los EA se puede definir como los rasgos afectivos, fisiológicos y cognitivos, también 

se pueden usar como un poderoso indicador de como responden los educandos 

interactuando y respondiendo al entorno de aprendizaje (Alonso, et al. 2007). 

Definición conceptual V2: 

El RA es la demostración de las habilidades y rasgos psicológicos del educando, los 

cuales varían dentro del desarrollo de enseñanza y aprendizaje, estos resultados se 

sintetizan en las calificaciones finales (Albán & Calero, 2017). 

Definición operacional de las variables 

Definición operacional de la V1: 

La variable EA será estudiado a través de cuatro dimensiones; teórico, pragmático, 

activo y reflexivo, con sus respectivos indicadores, la prueba tuvo un total de 80 

preguntas, siendo una escala dicotómica, con un signo (+) para mayor acuerdo y con 

un signo (-) para un menor desacuerdo. (Observe anexo 1) 

Definición operacional de la V2: 

La variable RA en CyT medirá mediante tres dimensiones, teniendo como herramienta 

el registro de nota bimestral. (Observe anexo 1) 

3.3. Población, muestra y muestreo 

La investigación conto con 39 educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas-Piura. El 

criterio de inclusión se tomó en cuenta para los educandos matriculados que asisten y 

el criterio de exclusión para los educandos matriculados que no asisten, así como a 

los de habilidades especiales. 
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Tabla 1 

Población. 

 

 

 

 

 

                

               Nota: Nómina de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas.  

La muestra representativa de la población, tiene una característica importante 

de ser objetiva, por los resultados que se obtuvieron, generalizando a todos los 

elementos que son parte de la población. La muestra se conformó por 39 educandos 

de nivel secundaria de una I.E. de la Ugel Chulucanas-Piura. 

En relación con el muestreo es no probabilístico, ya que es de tipo censal.  

(Hernández et al 2014) menciona que consiste en seleccionar por conveniencia de 

quien realiza el estudio al individuo de la población hasta llegar a la cantidad de la 

muestra.  

3.4. Técnica e instrumentos de recolección de datos 

La técnica empleada fue la encuesta, el cual se utilizó para obtener información sobre 

la variable EA. (Hernández et al., 2017) menciona que es la agrupación de preguntas 

sobre un tema específico, se centra en datos cualitativos o cuantitativos, 

representativos de un grupo de personas con cualidades que estimulen el interés del 

estudio y en cuanto la variable RA se utilizó el registro auxiliar del I bimestral del año 

académico 2024 del área de CyT.  

Para la recopilación de la información se usó un cuestionario estandarizado, 

siendo un medio físico que facilita el registro de la información obtenida al instante de 

N° Grado N° de educandos 

         1 2°                         11 

2           3°                       16 

3 4to                        5 

4 5to                        7 

 Total                               39 
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emplear las técnicas, Méndez (2017) menciona que las respuestas y evaluaciones se 

realicen con estándares profesionales de confiabilidad y validez. 

Para el estudio se empleó un instrumento estandarizado, lo cual se usó para 

recoger la información sobre los EA, el cuestionario CHAEA cuyo autor es Alonso et 

al. (2006), la prueba tuvo 80 preguntas: se dividen en 4 partes: Teórico, pragmático, 

activo y reflexivo; con sus respectivos indicadores, siendo una escala dicotómica, con 

un signo (+) para mayor acuerdo y con un signo (-) para un menor desacuerdo (ver 

anexo 1). 

El instrumento mencionado anteriormente fue replicado para este estudio. En 

ese sentido, replicar la validez del contenido también fue crucial. Por lo que describe 

la conveniencia del muestreo de ítems, para la variable evaluada y cómo se puede 

utilizar para medir características emocionales o afectivas y cognitivas. Hernández et 

al. (2014).  

En cuanto a la herramienta CHAEA, siendo autor Alonso et al. (2006), en la guía 

de la herramienta se halló fiabilidad, por lo cual usaron el Alfa de Cronbach para las 

dimensiones de la EA; consiguiendo la autenticidad del formulario se emplearon tres 

análisis: Factoriales variados, análisis de ítems y análisis de contenido. Por esta razón 

estas herramientas son usadas en distintos estudios. 

Para el RA en ciencia y tecnología se trabajó con el registro auxiliar bimestral 

de notas, cuya valoración será: Inicio C (0-10), en proceso B (11-13), logro previsto A 

(14-17) y logro destacado AD (18-20). 

3.5. Procedimiento  

Los tipos de adquisición de información y medición, tienen que ser objetiva y rigurosa, 

así se podrá obtener resultados confiables, Hernández et al (2014). En el estudio 

realizado se ordenó siguiendo una seria de pasos. 

Para la aplicación de las herramientas, se informó al director de la I.E. para la 

autorización así poder aplicar el formulario a los estudiantes. 
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Al aplicar el cuestionario se tuvo en cuenta el tiempo de empleo, por lo cual se 

aplicó las primeras horas pedagógicas del área de CyT, para lo cual los estudiantes 

hicieron uso de las tablets proporcionada por el MINEDU. Fue necesario dar a conocer 

el objetivo de estudio y la explicación del llenado del formulario. se utilizó el WhatsApp, 

como medio de contacto para compartir el URL, siendo el Google Drive el recurso 

empleado para él envió del mismo.  Después de dar las indicaciones se les otorgo el 

tiempo necesario para responder el formulario en un promedio de tiempo de 20 

minutos, finalmente una vez que se revisaron y cotejaron las respuestas del formulario 

realizado en el Google Drive, de los 39 estudiantes, se procedió organizar en la matriz, 

la data de las variables, ingresando los datos obtenidos al software SPSS, siendo un 

apoyo informático para la tabulación. 

3.6. Método de análisis de datos 

Para seleccionar la información se usó un cuestionario en vinculación a la variable EA 

y también los registros auxiliares del primer bimestre para la variable RA en CyT, Se 

hizo uso del software estadístico SPSS, para procesar la información seleccionada. 

Para estudiar los datos se realizaron dos situaciones: análisis descriptivo, como nos 

explica Hernández (2017) que las áreas descriptivas ayudan a comprender las 

variables y el comportamiento de cada dimensión, para que los resultados 

sean entendibles.  

  En cuanto al análisis descriptivo se presentó resultados en tablas. Los 

resultados obtenidos se mostraron mediante tablas de frecuencia para las dimensiones 

de los EA, variables RA y también el cruce de ambas variables. Se constato mediante 

el análisis inferencial la prueba de hipótesis, donde se examinó por medio de la 

correlación y comparación, teniendo en cuenta la regla: si p<0,05 se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna; Para lo cual se empleó el Rho de 

Spearman para definir la correlación de ambas variables y también con sus respectivas 

dimensiones de la variable EA. 
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3.7. Aspecto éticos 

En la investigación, se consideró la normatividad y reglamentos ofrecidos por la 

Universidad Cesar Vallejo, también se consideró necesaria la integridad, respecto del 

autor. En relación a la autonomía, los educandos aceptaron voluntariamente ser parte 

del estudio luego de a ver leído el documento de consentimiento informado, también 

se les comunicó a sus apoderados, así mismo, Podrían optar por retirarse del estudio 

en cualquier momento. 

La investigación estará enfocada en beneficiar con conocimiento científico, es 

por ello que los primeros beneficiarios serán los educandos del 2° y del VII ciclo de 

una I.E. de la UGEL Chulucanas. En relación a los datos recolectados fueron 

analizados, procesados únicamente para fines del estudio. Por lo tanto, los datos 

obtenidos serán de total reserva y confidencialidad, los cuales están asegurados 

mediante la anonimidad de la herramienta utilizada. 
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IV. RESULTADOS  

Análisis descriptivos 

Para el análisis descriptivo se realizó una encuesta a 39 educandos, evidenciando en 

la tabla 2 la variable EA, cuyo resultado estadístico fue en relación al nivel de 

predominancia del estilo activo, se muestra el 41% de los educandos no presentaron 

predominancia y el 59% presentaron predominancia, en cuanto al estilo reflexivo el 

10,3% de los educandos no presentaron predominancia y el 89,7% presentaron 

predominancia, finalmente el estilo teórico y pragmático se observaron resultados 

iguales, el 15,4% de los educandos no presentaron predominancia y el 84,6% 

presentaron predominancia. En ese sentido podemos concluir que los cuatro EA son 

los que predominan en los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas – Piura, 2023  

Tabla 2 

Distribución de frecuencias por niveles de predominancia de los estilos de aprendizaje 

Niveles 

Estilo  
Activo 

Estilo 
 Reflexivo 

Estilo  
Teórico 

Estilo 
 Pragmático 

f % f % f % f % 

No Presenta 
Predominancia 

16      41.0  4       10.3  6      15.4  6       15.4  

Presenta 
Predominancia 

23      59.0  35       89.7  33      84.6  33       84.6  

Total 39    100.0  39     100.0  39    100.0  39     100.0  

 

Con respecto a los niveles de la variable RA en CyT, se observó que en la tabla 

3 el 43,6 % de los educandos se encontraron en nivel de proceso y el 56,4% obtuvieron 

el de logro previsto en el RA de CyT en una I.E. de la Ugel Chulucanas – Piura, 2023 
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Tabla 3 

Distribución de frecuencias por niveles de rendimiento académico en CyT 

  Niveles   
Frecuencia Porcentaje 

  Proceso  
17 43.6 

  Logro previsto 
  

 
22  56.4  

 Total  
39 100.0 

 

Análisis inferencial 

Para la explicación de la hipótesis se ha tenido en cuenta los datos de la 

muestra, ya que, si son menores de 50, se emplea la prueba de distribución de Shapiro 

-Wilk, si los resultados muestran que el valor de, p valor < 0.05, entonces se rechaza 

la hipótesis nula (H0) y se aceptamos la hipótesis alterna (Ha). Asumiendo pruebas no 

paramétricas.  

Prueba de hipótesis general 

Evaluación de correlación general: El objetivo general del estudio fue describir 

si existe correlación entre los EA y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Para lo cual la prueba de hipótesis empleada fue la siguiente: 

Ha: Los EA se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos de una 

I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Ho: Los EA no se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos de 

una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Con respecto a la observación de la tabla 4, en cuyo resultado se observó el grado de 

correlación entre las variables EA y RA en CyT, comprobando que, en la correlación 



18 
 

de Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.293 representando una 

correlación baja entre las variables. En relación a la prueba de hipótesis al grado de 

significancia estadística p < 0,05, se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis 

alterna. Los EA no se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos 

de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Tabla 4 

Grado de correlación entre las variables estilos de aprendizaje y rendimiento 

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas  

      

Estilos de 
aprendizaje 

Rendimiento 
académico 

Rho de Spearman Estilos de 
aprendizaje 

Coeficiente de 
correlación 

1.000 .293 
  

Sig. (bilateral)  .070   
N 39 39  

Rendimiento 
académico 

Coeficiente de 
correlación 

.293 1.000 
  

Sig. (bilateral) .070  

    N 39 39 

 

Prueba de hipótesis específicas 

El primer objetivo específico del estudio fue: Describir si existe correlación entre 

el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023. Siendo las pruebas de hipótesis de la siguiente manera:  

Ha: Existe correlación significativa entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos 

de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Ho: No existe correlación significativa entre el EA activo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Con respecto a la observación de la tabla 5, en cuyo resultado se observó el grado de 

correlación entre el EA activo y RA en CyT, comprobando que, en la correlación de 
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Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.107 representando una 

correlación baja entre EA activo y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis al 

grado de significación estadística p < 0,05, se acepta la hipótesis nula y se rechaza la 

hipótesis alterna. Mostrando que no existe correlación significativa entre el EA activo 

y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Tabla 5 

Grado de correlación entre las variables estilo de aprendizaje activo y rendimiento 

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas  

      

Estilo 
activo 

Rendimiento 
académico 

Rho de Spearman Estilo activo Coeficiente de 
correlación 

1.000 .107 
  

Sig. (bilateral)  .517   
N 39 39  

Rendimiento 
académico 

Coeficiente de 
correlación 

.107 1.000 
  

Sig. (bilateral) .517  

    N 39 39 

 

El segundo objetivo específico del estudio fue: Describir si existe correlación 

entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023  

Siendo las pruebas de hipótesis de la siguiente manera:  

Ha: Existe correlación significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Ho: No existe correlación significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Con respecto a la observación de la tabla 6, en cuyo resultado se observó el grado de 

correlación entre el EA reflexivo y RA en CyT, comprobando que, en la correlación de 
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Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.335 representando una 

correlación baja entre EA reflexivo y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis 

el grado de significancia estadística p < 0,05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la hipótesis alterna. Evidenciando que si existe correlación significativa entre el EA 

reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023 

Tabla 6 

Grado de correlación entre las variables estilo de aprendizaje reflexivo y rendimiento 

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas  

      

Estilo 
reflexivo 

Rendimiento 
académico 

Rho de Spearman Estilo reflexivo Coeficiente de 
correlación 

1.000 ,335* 
  

Sig. (bilateral)  .037   
N 39 39  

Rendimiento 
académico 

Coeficiente de 
correlación 

,335* 1.000 
  

Sig. (bilateral) .037  

    N 39 39 

 

El tercer objetivo específico del estudio fue: Describir si existe correlación entre 

el EA teórico y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023  

Siendo las pruebas de hipótesis de la siguiente manera:  

Ha: Existe correlación significativa entre el EA teórico y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Ho: No existe correlación significativa entre el EA teórico y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 
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Con respecto a la observación de la tabla 7, en cuyo resultado se observó el grado de 

correlación entre el EA teórico y RA en CyT, comprobando que, en la correlación de 

Rho de Spearman, se ha evidenciado el coeficiente de 0.143 representando una 

correlación baja entre EA teórico y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis el 

grado de significancia estadística p < 0,05, se acepta la hipótesis nula y se rechaza la 

hipótesis alterna. Mostrando que no existe correlación significativa entre el EA teórico 

y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Tabla 7 

Grado de correlación entre las variables estilo de aprendizaje teórico y rendimiento 

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas  

      

Estilo 
teórico  

Rendimiento 
académico 

Rho de Spearman Estilo teórico Coeficiente de 
correlación 

1.000 .143 
  

Sig. (bilateral)  .385   
N 39 39  

Rendimiento 
académico 

Coeficiente de 
correlación 

.143 1.000 
  

Sig. (bilateral) .385  

    N 39 39 

 

El cuarto objetivo específico del estudio fue: Describir si existe correlación entre 

el EA pragmático y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas 

- Piura, 2023 

Siendo las pruebas de hipótesis de la siguiente manera:  

Ha: Existe correlación significativa entre el EA pragmático y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Ho: No existe correlación significativa entre el EA pragmático y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 
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Con respecto a la observación de la tabla 8, en cuyo resultado se observó el grado de 

correlación entre el EA pragmático y RA en CyT, comprobando que, en la correlación 

de Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.193 representando una 

correlación baja entre EA pragmático y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis 

el grado de significancia estadística p < 0,05, se acepta la hipótesis nula y se rechaza 

la hipótesis alterna. Demostrando que no existe correlación significativa entre el EA 

pragmático y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023 

Tabla 8 

Grado de correlación entre las variables estilo de aprendizaje Pragmático y 

rendimiento académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas  

      

Estilo 
pragmático 

Rendimiento 
académico 

Rho de Spearman Estilo pragmático Coeficiente de 
correlación 

1.000 .193 
  

Sig. (bilateral)  .239   
N 39 39  

Rendimiento 
académico 

Coeficiente de 
correlación 

.193 1.000 
  

Sig. (bilateral) .239  

    N 39 39 
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V. DISCUSIÓN

El estudio realizado propuso términos generales que fue describir si existe correlación 

entre los EA y el RA en CyT, Para lo cual fue necesario basarse en teorías sobre el 

proceso de aprendizaje. Los cognitivismos, plantea que el individuo es capaz 

desarrollar conceptos que ayudan a ordenar la información del medio que lo rodea. 

(Álvarez & Bisquera, 2012). Para la Zona de desarrollo próximo de Vygotsky, plantea 

que el aprendizaje se centra en la comunicación con los individuos. (Álvarez y 

Bisquerra, 2012). Para el aprendizaje significativo de David Ausubel, se enfoca en las 

investigaciones de los procedimientos del pensamiento y estructuras cognitivas. 

(Álvarez y Bisquerra, 2012). Para los constructivistas, el educando participa 

activamente en el proceso de su aprendizaje, (Álvarez y Bisquerra, 2012). Así también 

fue necesario tener en cuenta sobre los conceptos básicos, los EA son los rasgos, 

afectivos, fisiológicos y cognitivos, también se pueden usar como un poderoso 

indicador de como responden los educandos interactuando y respondiendo al entorno 

de aprendizaje (Alonso, et al. 2007). En relación al RA son habilidades y rasgos 

psicológicos del educando, los cuales varían dentro del desarrollo de enseñanza y 

aprendizaje, estos resultados se sintetizan en las calificaciones finales (Albán & 

Calero, 2017). 

Al analizar la variable EA con sus respectivos dimensiones, cuyo resultado 

estadístico en relación al nivel de predominancia del estilo activo, se muestra el 41% 

de los educandos no presentaron predominancia y el 59% presentaron predominancia, 

en cuanto al estilo reflexivo el 10,3% de los educandos no presentaron predominancia 

y el 89,7% presentaron predominancia, finalmente el estilo teórico y pragmático se 

observaron resultados iguales, el 15,4% de los educandos no presentaron 

predominancia y el 84,6% presentaron predominancia. En ese sentido los cuatro EA 

son los que predominan en los educandos encuestados, así encontramos a Carrasco 

et al. (2018), en su estudio realizado a ciento sesenta y cuatro educandos concluyeron 

que los cuatro EA predominan en los educandos encuestados, esta información pueda 

ser una herramienta para que el educador emplea estrategias y lograr un buen RA, en 
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relación a la prueba de correlación se observó una correlación baja entre EA y RA., 

así podemos notar que tiene una relación con estudio que se ha realizado. 

Al analizar la variable RA se obtuvo que el 43,6 % de los educandos se 

encontraron en el nivel de proceso, mientras el 56,4% obtuvieron el nivel de logro 

previsto en el RA de CyT, así tenemos a Hernández R. F., (2014). Que define al RA, 

como la parte fundamental de la educación por lo que tiene relación con el resultado 

que obtendrán los educandos mediante un calificativo, también se emplea para poder 

identificar las destrezas de un equipo de educandos si nos referimos de un ambiente 

educativo.  

Respecto al primer objetivo específico, fue describir si existe correlación entre 

el EA activo y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlación baja entre 

EA activo y RA en CyT, Comprobando que en la correlación de Rho de Spearman, se 

ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.107 con un grado de 

significancia estadística, p < 0,05, en ese sentido en el estudio realizado por Cardenas 

(2023) en cien educandos encontró resultados con el valor rho de Spearman = 0,150 

se concluyó que entre el EA activo y RA, tiene una correlación baja, así podemos notar 

que tiene una relación con estudio que se ha realizado.  

Respecto al segundo objetivo específico, fue describir si existe correlación entre 

el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlación baja entre 

EA reflexivo y RA en CyT, siendo la prueba de correlación de Rho de Spearman, se 

ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.335 con un grado de 

significancia estadística, p < 0,05, es así en el estudio realizado por Cruz et al. (2022) 

realizaron su estudio con ciento treinta y dos educandos, resultando el valor de rho de 

Spearman = 0,041 conforme p-valor < 0.05,  cuyo resultado fue una correlación baja 

entre los EA reflexivo y RA, teniendo así una relación con el estudio trabajado.   

Respecto al tercer objetivo específico, fue describir si existe correlación entre el 

EA teórico y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlación baja entre EA 

teórico y RA en CyT, siendo la prueba de correlación de Rho de Spearman, se ha 

evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.143 con un grado de significancia 
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estadística, p < 0,05, es así en el estudio realizado por Carruitero et al. (2022) cuyo 

estudio se basó en noventa y seis educandos, resultando el valor de rho de Spearman 

= 0.256 para el grupo de varones y para el grupo de mujeres el valor de rho de 

Spearman = 0.285 y conforme p-valor < 0.05, cuyo, resultado fue una correlación baja 

entre los EA teórico y RA, teniendo así una relación con el estudio trabajado.   

Respecto al cuarto objetivo específico, fue describir si existe correlación entre 

el EA pragmático y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlación baja 

entre EA pragmático y RA en CyT, siendo la prueba de correlación de Rho de 

Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.193 con un grado 

de significancia estadística, p < 0,05, es así en el estudio realizado por Castañeda 

(2022) realizó un estudio con Veintitrés educandos, resultando el valor de rho de 

Spearman = 0.204 conforme p-valor < 0.05, concluyendo que entre el EA pragmático 

y RA, existía una correlación baja, probablemente sea por otros factores que 

participan. 

En relación al nivel comparativo de las dos variables de estudio cuyo objetivo 

general fue: Describir si existe correlación entre los EA y el RA en CyT de los 

educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. Siendo la hipótesis general 

los EA se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos. Para lo cual 

se usó H de Kruskal – Wallis, en relación a la hipótesis general, se evidenció 

diferencias significativas entre las dos variables EA y RA en CyT. En ese sentido se 

rechaza la Ha y se acepta la H0.  

En relación al primer nivel comparativo de la dimensión de la primera variable 

de estudio cuyo primer objetivo específico fue: Describir si existe correlación entre los 

EA activo y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. Siendo la primera hipótesis específica existe correlación significativa entre el EA 

activo y el RA en CyT. Para lo cual se usó H de Kruskal – Wallis, en relación a la 

hipótesis especifica, se evidenció diferencias significativas entre EA activo y RA en 

CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la H0. 
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En relación al segundo nivel comparativo de la dimensión de la primera variable 

de estudio cuyo segundo objetivo específico fue: Describir si existe correlación entre 

el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023. Siendo la segunda hipótesis específica existe correlación significativa 

entre el EA reflexivo y el RA en CyT. Para lo cual se usó H de Kruskal – Wallis, en 

relación a la segunda hipótesis específica, se evidenció diferencias significativas entre 

EA reflexivo y RA en CyT. En ese sentido se acepta la Ha y se rechaza la H0. 

En relación al tercer nivel comparativo de la dimensión de la primera variable 

de estudio cuyo tercer objetivo específico fue: Describir si existe correlación entre los 

EA teórico y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. Siendo la tercera hipótesis específica existe correlación significativa entre el EA 

teórico y el RA en CyT. Para lo cual se usó H de Kruskal – Wallis, en relación a la 

hipótesis especifica, se evidenció diferencias significativas entre EA teórico y RA en 

CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la H0. 

En relación al cuarto nivel comparativo de la dimensión de la primera variable 

de estudio cuyo tercer objetivo específico fue: Describir si existe correlación entre los 

EA pragmático y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - 

Piura, 2023. Siendo la cuarta hipótesis específica existe correlación significativa entre 

el EA pragmático y el RA en CyT. Para lo cual se usó H de Kruskal – Wallis, en cuanto 

a la hipótesis específica, se evidenció diferencias significativas entre EA pragmático y 

RA en CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la H0. 

En cuanto al estudio realizado se evidencio que los educandos de una I.E. de 

la Ugel Chulucanas – Piura, 2023, presentan predominancia en los cuatro EA, siendo 

una mínima diferencia en el estilo reflexivo el que resalta a diferencia de los tres 

restantes. En cuanto a la correlación entre las dimensiones de los EA activo, reflexivo, 

teórico, pragmático y el RA, cuyo resultado fue una correlación baja. Teniendo en 

cuenta lo expresado por, Estrada (2018) el docente es la guía para que el educando 

construya sus propios conocimientos, siendo así protagonista de su propio 

aprendizaje. 
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VI. CONCLUSIONES  

Primera. Para medir la predominancia de los EA teórico, pragmático, activo y reflexivo 

de los educandos encuestados, se tuvo en cuenta los resultados estadísticos en 

relación al nivel de predominancia. En ese sentido podemos concluir que los cuatro 

EA son los que predominan en los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas – 

Piura, 2023.  

Segunda. El RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas- Piura, 

2024 cuyo resultado estadístico fue que el 43,6 % de los educandos se encontraron 

en el nivel de proceso y el 56,4% obtuvieron logro previsto en el RA de CyT. 

Tercera. El grado de significancias entre las variables de estudio EA y el RA en CyT 

de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relación a Rho 

de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.293 representando una 

correlación baja entre las variables. En relación a la prueba de hipótesis el grado de 

significancia estadística p < 0,05, se acepta la H0 y se rechaza la Ha.  

Cuarta. Para medir el grado de significancias entre EA activo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relación a Rho de 

Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.107 representando una correlación 

baja entre EA activo y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis el grado de 

significancia estadística p < 0,05, se acepta la H0 y se rechaza la Ha.  

Quinta. Para medir el grado de significancias entre EA reflexivo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relación a Rho de 

Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.335 representando una correlación 

baja entre EA reflexivo y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis el grado de 

significancia estadística p < 0,05, se acepta la Ha y se rechaza la H0. 

Sexta. Para medir el grado de significancias entre EA teórico y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relación a Rho de 

Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.143 representando una correlación 
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baja entre EA teórico y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis el grado de 

significancia estadística p < 0,05, se acepta la H0 y se rechaza la Ha.  

Séptima. Para la significancia entre EA pragmático y el RA en CyT de los educandos 

de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relación a Rho de Spearman, se 

ha evidenciado un coeficiente de 0.193 representando una correlación baja entre EA 

pragmático y RA en CyT. En relación a la prueba de hipótesis el grado de significancia 

estadística p < 0,05, se acepta la H0 y se rechaza la Ha.  
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VII. RECOMENDACIONES

Primera. Se sugiere al equipo directivo de la I.E. encuestada, la socialización de los 

resultados en relación a los cuatro EA que predominaron en los encuestados, con el 

fin de que los educadores y los educandos identifiquen que EA resaltan más en cada 

uno de ellos. 

Segunda. Se sugiere hacer uso de diversas estrategias para lograr que los educandos 

logren a través de los cuatro EA un aprendizaje significativo y así poder alcanzar un 

logro destacado, para lo cual las autoridades de la educación necesitan capacitar a los 

educadores constantemente. 

Tercera. Se recomienda la entrega de los resultados al equipo directivo para informar 

a cada educando encuestados, padres de familia y educadores. 

Cuarta. Se recomienda promover otros estudios que permiten relacionar educandos 

de diversos ciclos en el área de CyT. 

Quinta. Se sugiere promover estudios que se relacionen con los EA y el RA en CyT 

en zonas rurales, teniendo como objetivo la aplicación de enfoques, los niveles, diseño 

de investigación, así como la población en zonas rurales, cuya finalidad sea afrontar 

las diversas dificultades que afrontan los educandos. 
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Anexo 1. Tabla de operacionalización de las variables. 

Variables Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Ítem Escala 

Estilos de 

aprendizaje 

Los EA se puede 

definir como los 

rasgos afectivos, 

fisiológicos y 

cognitivos, también 

se pueden usar 

como un poderoso 

indicador de como 

responden los 

educandos 

interactuando y 

respondiendo al 

entorno de 

aprendizaje (Alonso, 

et al. 2007).  

La variable EA será 

estudiado a través de 

cuatro dimensiones; 

teórico, pragmático, 

activo y reflexivo, con 

sus respectivos 

indicadores, la prueba 

tuvo un total de 80 

preguntas, siendo una 

escala dicotómica, con 

un signo (+) para mayor 

acuerdo y con un signo 

(-) para un menor 

desacuerdo. 

Activo 
-Involucración con experiencias

nuevas 

-Siguen los Acontecimientos

- Actúan primero y piensan después

en las consecuencias. 1-20

Dicotómicos, 

utilizando el 

signo (+) si 

estás de 

acuerdo. 

(equivale 

igual:1) 

-signo (-) si, por

el 

contrario, estás 

en desacuerdo. 

(equivale igual: 

0) 

Reflexivo 
-Observan y analizan las 

experiencias desde diferentes 

perspectivas. 

- Recogen y analizan datos

detalladamente previos a la 

conclusión. 

- Prueban ideas, teorías y técnicas

nuevas, comprobando su 

funcionamiento. 

21-40

Teórico 
-Adaptan e integran

observaciones en teorías complejas 

y lógicamente fundamentadas. 

- Analizan y sintetizan

información con lógica y 

racionalidad. 

41-60

Pragmático 
-Prácticos y apegados a la realidad.

-Desagrado con largas
61-80

ANEXOS



 

discusiones. 

 

 

Rendimiento 

académico en 

CyT 

 

El RA es la 

demostración de las 

habilidades y rasgos 

psicológicos del 

educando, los cuales 

varían dentro del 

desarrollo de 

enseñanza y 

aprendizaje, estos 

resultados se 

sintetizan en las 

calificaciones finales 

(Albán & Calero, 

2017). 

 

La variable RA en CyT 

medirá mediante tres 

dimensiones, teniendo 

como herramienta el 

registro de nota 

bimestral.  

 

 

 
Indaga 
mediante 
métodos 
científicos para 
construir sus 
conocimientos. 

 

Problematiza situaciones.  
 

 
 

(C) Inicio 

(0-10) 

 

(B) En proceso 

(12 -13) 

 

(A)Logro 

previsto 

(14 -17) 

 

(AD) Destacado 

(18 -20) 

 

Diseña estrategias para hacer 
indagación. 

 

Genera y registra datos de 
información. 

Analiza datos e información. 

Evalúa y comunica el proceso y 
resultados de su indagación. 

Explica el 
mundo físico 
basándose en 
conocimientos 
sobre los seres 
vivos; materia y 
energía; 
biodiversidad, 
Tierra y 
Universo. 

  

Comprende y usa conocimientos 
sobre los seres vivos, materia y 
energía, biodiversidad, Tierra y 
universo. 

Registro 
de notas 

del 
primer 

bimestral. Evalúa las implicancias del saber y 
del quehacer científico y 
tecnológico. 

Diseña y 
construye 
soluciones 
tecnológicas 
para resolver 
problemas de 
su entorno. 

Determina una alternativa de 
solución tecnológica. 

 

Diseña la alternativa de solución 
tecnológica. 

Implementa y valida la alternativa de 
solución tecnológica. 

Diseña y construye soluciones 
tecnológicas para resolver 
problemas de su entorno. 

 

 



 

Anexo 2. Matriz de Consistencia 

 

Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

Problema Objetivo Hipótesis Variable Metodología 

Problema general 

¿Existe correlación entre los 

estilos de aprendizaje (EA) y el 

rendimiento académico (RA) en 

CyT de los educandos de una I.E. 

de la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023? 

 

Problemas específicos 

a) ¿Existe correlación entre el EA 

activo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023? 

b) ¿Existe correlación entre el EA 

reflexivo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023? 

c) ¿Existe correlación entre el EA 

teórico y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023? 

Objetivo general 

Describir si existe correlación 

entre los EA y el RA en CyT de 

los educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 2023 

 

 

 

Objetivos específicos 

a) Describir si existe 

correlación entre el EA activo y 

el RA en CyT de los educandos 

de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023. 

b) Describir si existe 

correlación entre el E.A. 

reflexivo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 2023. 

c) Describir si existe 

correlación entre el EA teórico 

Hipótesis general 

Los EA se correlacionan 

directamente con el RA en 

CyT de los educandos de 

una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023 

 

 

Hipótesis específicas 

a) Existe correlación 

significativa entre el EA 

activo y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. 

b) Existe correlación 

significativa entre el E.A. 

reflexivo y el RA en CyT de 

los educandos de una I.E. de 

la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. 

Variable I 

Estilos de aprendizaje 

 

Dimensiones: 

-Activo 

-Reflexivo 

-Teórico 

- pragmático 

 

Variable II 

Rendimiento académico 

en CyT 

 

Dimensiones: 

Registro de notas finales. 

Enfoque:   

Cuantitativo 

(Hernández et al, 

2014) 

Tipo:  

básica (Yarleque 

2019) 

Diseño:  

Es no experimental, 

transversal 

correlacional causal 

Método descriptivo. 

(Hernández, 2017) 

 

Instrumentos:  

- Cuestionario (estilos 

de aprendizaje)  

-Registro auxiliar de 

CyT 



 

d) ¿Existe correlación entre el EA 

pragmático y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la Ugel 

Chulucanas - Piura, 2023? 

 

y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 2023. 

d) Describir si existe 

correlación entre el EA 

pragmático y el RA en CyT de 

los educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 2023. 

c) Existe correlación 

significativa entre el EA 

teórico y el RA en CyT de los 

educandos de una I.E. de la 

Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. 

 d) Existe correlación 

significativa entre el EA 

pragmático y el RA en CyT de 

los educandos de una I.E. de 

la Ugel Chulucanas - Piura, 

2023. 

Técnicas de 

recolección de 

datos: 

- La encuesta  

Población: 

-39 educandos de una IE 

de la Ugel Chulucanas 

Muestra: 

39 educandos  

Muestreo:  

No probabilístico, por 

conveniencia. 

Fuente: Elaboración Propia 

 



 

Anexo 3: Ficha Técnica de los Instrumentos 
 

FICHA TÉCNICA - INSTRUMENTO “ESTILO DE APRENDIZAJE” 

NOMBRE:  Estilos de aprendizaje (CHAEA) 

AUTOR:  Alonso et al. (2006), 

PROCEDENCIA:  Universidad de Deusto Madrid, España 

APLICACIÓN:  Individual o colectiva. 

AMBITO DE APLICACIÓN: 

13, 14, 15,16 años en adelante. Estudiantes de educación de una I.E de la Ugel 

Chulucanas - Piura.  

DURACIÓN: 15 minutos 

FINALIDAD: Identificar el estilo de aprendizaje preferido (Activo, reflexivo, teórico y 

teórico) 

mediante el puntaje obtenido del Inventario de Estilos de Aprendizaje. 

MATERIAL: Medios Digitales (Google Drive). 

BAREMACION: Se realizo de la siguiente manera. 

         Nivel de los estilos de aprendizaje 

Dimensiones Niveles Puntaje 

Estilo activo   No presenta predominancia 1 

Presenta predominancia 2 

Estilo reflexivo  No presenta predominancia 1 

Presenta predominancia 2 

  Estilo Teórico No presenta predominancia 1 

 Presenta predominancia 2 

             Estilo Pragmático   No presenta predominancia 1 

 Presenta predominancia 2 

 

 





 

 

 

 
 









Anexo 4: Promedio de nota del I bimestre del año académico 2024 del área de 
Ciencia y tecnología de una Institución educativa de la Ugel Chulucanas  

REGISTRO DE NOTAS 



Anexo 5: consentimiento informado 



Anexo 6: BASE DE DATOS 






