\" UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD
ESPECIALIDAD DE POLITICAS EDUCATIVAS Y GESTION
PUBLICA

Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

TRABAJO ACADEMICO PARA OBTENER EL TITULO PROFESIONAL DE
SEGUNDA ESPECIALIDAD EN POLITICAS EDUCATIVAS Y GESTION PUBLICA

AUTORA:
Barreto Trillo, Nancy (orcid.org/0000-0002-6337-6190)

ASESORA:
Dra. Cunias Rodriguez, Marita Yannyna (orcid.org/0000-0003-3249-6701)

LINEA DE INVESTIGACION:

Didactica y Evaluacion de los Aprendizajes

LINEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA:

Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos sus niveles

TRUJILLO — PERU
2024



Dedicatoria

A Dios, por darme la vida y
llenarme de fuerza para vencer

obstaculo.

A mi padre, por su apoyo
incondicional y sobre todo por ser un

gran y excelente padre.

A la memoria de mi madre, por ser
un ejemplo de superacion, maestra de
valentia y amor; sin duda son las
personas que mas amo en esta viday mi

ejemplo a seguir.



Agradecimiento

A mi amado hijo por su apoyo y

comprension.

A los educandos de una institucion
educativa de la Ugel Chulucanas — Piura,
por su cooperacién en el llenado del

formulario.



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD EN POLITICAS EDUCATIVAS Y
GESTION PUBLICA

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, CUNIAS RODRIGUEZ MARITA YANNYNA, docente de la FACULTAD DE
HUMANIDADES del programa de SEGUNDA ESPECIALIDAD EN POLITICAS
EDUCATIVAS Y GESTION PUBLICA de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC -
TRUJILLO, asesor de Trabajo Académico Il titulado: "Estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023",
cuyo autor es BARRETO TRILLO NANCY, constato que la investigacion tiene un indice
de similitud de 17%, verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual
ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender el Trabajo Académico Il cumple con todas
las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César
Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

TRUJILLO, 03 de Julio del 2024

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
CUNIAS RODRIGUEZ MARITA YANNYNA Firmado electréonicamente
ORCID: 0000-0003-3249-6701 20-07-2024 17:59:04

Cdbdigo documento Trilce: TRI - 0791811

oo INVESTIGA
.m'. Ucv




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD EN POLITICAS EDUCATIVAS Y
GESTION PUBLICA

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, BARRETO TRILLO NANCY estudiante de la FACULTAD DE HUMANIDADES del
programa de SEGUNDA ESPECIALIDAD EN POLITICAS EDUCATIVAS Y GESTION
PUBLICA de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC - TRUJILLO, declaro bajo
juramento que todos los datos e informacién que acompafian el Trabajo Académico Il

titulado: "Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en CyT de los educandos de
una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023", es de mi autoria, por lo tanto, declaro que

el Trabajo Académico II:

1.
2.

No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.

He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de paréafrasis proveniente de otras fuentes.

No ha sido publicado, ni presentado anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,

ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo

cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Nombres y Apellidos Firma

NANCY BARRETO TRILLO
DNI: 43610568 por: NBARRETOT el 03-07-
ORCID: /0000-0002-6337-6190

Firmado electrénicamente

2024 17:39:32

Cdédigo documento Trilce: TRI - 0791812

oo INVESTIGA
.m.. Ucv



INDICE
CARATULA
DEDICATORIA
AGRADECIMIENTO
DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD DEL ASESOR
DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD DEL AUTOR

1[0 =TT i
RESUMEN .o et e e e e e et e e e et e e e e e e eat e e e eaan e s ii
ABSTRACT oottt e e e e e e e e e e e e et e et e e e e bbb eae e e e a et e e e e e e e rareeeaeaan s iv
I INTRODUGCCION .....oviiiiieee ettt ettt ettt et easaveeaeeteressestesteete s seneare e 1
1. MARCO TEORICO .....oovivieiiieicteeee ettt sttt 4
I METODO ..ot ittt se bttt et et e et s ene s 10
3.1. Tipo y disefio de INVESHIJACION .........uuuuiiiiieeiieeeeeeeeeeeeeee e e e e 10
3.2. Variable y OperacionaliZacCiOn ............ccccoeeeeiiiiiiiiiiees s e e e eaa s 11
3.3. Poblacion, muestra y MUESIIEO ........cceeeeeiiiiiiceee e 11
3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ...........cccuveeeeeiiiiiiiiiieeeeenns 12
3.5, ProCediMIBNTO. ... ..ttt e e e e e e e s aeeeee 13
3.6. Método de analisis de datOs .........cccuviiiiiiiiiiiiieie e e 14
3.7. ASPECIOS BLICOS. ... eeeeieeee ittt e ettt e e e e e e et e e e e et e e e e e ann e e e eeens 15
R o S 1 1 R 1Y B L 1 16
V. DISCUSION ..ottt en s 23
VI. CONCLUSIONES ...ttt e e e s et e e e e e s e nneaeaeeeeenns 27
VII. RECOMENDACIONES ... oot e e e e e et e e e e e e eannas 29
REFERENCIAS ...ttt e et e e e e et e e e e e e e et e e e aaneeeennnnns 30
ANEXOS



RESUMEN

El objetivo general de la investigacion fue describir si existe correlacion entre los EA'y
el RA en CyT de los educandos de una I|.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. La
investigacion presentd la siguiente metodologia, siendo de tipo basico, disefio no
experimental, transversal y descriptivo correlacional. La muestra estuvo conformada
por 39 educandos del VI y VII ciclo del EBR. La recopilacion de informacion se realizé
con el cuestionario de CHAEA vy las actas de nota del | bimestre del afio académico
2024, por lo que no fue necesario verificar la confiabilidad, porque el cuestionario de
CHAEA es estandarizado. Los resultados determinaron que los cuatro EA son los que
predominan en los educandos encuestados, asi como indica los resultados de la
estadistica, activo 59%, reflexivo 89,7%, tedrico y pragmético 84,6%, también el
resultado estadistico fue que el 43,6 % de los educandos se encontraron en el nivel de
proceso, mientras que el 56,4% obtuvieron el nivel de logro previsto en el RA de CyT,
para la relacibn a Rho de Spearman, se ha detectado un coeficiente de 0.293
representando una correlacion baja entre las variables. En relacién a la prueba de
hipotesis al grado de significacion estadistica p < 0,05, se acepta la hipotesis nula 'y se
rechaza la hipotesis alterna, solo para el EA reflexivo se acepta la Ha y se rechaza la
Ho.

Palabras clave: Estilo de aprendizaje (EA), rendimiento académico (RA), Cienciay

tecnologia (CyT), educandos.



ABSTRACT

The general objective of the research was to describe if there is a correlation between
the EA and the RA in CyT of the students of an IE of the Ugel Chulucanas - Piura,
2023. The research presented the following methodology, being of a basic type, non-
experimental design, transversal and descriptive correlational. The sample was made
up of 39 students from the VI and VII cycle of the EBR. The information was collected
with the CHAEA questionnaire and the report cards for the first two months of the 2024
academic year, so it was not necessary to verify reliability, because the CHAEA
guestionnaire is standardized. The results determined that the four EA are the ones
that predominate in the students surveyed, as indicated by the results of the statistics
active 59%, reflective 89.7%, theoretical and pragmatic 84.6%, also the statistical result
was that 43 .6% of the learners were at the process level, while 56.4% obtained the
level of achievement expected in the RA of CyT, for the relationship to Spearman's
Rho, a coefficient of 0.293 has been detected, representing a low correlation between
the variables. In relation to the hypothesis test at the level of statistical significance p <
0.05, the null hypothesis is accepted and the alternative hypothesis is rejected, only for

the reflective EA the Ha is accepted and the Ho is rejected.

Keywords: Learning style (EA), academic performance (AR), Science and technology
(S&T), learners.



l. INTRODUCCION

Hoy en dia observamos diversos cambios que afectan a la persona en todo el aspecto
de su vida cotidiana, pues la educacion no es ajena a los cambios, ya que la innovacion
de la ciencia y también de la tecnologia estan siendo competitivos en diversos niveles
educativos. En ese sentido la educacion tiene un desafio, formar educandos
competentes, con diversas capacidades. Este proceso debe ser guiado por un docente
que conozca como aprende sus educandos y que Estilos de Aprendizaje (EA)
predominan en ellos. Teniendo en cuenta lo expresado por, Estrada (2018) el docente
es la guia para que el educando construya sus propios conocimientos, siendo asi

protagonista de su propio aprendizaje.

Por todo lo mencionado anteriormente, es importante que los docentes
conozcan sobre los aspectos metodolégicos y cientificos; también sobre los Estilos de
Aprendizaje (EA) para poder guiar a los educandos en el uso de ello, asi poder lograr
las competencias propuestas en la Educacion Bésica Regular (EBR) (Antelm et al.,
2015)

En un estudio realizado en tres instituciones educativas de Bogota, se evidencid
qgue los EA y el rendimiento académico (RA) escolar en la asignatura de matematica,
ciencias naturales, humanidades y tecnologia e informatica se relacionaron
significativamente, permitiendo identificar los EA més resaltantes de los educandos,
esto permitié disefiar y desarrollar estrategias en beneficio del rendimiento académico
(RA) (Olmedo, 2020).

En el Perq, en la |.LE. Seminario Jesus Maria de Amazonas, luego de realizar un
estudio, se evidencié que los EA activo, reflexivo y pragmatico fueron los mas
predominantes en los educandos del VIl ciclo, siendo de suma importancia conocer su
estilo de aprendizaje que mas predominaron en ellos, permitiendo implementar

estrategias en beneficio del rendimiento académico (RA) (Polo et al., 2022)

En el contexto actual, donde estamos saliendo de una crisis educativa a causa
de la pandemia, pues este también ha dado un largo paso al uso de un sin nimero de

recursos educativos que estaban ahi, confrontando a los docentes a un reto, en el cual



se exige el uso de estos recursos, siendo fundamental que los educadores sepan los
estilos de aprendizaje (EA) de sus educandos, de ese modo puedan emplear
estrategias que mejoren el rendimiento académico (RA) (Sanchez, 2023 & Magulod,
2019)

Siendo notorio la problematica, en muchas ocasiones el desconocimiento por
parte de los educadores sobre los estilos de aprendizaje, el cual origina a que utilicen
las mismas estrategias, recursos o materiales para todos los educandos, siendo una
alerta porgue no se estéa siguiendo en la misma direccion y el estilo de aprendizaje de
cada educando, a causa de eso puede haber dificultades en su rendimiento académico
(RA) (Huaméan et al., 2021)

El problema general del estudio es: ¢Existe correlacion entre los estilos de
aprendizaje (EA) y el rendimiento académico (RA) en CyT de los educandos de una
I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023? y siendo los problemas especificos: a)
¢ Existe correlacion entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una |.E. de
la Ugel Chulucanas - Piura, 20237, b) ¢ Existe correlacion entre el EA reflexivo y el RA
en CyT de los educandos de una I|.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 20237, c) ¢ Existe
correlacion entre el EA tedrico y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023? y d) ¢ Existe correlacion entre el EA pragmatico y el RA en

CyT de los educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023?.

La justificacion que sustenta al estudio realizado se explicara en relacion a la
investigacion realizado por Hernandez et al, (2017), quien da su punto de vista para
explicar los siguiente; En relacion a la justificacion teorica, ya que los resultados que
se obtendran generaran informacién relevante en relacion a las variables de estudio,
originando asi una reflexion, una controversia académica sobre el saber ya existente
y en cuanto a la justificacion practica, los resultados que se conseguiran, permitiran
gue los educandos identifiquen sus EA que predominan en ellos y que los educadores
implementen estrategias que atiendan las necesidades de cada educando, para asi
perfeccionar su aprendizaje en la materia de ciencia y tecnologia (CyT). Respecto a la

metodologia que se empled es tipo cuantitativa no experimental y se utilizé el



formulario de CHAEA en relacion a los EA y el acta consolidada del | bimestre del afio

académico 2024 para el RA.

El estudio tiene un objetivo principal que esta centrada en describir si existe
correlacion entre los EA y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023. Siendo los objetivos especificos: a) Describir si existe
correlacion entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023. b) Describir si existe correlacién entre el EA reflexivo y el
RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. c)
Describir si existe correlacion entre el EA tedrico y el RA en CyT de los educandos de
una |.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. d) Describir si existe correlacion entre el
EA pragmatico y el RA en CyT de los educandos de una I|.E. de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023.

Siendo la hipétesis general del estudio: Los EA se correlacionan directamente
con el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023.
Con respecto a las hipotesis especificas son: a) Existe correlacion significativa entre
el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una IL.E. de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023. b) Existe correlacion significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de
los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. c¢) Existe correlacion
significativa entre el EA teorico y el RA en CyT de los educandos de una |.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023. d) Existe correlacion significativa entre el EA pragmatico y

el RA en CyT de los educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023.



. MARCO TEORICO

Para los antecedentes internacionales y nacionales, se tuvo que revisar diferentes
investigaciones con relacién a las variables de estudio, lo cual se menciona a

continuacion:

Trelles et al. (2018) efectuaron un estudio cuyo fin fue relacionar el RA y las
estrategias y EA, para lo cual empledé una metodologia de enfoque cuantitativo,
descriptivo, explicativo con un disefio no experimental de corte transversal;, cuya
poblacion fue de 29 educandos del Il Ciclo de la carrera de Psicologia Educativa de la
Universidad Catdlica de Cuenca, Ecuador. Los instrumentos empleados fueron ACRA
y CHAEA para el EA. Hieron uso de una estadistica descriptiva, inferencial y de
agrupacion entre las variables mediante estudios no paramétricos y de correlacion. El
resultado obtenido fue que los EA que mas predominaban en los educandos fueron
Activo y Reflexivo, evidenciandose una vinculacion inestable con el RA en las materias
estudiadas, finalmente se llegé a la conclusion que las estrategias y los EA
predominantes se correlacionan con RA. En cuanto al estudio que se esta

desarrollando tiene correlacion con las dos variables, siendo referencia para el estudio.

Vera et al. (2019) ejecutaron la investigacion que cuyo fin fue demostrar los EA
mas resaltantes y su correlacion con el RA, para lo cual emplearon una metodologia
de enfoque cuantitativo, disefio observacional descriptivo y corte transversal; La
aplicacion lo realizaron en una poblacion de 119 educandos de enfermeria de una
universidad publica de Paraguay. Las herramientas empleadas fueron el formulario
Honey-Alonso de EA (CHAEA) y para la variable RA se realiz6 la revision de las actas
consolidadas. El resultado fue que el 31,93% son parte de los EA reflexivo y 25,21%
EA mixto. 57,98% tuvieron RA excelente, 31,09% RE bueno. En conclusién, cuando
se hizo la correlacion entre los EA que mas resaltaron en los educandos y el RA, se
evidencio la correlacion estadisticamente considerable. En cuanto al estudio que se

desarrollaré tiene correlacién con las dos variables, siendo referencia para el estudio.

Carrasco et al. (2018) ejecutaron un estudio cuyo fin era la correlacién entre los

EA y el RA con relacion al afio de ingreso a su centro de estudio, se empled la



metodologia cuantitativa disefio transversal descriptivo; En cuanto a la poblacion de
estudio fue de 164 educandos de Psicologia de la Universidad Autdnoma de Chile, con
afos de ingreso 2004, 2005, 2006 y 2007, de los cuales 113 eran del género femenino
y 51 del género masculino. Las herramientas aplicadas fueron el formulario Honey-
Alonso de EA (CHAEA) y para el RA se realiz6 la revision de los promedios
acumulados con relacion al afio de ingreso y el sexo de los educandos. El resultado
fue que los educandos no poseen un EA resaltante, sino que es equitativo para cada
uno de los EA. En conclusién, no se presenta resultados de un solo EA, esta
informacion pueda ser una herramienta para que el educador emplea estrategias y
lograr un buen RA, ya que también se concluyo6 que los EA y RA tenian una correlacion
baja. En relacion con el estudio tienen las dos variables, siendo referencia para el
estudio.

En el Peru, se realizaron diversos estudios, asi como Carruitero et al. (2022)
cuyo fin fue decretar la correlacion entre los EA y el RA; Emplearon una metodologia
no experimental, correlacional causal transversal. Con relacion a la poblacion fue de
96 educandos siendo 48 del género masculino y 48 del género femenino de la Facultad
de Derecho y Ciencia Politica - UNMSM. Las herramientas empleadas fueron el
formulario de Honey y Alonso de EA (CHAEA) y en cuanto al RA la revision de las
actas consolidadas del afio 2019. El resultado fue que existe relacion entre los EA 'y
RA de los educandos en los cuales el EA que mas resalto fue el reflexivo. La conclusion
fue que el 63% de los educandos son reflexivo, el 32% son teodrico, el 22% activo, el
21% pragmaético. En ese sentido el EA reflexivo y el RA tiene correlacion moderada, a
diferencia de los EA activo, tedrico y pragmatico tienen una correlacion baja con el RA.
En relacién con el estudio tiene relacion con las dos variables y sus respectivas

dimensiones, siendo referencia para el estudio.

Cruz et al. (2022) ejecutaron una investigacion cuyo fin fue la correlacion entre
el EAy el RA; Emplearon una metodologia descriptivo y correlacional. Cuya poblacién
fue de 132 educandos de los cuales 75 eran de Ingenieria Civil y 57 de Ingenieria en
Industrias Alimentarias, todos matriculados en el ciclo 2019 de universidad publica de

Barranca del Peru. Las herramientas empleadas fueron el formulario de Peter Honey



y Catalina Alonso de los EA (CHAEA) y para el RA verificaron las escalas de
evaluacion académica. El resultado fue que los educandos abordados por sexo
masculino y femenino, por carrera profesional, niveles de preferencias y escalas de
evaluacion académicas, donde se evidencié que el EA mas resaltante fue el reflexivo.
Se dedujo que hay una correlacion baja entre los EA con el RA cuya evidencia fue el
Rho de Spearman (p > 0,05). En relacion con el estudio tiene correlacion baja, siendo

referencia para el estudio.

Garayar (2020) en su tesis para obtener el titulo de académico de maestro
planteo su objetivo de investigacion que fue establecer la correlacion entre los EA 'y el
RA en matematica. La metodologia fue no experimental de tipo basico. Con respecto
a la poblacion fue 135 educandos de quinto de secundaria de la IE N° 5130, UGEL
Ventanilla. Los instrumentos empleados fue el formulario de Honey y Alonso de EA
(CHAEA) y para el RA fueron las actas del periodo académico 2019. El resultado fue
que hay una correlacién moderada entre los EA'y el RA. Se concluy6 que los EA activo,
reflexivo, tedrico tenian una moderada correlacion positiva con el RA en matemética y
mientras el EA pragmatico tenia una débil correlacion positiva. En relacién con el

estudio tiene correlacion con las dos variables, siendo referencia para el estudio.

En relacién con los antecedentes internacionales y nacionales, los autores
comparten los mismos indicadores que son activo, reflexivo, teérico y pragmatico, ya
gue son pieza de la variable EA y con respecto a la variable RA no se evidencio los

indicadores ya que se tomara en cuenta las actas finales del afio académico.

El aprendizaje es un procedimiento que a través de la experiencia adquiere
nuevos conocimientos, tales como la lectura, escritura, el razonamiento, etc., sino que
también tener conocimiento necesario para adaptarse al cambio del medio que nos
rodea. Siguiendo con el concepto de aprendizaje para los siguientes autores como
Honey, Alonso & Domingo (1994) el aprendizaje se ha transformado en un proceso
automatico y mecdanico, relacionado al estimulo-respuesta, como producto de los
sucesos que se dan en el medio de su interaccion. Para MINEDU (2022) el aprendizaje
es el conjunto de competencias que el educando de EB debe desarrollar para cumplir



con su proyecto de vida. Por lo tanto, podemos decir que diversos autores concuerdan
con el concepto de aprendizaje, ya que es un procedimiento en el cual se consigue

inteligencias de modelo formativo e informativo.

Al trascurrir el tiempo los educadores han ido adoptando diversas estrategias
para el proceso de ensefianza de sus educandos, lo cual ayude a un cambio curricular
en donde puedan plantear estrategias innovadoras, donde el educando aprender a
aprender (Estrada, 2018). Para entender mejor sobre el proceso de aprendizaje se ha
tenido que analizar diferentes teorias, para lo cual nos enfocaremos en las 4 teorias

de aprendizaje mas relevantes para el estudio.

Para el cognitivismo, el individuo es capaz desarrollar conceptos que ayudan a
ordenar la informacion del medio que lo rodea para darle orden y significado. (Alvarez
& Bisquera, 2012). El objetivo de esta teoria es la interpretacion, el procesamiento y el
almacenamiento de datos en la memoria (Coelho & Ribeiro, 2018)

Para la zona de desarrollo proximo de Vygotsky, el aprendizaje se centra en la
comunicacién con los individuos, el medio que lo rodea y sus procesos mentales, es
decir en aquellas manifestaciones observables y medibles de los procesos mentales
de un individuo, por ejemplo; leer, escribir, usar juguetes didacticos, objetos, etc.

(Alvarez y Bisquerra, 2012).

Para el aprendizaje significativo de David Ausubel, se enfoca en las
investigaciones de los procedimientos del pensamiento y estructuras cognitivas, donde
este tipo de aprendizaje el educando relaciona la informacién aprendida con lo que ya

tiene, modificando y reconstruyendo la informacion (Alvarez y Bisquerra, 2012).

Para los constructivistas, el educando participa activamente en el proceso de
su aprendizaje, esto se debe a la interaccion con el medio que lo rodea (Alvarez y
Bisquerra, 2012). El objetivo de esta teoria se centra en el espacio del aprendizaje, ya
que las actividades deben ser en base a la realidad de su entorno (Guerra, 2020)

El EA empieza en el siglo XX en los afios cincuenta y llamaé la atencion de un

grupo investigadores que se dedicaron a estudiar y profundizar en este concepto. Es



por ello que el término EA tiene diversos conceptos por distintos autores
(Subramaniam et al., 2019). Los EA se puede definir como los rasgos afectivos,
fisiologicos y cognitivos, también se pueden usar como un poderoso indicador de como
responden los educandos interactuando y respondiendo al entorno de aprendizaje
(Alonso, et al. 2007). Los EA son necesarios para entender la individualidad en el
aprendizaje, no solo en los contenidos, sino también sus emociones, valores, ideas y

la forma de actuar (Quintanal,2022 & Tarazona et al. 2021).

El estudio que se realizara tendra fundamento en base a los EA que ha
propuesto los siguientes autores Alonso, gallego, & Honey (1995) cuyos indicadores
son: reflexivo, tedrico, pragmatico y activo. Para lograr el éxito el educando debe saber
que EA predominan en ellos y el educador no sea ajeno a eso, de esa manera se podra
emplear estrategias en el proceso de ensefianza y aprendizaje, de acuerdo a los EA

gue mas predominan en el conjunto de educandos (Estrada, 2018)

Los educandos activos, son de pensamiento abierto, motivados y para nada
esceépticos; toman en cuenta los desafios, son individuos de equipo. Se caracterizan

por ser: Animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontaneo.

Los educandos reflexivos, reinen datos para estudiarlo de forma detallada y
resumida, por lo cual llegar a una deduccion, son sensatos, observadores y oyen a los
demas. Se caracterizan por ser sensato, concienzudo, receptivo, analitico y

exhaustivo.

Los educandos tedricos, evallan las dificultades de manera escalonada y
vertical, teniendo en cuenta fases razonables, son perfeccionistas, contemplan una
profundidad en el método de pensamiento, les encanta examinar y resumir. Se

caracterizan por ser Metédico, ldgico, critico, estructurado.

Los educandos Pragmatico, ponen en practica lo aprendido, exhiben lo positivo
de las ideas y si se da el momento lo experimentan, participan rapidamente ante
proyecto que son interesantes. No tienen paciencia con los individuos que teorizan. Se

representan por ser experimentador, practico, directo, eficaz, realista.



Honey-Alonso, al realizar los estudios de los EA les ha permitido crear un
cuestionario, el cual es conocidos como Honey-Alonso de EA (CHAEA). (Alonso,
Gallego y Honey, 2006), nos mencionan en relacion al formulario, la diferencia con la
investigacion de funciones de trabajo verdadero, la guia de manera directa para
reconocer los modelos de comportamientos y que no minimicen la capacidad de un
educando principiante. Después de realizar los fundamentos tedricos sobre los EA,
podemos mencionar la importancia del proceso de aprendizaje y mediante este estudio

podremos saber si existe una correlacion con el RA en los educandos.

El RA, es parte fundamental de la educacién por lo que tiene relacion con el
resultado que obtendran los educandos mediante un calificativo, también se emplea
para poder identificar las destrezas de un equipo de educandos si nos referimos de un
ambiente educativo. (Hernandez R. F., 2014). Para Cruz et al. (2020) el RA esta
agrupado por distintos aspectos con los que interactian los educandos, de este modo
pueda retener la informacion que presenta el educador y asi poder lograr un buen
resultado.

El RA es la demostracion de las habilidades y rasgos psicoldgicos del
educando, los cuales varian dentro del desarrollo de ensefianza y aprendizaje, estos
resultados se sintetizan en las calificaciones finales (Alban & Calero, 2017). El RA es
un indicador del nivel de aprendizaje logrado del educando y que viene a ser un tipo
de escala imaginaria, lo cual ayuda a medir los logros en cuanto al aprendizaje del
educando (Yuman, 2020)

En relacidn con la variable de estudio RA se tomara en cuenta el registro auxiliar

bimestral del area de CyT, es por ello que no se menciona los enfoques tedricos.

La correlacion entre el EA y RA definirA el logro del aprendizaje de los
educandos, también sera una guia importante para los educadores, ya que podran
implementar estrategias de acuerdo a los EA de los educandos. Es por ello que esta
relacion es fundamental para conseguir conclusiones positivas en la ensefianza y
aprendizaje. (Alvis & Muiiiz, 2023)



Il METODO

3.1. Tipoy disefo de investigacion

La investigacion ejecutada fue de modelo bésico porque procura investigar los
discernimientos sobre las variables EA y RA, segun Yarleque (2019), afirma que los
estudios basica tienen intencién de contribuir conocimientos cientificos sin la
necesidad de procesar resultados que lleven investigaciones practicas de forma
directa.

Tuvo un enfoque cuantitativo, segun Hernandez et al, (2014), presenta
ordenamiento, es demostrable y se tiene en cuenta a todos. También, utiliza la
recepcion de informacion y el andlisis estadistico mediante la constatacion de
hipétesis. En relacidn el disefio es no experimental de corte transversal y descriptivo
correlacional causal, debido a que la investigacibn no experimental relaciona los
fenébmenos desde el entorno natural, las variables para ser analizadas no se
manipulan; la categoria del estudio fue de corte transversal o transaccional, por lo que
se analiz6 el contenido conceptual de las variables en un tiempo establecido,

Hernandez et al, (2014). Figura 1. Representacion grafica del disefio.
Figura 1.

Diagrama de disefio correlacional.

Dénde:

M: Muestra de educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023
V1: Estilos de aprendizaje
V2: Rendimiento académico en CyT

r = Relacidon de variables de estudio
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3.2. Variables y Operacionalizacion
Definicién conceptual V1:

Los EA se puede definir como los rasgos afectivos, fisiolégicos y cognitivos, también
se pueden usar como un poderoso indicador de como responden los educandos
interactuando y respondiendo al entorno de aprendizaje (Alonso, et al. 2007).

Definicion conceptual V2:

El RA es la demostracion de las habilidades y rasgos psicolégicos del educando, los
cuales varian dentro del desarrollo de ensefianza y aprendizaje, estos resultados se

sintetizan en las calificaciones finales (Alban & Calero, 2017).
Definicion operacional de las variables
Definicion operacional de la V1:

La variable EA sera estudiado a través de cuatro dimensiones; tedrico, pragmatico,
activo y reflexivo, con sus respectivos indicadores, la prueba tuvo un total de 80
preguntas, siendo una escala dicotdmica, con un signo (+) para mayor acuerdo y con

un signo (-) para un menor desacuerdo. (Observe anexo 1)
Definicion operacional de la V2:

La variable RA en CyT medira mediante tres dimensiones, teniendo como herramienta

el registro de nota bimestral. (Observe anexo 1)
3.3. Poblacion, muestray muestreo

La investigacion conto con 39 educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas-Piura. El
criterio de inclusién se tomo en cuenta para los educandos matriculados que asisten y
el criterio de exclusion para los educandos matriculados que no asisten, asi como a

los de habilidades especiales.
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Tabla 1

Poblacion.
N° Grado N° de educandos
1 2° 11
2 3° 16
3 4o 5
4 5to 7

Total 39

Nota: Némina de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas.

La muestra representativa de la poblacion, tiene una caracteristica importante
de ser objetiva, por los resultados que se obtuvieron, generalizando a todos los
elementos que son parte de la poblacion. La muestra se conformé por 39 educandos

de nivel secundaria de una I.E. de la Ugel Chulucanas-Piura.

En relacion con el muestreo es no probabilistico, ya que es de tipo censal.
(Hernandez et al 2014) menciona que consiste en seleccionar por conveniencia de
quien realiza el estudio al individuo de la poblaciéon hasta llegar a la cantidad de la

muestra.
3.4. Técnicaeinstrumentos de recoleccién de datos

La técnica empleada fue la encuesta, el cual se utilizé para obtener informacion sobre
la variable EA. (Hernandez et al., 2017) menciona que es la agrupacion de preguntas
sobre un tema especifico, se centra en datos -cualitativos o cuantitativos,
representativos de un grupo de personas con cualidades que estimulen el interés del
estudio y en cuanto la variable RA se utilizé el registro auxiliar del | bimestral del afio

académico 2024 del area de CyT.

Para la recopilacion de la informacion se uso un cuestionario estandarizado,

siendo un medio fisico que facilita el registro de la informacién obtenida al instante de
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emplear las técnicas, Méndez (2017) menciona que las respuestas y evaluaciones se

realicen con estandares profesionales de confiabilidad y validez.

Para el estudio se empled un instrumento estandarizado, lo cual se us6 para
recoger la informacion sobre los EA, el cuestionario CHAEA cuyo autor es Alonso et
al. (2006), la prueba tuvo 80 preguntas: se dividen en 4 partes: Teorico, pragmatico,
activo y reflexivo; con sus respectivos indicadores, siendo una escala dicotomica, con
un signo (+) para mayor acuerdo y con un signo (-) para un menor desacuerdo (ver

anexo 1).

El instrumento mencionado anteriormente fue replicado para este estudio. En
ese sentido, replicar la validez del contenido también fue crucial. Por lo que describe
la conveniencia del muestreo de items, para la variable evaluada y como se puede
utilizar para medir caracteristicas emocionales o afectivas y cognitivas. Hernandez et
al. (2014).

En cuanto a la herramienta CHAEA, siendo autor Alonso et al. (2006), en la guia
de la herramienta se hall6 fiabilidad, por lo cual usaron el Alfa de Cronbach para las
dimensiones de la EA; consiguiendo la autenticidad del formulario se emplearon tres
analisis: Factoriales variados, analisis de items y analisis de contenido. Por esta razén

estas herramientas son usadas en distintos estudios.

Para el RA en ciencia y tecnologia se trabaj6é con el registro auxiliar bimestral
de notas, cuya valoracion serd: Inicio C (0-10), en proceso B (11-13), logro previsto A
(14-17) y logro destacado AD (18-20).

3.5. Procedimiento

Los tipos de adquisicion de informacion y medicién, tienen que ser objetiva y rigurosa,
asi se podra obtener resultados confiables, Hernandez et al (2014). En el estudio

realizado se ordeno siguiendo una seria de pasos.

Para la aplicacion de las herramientas, se inform¢ al director de la I.E. para la

autorizacion asi poder aplicar el formulario a los estudiantes.

13



Al aplicar el cuestionario se tuvo en cuenta el tiempo de empleo, por lo cual se
aplicé las primeras horas pedagodgicas del area de CyT, para lo cual los estudiantes
hicieron uso de las tablets proporcionada por el MINEDU. Fue necesario dar a conocer
el objetivo de estudio y la explicacion del llenado del formulario. se utilizé el WhatsApp,
como medio de contacto para compartir el URL, siendo el Google Drive el recurso
empleado para él envié del mismo. Después de dar las indicaciones se les otorgo el
tiempo necesario para responder el formulario en un promedio de tiempo de 20
minutos, finalmente una vez que se revisaron y cotejaron las respuestas del formulario
realizado en el Google Drive, de los 39 estudiantes, se procedio organizar en la matriz,
la data de las variables, ingresando los datos obtenidos al software SPSS, siendo un

apoyo informatico para la tabulacion.
3.6. Método de analisis de datos

Para seleccionar la informacion se us6 un cuestionario en vinculacion a la variable EA
y también los registros auxiliares del primer bimestre para la variable RA en CyT, Se
hizo uso del software estadistico SPSS, para procesar la informacion seleccionada.
Para estudiar los datos se realizaron dos situaciones: andlisis descriptivo, como nos
explica Hernandez (2017) que las é&reas descriptivas ayudan a comprender las
variables yel comportamiento de cada dimensién, paraque los resultados

sean entendibles.

En cuanto al andlisis descriptivo se present6 resultados en tablas. Los
resultados obtenidos se mostraron mediante tablas de frecuencia para las dimensiones
de los EA, variables RA y también el cruce de ambas variables. Se constato mediante
el andlisis inferencial la prueba de hipétesis, donde se examind por medio de la
correlacién y comparacion, teniendo en cuenta la regla: si p<0,05 se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna; Para lo cual se emple6 el Rho de
Spearman para definir la correlacion de ambas variables y también con sus respectivas

dimensiones de la variable EA.
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3.7. Aspecto éticos

En la investigacion, se considerd la normatividad y reglamentos ofrecidos por la
Universidad Cesar Vallejo, también se consider6 necesaria la integridad, respecto del
autor. En relacion a la autonomia, los educandos aceptaron voluntariamente ser parte
del estudio luego de a ver leido el documento de consentimiento informado, también
se les comunico a sus apoderados, asi mismo, Podrian optar por retirarse del estudio

en cualquier momento.

La investigacion estara enfocada en beneficiar con conocimiento cientifico, es
por ello que los primeros beneficiarios seran los educandos del 2° y del VII ciclo de
una LLE. de la UGEL Chulucanas. En relacion a los datos recolectados fueron
analizados, procesados Unicamente para fines del estudio. Por lo tanto, los datos
obtenidos seradn de total reserva y confidencialidad, los cuales estan asegurados

mediante la anonimidad de la herramienta utilizada.
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V. RESULTADOS
Anélisis descriptivos

Para el analisis descriptivo se realizé una encuesta a 39 educandos, evidenciando en
la tabla 2 la variable EA, cuyo resultado estadistico fue en relacion al nivel de
predominancia del estilo activo, se muestra el 41% de los educandos no presentaron
predominancia y el 59% presentaron predominancia, en cuanto al estilo reflexivo el
10,3% de los educandos no presentaron predominancia y el 89,7% presentaron
predominancia, finalmente el estilo tedrico y pragmético se observaron resultados
iguales, el 15,4% de los educandos no presentaron predominancia y el 84,6%
presentaron predominancia. En ese sentido podemos concluir que los cuatro EA son

los que predominan en los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas — Piura, 2023

Tabla 2

Distribucion de frecuencias por niveles de predominancia de los estilos de aprendizaje

Estilo Estilo Estilo Estilo

. Activo Reflexivo Tedrico Pragmaético

Niveles
f % f % f % f %

No Pres_enta _ 16 41.0 4 10.3 6 15.4 6 15.4
Predominancia
Presenta 23 50.0 35 89.7 33 846 33 84.6
Predominancia
Total 39 100.0 39 100.0 39 100.0 39 100.0

Con respecto a los niveles de la variable RA en CyT, se observé que en la tabla

3 el 43,6 % de los educandos se encontraron en nivel de proceso y el 56,4% obtuvieron

el de logro previsto en el RA de CyT en una I.E. de la Ugel Chulucanas — Piura, 2023
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Tabla 3

Distribucién de frecuencias por niveles de rendimiento académico en CyT

_ Frecuencia Porcentaje
Niveles
Proceso
17 43.6
Logro previsto
grop 22 56.4
Total
39 100.0

Andlisis inferencial

Para la explicacion de la hipotesis se ha tenido en cuenta los datos de la
muestra, ya que, si son menores de 50, se emplea la prueba de distribucién de Shapiro
-Wilk, si los resultados muestran que el valor de, p valor < 0.05, entonces se rechaza
la hipotesis nula (Ho) y se aceptamos la hipotesis alterna (Ha). Asumiendo pruebas no

paramétricas.
Prueba de hipétesis general

Evaluacion de correlacion general: El objetivo general del estudio fue describir
si existe correlacion entre los EA y el RA en CyT de los educandos de una I|.E. de la

Ugel Chulucanas - Piura, 2023
Para lo cual la prueba de hipotesis empleada fue la siguiente:

Ha: Los EA se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos de una
I.LE. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Ho: Los EA no se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos de

una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Con respecto a la observacion de la tabla 4, en cuyo resultado se observo el grado de

correlacion entre las variables EA y RA en CyT, comprobando que, en la correlacion
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de Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.293 representando una
correlacion baja entre las variables. En relacion a la prueba de hipotesis al grado de
significancia estadistica p < 0,05, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipotesis
alterna. Los EA no se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos

de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Tabla 4

Grado de correlacion entre las variables estilos de aprendizaje y rendimiento

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas

Estilos de Rendimiento
aprendizaje académico

Rho de Spearman Estilos _de_ Coeﬂuente de 1.000 293

aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) 070

N 39 39
Rend!ml_ento Coef|C|e_n,te de 203 1.000
académico correlacion

Sig. (bilateral) 070

N 39 39

Prueba de hipotesis especificas

El primer objetivo especifico del estudio fue: Describir si existe correlacién entre
el EA activo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas -

Piura, 2023. Siendo las pruebas de hipétesis de la siguiente manera:

Ha: Existe correlacion significativa entre el EA activo y el RA en CyT de los educandos

de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Ho: No existe correlacidon significativa entre el EA activo y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Con respecto a la observacion de la tabla 5, en cuyo resultado se observo el grado de

correlacion entre el EA activo y RA en CyT, comprobando que, en la correlacién de

18



Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.107 representando una
correlacion baja entre EA activo y RA en CyT. En relacion a la prueba de hipétesis al
grado de significacion estadistica p < 0,05, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la
hipotesis alterna. Mostrando que no existe correlacion significativa entre el EA activo
y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Tabla b

Grado de correlacion entre las variables estilo de aprendizaje activo y rendimiento

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas

Estilo Rendimiento
activo académico

Rho de Spearman Estilo activo Coeficiente de

correlacion 1.000 107

Sig. (bilateral) 517

N 39 39
Rendlml_ento Coeﬂuente de 107 1.000
académico correlacion

Sig. (bilateral) 517

N 39 39

El segundo objetivo especifico del estudio fue: Describir si existe correlacion
entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una I|.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023

Siendo las pruebas de hipoétesis de la siguiente manera:

Ha: Existe correlacion significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Ho: No existe correlacion significativa entre el EA reflexivo y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Con respecto a la observacion de la tabla 6, en cuyo resultado se observo el grado de

correlacion entre el EA reflexivo y RA en CyT, comprobando que, en la correlacion de
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Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.335 representando una
correlacion baja entre EA reflexivo y RA en CyT. En relacion a la prueba de hipotesis
el grado de significancia estadistica p < 0,05, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta
la hipétesis alterna. Evidenciando que si existe correlacion significativa entre el EA
reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura,
2023

Tabla 6

Grado de correlacion entre las variables estilo de aprendizaje reflexivo y rendimiento

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas

Estilo Rendimiento
reflexivo  académico

Rho de Spearman Estilo reflexivo Coeficiente de .
correlacion 1.000 335
Sig. (bilateral) .037
N 39 39
Rendlml_ento Coef|C|e_qte de 335" 1.000
académico correlacion
Sig. (bilateral) 037
N 39 39

El tercer objetivo especifico del estudio fue: Describir si existe correlacion entre
el EA tedrico y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023

Siendo las pruebas de hipotesis de la siguiente manera:

Ha: Existe correlacion significativa entre el EA teorico y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Ho: No existe correlacion significativa entre el EA teodrico y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023
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Con respecto a la observacion de la tabla 7, en cuyo resultado se observo el grado de
correlacion entre el EA tedrico y RA en CyT, comprobando que, en la correlacion de
Rho de Spearman, se ha evidenciado el coeficiente de 0.143 representando una
correlacion baja entre EA teérico y RA en CyT. En relacion a la prueba de hipétesis el
grado de significancia estadistica p < 0,05, se acepta la hipotesis nula y se rechaza la
hipotesis alterna. Mostrando que no existe correlacion significativa entre el EA tedrico

y el RA en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Tabla 7

Grado de correlacion entre las variables estilo de aprendizaje tedrico y rendimiento

académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas

Estilo Rendimiento
tedrico académico

Rho de Spearman Estilo teérico Coeﬂmente de 1.000 143

correlacion
Sig. (bilateral) .385
N 39 39

Rendimiento Coeficiente de

académico correlacion 143 1.000
Sig. (bilateral) .385
N 39 39

El cuarto objetivo especifico del estudio fue: Describir si existe correlacion entre
el EA pragmético y el RA en CyT de los educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas
- Piura, 2023

Siendo las pruebas de hipétesis de la siguiente manera:

Ha: Existe correlacién significativa entre el EA pragmatico y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Ho: No existe correlacion significativa entre el EA pragmatico y el RA en CyT de los

educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023
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Con respecto a la observacion de la tabla 8, en cuyo resultado se observo el grado de
correlacion entre el EA pragmatico y RA en CyT, comprobando que, en la correlacion
de Rho de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.193 representando una
correlacion baja entre EA pragmatico y RA en CyT. En relacion a la prueba de hipotesis
el grado de significancia estadistica p < 0,05, se acepta la hipétesis nula y se rechaza
la hipotesis alterna. Demostrando que no existe correlacion significativa entre el EA
pragmatico y el RA en CyT de los educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023

Tabla 8

Grado de correlacion entre las variables estilo de aprendizaje Pragméatico y
rendimiento académico en CyT de los educandos de la Ugel Chulucanas

Estilo Rendimiento
pragmatico académico

Rho de Spearman Estilo pragmatico Coeﬂuente de 1.000 193
correlacion
Sig. (bilateral) 239
N 39 39
Rendlmllento Coef|C|e_n,te de 193 1.000
académico correlacion
Sig. (bilateral) .239
N 39 39
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V. DISCUSION

El estudio realizado propuso términos generales que fue describir si existe correlacion
entre los EA y el RA en CyT, Para lo cual fue necesario basarse en teorias sobre el
proceso de aprendizaje. Los cognitivismos, plantea que el individuo es capaz
desarrollar conceptos que ayudan a ordenar la informacion del medio que lo rodea.
(Alvarez & Bisquera, 2012). Para la Zona de desarrollo proximo de Vygotsky, plantea
que el aprendizaje se centra en la comunicacién con los individuos. (Alvarez y
Bisquerra, 2012). Para el aprendizaje significativo de David Ausubel, se enfoca en las
investigaciones de los procedimientos del pensamiento y estructuras cognitivas.
(Alvarez y Bisquerra, 2012). Para los constructivistas, el educando participa
activamente en el proceso de su aprendizaje, (Alvarez y Bisquerra, 2012). Asi también
fue necesario tener en cuenta sobre los conceptos basicos, los EA son los rasgos,
afectivos, fisiolégicos y cognitivos, también se pueden usar como un poderoso
indicador de como responden los educandos interactuando y respondiendo al entorno
de aprendizaje (Alonso, et al. 2007). En relacion al RA son habilidades y rasgos
psicolégicos del educando, los cuales varian dentro del desarrollo de ensefianza y
aprendizaje, estos resultados se sintetizan en las calificaciones finales (Alban &
Calero, 2017).

Al analizar la variable EA con sus respectivos dimensiones, cuyo resultado
estadistico en relacion al nivel de predominancia del estilo activo, se muestra el 41%
de los educandos no presentaron predominancia y el 59% presentaron predominancia,
en cuanto al estilo reflexivo el 10,3% de los educandos no presentaron predominancia
y el 89,7% presentaron predominancia, finalmente el estilo tedrico y pragmatico se
observaron resultados iguales, el 15,4% de los educandos no presentaron
predominancia y el 84,6% presentaron predominancia. En ese sentido los cuatro EA
son los que predominan en los educandos encuestados, asi encontramos a Carrasco
et al. (2018), en su estudio realizado a ciento sesenta y cuatro educandos concluyeron
gue los cuatro EA predominan en los educandos encuestados, esta informacién pueda

ser una herramienta para que el educador emplea estrategias y lograr un buen RA, en
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relacion a la prueba de correlacion se observo una correlacion baja entre EA y RA.,

asi podemos notar que tiene una relacién con estudio que se ha realizado.

Al analizar la variable RA se obtuvo que el 43,6 % de los educandos se
encontraron en el nivel de proceso, mientras el 56,4% obtuvieron el nivel de logro
previsto en el RA de CyT, asi tenemos a Hernandez R. F., (2014). Que define al RA,
como la parte fundamental de la educacién por lo que tiene relacion con el resultado
que obtendran los educandos mediante un calificativo, también se emplea para poder
identificar las destrezas de un equipo de educandos si nos referimos de un ambiente

educativo.

Respecto al primer objetivo especifico, fue describir si existe correlacion entre
el EA activo y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlacion baja entre
EA activo y RA en CyT, Comprobando que en la correlacion de Rho de Spearman, se
ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.107 con un grado de
significancia estadistica, p < 0,05, en ese sentido en el estudio realizado por Cardenas
(2023) en cien educandos encontré resultados con el valor rho de Spearman = 0,150
se concluy6 que entre el EA activo y RA, tiene una correlacién baja, asi podemos notar

que tiene una relacién con estudio que se ha realizado.

Respecto al segundo objetivo especifico, fue describir si existe correlacion entre
el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlacion baja entre
EA reflexivo y RA en CyT, siendo la prueba de correlacion de Rho de Spearman, se
ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.335 con un grado de
significancia estadistica, p < 0,05, es asi en el estudio realizado por Cruz et al. (2022)
realizaron su estudio con ciento treinta y dos educandos, resultando el valor de rho de
Spearman = 0,041 conforme p-valor < 0.05, cuyo resultado fue una correlacién baja
entre los EA reflexivo y RA, teniendo asi una relacion con el estudio trabajado.

Respecto al tercer objetivo especifico, fue describir si existe correlacion entre el
EA teorico y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlacion baja entre EA
tedrico y RA en CyT, siendo la prueba de correlacién de Rho de Spearman, se ha

evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.143 con un grado de significancia
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estadistica, p < 0,05, es asi en el estudio realizado por Carruitero et al. (2022) cuyo
estudio se baso en noventa y seis educandos, resultando el valor de rho de Spearman
= 0.256 para el grupo de varones y para el grupo de mujeres el valor de rho de
Spearman = 0.285 y conforme p-valor < 0.05, cuyo, resultado fue una correlacion baja

entre los EA tedrico y RA, teniendo asi una relacidon con el estudio trabajado.

Respecto al cuarto objetivo especifico, fue describir si existe correlacion entre
el EA pragmatico y el RA en CyT de los educandos, resultando una correlacion baja
entre EA pragmatico y RA en CyT, siendo la prueba de correlacion de Rho de
Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de Phi que fue igual a 0.193 con un grado
de significancia estadistica, p < 0,05, es asi en el estudio realizado por Castafieda
(2022) realiz6 un estudio con Veintitrés educandos, resultando el valor de rho de
Spearman = 0.204 conforme p-valor < 0.05, concluyendo que entre el EA pragmatico
y RA, existia una correlacion baja, probablemente sea por otros factores que

participan.

En relacion al nivel comparativo de las dos variables de estudio cuyo objetivo
general fue: Describir si existe correlacion entre los EA y el RA en CyT de los
educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. Siendo la hip6tesis general
los EA se correlacionan directamente con el RA en CyT de los educandos. Para lo cual
se us6 H de Kruskal — Wallis, en relacion a la hipotesis general, se evidencio
diferencias significativas entre las dos variables EA y RA en CyT. En ese sentido se

rechaza la Ha y se acepta la Ho.

En relacién al primer nivel comparativo de la dimension de la primera variable
de estudio cuyo primer objetivo especifico fue: Describir si existe correlacion entre los
EA activo y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura,
2023. Siendo la primera hipotesis especifica existe correlacion significativa entre el EA
activo y el RA en CyT. Para lo cual se usé H de Kruskal — Wallis, en relacién a la
hipétesis especifica, se evidencid diferencias significativas entre EA activo y RA en

CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la Ho.
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En relacién al segundo nivel comparativo de la dimension de la primera variable
de estudio cuyo segundo objetivo especifico fue: Describir si existe correlacion entre
el EA reflexivo y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023. Siendo la segunda hipétesis especifica existe correlacion significativa
entre el EA reflexivo y el RA en CyT. Para lo cual se usé H de Kruskal — Wallis, en
relacion a la segunda hipotesis especifica, se evidencio diferencias significativas entre

EA reflexivo y RA en CyT. En ese sentido se acepta la Ha y se rechaza la Ho.

En relacion al tercer nivel comparativo de la dimension de la primera variable
de estudio cuyo tercer objetivo especifico fue: Describir si existe correlacion entre los
EA tedrico y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas - Piura,
2023. Siendo la tercera hipoétesis especifica existe correlacion significativa entre el EA
tedrico y el RA en CyT. Para lo cual se us6 H de Kruskal — Wallis, en relacion a la
hipotesis especifica, se evidencid diferencias significativas entre EA tedrico y RA en

CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la Ho.

En relacién al cuarto nivel comparativo de la dimension de la primera variable
de estudio cuyo tercer objetivo especifico fue: Describir si existe correlacion entre los
EA pragmético y el RA en CyT de los educandos de una IE de la Ugel Chulucanas -
Piura, 2023. Siendo la cuarta hip6tesis especifica existe correlacion significativa entre
el EA pragmético y el RA en CyT. Para lo cual se usé H de Kruskal — Wallis, en cuanto
a la hipotesis especifica, se evidenci6 diferencias significativas entre EA pragmatico y

RA en CyT. En ese sentido se rechaza la Ha y se acepta la Ho.

En cuanto al estudio realizado se evidencio que los educandos de una I|.E. de
la Ugel Chulucanas — Piura, 2023, presentan predominancia en los cuatro EA, siendo
una minima diferencia en el estilo reflexivo el que resalta a diferencia de los tres
restantes. En cuanto a la correlacion entre las dimensiones de los EA activo, reflexivo,
tedrico, pragmatico y el RA, cuyo resultado fue una correlacion baja. Teniendo en
cuenta lo expresado por, Estrada (2018) el docente es la guia para que el educando
construya sus propios conocimientos, siendo asi protagonista de su propio

aprendizaje.
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VI. CONCLUSIONES

Primera. Para medir la predominancia de los EA tedrico, pragmatico, activo y reflexivo
de los educandos encuestados, se tuvo en cuenta los resultados estadisticos en
relacion al nivel de predominancia. En ese sentido podemos concluir que los cuatro
EA son los que predominan en los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas —
Piura, 2023.

Segunda. EI RA en CyT de los educandos de una IL.E. de la Ugel Chulucanas- Piura,
2024 cuyo resultado estadistico fue que el 43,6 % de los educandos se encontraron
en el nivel de proceso y el 56,4% obtuvieron logro previsto en el RA de CyT.

Tercera. El grado de significancias entre las variables de estudio EA y el RA en CyT
de los educandos de una |.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relacién a Rho
de Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.293 representando una
correlacion baja entre las variables. En relacién a la prueba de hipotesis el grado de

significancia estadistica p < 0,05, se acepta la Ho y se rechaza la Ha.

Cuarta. Para medir el grado de significancias entre EA activo y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relacién a Rho de
Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.107 representando una correlacion
baja entre EA activo y RA en CyT. En relacién a la prueba de hipétesis el grado de
significancia estadistica p < 0,05, se acepta la Ho y se rechaza la Ha.

Quinta. Para medir el grado de significancias entre EA reflexivo y el RA en CyT de los
educandos de una |L.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relacion a Rho de
Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.335 representando una correlacion
baja entre EA reflexivo y RA en CyT. En relacién a la prueba de hipoétesis el grado de

significancia estadistica p < 0,05, se acepta la Ha y se rechaza la Ho.

Sexta. Para medir el grado de significancias entre EA tedrico y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relacién a Rho de

Spearman, se ha evidenciado un coeficiente de 0.143 representando una correlacion
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baja entre EA teorico y RA en CyT. En relacion a la prueba de hipétesis el grado de

significancia estadistica p < 0,05, se acepta la Ho y se rechaza la Ha.

Séptima. Para la significancia entre EA pragmético y el RA en CyT de los educandos
de una L.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023. En relacion a Rho de Spearman, se
ha evidenciado un coeficiente de 0.193 representando una correlacion baja entre EA
pragmatico y RA en CyT. En relacién a la prueba de hipotesis el grado de significancia
estadistica p < 0,05, se acepta la Ho y se rechaza la Ha.
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ViIl.  RECOMENDACIONES

Primera. Se sugiere al equipo directivo de la |.E. encuestada, la socializacion de los
resultados en relacion a los cuatro EA que predominaron en los encuestados, con el
fin de que los educadores y los educandos identifiquen que EA resaltan mas en cada

uno de ellos.

Segunda. Se sugiere hacer uso de diversas estrategias para lograr que los educandos
logren a través de los cuatro EA un aprendizaje significativo y asi poder alcanzar un
logro destacado, para lo cual las autoridades de la educacion necesitan capacitar a los

educadores constantemente.

Tercera. Se recomienda la entrega de los resultados al equipo directivo para informar

a cada educando encuestados, padres de familia y educadores.

Cuarta. Se recomienda promover otros estudios que permiten relacionar educandos

de diversos ciclos en el area de CyT.

Quinta. Se sugiere promover estudios que se relacionen con los EA 'y el RA en CyT
en zonas rurales, teniendo como objetivo la aplicacién de enfoques, los niveles, disefio
de investigacion, asi como la poblacién en zonas rurales, cuya finalidad sea afrontar

las diversas dificultades que afrontan los educandos.
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla de operacionalizacion de las variables.

Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores item Escala
conceptual operacional
Los EA se puede La variable EA sera -Involucracién con experiencias
Estilos de definir como los estudiado a través de Activo nuevas
aprendizaje rasgos afectivos, cuatro dimensiones; -Siguen los Acontecimientos
fisiolégicos y tedrico, pragmatico, - ActGan primero y piensan después Dicotomicos,
cognitivos, también activo y reflexivo, con en las consecuencias. 1-20 utilizando el
se pueden usar sus respectivos -Observan y  analizan las signo  (+) si
como un poderoso indicadores, la prueba Reflexivo experiencias  desde diferentes estas de
indicador de como tuvo un total de 80 perspectivas. acuerdo.
responden los preguntas, siendo una - Recogen y analizan datos 21-40 (equivale
educandos escala dicotomica, con detalladamente  previos a la igual:1)
interactuando y un signo (+) para mayor conclusion. -signo (-) si, por
respondiendo al acuerdo y con un signo - Prueban ideas, teorias y técnicas el
entorno de (-) para un menor nuevas, comprobando su contrario, estas
aprendizaje (Alonso, desacuerdo. funcionamiento. en desacuerdo.
et al. 2007). -Adaptan e integran 2160  (equivale igual:
Tedrico observaciones en teorias complejas 0)
y l6gicamente fundamentadas.
- Analizan y sintetizan
informacion con l6gica y
racionalidad.
-Préacticos y apegados a la realidad.
Pragmatico

-Desagrado con largas

61-80



discusiones.

Rendimiento
académico en
CyT

El RA es la
demostracién de las

habilidades y rasgos

psicol6gicos del
educando, los cuales
varian dentro del
desarrollo de
ensefianza y
aprendizaje, estos
resultados se
sintetizan en las

calificaciones finales
(Alban
2017).

& Calero,

La variable RA en CyT
medird mediante tres
dimensiones, teniendo
como herramienta el
registro de nota

bimestral.

Indaga
mediante
métodos
cientificos para
construir  sus

conocimientos.

Problematiza situaciones.

Disefia estrategias para hacer
indagacion.
Genera Yy registra datos de
informacion.

Analiza datos e informacion.

Evalla y comunica el proceso y
resultados de su indagacion.

Explica el
mundo  fisico
basandose en
conocimientos

sobre los seres

Comprende y usa conocimientos Registro
sobre los seres vivos, materia ¥ de notas
energia, biodiversidad, Tierra vy del

universo. primer

Evalla las implicancias del sabery pimestral.

VIVOS; materiay el quehacer cientifico y
energia; tecnoldgico.

biodiversidad,

Tierra y

Universo.

Disefia y Determina wuna alternativa de
construye solucién tecnologica.

solucpn_es Disefia la alternativa de solucién
tecnoldgicas tecnolégica.

para resolver

problemas de Implementay valida la alternativa de
Su entorno. solucién tecnolégica.

Disefla y construye soluciones
tecnologicas para resolver
problemas de su entorno.

(C) Inicio
(0-10)

(B) En proceso
(12 -13)

(A)Logro
previsto
(14 -17)

(AD) Destacado
(18 -20)




Anexo 2. Matriz de Consistencia

Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en CyT de los educandos de una I.E. de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Problema Objetivo Hipodtesis Variable Metodologia
Problema general Objetivo general Hipoétesis general Variable | Enfoque:
¢Existe correlacion entre los Describir si existe correlacion Los EA se correlacionan Estilos de aprendizaje Cuantitativo

estilos de aprendizaje (EA) y el
rendimiento académico (RA) en
CyT de los educandos de una |.E.
de la Ugel Chulucanas - Piura,
20237

Problemas especificos

a) ¢ Existe correlacion entre el EA
activo y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 20237

b) ¢ Existe correlacién entre el EA
reflexivo y el RA en CyT de los
educandos de una IL.E. de la Ugel
Chulucanas - Piura, 2023?

¢) ¢ Existe correlacién entre el EA
tedrico y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel

Chulucanas - Piura, 20237

entre los EAy el RA en CyT de
los educandos de una |.E. de la

Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Objetivos especificos

a) Describir Si existe
correlacién entre el EA activo y
elRA en CyT de los educandos
I.LE. de Ila Ugel
Chulucanas - Piura, 2023.

b) Describir Si

de una

existe
E.A.
reflexivo y el RA en CyT de los

correlaciébn entre el
educandos de una I|.E. de la
Ugel Chulucanas - Piura, 2023.
c) Describir Si existe

correlacion entre el EA teodrico

directamente con el RA en
CyT de los educandos de
I.LE. de la Ugel

Chulucanas - Piura, 2023

una

Hipo6tesis especificas

correlacién
EA

a) Existe
significativa entre el
activo y el RA en CyT de los

educandos de una |.E. de la

Ugel Chulucanas - Piura,
2023.
b) Existe correlacién

E.A.
reflexivo y el RA en CyT de

significativa entre el

los educandos de una I.E. de
la Ugel Chulucanas - Piura,
2023.

Dimensiones:
-Activo
-Reflexivo
-Tedrico

- pragmatico

Variable I
Rendimiento académico
en CyT

Dimensiones:

Registro de notas finales.

(Hernandez et al,
2014)
Tipo:
bésica
2019)
Disefio:

(Yarleque

Es no experimental,

transversal
correlacional  causal
Método  descriptivo.

(Hernandez, 2017)

Instrumentos:

- Cuestionario (estilos
de aprendizaje)
-Registro auxiliar de
CyT




d) ¢Existe correlacion entre el EA 'y el RA en CyT de los

pragmético y el RA en CyT de los
educandos de una I.E. de la Ugel

Chulucanas - Piura, 20237

educandos de una L.E. de la
Ugel Chulucanas - Piura, 2023.
d) Describir  si existe
correlacion entre el EA
pragmatico y el RA en CyT de
los educandos de una |.E. de la
Ugel Chulucanas - Piura, 2023.

c) Existe correlacién
significativa entre el EA
tedrico y el RA en CyT de los
educandos de una |L.E. de la
Ugel Chulucanas - Piura,
2023.

d) Existe correlacién
significativa entre el EA
pragmaticoy el RA en CyT de
los educandos de una I.E. de
la Ugel Chulucanas - Piura,
2023.

Técnicas de
recoleccion de
datos:

- La encuesta
Poblacion:

-39 educandos de una IE
de la Ugel Chulucanas
Muestra:

39 educandos
Muestreo:

No probabilistico, por

conveniencia.

Fuente: Elaboracion Propia



Anexo 3: Ficha Técnica de los Instrumentos

FICHA TECNICA - INSTRUMENTO “ESTILO DE APRENDIZAJE”
NOMBRE: Estilos de aprendizaje (CHAEA)
AUTOR: Alonso et al. (2006),
PROCEDENCIA: Universidad de Deusto Madrid, Espafia
APLICACION: Individual o colectiva.
AMBITO DE APLICACION:
13, 14, 15,16 afios en adelante. Estudiantes de educacion de una |.E de la Ugel

Chulucanas - Piura.
DURACION: 15 minutos
FINALIDAD: Identificar el estilo de aprendizaje preferido (Activo, reflexivo, teérico y
tedrico)
mediante el puntaje obtenido del Inventario de Estilos de Aprendizaje.
MATERIAL: Medios Digitales (Google Drive).
BAREMACION: Se realizo de la siguiente manera.
Nivel de los estilos de aprendizaje

Dimensiones Niveles Puntaje
Estilo activo No presenta predominancia 1
Presenta predominancia 2
Estilo reflexivo  No presenta predominancia 1
Presenta predominancia 2
Estilo Tedrico No presenta predominancia 1
Presenta predominancia 2
Estilo pragmatico  No presenta predominancia 1

Presenta predominancia 2



var

TotalReflexivo | TotalTeorico | TotalPragmatico | TotalVariable2

atico

P80 Pragm| TotalVar1 TotalVar2 TotalAct...

71/P72 P73 P74 P75 P76 P77 P78 Pﬁl

WO <t ™M M~ o W oy
. | T TR T I T e
O < U <t =t o
W D M v W0 O W
e ar il B 2 I o] e sodll 1 ol B i I o

= | Ry weiopee [T | Y| xd

16
13
14

"

52
43

14
19
16
13
12
10
18
16
13
10
18|
12
16

55
49

10

16
13
15
13
14
13
15
12
17

51

12

54,
74
67,
50

15

53
68

17

56j
56

19




13
14
16
13
12
17
14
16
12
14
17
12
15
13
15
14
1"

52
54
57
51

14
13
12
15
11

21

23

35
47

1oj

231

27

57
50

17
1

45

10
14,
12
14
18
15
14

30

61

46

45

33

56

61

35

53

47

37

12
14

49

15
16

39

62:

=R N e | ]

£l




Cuestionario estilos de aprendizaje - CHAEA

1. Nombre: Cuestionario CHAEA.

2. Autor: Alonso et al. (2006)

3. Administracion: Individual y Colectiva

4. Duracién: 15 minutos aproximadamente

5. Objetivo: |dentificar el estilo de aprendizaje preferido

6. Tipo de items: Dicotomicos Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el
item ponga un signo de mas (+)

Si, por el contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo, ponga un signo
menos (-)

ESTILO ACTIVO 5l MO

Muchas veces actio sin mirar las consecuencias

el

Creo que los formulismos coartan y limitan la actuacian libre de las personas.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui v ahora.

Prefiero las ideas originales y novedosas, aungue no sean practicas.

Crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

0= [ || |0

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
S| previamente.

10| Me siento incomodo & con as personas calladas y demasiado analiticas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en el
11| futuro

12 | Aporto ideas nuevas v espontaneas en los grupos de discusion.

13 | Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces gue cumplirlas.

14 | En conjunto hablo mas de lo que escucho.

15| Me gusta buscar nuevas experiencias.

16 | Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

17 | Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

18| Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

19| Me aburro enseguida en el trabajo metddico vy minuciaso.

20| Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.



ESTILO REFLEXIVO

5l

MO

21

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo vy realizarlo a conciencia.

22

Escucho con mas frecuencia de lo que hablo.

23

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de manifestar
alguna conclusion.

24

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

25

Me gusta analizar v dar vueltas a las cosas.

26

Soy cautelosola) a la hora de sacar conclusiones.

27

Prefiero contar con €l mayor nimero de fuentes de informacidn. Cuantos mas datos
ce reunan para reflexionar, mejor

28

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

29

En las discusiones me gusta observar camo actuan los demas participantes.

30

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

31

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

32

Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un minucioso
anilisis gue las basadas en la intuicion.

33

Prefiero distanciarme de los hechos y ocbservarlos desde otras perspectivas

34

Prefiero discutir cuestiones concretas v no perder el tiempo con charlas vacias.

35

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

36

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

37

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser
el {1a) lider o el (Ia) que mas participa.

3B

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

39

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

40

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

ESTILO TEORICO

41

Estoy seguro(a) de lo gue es bueno v lo gue es malo, lo que esta bien y lo que esta
mal.

42

Mormalmente trato de resolver los problemas metddicamente v paso a paso

43

Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas v con qué criterios
actdan.

44

Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo ejercicio
regularmente

a5

Mormalmente encajo bien con personas reflexivas, ¥ me cuesta sintonizar con
personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

46

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

a7

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios vy sistemas de valores. Tengo
principios v los sigo.

48

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
mantener relaciones distantes.

43

Me cuesta ser creativo(a), romper estructuras

50

Me molesta gue la gente no se tome en serio las cosas.

31

Tiendo a ser perfeccionista.

52

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las argumentaciones
de los demas.

53

Estoy convencido(a) que debe imponerse |z logica v el razonamiento.

54

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras

55

Observo gue, con frecuencia, soy unola) de los(as) mas cbjetivos(as) y
desapasionados(as) en las discusiones




56

Con frecuencia miro hada delante para prever el futuro.

27

e molestan las personas que no actuan con logica.

5B

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principio v teorias en que se hasan

59

Sitrabajo en grupo procuro que se siga un método v un arden

&0

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos v poco claros

ESTILO PRAGMATICO

61

Tengo fama de decir lo gque pienso claramente y sin rodeos.

62

Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

63

Cuando escucho una nueva idea, enseguida comienzo a pensar come ponerla en
practica.

64

Admito v me ajusto a las normas salo si me sirven para lograr mis objetivos.

65

Cuando hay una discusidn no me gusta ir con rodeos

15

Me gustan mas las personas realistas v concretas que las tedricas.

67

Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades.

6E

luzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

69

En las reuniones, apoyo las ideas practicas y realistas

67

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer las
COsas

71

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

72

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

73

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.

74

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

75

Soy consciente de gue en las discusiones ayudo a mantener a los demas centrados
en el tema, evitando divagaciones.

76

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

77

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

78

Con tal de conseguir el objetivo gue pretendo, soy capaz de herir sentimientos
ajenos

79

Mo me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

B0

La gente con frecuencia cree gue soy poco sensible a sus sentimientos.




Anexo 4: Promedio de nota del | bimestre del afio académico 2024 del &rea de
Ciencia y tecnologia de una Institucion educativa de la Ugel Chulucanas

REGISTRO DE NOTAS

et
S | | omedio]
final
i 15 |LOGRO
2 14 |LOGRO
3 13 |PROCESO
1 17 |LOGRO
5 12 |PROCESO
5 15 |LOGRO
7 12 |PROCESO
8 1% |LOGRO
9 13 |PROCESO
10 14 |LOGRO
11 1 |PROCESO
12 6 |LOGRO
13 13 |PROCESO
1 15 |LOGRO
15 13 |PROCESO
16 14 |LOGRO
17 13 |PROCESO
18 15 |LOGRO
19 12 |PROCESO
20 17 |LOGRO
21 13 |PROCESO
2 14 |LOGRO
2 6 |LOGRO
24 13 |PROCESO
% 12 |PROCESO
2% 17 |LOGRO
27 14 |LOGRO
28 6 |LOGRO
29 12 |PROCESO
30 14 |LOGRO
3 17 |LOGRO
32 12 |PROCESO
33 15 |LOGRO
3 13 |PROCESO
35 15 |LOGRO
36 14 |LOGRO
37 1 |PROCESO
33 12 |PROCESO
39 14 |LOGRO




Anexo 5: consentimiento informado

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Consentimiento Informado

Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en CyT de los educandos de una I.E. de la
Ugel Chulucanas - Piura, 2023

Investigador: Nancy Barreto Trillo

Propdsito de estudio: Describir si existe correlacion entre los EAy el Ra en CyT de los educandos de una LE.
de la Ugel Chulucanas - Piura, 2023,

Procedimiento:

Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente (enumerar los

procedimientos del estudio):

1. Se realizara una encuesta donde se recogeran datos personales y algunas preguntas

2. Esta encuesta o entrevista tendra un fiempo aproximado de 15 minutos v se realizara en un ambiente de una
I.E. de la Ugel Chulucanas.

Las respuestas al cuestionario 0 guia de entrevista seran codificadas usando un ndmero de identificacion y, por

lo tanto, seran andnimas.

Participacion voluntaria (principio de autonomia):

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea participar o no, y su decigion
serd respetada. Posterior a la aceptacion no desea confinuar puede hacerlo sin ningln problama.

Riesgo (principio de No maleficencia):

Indicar al participante la existencia que MO existe riezge o dafie al participar en la investigacion. Sin embargo, en el
caso gque existan preguntas gue le puadan generar incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no.
Beneficios (principio de beneficencia):

Se le informara que los resultades de la invesfigacion se le alcanzara a la insfitucion al término de la investigacion.
Mo recibira ningin beneficio economico ni de ninguna otra indale. El estudio no va a aportar a la salud individual de
la persona, sin embargo, los resultados del estudio podran convertirse en beneficio de 1a salud plblica.
Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser andnimos y no tener ninguna forma de identificar al participante. Garantizamos
que la informacion que usted nos brinde es totalmente confidencial y no sera usada para ningun otro proposito
fuera de la investigacion. Los datos permaneceran bajo custodia del investigador principal v pasado un tiempo
determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador Mancy Barreto Trillo.
Consentimiento

Después de haber leido los propositos de la investigacion autorizo participar en la investigacion antes
mencionada.

MNombre v apellidos:

Fecha vy hora:

MNombre v apellidos:

Firmais):

Fecha vy hora:
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