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RESUMEN

El propdsito del presente estudio fue evidenciar la eficacia del didlogo reflexivo en
el fortalecimiento del pensamiento critico de docentes del nivel primaria de una I.E.
del distrito de Chimbote, 2023. El enfoque del estudio es cuantitativo de tipo
descriptivo y el disefio correlacional, en el cual participaron una poblacion censal
de 22 docentes. La técnica que se aplicoO es la encuesta y los instrumentos
utilizados para recoger informaciéon fue una hoja de encuesta para analizar y
evaluar Didlogo Reflexivo y una hoja de encuesta para analizar y evaluar sobre el
Pensamiento Critico, el cual estuvo conformado por diez items con sus respectivos
indicadores de evaluacion. Los datos se procesaron utilizando la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk y para analizar la relacion entre las variables
mencionadas fue adecuado aplicar la correlacion Rho de Spearman. Los resultados
indicaron que el didlogo reflexivo es de intensidad muy fuerte y positiva aplicado
por la mayoria de docentes, para la dimension légica se confirma con el valor Sig.
= 0,000 < 0,05 que la relacion entre el dialogo reflexivo y la dimensién logica es
significativa; para la dimension criterial el valor p = 0,000 > 0,05 indica que existe
relacion significativa entre el dialogo reflexivo y la dimension criterial, para la
dimension pragmatica ain mas con el valor p = 0,000 > 0,05 se confirma que
efectivamente existe relacion significativa entre el dialogo reflexivo y la dimensién
pragmatica. En cuanto alas dimensiones se hallé que existe influencia significativa
muy alta sobre el didlogo reflexivo frente al pensamiento critico de los docentes de
una |.E. del distrito de Chimbote.

Palabras clave: Dialogo reflexivo, pensamiento critico, dimension ldgica,

dimension criterial y dimension pragmatica.



ABSTRACT

The purpose of this study was to demonstrate the effectiveness of reflective
dialogue in strengthening the critical thinking of teachers at the primary level of an
I.LE. of the Chimbote district, 2023. The focus of the study is quantitative, descriptive
and correlational in design, in which a census population of 22 teachers participated.
The technique that was applied is the survey and the instruments used to collect
information were a survey sheet to analyze and evaluate Reflective Dialogue and a
survey sheet to analyze and evaluate Critical Thinking, which was made up of ten
items with their respective evaluation indicators. The data were processed using the
Shapiro-Wilk normality test and to analyze the relationship between the
aforementioned variables it was appropriate to apply Spearman's Rho correlation.
The results indicated that the reflective dialogue is of very strong and positive
intensity applied by the majority of teachers, for the logical dimension it is confirmed
with the value Sig. = 0.000 < 0.05 that the relationship between the reflective
dialogue and the logical dimension is significant; for the criterial dimension the value
p = 0.000 > 0.05 indicates that there is a significant relationship between reflective
dialogue and the criterial dimension; For the pragmatic dimension, even more so
with the value p = 0.000 > 0.05, it is confirmed that there is indeed a significant
relationship between reflective dialogue and the pragmatic dimension. Regarding
the dimensions, it was found that there is a very high significant influence on the
reflective dialogue compared to the critical thinking of the teachers of an I.E. of the
Chimbote district.

Keywords: Reflective dialogue, critical thinking, logical dimension, criterial

dimension and pragmatic dimension.



l. INTRODUCCION

La habilidad de pensamiento de orden superior siendo una capacidad que involucra
desplegar conocimientos de aclarar, innovar, comparar, valorar, deducir, exponer y
filtrar hechos conocidos teniendo como destreza provocar circunstancias favorables
en el dmbito profesional, particular y comunitario; como consecuencia de la
reflexién a través del pensar. De acuerdo al sustento de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) 2018, indag6
acerca de valorar la practica pedagogica estudiada para cincuenta naciones de
América y Europa, especifica sobre sus principales inquietudes en el campo
educativo de estos continentes es promover un sistema que ayude a fortalecer el
desarrollo profesional de los educadores en base a su pensamiento critico.
Considerando que el enfoque critico reflexivo es una estrategia sumamente
importante, debido que se revelan intereses, opiniones y reflexiones a partir desde

y para la practica pedagodgica de docentes.

En antecedentes estudiados por la ONU (2018) propusieron una nueva forma de
medicién a los pedagogos, desde el escenario del aprendizaje como prioritaria
valorando la forma de conducir la sesion partiendo de la realidad de sus
estudiantes, a través del dialogo reflexivo como estrategia formativa: Donde se tuvo
acceso a tener una apreciacion critica sobre el desenvolvimiento docente,

apreciando su desarrollo como factor educativo.

El impulso de este trabajo académico, pretende nivelar la correspondencia entre el
didlogo reflexivo y razonamiento en los docentes de primaria del distrito de
Chimbote. Aprobando perfeccionar eficazmente la ensefianza y por ende escolares

con précticas de andlisis, imaginacion e integridad.

Segun Vaillant (2018), establecié que escasos estudios manifiestan la diferencia
entre un profesor con buen desempefio sobre su practica pedagdgica y un docente
gue todavia desarrolla sus actividades educativas de manera tradicional, iniciando
desde un balance exhaustivo del trabajo realizado, sostuvo hay escasos resultados,

pocas investigaciones y bibliografias con cierta seguridad de aptitud docente



influyentes en la formacion escolar donde se promueva el pensamiento critico,
motivo por el cual dicha preparacion docente debe basarse en la construccion de
su propio saber pedagdgico consolidando su autonomia profesional a partir de

reflexionar en base al pensamiento critico.

Asimismo, en América Latina se conocieron limitadas experiencias sobre la mejora
del desarrollo de calidad instruccional. Algunos paises aplican fondos de
subvencién, donde se revalora la calidad de los que brindan ensefianza sobre todo
aquellos que estan promoviendo el pensamiento critico en sus estudiantes,
sumandose Ultimamente nuestro pais (Vaillant, 2018). Argumenté en el que
estimular y valorar a los preceptores pasa a ser como importante y basico para

apreciar sobre el desempefio profesional.

En el Peru el problema del pensamiento critico en los docentes se evidenci6 en el
diagnostico que hizo el Ministerio de educacion del desempeiio docente (Minedu,
2018), al evaluar cinco rubricas; siendo una de ellas “promueve el desarrollo
pensamiento critico, el razonamiento y la creatividad”. En relacion a la rubrica
anterior la Oficina de Seguimiento y Evaluacion Estratégica (OSEE, 2019)
demuestra que solo un 11,9% y 10,5% de docentes de la muestra evaluativa
nacional obtuvieron el nivel satisfactorio; es decir de cada 100 docentes sélo 10 a
12 docentes desarrollan el pensamiento critico en sus estudiantes; esto demuestra

gue urge un mejor sistema formativo de docentes en pregrado y en servicio.

De igual manera, esta problematica repercutié en la regién Ancash, a partir del
informe de los resultados segun la UMC (2018), donde se observaron los inferiores
logros en cuanto al desarrollo de competencias comunicativas y matematicas en el
nivel primaria. A partir de la prueba estandarizada aplicada en el dos mil dieciocho,
se ubicaron en 28.7% lectura, asi como 24,7% resolucion de problemas
matematicos en puestos poco aceptables, para ello se enfocé la escasa
preparacion y fortalecimiento de ciertos profesionales educacionales, mostrando a
la vista lo cual dificilmente estan promoviendo de manera sostenible el pensamiento

critico a partir de los resultados obtenidos.



Todos estos resultados generan una preocupacion a nivel regional, cuya queja
principal es que las escuelas de educacion bésica regular tanto publicas como
privadas no ensefan ni preparan al estudiante a pensar de manera critica y mucho
menos desde diversas dimensiones o disciplinas. Minedu (2017) concluye que en
el aula algunos docentes formulan preguntas de reflexién a sus estudiantes para
gue opinen, argumenten o den su postura referente a un tema o situacion, ellos
suelen responder alas preguntas con un si o un no estoy de acuerdo, si se les invita
a argumentar o dar su posicion frente a ese si 0 no, los estudiantes no saben que
contestar, se miran o simplemente suelen quedarse callados; en su gran mayoria
solo 2 o 3 tres estudiantes del aula son los que contestan de manera simplista y sin
argumentos. También se observa el manejo de estrategias poco motivadoras o de
actividades que desafien al estudiante a pensar de manera critica, ademas la baja
calidad y claridad en las preguntas que formulan a ello se suma que muchos no
fueron preparados en su formacién inicial y en servicio, lo que supone que un
mediador que no piensa acertadamente y no argumenta es dificil que promueva en
sus estudiantes el pensamiento critico con todas sus implicancias, en consecuencia
esta realidad configura un problema que es dificil de solucionar, porque tiene que
ver no solo con estrategias, sino con decisiones desde las politicas de formacion

docente.

Frente a esta problematica identificada, se formulé la sucesiva interrogante de
indagacion: ¢ Qué correlacion hay al asociar diadlogo reflexivo con el juicio razonado
en formadores de educacion basica en una escuela de la localidad de Chimbote,
20237

A su vez se establecio el objetivo general: Establecer la relacién que existe entre
didlogo reflexivo y pensamiento critico en docentes del nivel primaria de una I.E.
del distrito de Chimbote, 2023; como objetivos especificos acompafaron los
siguientes: ldentificar la relacion que existe entre dialogo reflexivo y la dimension
I6gica en docentes del nivel primaria de una |.E. del distrito de Chimbote, 2023;
Describir la relacion que existe entre dialogo reflexivo y la dimension criterial en
docentes del nivel primaria de una |.E. del distrito de Chimbote, 2023; Analizar la

relacion que existe entre dialogo reflexivo y la dimensién pragmatica en docentes



del nivel primaria de una I.E. del distrito de Chimbote, 2023.

En consecuencia, el presente trabajo aborda una justificacion préctica es decir la
aplicacion de este trabajo de investigacion es importante porque responde a la
necesidad de enfatizar sobre didlogo reflexivo sustentado en el MBDD, que los
maestros desarrollen habitos de reflexidn, critica e indagacion sobre su actuar
pedagdgico, que se instituyan en un modelo primordial personal, dispuestos a
investigar y seguir aprendiendo en el dia a dia Minedu (2018). Algunos educativos
de la escuela elemental de Chimbote no conocen exactamente lo que necesitan

para que los estudiantes logren aprendizajes significativos.

Segun esta situacion en la educacion, resulté muy apropiado poner en practica el
didlogo reflexivo como una de las estrategias formativas que pretenda fortalecer las
destrezas superiores como es analisis, l0gica, argumentacion, asi como la reflexion

en los magistrales del ciclo basico de una escuela primaria.

Este trabajo académico se delimitd en el ambito educativo en una I.E, del distrito
de Chimbote, para el periodo 2023 y 2024, esta investigacion se enmarco en el
campo de indagacion Pedagogia y Estimacion de la Educacion en correlacion con
la linea de compromiso colectivo corporativo: Soporte a la disminucién de distancia
e insuficiencia en la instruccion en diversos grados, el disefio fue descriptivo
correlacional. Para Gomez (2018) considerd coherentemente que los prototipos
vienen a ser un grupo de individuos particulares de la generalidad como muestra
representativa, la administracion de las herramientas de investigacion fue destinada

para veintidés magistrales del colegio primario, en el contexto de Chimbote.

Finalmente; como hipétesis de investigacion se tuvo que existe correlacion
significativa entre dialogo reflexivo y pensamiento critico en profesores del primer

nivel de un recinto pedagdgico de la demarcacion de Chimbote, 2023.



Il. MARCO TEORICO

A continuacion, se presentan los descubrimientos mas destacados basados en
investigaciones realizadas en tesis doctorales, de maestria y articulos tanto
nacionales como internacionales, los cuales son descritos a continuacion:
Continuando en la linea de las variables de estudio Ifiurrategi (2018), quien
presentd un estudio titulado Pensamiento critico en Educacion Primaria, como
investigacion doctoral, Universidad del Pais Vasco, Espafia. Cuyo objetivo fue
explorar acerca del aprender a pensar y su correspondencia con los procedimientos
propios de la capacidad de andlisis, la muestra de estudio se realiz6 con 50
escolares del V ciclo de ensefianza primaria, siendo el resultado que el
pensamiento critico se sustenta en tener espiritu autocritico y aspiracion de
aprender y mejorar. Por consiguiente, se presta atencion la presente exploracion
correspondiente con la tesis sobre la calidad de ocuparse del nivel primaria y
reflexion analitica como aptitud principal del mentor y asi contribuir a optimizar la
ensefanzay las formas de aprender de los colegiales. Llegando asi a la conclusién
gue a mayor pensamiento critico mejor desarrollo en la educacion primaria.

Por su parte, con la aplicacion de estrategias nos permite desarrollar el
pensamiento critico se presenta a Cueva (2019), en su investigacion propuesta
Metodologias Cognoscitivas para mejorar el juicio valorativo en el area
comunicativa de los aprendices del V ciclo de educacion primaria de la I.E. N°
14626, en el contexto de Palo Blanco, localidad de Chulucanas, Morropon Piura,
afio dos mil dieciocho, presentdé su estudio enfocado en lograr la categoria de
Maestro. Universidad Pedro Ruiz Gallo. Consideré6 como propdsito esbozar
habilidades cognoscitivas que aprueben aplicar el razonamiento analitico en las
competencias comunicativas. La muestra fue de 22 alumnos, donde se obtuvo
resultados favorables en las que reflejan sobre el nivel de desarrollo critico siendo
muy altos. Existe correspondencia con pesquisas sobre la practica de destrezas
cognitivas las que toma como referencias en nuestro analisis de estudio, para tal
se considera a expertos educativos primaria. Con el propdsito de originar un alto
nivel de pensar en correlacion a su realidad.

Cabe sefalar que; a partir del diadlogo reflexivo influye en la ensefianza de los

didacticos ante ello Del Rosario (2020), parti6 de un estudio titulado Paradigma



argumentativo prudente y su atribuciébn en el ejercicio pedagdgico de los
educadores de las escuelas 14407 y 15267, Sapillica, dos mil diecinueve, con su
investigacion de Maestro de la UCV. Propuso como reto establecer el grado de
dominio del paradigma a partir de la reflexion en el ejercicio didactico de los
instructivos, tuvo como muestra a 20 docentes, como consecuencia logro relacionar
la existencia de la atribucion sobre la teoria del juicio razonado en la practica
pedagdgica de los ensefantes, llegando a conclusiones como a mayor aplicacién
del enfoque critico ponderado reincide de manera positiva en el trabajo del
pedagogo. Esta averiguacion concernié con la actual ya que se relaciona con la
perfeccién competitiva formadora promoviendo la capacidad de analizar y evaluar.
De igual manera para desarrollar el pensamiento critico se propone a Santamaria
(2021), en su indagacion titulada Programa de estrategias para promover el
pensamiento critico en docentes del nivel primaria de la provincia Cutervo — 2020,
en su tesis de Maestrista de la Universidad Catodlica Santo Toribio de Mogrovejo.
Establecio6 como objetivo plantear un plan de procedimientos para suscitar la
consistencia de razonamientos en maestros de primaria EBR. La muestra estuvo
compuesta por cien pedagogos del ambito de costa y sierra, obtuvo como resultado
elevar el perfeccionamiento de inteligencia analista. Esta busqueda se atafie con la
presente indagacion por la trascendencia de ocuparse del raciocinio argumentado
como emulacién basica del ensefiante y de esa manera revalorar nuevas formas
de brindar ensefianza y desarrollar las competencias escolares.

En cuanto a la investigacion de Solorzano (2022), propuso en su tesis doctoral
titulada El piloto clase inversa para fortificar el juicio valorativo en aprendices de la
primera escuela ciudad Cusquefia afio veinte veintidos, de la UCV. El propdésito
establecido fue explicar de manera eficiente la medicion clase inversa a través del
refuerzo al razonar y evaluar por parte de los discentes de la EBR, para lo cual
participaron 60 escolares de 6° de formacion elemental, En conclusion, la persona
gue desarrolla el pensamiento critico es aquella que piensa diferente, es aquella
gue reflexiona en silencio evitando normalizar lo que ya conoce ante ello a mayor
uso de la propuesta del aula invertida influye de manera positiva el juicio razonado
de los aprendices de ensefianza basica.

Por ultimo, Garcia (2023), en el estudio para lograr la categoria de Maestrista

presentd un estudio titulado Destreza pedagodgica para promover la meditacion



analista de los educandos de una |.E. estatal de Ica, de la USIL. Plante6 como
objetivo disefar habilidades educacionales valorando las formas de pensar a través
de una muestra con colegiales del V ciclo del nivel primaria. Como resultado se
mejoré en el pensamiento reflexivo y razonamiento critico. El presente tratamiento
concierne con la averiguacion actual, por la aplicacién de métodos didacticos en
cuestion al mejoramiento del desemperio y andlisis de los didacticos admitiendo el
progreso de competencias para emitir un juicio de valor y solucionar problemas en
la realidad donde se desenvuelven; a partir del rumbo ciudadano con discernimiento
y respeto a lo que la ley le faculta.

Como sustentos tedricos se considerd a autores clasicos, teorias, enfoques, entre
otros para desarrollar variables, dimensiones e indicadores.

Como primera variable dialogo reflexivo de acuerdo a los aportes que refirid
Castellanos (2020) considero que dicha estrategia formativa es el ejercicio reflexivo
sobre la propia practica de ensefianza a la luz del conocimiento pedagogico que
puede contribuir en los docentes cuando revisan criticamente su trabajo, pueden
explicar sus propias acciones y reorienten sus practicas pedagoégicas.

Por su parte Ortega (2019) sostuvo que didlogo reflexivo es una estrategia
formativa que se promueve en la escuela intenta perfeccionar la experiencia
ponderada del formador. Suscita programaciones juiciosas en base a su habilidad
para formarse y cimentar excelentes practicas didacticas.

Asimismo, Diaz et al. (2021) concibieron al dialogo reflexivo como un proceso que
implica una cadena de procesos que busca que el formador evalle la forma de
ensefianza, la debata y, partiendo de esa reflexion establezca compromisos de
mejora.

Igualmente, la importancia de la variable uno, Dialogo reflexivo, ciertas practicas
para hacer preguntas y repreguntas, se consideraron de la siguiente manera: La
primera dimension de la variable 1. Didlogo de apertura. Segun Gomez (2018)
afirm6 que: es la apertura de la entrevista sobre la apreciacién personal, es
importante dar inicio a este procedimiento creando las condiciones favorables. Los
docentes reconocen sus fortalezas y debilidades de su praxis educativa.

Una segunda escala de la variable 1. Dialogo de reflexion. Para Gomez (2018)
argumentoé que: es la estimacion de la accion pedagogica iniciando desde la

exposicidon de los objetivos que el docente busca lograr en el aula. Los docentes



decodifican su sesion de aprendizaje reflexionando sobre su accionar pedagagico.
La tercera dimensién de la variable 1. Dialogo de compromisos de mejora.
Tomando los aportes de Gémez (2018) considerd que: es establecer e implementar
compromisos que se alineen de manera pertinente con las intenciones y las
actuaciones, teniendo como base perfeccionar la didactica. Los docentes iniciando
de la deliberacion proponen acciones que va en ascenso en cuestion a su forma de
ensefar. Para variable 2. Pensamiento critico. Segun el Minedu (2019) afirmo6 que:
‘es la capacidad que tiene el ser humano para emitir una reflexién pensada y
autogestionada donde se toma en cuenta para descifrar, comparar, valorar y
concluir; también manifestar los miramientos a través de conceptos, métodos, de
razonamiento, de certezas y de realidades en los cuales se sustenta una reflexion
propuesta”. En conclusion, el Minedu (2019) consideré como base tedrica y
practica, situando a profesores como base principal con caracteristicas
cognoscitivas y afectivas, posicionandolos en un contexto general y didactico,
principalmente como un ser con valores.

Segun los estudios realizados por Ennis (2019) manifesto que la actividad cognitiva
es importante porque faculta enfrentar, asi como lidiar sobre situaciones que se
observa cada dia; también de proponer practicas, opiniones, argumentos,
enfatizando de forma instituida, decisiva y legitima. Por ello, la intencion de la
capacidad de analizar es comprobar lo que es prudente y equitativo, no solo para
poder conocer la indagacion sino para estudiarla con un fin, una idea orientada y
una cualidad hacia una explicacion convincente en si de brindar propuestas de
mejora en contextos referenciales. Dichas destrezas conservan una
correspondencia estrecha con las fases principales del proceso de resolucién de
problema, planteadas por el autor en mencion, aquellas que se detallan: La primera
dimension de la variable 2. Dimension l6gica. Segun Ennis (2019) afirmé que: es el
arte del entendimiento, exactitud de nociones, relacion y legitimidad de juicio.
Entender el proceso del razonamiento admite suponer de forma transparente,
sistematica y metddica. Para Soto et al. (2022) Los docentes interactian haciendo
uso de diversas capacidades de orden superior que le permiten combinar
habilidades intelectuales con fines determinados. La segunda dimension de la
variable 2. Dimensién criterial. Para Ennis (2019) replico que: consiste de que cada

supuesto esta ubicado en un ciclo real y tiene un remarcado estilo. Segun Soto et



al. (2022) Los docentes asumen un pensamiento préctico, auto correctivo, sensible
al contexto y orientado por criterios. La tercera dimension de la variable 2.
Dimension pragmatica. Para Ennis (2019) sostuvo que: la autenticidad para un
mejor entendimiento es la experiencia. En consecuencia, todo ser humano tiene
gue ser veraz, en su manera de pensar y de actuar. Los docentes aplican y
reflexionan acerca de preguntas articulando habilidades y procedimientos, a partir
de estrategias que promuevan habilidades de pensamiento de orden superior.
Finalmente, para este trabajo académico se consideré los términos que inciden
directamente con la investigacioén, y son los que a continuacién se presentan:
Diélogo reflexivo. Muy utilizado a partir del enfoque critico reflexivo, por ello el
Minedu (2019) afirma que es el método sustentado en la observacion, la
argumentacion, y la revision de la practica pedagogica, de manera que desarrolle
el intercambio de puntos de vista y experiencias entre docente acompafnante y el
docente acompafado para contribuir en la formulacion de ideas, supuestos o
concepciones de las acciones pedagogicas desarrolladas en clase.

GIA. Estrategia pedagogica a traves del trabajo colegiado, en esa linea el Minedu
(2019) sostiene que es un espacio donde se medita sobre el trabajo didactico en
forma sostenida por equipos, incitando la preparacion y consolidacion de la
formacion de los maestros.

Pensamiento critico. Habilidad de orden superior, por ello segun Villarine (2020)
considera como un procedimiento didactico que se fundamenta en la cooperacion,
la meditacion critica y el autoconocimiento de quienes propician formas de aprender
e instruccion.

Dimension logica. Estructura légica del pensamiento, segun Ennis (2019): Parte del
entendimiento, exactitud de nociones, relacion y legitimidad de juicio.

Dimension criterial. Cada idea se encuentra en un periodo de tiempo, partiendo asi
Ennis (2019): Consiste de que cada supuesto esta ubicado en un ciclo real y tiene
un remarcado estilo.

Dimension pragmatica. El sustento de la veracidad para diversas maneras de
pensar es lo positivo, de acuerdo al sustento de Ennis (2019): La autenticidad para

un mejor entendimiento es la experiencia.



. METODO

El apartado siguiente refiere el prototipo de indagacion y orientacién que precisé
las metodologias e instrumentales que fueron usadas para organizar la
investigacion, lo cual, junto al procesamiento de datos, permitié vislumbrar y

explicar el objetivo principal del referido sondeo.
3.1 Tipo y disefio de investigacion

El tipo de estudio considerd, la importancia con el cual el investigador da tratamiento
al objeto en cuestion. Segun, Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) manifiestan
gue una investigacion descriptiva radica en presentar la indagacién tal cual es,
indicando cual es la situacion insitu de la investigacion, examinando, demostrando

y valorando lo que desea.

En el ambito descriptivo correlacional, al respecto, varios autores como Hernandez,
Fernandez, Baptista, etc., destacan este nivel en el cual “se permiten evaluar el
grado de asociacién entre dos o mas variables, en los estudios correlacionales,
midiendo cada una y después cuantificar, analizar y establecer vinculaciones”

(2014, p. 93). Siguen, siendo analisis cruzados de informacion de lo que ya existe.

Disefio
El bosquejo apropiado, es en donde se refiere al escenario, de esta averiguacion
instaura la correlacion que se da entre las dos variables y su organizacién como es

la siguiente:

01
M <02]r

M correspondié a la muestra que estuvo conformada por los educadores de
ensefianza basica de un colegio de la localidad de Chimbote, 01 y 02 fueron las
observaciones que se realizaron a las variables dialogo reflexivo y pensamiento
critico en un espacio delimitado siendo Unico y r atafie a la correspondencia

analizada entre uno y dos.
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3.2 Variables y operacionalizacion

V1: Dialogo reflexivo.
V2: Pensamiento critico.

Variable 1: Didlogo reflexivo

Definicion conceptual: Para el Minedu (2019) es un asunto de participacion clara
entre el magistral y el acompafiante, a través del cual sitia la meditacion analitica
del maestro sobre la ensefianza que brinda a fin de viabilizar la reconstruccién de
conocimientos desde la experiencia, asimismo su aprender se vuelve mas
independiente para la permanente mejora constante de su funcion pedagogica.
Definicién operacional: Busca que el docente tome consciencia sobre su propia
practica, la cuestione y, a partir de ello pueda establecer cursos de accién que

permitan perfeccionarla continuamente.

Variable 2: Pensamiento critico

Definicion conceptual: Segun Paul et al. (2023) argumentaron sobre el juicio
argumentativo como la forma que permite lograr sapiencias en busqueda de su
propia verdad, permitiendo expresar reflexiones apropiadas. Para Gonzélez (2022)
consideré que el intelectual critico, despliega habilidades sabias, demuestra
apertura al repasar en forma critica, accede a una personalidad cabal, honesta,
pensativa y metddica.

Definicion operacional: Determina lo que esrazonable y justo, no solo para poder
estudiar la informacion sino para poder pensar sobre ella con un fin, una idea

orientada y una actitud hacia un argumento apropiado.

3.3 Poblacion

Poblacién censal

El grupo de estudio, fue compuesto por docentes de instruccion elemental,
integrantes de un plantel de la zona de Chimbote, ambito urbano entre los afios
2023-2024.

Tabla 1. Muestra considerada de docentes de formacion basica.

NIVEL GRADOS N° DOCENTES
PRIMARIA Primero 04
Segundo 04

11



Tercero 03

Cuarto 03

Quinto 04

Sexto 04

TOTAL 22

Fuente: Elaboracion propia

Dicha poblacion fue elegida a criterio del investigador, se considera a todos los
docentes por lo que no hubo muestreo por los siguientes criterios:

Falta de representatividad para la muestra.

Condiciones o caracteristicas que presentan los participantes.

Se requiere una proporciéon minima comparativamente pequefia del 10 por ciento.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La habilidad aplicada para recoger informacion fue la encuesta y la herramienta
utilizada consistié en una hoja encuesta para conocer como se aplica el didlogo
reflexivo y como se promueve el razonamiento argumentado en pedagogos de un
sistema educativo del distrito denominado Chimbote.

El instrumento usado para acopiar informacién fue la Hoja de Encuesta para medir
el didlogo reflexivo, estructurado por diez puntos, 3 items para el aspecto dialogo
de apertura, 4 agregados para la parte dialogo de reflexién y 3 aditamentos para la
perspectiva didlogo de compromisos de mejora. Cada item se valoré con una
escala de Siempre, A veces, Nunca. También se aplic6 la Hoja de Encuesta
considerando valorar la habilidad mental, compuesto en anexiones diez, 4 aspectos
para la capacidad del raciocinio, 3 items para la magnitud de entendimiento y 3
aditamentos para la extension practica. Cada item se valoré con una escala de

Siempre, A veces, Nunca (ver anexos)

Se procedi6 a evaluar la correspondencia tedrica entre los items del instrumento y
los conceptos de las bases tedricas. BuscO corroborar en el investigador con
respecto a la pertenencia de cada item a las respectivas sinergias del evento y, de

esta manera, apoyar la definicion de la cual se parte. (Hurtado, 2020, p. 792)

3.5. Procedimiento derecoleccion de datos
La herramienta fue disefiada a partir de informes de las bases teoricas,
considerando los aspectos e indicios de la matriz de medicion. Ambos instrumentos,

estuvieron conformados de 10 aspectos equitativamente de manera gradual tipo
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Likert. Para el recojo de informacién se destind 1 si el caso amerita no se cumple,
2 de vez en cuando, 3 persistentemente se cumple. Se solicitdé permiso a la
Direccion de una I.E. del distrito de Chimbote para el recojo de la informacion
aplicando dichos instrumentos en el mes de mayo pasado, de manera que no
interrumpid la jornada laboral de los profesores. Instaurando una hora determinada

para cada personal en forma permanente.

3.6. Métodos de andlisis de datos

Contando con esta metodologia, disefio, tipo y enfoque del trabajo académico, los
efectos alcanzados del prototipo estudiado fueron considerados y sistematizados
en un conjunto de datos; a través de la versién renovada del método SPSS, se logro
obtener datos descriptivos con tablas estadisticas, para contrastar el analisis de
normalidad se usé Shapiro-Wilk (N < 50) mediante el cual se logré extraer la
significancia pertinente, con lo cual se dice que ambas se ajustaron a la distribucion
normal la que a su vez correspondi6 la medida correspondiente para determinar la
relacion a través del coeficiente de correlacion de Pearson y Rho de Spearman para

establecer la relacion entre ambas variables.

3.7. Aspectos éticos

Los aspectos tomados en cuenta fueron: Aptitud cientifica y experta: haber
investigado en diversas fuentes bibliograficas. Honestidad: se dio durante todo el
proceso de la indagacion, lo que permitié hacer la presentacion de los resultados
en forma confiable, impidiendo modificaciones en las formalidades aprobadas y
considerando autores que no se relacionaron con el estudio. Responsabilidad: La
investigadora asume las derivaciones de las formas en que se divulguen el producto
final. Justicia: Todos los participantes de la encuesta tuvieron el mismo trato y

consideracion al momento de aplicar los instrumentos.
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IV. RESULTADOS

Tabla 1
Prueba de normalidad del didlogo reflexivo y pensamiento critico en los formadores
de la ensefianza primaria de una escuela de la jurisdiccién de Chimbote, 2023.

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Dialogo reflexivo ,946 22 ,266
Pensamiento critico ,951 22 ,328

La tabla 1 demuestra que las variables dialogo reflexivo y pensamiento critico
presentan valor Sig > 0,05, con lo cual se evidencia que ambas variables de estudio
se ajustan a la distribucion normal, en ese sentido la medida correspondiente para
establecer la relacion es el coeficiente de correlacion de Pearson presentado en la
Tabla 2.

Tabla 2

Constituir correspondencia que coexiste entre diadlogo reflexivo y juicio analitico en
maestros del nivel primaria de la I.E. del distrito de Chimbote, 2023

Dialogo Pensamiento
reflexivo critico
Dialogo reflexivo  Correlacion de Pearson 1 882"
Sig. (bilateral) ,000
N 22 22
Pensamiento Correlacion de Pearson 882" 1
critico Sig. (bilateral) ,000
N 22 22

**_ La correspondencia es demostrativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En el esquema 2 ha determinado el coeficiente de correlacion de Pearson igual a
0,882. Este valor significa que la relacion entre el dialogo reflexivo y el pensamiento
critico es de intensidad muy fuerte y positiva, pero ademas se ha obtenido un valor
Sig. = 0,000 < 0,05 que manifiesta concluir que muestra correlacién indicadora entre
las variables mencionadas.
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Tabla 3
Prueba de normalidad del dialogo reflexivo y la dimension Iégica en docentes del

nivel primaria de una |.E. del distrito de Chimbote, 2023.

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Dialogo reflexivo ,946 22 ,266
Dimension Logica ,907 22 ,042

En la tabla 3 se muestra que el dialogo reflexivo se ajusta a la distribucion normal
por tener el valor Sig.= 0266 > 0,05, mientras que la dimension l6gica no se ajusta
a la distribucion normal porque su valor Sig. = 0,042 < 0,05. En ese sentido para
analizar la correlacion entre las variables mencionadas se presenta adecuado
aplicar la similitud Rho de Spearman, como se indica en la Tabla 4.

Tabla 4
Identificar la relacion que existe entre dialogo reflexivo y la dimension logica en

profesores del primer nivel de un colegio de la zona de Chimbote, 2023

Dialogo Logica
reflexivo
Rho de Dialogo Coeficiente de correlacion 1,000 717
Spearman reflexivo Sig. (bilateral) : ,000
N 22 22
Dimension Coeficiente de correlacion 771 1,000
Légica Sig. (bilateral) ,000
N 22 22

**_ La correspondencia es demostrativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 4 ha identificado el coeficiente de correlacion de Spearman es igual a
0,771. Este valor implica decir que la relacion entre el dialogo reflexivo y la
dimension logica es de intensidad fuerte y positiva, pero ademas se confirma con
el valor Sig. = 0,000 < 0,05 que la relacién entre el dialogo reflexivo y la dimension
I6gica es significativa.
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Tabla 5
Prueba de normalidad del didlogo reflexivo y la dimension criterial en los pedagogos
de formacion basica de un plantel ubicado en el contexto de Chimbote, 2023.

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Dialogo reflexivo ,946 22 ,266
Dimension Criterial ,884 22 ,015

En latabla 5 se aprecia que la variable dialogo reflexivo logro el valor Sig. = 0,266
> 0,05 evidenciando su ajuste a la distribucién normal, en cambio la dimensién
criterial permitio el valor Sig. = 0,015 < 0,05 con el cual se admite que no se ajusta
a la distribucion normal, por tal motivo para medir la relacion se ha hecho uso de la
metodologia estadistica coeficiente de correlacion Rho de Spearman, como se
expone en la Tabla 6.

Tabla 6
Describir la relacion que existe entre didlogo reflexivo y la dimension criterial en los

docentes del nivel primaria de una I.E. del distrito de Chimbote, 2023.

Dialogo Dimension
reflexivo Criterial
Rho de Dialogo Coeficiente de correlacion 1,000 797
Spearman reflexivo Sig. (bilateral) : ,000
N 22 22
Dimension  Coeficiente de correlacion 797" 1,000
Criterial Sig. (bilateral) ,000
N 22 22

** La semejanza es reveladora en el nivel 0,01 (bilateral).

En el cuadro 6 describe que el coeficiente de correlacién de Rho de Spearman es
0,797. Este resultado sefiala que la relacién entre el dialogo reflexivo y la dimensién
criterial es de intensidad fuerte y positiva, pero ademas el valor p = 0,000 > 0,05
indica que existe correlacion explicativa entre el dialogo reflexivo y la dimensidon

criterial.
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Tabla 7
Prueba de normalidad del dialogo reflexivo y la dimension pragméatica en los
docentes del nivel primaria de una |.E. del distrito de Chimbote, 2023.

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Dialogo reflexivo ,946 22 ,266
Dimension Pragmaética ,922 22 ,084

La tabla 7 menciona que la variable dialogo reflexivo genero el valor Sig. = 0,266 >
0,05, asi como la dimension pragméatica resulto el valor Sig. = 0,084 > 0,05
asegurando que ambas tienen un comportamiento de ajuste a la distribucion
normal, por tal razdn se aplicé la metodologia estadistica de la correlacion de

Pearson para evaluar su relacion, como asi lo describe la Tabla 8.

Tabla 8

Analizar la relacion que existe entre didlogo reflexivo y la dimension pragmatica en
los didacticos de la ensefianza general de una institucion de la zona de Chimbote,
2023.

Dialogo Dimension
reflexivo Pragmatica
Dialogo reflexivo  Correlacion de Pearson 1 753"
Sig. (bilateral) ,000
N 22 22
Dimension Correlacion de Pearson 753" 1
Pragmatica Sig. (bilateral) ,000
N 22 22

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En el esquema 8 determind que el coeficiente de correlacion de Pearson es 0,753,
el mismo que describe que la relacion entre el dialogo reflexivo y la dimensién
pragmatica es de intensidad fuerte y positiva, ain mas con el valor p = 0,000 > 0,05
se confirma que efectivamente existe relacion significativa entre el dialogo reflexivo

y la dimension pragmatica.
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V. DISCUSION

En el presente trabajo académico se realizo la correlacion entre didlogo reflexivo y
pensamiento critico en docentes del nivel primaria de una |.E. de la ciudad de
Chimbote.

En correspondencia al propésito macro, se localizé que los profesores suscitan el
didlogo analitico pertinente, por consiguiente, casi en su totalidad presentan un
pensamiento critico notorio, siendo esto aliciente, no deja de ser preocupante el
contexto de los docentes que persisten en promover el dialogo abstraido de manera
inadecuada los cuales manifiestan un desempefio en proceso, 0 nivel medio.
También, hubo hallazgos de una correlacion positiva y crecidamente demostrativa
(valor Sig > 0,05) entre el dialogo reflexivo y pensamiento critico de docentes de
una |L.E. del distrito de Chimbote; podemos manifestar que el didlogo de reflexion
incitada por los pedagogos en una de las escuelas que forman parte del estudio, se
posesiona en el pensamiento critico. A través del sustento tedrico, Minedu (2019)
consider6 al dialogo reflexivo como una estrategia formativa que se promueve en
la escuela intenta perfeccionar la experiencia ponderada del formador. Por otra
parte, para Gomez (2018) concibio al dialogo reflexivo como un proceso que implica
una cadena de procesos que busca que el formador evalle la forma de ensefianza,
la debata y, partiendo de esa reflexion establezca compromisos de mejora.
Derivaciones en parte se encontraron en la investigacion de Ifurrategi (2018), el
cual recae que a mayor pensamiento critico mejor desarrollo en la educacion

primaria.

Segun la intencién concreta uno, se acertdé que los magistrales desarrollan el
didlogo reflexivo de manera adecuada, para ello recae en la dimension logica
cuando los docentes consiguen el hecho de repensar a partir de sus propias
practicas e incertidumbres de su ensefianza, apartando lo que ya conocen,
aclarando lo que no conocen, correspondiendo hechos, vidas y una serie de
momentos concernientes, efectuando un estudio sobre diversas formas de pensar,
y a través de ello propiciar una reflexion exhaustiva de sus logros, con el propésito
de realizar arreglos, canjes, progresos en el pensamiento critico. Por consiguiente,

se pudo determinar que hay relacién efectiva, moderada y crecidamente reveladora
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entre el didlogo reflexivo y la dimensién l6gica de los docentes de una I.E. del distrito
de Chimbote; es decir que la relacidn entre el dialogo reflexivo y la dimension logica
es de intensidad fuerte y positiva, pero ademas se confirma con el valor Sig. = 0,000

< 0,05 que larelacién entre el dialogo reflexivo y la dimension légica es significativa.
En base a la revision tedrica, segun Ennis (2019) afirmé como el arte del
entendimiento, exactitud de nociones, relacion y legitimidad de juicio. Entender el
proceso del razonamiento admite suponer de forma transparente, sistematica y
metddica. En tanto, para Soto et al. (2022) consider6 que el aspecto logico abarca
el esquema razonable del modo de pensar, la claridad de conocimientos, la relacién
y la legitimidad de las doctrinas. Efectos parecidos se acertd en la exploracion en
Del Rosario (2020), obteniendo como consecuencia que concurre correlacion entre
el paradigma critico reflexivo y su influencia en la practica pedagdgica de los
docentes de las escuelas 14407 y 15267, Sapillica.

En cuanto al finalidad delimitada dos, hubo logros en los que formadores que
propician el dialogo reflexivo en forma coherente redundan en la dimension criterial
se puede manisfestar que los docentes evidencian niveles altos en base a las
variantes situacion que es aprovechada para formar mejoras significativas en la
forma de ensefianza de una |L.E. del distrito de Chimbote. Al mismo tiempo, se
evidencia que concurre correspondencia auténtica, pausada y alta demostrativa
(valor Sig. = 0,015 < 0,05). Este resultado sefiala que la relacion entre el dialogo
reflexivo y la dimensidn criterial es de intensidad fuerte y positiva, pero ademas el
valor p = 0,000 > 0,05 indica que existe relacion significativa entre el dialogo
reflexivo y la dimensién criterial. En base al fundamento tedrico, para Ennis (2019)
replico que cada supuesto esta ubicado en un ciclo real y tiene un remarcado estilo.
Los docentes asumen un pensamiento practico, auto correctivo, sensible al
contexto y orientado por criterios. En cuanto al aspecto de entendimiento se puede
debatir acerca del comprendido comunitario y autobiogréafico sobre las acciones y
expresiones ideoldgicas. A la vez se cuestiona las formas de pensar tomando como
referencia la variedad en la que existimos. Soto et al. (2022). Consensos parecidos
se reflejé en la busqueda de Santamaria (2021), donde se concluye que resalta la
importancia de trabajar esta habilidad de pensamiento de orden superior como

aptitud primordial de parte de la docencia en general y asi mejorar la enseflanza y
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las formas de aprender de los discentes.

Finalmente, en el objetivo tres, se evidencié que los educadores que proponen el
dialogo reflexivo en forma coherente, logran un gran avance en la dimension
pragmatica, es decir los docentes promueven el pensamiento critico mejorando
notablemente en su practica pedagégica. Ademas, La tabla 7 menciona que la
variable dialogo reflexivo genero6 el valor Sig. = 0,266 > 0,05, asi como la dimension
pragmatica resulto el valor Sig. = 0,084 > 0,05 asegurando que ambas tienen un
comportamiento de ajuste a la distribucibn normal, por tal razén se aplicé la
metodologia estadistica de la correlacion de Pearson para evaluar su relaciéon. Se
describe que la relacién entre el didlogo reflexivo y la dimensién pragmética es de
intensidad fuerte y positiva, aun mas con el valor p = 0,000 > 0,05 se confirma que
efectivamente existe relacion significativa entre el dialogo reflexivo y la dimension
pragmatica. En base a la revision teodrica, la autenticidad para un mejor
entendimiento es la experiencia. En consecuencia, todo ser humano tiene que ser
veraz, en su manera de pensar y de actuar. Ennis (2019). Por otra parte, la
experiencia para nuestras formas de ver y pensar es la praxis. Efectivamente, la
persona debe demostrar con la verdad, por ello se dice que el contexto, la autoridad
y la forma de sus pensamientos es vital. Soto (2022). Resultados similares se
concuerdan con Cueva (2019) donde su aporte llegé a la conclusion que el uso de
estrategias cognitivas nos permite desarrollar el pensamiento critico, pero a su vez
directamente con el magisterio que forma el sector mas grande y sobre todo de la

modalidad de primaria.
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VI. CONCLUSIONES

Primera. -Es eficaz el didlogo reflexivo sobre el fortalecimiento del pensamiento
critico en profesores de la escuela primaria de un colegio del contexto de Chimbote;
mostrando los siguientes indicadores donde se ha obtenido un valor Sig. = 0,000 <
0,05 que refleja que coexiste correlacion explicativa con las cambiantes

mencionadas, lo cual refleja un importante logro.

Segunda. -Existe una influencia del didlogo reflexivo sobre el pensamiento critico
en docentes del nivel primaria de una I.E. del distrito de Chimbote. Este valor implica
decir que la relacion entre el dialogo reflexivo y la dimensién l6gica es de intensidad
fuerte y positiva, pero ademas se confirma con el valor Sig. = 0,000 < 0,05 que la
relacion entre el dialogo reflexivo y la dimension logica es significativa, lo que

permite implementar dicha estrategia en los docentes del nivel primaria.

Tercera. -Existe una influencia sobre la reflexion de la practica pedagdgica sobre
el pensamiento critico en docentes de una I.E. del distrito de Chimbote. Este
resultado sefiala que la relacidn entre el dialogo reflexivo y la dimension criterial es
de intensidad fuerte y positiva, pero ademas el valor p = 0,000 > 0,05 indica que
existe relacion significativa entre el dialogo reflexivo y la dimension criterial, resulta

en los docentes aplicar este prototipo de reflexion.

Cuarta. -Existe una influencia entre el dialogo reflexivo sobre el pensamiento critico
en docentes de una I.E. del distrito de Chimbote, el mismo que describe que la
relacion entre el diadlogo reflexivo y la dimension pragmatica es de intensidad fuerte
y positiva, ain mas con el valor p = 0,000 > 0,05 se confirma que efectivamente
esta correspondencia es reveladora entre el didlogo analitico y el espacio de la

pragmatica, lo cual demuestra que promover la reflexién en los docentes resulta.
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VIl. RECOMENDACIONES

Las estrategias formativas se van reinventando. Por lo tanto, la forma de reflexionar
también, es asi que, se sugiere a los Especialistas de la UGEL Santa, cuando
realicen el monitoreo pedagdgico promuevan en los docentes la reflexion de su
guehacer pedagdgico a través de la deconstruccion de la sesidén de aprendizaje,
dicha propuesta que es efectiva y parte de este estudio que tiene como propdsito
cerrar las brechas de desigualdad en la formacion de los puberes que forman parte

de la ensefanza basica.

Se propone a los diversos lideres pedagogicos de las instituciones educativas de
primaria de la provincia de Santa, propiciar los trabajos colegiados con sus
profesionales de la educacion invitandolos a reflexionar sobre la calidad educativa
gue brindan y hacer los reajustes pertinentes cuando no se evidencian cambios de

actitud lo que no permite mejores resultados en los aprendizajes de los estudiantes.

Se invita a los educadores del nivel primaria del distrito de Chimbote, poner en
practica esta estrategia que conlleve a hacer la reflexion de su pedagogia en
beneficio de sus aprendices a través de promover de manera efectiva una de las

habilidades de pensamiento de orden superior como es el pensamiento critico.
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Tabla 9. Operacionalizacion de Variables

pensamientos y opiniones sobre el
contenido aprendido?

cFomento  la  reflexion sobre
experiencias y practicas educativas
durante las reuniones de equipo
docente?

JInvito a mis estudiantes a reflexionar
sobre sus aprendizajes y como estos
pueden aplicarse en situaciones de la
vida real?

¢ Considero importante reflexionar
sobre mi propia practica pedagégica
para mejorar mi desempefio
profesional?

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTOS ESCALA NIVEL Y
OPERACIONAL RANGO
Busca que el ,Con qué frecuencia fomento el
docente tome | Didlogode |= Describir y didlogo en el aula que permita a los Encuesta
consciencia sobre apertura argumentar estudiantes describir sus ideas de _
Dialogo su propia practica, manera detallada? Hoja dte
reflexivo L)aa(r:tlijrestltzjnee 4 :”0 ¢En qué medida promuevo la encuesta Siempre 3 Satisfactorio
pueda establecer argumentacion entre los estudiantes A veces 2 En proceso
cursos de accién para defender sus puntos de vista Nunca 1 Inicio
que permitan durante las actividades de clase?
perfeccionarla ¢,Cuan a menudo integro actividades
continuamente. en mis sesiones que requieran que los
estudiantes describan y argumenten
sobre un tema especifico?
¢lncorporo  momentos de didlogo
Dialogo de = Valorar y reflexivo en la sesion para que los
reflexién reflexionar estudiantes puedan expresar sus




Dialogo de
compromisos
de mejora

= Actitud
critica

10.

¢sCon qué frecuencia participo en
didlogos reflexivos que cuestionen y
analicen criticamente mis practicas
pedagobgicas actuales?

¢En qué medida considero que los
didlogos de compromisos de mejora
facilitan la identificacion de areas de
oportunidad para mi desarrollo
profesional?

¢,Con qué frecuencia utilizo el dialogo
reflexivo como herramienta para
desarrollar y fortalecer mi
pensamiento critico respecto a la
practica docente?

Pensamiento
critico

Determina lo que
es razonable vy
justo, no solo para
poder estudiar la
informacion  sino
para poder pensar
sobre ella con un
fin, una idea
orientada y una
actitud hacia un
argumento
apropiado.

Dimensién
l6gica

= Analizar

¢Con qué frecuencia analizo Ia
informacién antes de presentarla a
mis estudiantes?

;Con qué frecuencia evallo la
relevancia y veracidad de las fuentes
de informacion utlizadas en mis
clases?

¢,Qué tan a menudo comparo Yy
contrasto diferentes puntos de vista
antes de llegar a una conclusién
durante el desarrollo de mi sesion?

= [nterpretar

4.

¢,Con qué frecuencia utilizo el didlogo
reflexivo para interpretar la
informacién presentada en el aula?

Dimensién
criterial

= Argumentar

¢Evallo la calidad de los argumentos
presentados por los estudiantes en
sus trabajos escritos?

élncorporo  ejemplos  claros y
relevantes para fortalecer los

Siempre 3
Aveces 2

Nunca 1

Satisfactorio
En proceso

Inicio




argumentos durante las explicaciones
que brindo en clase?
Fomento el uso de evidencias
confiables y datos verificados en los
argumentos presentados durante las
discusiones en clase?

Dimension
pragmatica

Desarrollar

10.

¢,Con qué frecuencia incorporo
actividades en el aula que promuevan
el desarrollo de soluciones practicas a
problemas reales?

¢Con qué regularidad fomento Ila
aplicacion de conocimientos tedricos
en situaciones préacticas dentro de mis
clases?

¢,Con qué frecuencia animo a mis
estudiantes a desarrollar proyectos
que aborden desafios concretos de su
entorno?




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Estimado(a) docente: Este instrumento tiene como objetivo analizar y evaluar el dialogo
reflexivo en los docentes, las respuestas de este instrumento sirven Unicamente para esta
investigacion y seran totalmente confidenciales. Por lo que te pedimos que seas muy
sincero(a) al contestar. Recuerda que no hay respuestas buenas o malas, sino diferentes
formas de pensar, sentir y actuar y es lo que se pide que se conteste.

Instrucciones: Lee con cuidado cada una de las preguntas y elije aquella respuesta con
la que estés de acuerdo o0 que se aproxime mas a tu opinion y coloca un aspa (X) dentro

del recuadro correspondiente. El llenado tendra los siguientes criterios de valoracién: nunca

HOJA DE ENCUESTA

(2); a veces (2); y siempre (3).

NO

ITEMS

ESCALA

2

3

1

¢Con qué frecuencia fomento el didlogo en el aula que permita
a los estudiantes describir sus ideas de manera detallada?

¢En qué medida promuevo la argumentacion entre los
estudiantes para defender sus puntos de vista durante las
actividades de clase?

¢ Cuan a menudo integro actividades en mis sesiones que
requieran que los estudiantes describan y argumenten sobre
un tema especifico?

¢Incorporo momentos de dialogo reflexivo en la sesién para
gue los estudiantes puedan expresar sus pensamientos y
opiniones sobre el contenido aprendido?

¢Fomento la reflexibn sobre experiencias y préacticas
educativas durante las reuniones de equipo docente?

¢Invito a mis estudiantes a reflexionar sobre sus aprendizajes
y cémo estos pueden aplicarse en situaciones de la vida real?

¢ Considero importante reflexionar sobre mi propia practica
pedagogica para mejorar mi desempefio profesional?

¢, Con qué frecuencia participo en didlogos reflexivos que
cuestionen 'y analicen criticamente mis practicas
pedagdgicas actuales?

¢.En qué medida considero que los dialogos de compromisos
de mejora facilitan la identificacion de areas de oportunidad
para mi desarrollo profesional?

10

¢,Con qué frecuencia utilizo el diadlogo reflexivo como
herramienta para desarrollar y fortalecer mi pensamiento
critico respecto a la practica docente?

Gracias




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

HOJA DE ENCUESTA

Estimado(a) docente: Este instrumento tiene como objetivo analizar y evaluar sobre el
pensamiento critico de los docentes, las respuestas de este instrumento sirven Unicamente
para esta investigacion y seran totalmente confidenciales. Por lo que te pedimos que seas
muy sincero(a) al contestar. Recuerda que no hay respuestas buenas o malas, sino

diferentes formas de pensar, sentir y actuar y es lo que se pide que se conteste.

Instrucciones: Lee con cuidado cada una de las preguntas y elije aquella respuesta con
la que estés de acuerdo o que se aproxime mas a tu opinion y coloca un aspa (X) dentro
del recuadro correspondiente. El llenado tendra los siguientes criterios de valoracion: nunca

(2); a veces (2); y siempre (3).

N° ITEMS ESCALA
1 2 3

1 | ¢Con qué frecuencia analizo la informacion antes de
presentarla a mis estudiantes?

2 | ¢Con qué frecuencia evallo la relevancia y veracidad de
las fuentes de informacion utilizadas en mis clases?

3 | ¢Qué tan a menudo comparo y contrasto diferentes puntos
de vista antes de llegar a una conclusién durante el
desarrollo de mi sesion?

4 | ¢Con qué frecuencia utilizo el didlogo reflexivo para
interpretar la informacion presentada en el aula?

5 | ¢Evallo la calidad de los argumentos presentados por los
estudiantes en sus trabajos escritos?

6 | ¢Incorporo ejemplos claros y relevantes para fortalecer los
argumentos durante las explicaciones que brindo en
clase?

7 | ¢Fomento el uso de evidencias confiables y datos
verificados en los argumentos presentados durante las
discusiones en clase?

8 | ¢Con qué frecuencia incorporo actividades en el aula que
promuevan el desarrollo de soluciones préacticas a
problemas reales?

9 | ¢Con qué regularidad fomento la aplicacion de
conocimientos tedricos en situaciones practicas dentro
de mis clases?

10 | ¢Con gué frecuencia animo a mis estudiantes a desarrollar
proyectos que aborden desafios concretos de su
entorno?

Gracias
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