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RESUMEN 

El propósito principal de la investigación fue identificar la influencia de los 

procesos didácticos de lectura en el pensamiento crítico. Se empleó un enfoque 

cuantitativo, descriptivo y no experimental con un diseño correlacional, en el que 

participaron 20 alumnos que completaron un cuestionario de 32 preguntas 

relacionadas con diferentes variables. Los datos obtenidos indicaron que tanto los 

procesos didácticos de lectura como el pensamiento crítico se desarrollan a un 

nivel intermedio. Además, los análisis estadísticos demostraron una influencia 

positiva entre los procesos didácticos de lectura y el pensamiento crítico dentro de 

una Institución Educativa de la provincia de Sullana, en la Región Piura. 

Palabras clave: Procesos didácticos, pensamiento crítico, comprensión 
lectora. 
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ABSTRACT

The main objective of the study was to determine how didactic reading 

processes influence critical thinking. The research employed a quantitative, 

descriptive, and non-experimental approach with a correlational design. Twenty 

students participated, responding to a 32-question questionnaire related to various 

variables. The data obtained revealed that both didactic reading processes and 

critical thinking develop at an intermediate level. Furthermore, statistical analyses 

concluded that there is a positive influence between didactic reading processes 

and critical thinking within an educational institution in the province of Sullana, 

Piura Region. 

Keywords: Didactic processes, critical thinking, reading comprehension. 
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I. INTRODUCCIÓN

En la era actual, el pensamiento crítico se ha vuelto fundamental en un 

contexto global caracterizado por la complejidad de la información y la exigencia 

de tomar decisiones fundamentadas. La Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO 2023) ha resaltado 

importancia del pensamiento crítico como una habilidad fundamental para abordar 

los retos del siglo XXI. Lo expuesto indica que, trabajar el pensamiento crítico 

demanda de procesos didácticos que orienten a los estudiantes a expresarse 

libremente utilizando sus habilidades comunicativas según el contexto en el que 

se desarrolla. 

En Latinoamérica, se visualizó que los estudiantes carecen de claridad 

acerca del propósito de la lectura y no adoptan una postura argumentativa frente 

a los textos. Asimismo, se señala que tienen dificultades para distinguir entre 

hechos y opiniones. En este contexto, se evidencia que en las últimas décadas, 

especialmente entre los estudiantes de educación básica, la lectura se realiza de 

manera superficial, sin un propósito definido, con una intención instantánea, y se 

consume información sin dedicar tiempo a reflexionar críticamente sobre el 

contenido y el mensaje del autor. Este hábito de lectura ha dado lugar a la falta de 

construcción de un pensamiento y aprendizaje crítico sólidos. Por consiguiente, 

surge la necesidad de implementar nuevas estrategias metodológicas que 

promuevan la criticidad de los estudiantes por ende mejorar la educación.  

En el contexto educativo peruano, instituciones de educación básica tienen 

la responsabilidad de promover un pensamiento crítico y reflexivo. Sin embargo, 

la estructuración de esta tarea enfocada  pensamiento crítico presenta 

deficiencias notables. Hallazgos obtenidos en el Programa Internacional de 

Evaluación de los Alumnos (PISA) en 2019 revelaron un nivel preocupantemente 

bajo de comprensión lectora entre los estudiantes. Solo el 14.7 % de los alumnos 

de segundo de secundaria evaluados mostraron habilidades satisfactorias de 

lectura. Por el contrario, un 23.7 %, equivalente a casi medio millón de 

estudiantes, se encontraban en el nivel "previo al inicio". Los datos muestran que 

una gran proporción de estudiantes carece de los conocimientos adecuados para 
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su nivel académico. En consecuencia, los resultados revelan un desafío 

significativo en el sistema educativo peruano, ya que la mayoría de alumnos 

tienen dificultades para comprender textos en su lengua materna. Esta situación 

subraya la necesidad de implementar medidas efectivas para una mejor 

enseñanza de esta manera aumentar los niveles de competencia lectora entre los 

estudiantes. 

A nivel local, específicamente en la región Piura, los resultados de este 

censo señalan el 9,8 %  los estudiantes de segundo de secundaria se sitúan en el 

nivel de logro "pre inicio", mientras que la mayoría, un 36,7 %, se encuentra en el 

nivel "inicio". Se refleja que en términos de comprensión lectora, los estudiantes 

tienen la capacidad de leer y entender elementos textuales, como personajes y 

escenarios, de manera literal. Sin embargo, enfrentan dificultades al realizar 

análisis, deducciones, interpretaciones, inferencias y comprensión crítica. Esta 

problemática destaca la necesidad urgente de que los estudiantes de educación 

secundaria desarrollen habilidades tanto en comprensión lectora como en 

pensamiento crítico, permitiéndoles entender el contenido de las lecturas y 

adoptar una actitud crítica y autónoma, según lo señalado por el Ministerio de 

Educación (Minedu) en 2018. Por lo tanto, la deficiencia en la comprensión lectora 

en el Perú es un desafío significativo que afecta a diversos niveles de la sociedad 

y tiene implicaciones profundas para el desarrollo educativo y social del país.  

El problema abordado en esta investigación se centra en ¿Cómo influye los 

procesos didácticos de lectura y pensamiento crítico de los estudiantes de una 

Institución Educativa de la provincia de Sullana?, asumiendo como interrogantes  

específicas: ¿Cuál es el nivel de los procesos didácticos de lectura de los 

estudiantes en dicha institución?, ¿Cuál es el nivel del pensamiento crítico entre 

los estudiantes de esta misma institución?, y ¿Existe una relación directa entre los 

procesos didácticos de lectura y dimensiones del pensamiento crítico en estos 

estudiantes? 

Esta investigación se ve en la necesidad de interiorizar en la comprensión 

de los procesos didácticos de lectura, lo cual permitirá la elaboración de teorías y 

modelos más efectivos sobre las variables estudiadas. Se toman en cuenta los 

planteamientos de Isabel Solé (2004) para los procesos didácticos de lectura y las 

contribuciones de Villarini et al. (2003) para el desarrollo del pensamiento crítico. 
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En términos prácticos, este estudio puede proporcionar un respaldo 

significativo en la creación de estrategias didácticas innovadoras y creativas que 

los docentes puedan emplear para enfrentar los desafíos de la comprensión 

lectora y fomentar el pensamiento crítico, con la finalidad de mejorar la 

enseñanza. 

Desde la perspectiva metodológica, la investigación se sustenta en la 

metodología utilizada para analizar las variables del estudio. El diseño y  

orientación metodológica han permitido la adquisición de datos empíricos precisos 

y confiables que se relacionan directamente con las variables de interés, 

contribuyendo así a la autenticidad y solidez de los resultados. 

El objetivo general, es determinar cómo los procesos didácticos de lectura 

influyen en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una Institución 

Educativa de Sullana. Esto se respalda con objetivos específicos: determinar el 

nivel de los procesos didácticos de lectura, determinar el nivel de pensamiento 

crítico y establecer la relación entre ambos en los estudiantes de una institución 

educativa, de Sullana. 

Basándose en el problema y los objetivos planteados, se formula la 

siguiente hipótesis: H1. Existe una influencia positiva entre los procesos 

didácticos de lectura y el pensamiento crítico en los estudiantes de la Institución 

Educativa, en la provincia de Sullana. 

 

             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



4 

II. MARCO TEÓRICO

  El estudio de  Borrero et al. (2021) en Colombia tuvo como propósito 

fomentar la capacidad crítica mediante la fábula como estrategia didáctica en 

alumnos de cuarto grado de secundaria pertenecientes a diversas instituciones 

educativas colombianas. Para evaluar este enfoque, se administraron un 

cuestionario de diagnóstico y diarios de campo a 15 estudiantes de secundaria. 

La aplicación de la estrategia didáctica denominada Taller de Lectura: La fábula, 

produjo resultados que señalan el aumento del interés hacia la lectura en sus tres 

dimensiones: literal, inferencial y crítico-analítico. La conclusión obtenida fue que 

la aplicación de estrategias basadas en la fábula favorece el desarrollo de niveles 

lectores avanzados, incluyendo la capacidad de lectura crítica. 

Torres et al., (2020) presentan los hallazgos de una investigación cuyo 

objetivo era mejorar la competencia de lectura crítica en estudiantes de educación 

básica secundaria a través de una estrategia basada en memes. Se empleó un 

enfoque combinado que incluyó aspectos descriptivos y de investigación-acción. 

La muestra consistió en más de 30 estudiantes de una institución educativa en 

Colombia. La evaluación inicial reveló que los estudiantes no dedicaban suficiente 

tiempo a la lectura. Durante las clases, se llevaron a cabo actividades adaptadas 

a los intereses de los estudiantes. Luego de la intervención, se observó un 

desarrollo de habilidades relacionadas con la lectura crítica. Se concluyó que la 

estrategia didáctica centrada en memes fue efectiva para fortalecer la lectura 

crítica, lo que se evidenció en el aumento del 18% al 82%. 

Zabala et al. (2020) en Colombia exploró procesos didácticos orientados a 

impulsar el pensamiento crítico. La aplicación de estas estrategias condujo a una 

mejora en el pensamiento crítico mediante el fortalecimiento de la comprensión 

lectora. La conclusión resaltó que los estudiantes logran comprender y analizar 

tipología de textos, se allana el camino para el desarrollo de habilidades críticas. 

En este procedimiento, el estudiante establece conexiones entre sus 

conocimientos previos, su identidad y su perspectiva crítica hacia el mundo. 
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Tavera (2022) realizó una investigación para  establecer la semejanza 

entre el desempeño docente y el pensamiento crítico de los estudiantes en la 

Universidad Nacional Mayor de San Marcos. La muestra consistió en más de 

doscientos estudiantes que completaron dos cuestionarios diseñados para 

evaluar tanto el rendimiento del profesor como el pensamiento crítico de los 

alumnos. La descripción indicó que la evaluación del desempeño docente se 

encontraba en un nivel promedio o regular, alrededor del 66%, mientras que el 

pensamiento crítico se situó en un rango similar, aproximadamente un 60%. Se 

emplearon métodos estadísticos no paramétricos con un nivel de significancia. 

Los resultados de las pruebas de hipótesis revelaron una relación directa, fuerte y 

significativa. 

Moreno (2018) llevó a cabo una investigación para examinar la similitud  

entre el pensamiento crítico y  comprensión de textos en estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Santa Rosa de Viterbo, Huaraz. El estudio 

se inscribió en una investigación básica de tipo explicativo con diseño 

correlacional. Se aplicaron dos exámenes a una población  de 89 estudiantes, 

utilizando evaluaciones objetivas procesadas mediante una ficha de 

sistematización, validadas por expertos, con una confiabilidad del 0,984 para la 

variable de comprensión de textos. Los resultados indicaron una relación positiva 

entre las variables antes mencionadas. 

Salazar (2019) realizó una investigación socio-crítica con el objetivo de 

demostrar que la implementación y ejecución de tácticas de lectura elevan el nivel 

de comprensión lectora en estudiantes de secundaria en una Institución Educativa 

en Tambogrande, Región Piura. La muestra incluyó a 28 alumnos de tercer grado, 

a quienes se les aplicó una prueba de ingreso. Los resultados de la evaluación 

diagnóstica mostraron que los estudiantes tenían dificultades en los niveles 

inferencial y crítico, indicando un desarrollo insuficiente en la comprensión lectora. 

La investigación concluyó con una prueba final para evaluar los progresos 

logrados, evidenciando que la implementación estratégica de lectura mejora la 

capacidad lectora en los estudiantes de la I.E. de Tambogrande, Piura. Esto 

sugiere que abordar la competencia de lectura de diversos tipos de textos 

requiere una variedad de estrategias que guíen a los estudiantes hacia una 
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comprensión lectora más sólida. 

Procesos didácticos de lectura son acciones esenciales que el docente 

debe seguir para lograr aprendizajes significativos. Isabel Solé, en "Estrategias de 

lectura", los define como procesos mentales conscientes que van más allá de la 

decodificación de palabras, centrados en lograr una comprensión profunda. Se 

dividen en estrategias cognitivas, relacionadas con la comprensión del texto, y 

estrategias metacognitivas, que implican la reflexión sobre el proceso de lectura. 

En lo expuesto, se destaca la importancia de enseñar estas estrategias de 

manera explícita para desarrollar habilidades autónomas y críticas en los 

estudiantes, mejorando así la experiencia de lectura y el aprendizaje (Solé, 2004, 

p.57).

Dimensiones de los procesos didácticos de lectura. Es la descomposición 

de la variable en sus partes. Según Solé (2004) tenemos las siguientes 

dimensiones:  

La fase "Antes de la lectura" es crucial, según Solé, al resaltar la activación 

de conocimientos previos del lector. Este ejercicio no solo aviva el interés, sino 

también genera expectativas que guían la atención hacia aspectos clave del 

contenido. En conclusión, esta dimensión no solo anticipa el contenido, sino que 

también involucra al lector de manera consciente, creando condiciones propicias 

para una comprensión profunda durante la lectura. 

La etapa "Durante la lectura" implica un compromiso activo y reflexivo con 

el texto, según Solé. Destaca la importancia de monitorear constantemente la 

comprensión y ajustar estrategias en tiempo real. La formulación de preguntas se 

subraya como herramienta clave, fomentando el cuestionamiento y análisis para 

una comprensión más profunda. Identificar ideas clave es esencial. En síntesis, 

esta dimensión involucra una interacción dinámica entre lector y texto, donde la 

aplicación consciente de estrategias facilita la construcción activa y significativa 

de la comprensión. 

La etapa "Después de la lectura", según Isabel Solé, es una extensión 

reflexiva y colaborativa del proceso. Tras cerrar el libro, destaca la discusión como 



 
 

 
 

7 
 

medio para enriquecer la comprensión. La capacidad de resumir se presenta 

como herramienta para consolidar el conocimiento. Esto implica no solo el cierre 

del libro, sino también la apertura a nuevas capas de comprensión a través de la 

discusión, resumen y reflexión profunda sobre la experiencia de lectura. 

Una de las teorías que sustentan el desarrollo de esta investigación, la 

teoría sociocultural de Lev Vygotsky (2001), nos resalta que los procesos 

didácticos de lectura están hechos para ayudar a los estudiantes a entender mejor 

y mejorar sus habilidades de pensar críticamente y ser creativos al leer. Siguiendo 

la idea de cómo enseñamos, según la teoría, las primeras y últimas partes de este 

proceso buscan crear un ambiente donde todos puedan entenderse mutuamente. 

La actividad debe usar el lenguaje de manera efectiva para aprender juntos. 

Pensamiento crítico. Se refiere a la habilidad de los estudiantes para 

analizar, evaluar y comprender de manera reflexiva el contenido de un texto. 

Implica ir más allá de la simple comprensión literal y explorar las ideas 

subyacentes, evaluar la validez de los argumentos presentados y cuestionar las 

suposiciones. Según Tamayo et al. (2015), el pensamiento crítico significa pensar 

de manera reflexiva y lógica antes de tomar decisiones sobre qué decir o hacer. 

En este nivel de pensamiento, los estudiantes analizan situaciones, información y 

argumentos presentados en un texto. Buscan la verdad y llegan a conclusiones 

respaldadas por evidencias y criterios. Durante este proceso, la lógica es más 

importante que otras formas de pensamiento. 

Villarini et al.(2003) aborda el pensamiento crítico desde cinco perspectivas 

críticas. Estas dimensiones son: lógica, dialógica y pragmática, las mismas que 

ofrecen distintos enfoques para evaluar el pensamiento. La dimensión lógica 

exige evaluar la claridad y coherencia conceptual según reglas establecidas; la 

dimensión dialógica implica examinarse en relación con el pensamiento de los 

demás, asumiendo diferentes perspectivas y mediando entre diversos 

pensamientos; la pragmática exige evaluar los fines, intereses y consecuencias 

del pensamiento.  
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El principio esencial de esta variable se basa en la teoría y enseñanza del 

pensamiento crítico, según Villarini et al. (2003), quienes realizaron un análisis 

detallado del pensamiento crítico, explorando sus fundamentos, componentes y 

organización. Se destacan los principios y elementos interdisciplinarios que 

respaldan una propuesta educativa centrada en el pensamiento crítico. El estudio 

se centra en evaluar la viabilidad y relevancia de usar este modelo en la práctica 

profesional. Se examinan temas relacionados con los componentes esenciales, la 

estructura y los niveles del pensamiento crítico, los principios en diversas 

disciplinas, sus aspectos y la enseñanza asociada a dicho enfoque. Además, se 

consideran aspectos clave del aprendizaje auténtico y la mediación educativa. 
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III. MÉTODO

3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de Investigación 

El estudio usa un enfoque cuantitativo para probar hipótesis con datos 

numéricos y análisis estadísticos, buscando patrones y teorías sin aplicación 

práctica inmediata (Hernández et al., 2014). Es una investigación descriptiva no 

experimental que describe y analiza relaciones entre variables sin manipulación 

(Arias, 2020). 

3.1.2. Diseño de investigación 

El estudio siguió un diseño correlacional para determinar la relación entre 

ambas variables, mediante la aplicación de un cuestionario estructurado en 

dimensiones e indicadores (Hernández et al., 2014). El diseño metodológico se 

establece de la siguiente manera: 

Dónde: 

M   : Representa 20 estudiantes de una I.E. de Sullana. 

O1  : Observación a la variable Procesos didácticos de lectura 

O2  : Observación a la variable Pensamiento Crítico 

𝑟  :  Relación de las variables  

3.2   Variable y Operacionalización 

 3.2.1. Definición de variables 

Variable 1: Procesos didácticos 

Los procesos mentales conscientes van más allá de la decodificación, 

centrados en la comprensión profunda, y se dividen en estrategias cognitivas 

(comprensión del texto) y metacognitivas (reflexión sobre la lectura) (Solé, 2004). 

Operacionalmente, se define como: Antes de la lectura, activación de 
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conocimientos previos; Durante la lectura, compromiso activo reflexivo; y Después 

de la lectura, discusión colaborativa para mejorar la comprensión (Solé, 2004, 

p.57).

Indicadores. Conocimientos previos, intención al leer, anticipaciones acerca 

del texto, ejecución de la lectura, elaboración de significados contextualmente, 

comprensión de las ideas principales del texto, visión integral del tema, expresión 

de juicios sobre la lectura realizada. 

Escala de medición. Ordinal, tipo Likert: 1-5 

Variable 2:  Pensamiento crítico  

Definición conceptual: Capacidad que consiste en analizar y evaluar textos 

de manera reflexiva y lógica antes de tomar decisiones (Tamayo et al., 2015). 

Definición operacional: Examina cinco perspectivas críticas: lógica (evaluar 

claridad conceptual), dialógica (comparar con otros pensamientos), y pragmática 

(analizar fines e intereses del pensamiento) (Villarini et al., 2003). 

Indicadores. Estas habilidades incluyen la identificación de información 

relevante, la explicación de la función de distintas partes del texto, la deducción 

del tema y el significado de palabras, y la elaboración de conclusiones. También 

abarcan la aplicación del contenido a otras situaciones, la evaluación del texto, la 

reflexión sobre el mismo, la emisión de juicios, la formulación de opiniones, y la 

distinción entre hechos y opiniones. 

Escala de medición. Ordinal policotómica 

3.3 Población, muestra y muestreo 

Población 

Grupo de personas pertinentes a un fenómeno específico, siendo 

fundamental para lograr los objetivos del estudio (Gallardo-Echenique, 2017). En 

este caso, estuvo conformada por 20 estudiantes de secundaria de una I.E en 

Sullana. 

Muestra  

Grupo específico dentro de la población, seleccionado mediante métodos 

tanto probabilísticos como no probabilísticos, según lo indicado por Hernández et 

al. (2014). 
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Para este estudio, se seleccionó una muestra constituida por 20 

estudiantes de una institución educativa de Sullana. 

Criterios para la inclusión. Fueron considerados los estudiantes que 

expresaron su voluntad de participar. 

Criterios para la exclusión. Fueron excluidos los estudiantes que no 

participaron en el estudio. 

Muestreo 

Echenique (2017) define la muestra como un grupo finito y representativo, 

seleccionado de la población, que comparte características similares a las de la 

población completa. En el estudio no se trabajó con muestra y muestreo por 

tratarse de una población pequeña, en este caso la muestra es de 20 alumnos de 

una I.E de Sullana. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y 

confiabilidad 

Técnica 

Las técnicas se refieren a los métodos y herramientas empleados para 

adquirir conocimiento y adquirir información sobre una variable o tema específico 

(Echenique, 2017). Se empleó la técnica de encuestas con escala de Likert para 

recolectar datos, diseñando los cuestionarios de acuerdo con cada una de las 

variables analizadas. 

Instrumentos 

Los instrumentos empleados fueron cuestionarios, descritos por Gallardo y 

Echenique (2017) como herramientas coherentes con el problema y objetivos de 

la investigación. Para evaluar la variable "Procesos didácticos de lectura," se 

utilizó un cuestionario dividido en las siguientes dimensiones: Antes de la lectura 

(7 ítems), Durante la lectura (3 ítems) y Después de la lectura (6 ítems), con una 

escala ordinal de 5 puntos: Siempre (5), Casi siempre (4), Regularmente (3), Casi 

nunca (2) y Nunca (1). Para la segunda variable, "Pensamiento crítico," se aplicó 

una prueba estandarizada con 16 ítems, utilizando una escala ordinal 

policotómica:        

( 4 )Destacado.  ( 3 )Logrado.  ( 2 )Proceso. ( 1 )Inicio. 
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Validez 

Según Rusque M. (2003), la validez es la capacidad para responder a las 

preguntas planteadas. La validez del instrumento de la primera variable fue 

evaluada por tres expertos (ver anexo 3), mientras que el instrumento de la 

segunda variable, validado por el Ministerio de Educación, no requirió proceso 

adicional de confiabilidad por ser estandarizado. 

Confiabilidad 

La confiabilidad, para Hernández et al. (2014) es la capacidad de un 

instrumento para generar resultados consistentes y estables, fue evaluada 

mediante una prueba piloto aplicada a un grupo de ocho estudiantes con 

similitudes a las de la muestra principal. Se utilizó el coeficiente alfa de Cronbach 

para analizar los datos, obteniendo valores de 0.764 para la variable Procesos 

Didácticos y de 0.779 para la variable Pensamiento Crítico. 

3.5  Procedimiento 

Los datos de la muestra se obtuvieron a través de la validación de 

instrumentos, solicitud de autorización, administración del cuestionario, 

procesamiento de respuestas, y análisis de resultados para generar 

conclusiones.. 

3.6 Método de análisis de datos 

Se empleó estadísticas descriptivas e inferenciales. La prueba de Shapiro-

Wilk verificó la normalidad de la distribución dada la muestra pequeña (<30). Se 

aplicó el coeficiente de correlación de Pearson para contrastar hipótesis, 

interpretando su valor de 0 (correlación nula) a ±1.00 (correlación perfecta). El 

análisis, realizado con Microsoft Excel y SPSS versión 27, confirmó la hipótesis. 

3.7 Aspectos éticos 

El estudio sigue el Código de Ética de la RCU Nº 0262-2020-UCV, basado 

en responsabilidad y confiabilidad. Los instrumentos validados por expertos y una 

prueba piloto garantizó su confiabilidad con consentimiento informado de los 

participantes. Además, sigue los lineamientos de la RVI Nº 062-2023-VI-UCV, que 

asegura la confidencialidad, utilizando citas confiables y normas APA 7° Edición.  
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IV. RESULTADOS

Para determinar la influencia de los procesos didácticos y pensamiento 

crítico en una Institución Educativa de Sullana, se tabularon los resultados y se 

organizaron las tablas según los objetivos planteados. 

Tabla.1 

Nivel de procesos didácticos de lectura a estudiantes de una Institución 

Educativa de Sullana,2024 

Nota. Resultados de un cuestionario aplicado a la muestra 

La Tabla 1, ilustra la distribución de los procesos didácticos de lectura entre 

los estudiantes del VII ciclo, mostrando que la mayoría de alumnos se encuentran 

en nivel regular. 

Nivel 
Procesos Didácticos de Lectura 

fi % 

Deficiente 5 8% 

Regular 31 52% 

Bueno 24 40% 

Excelente 0 0% 

Total 60 100% 
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Tabla.2 

Nivel del pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 
de la provincia de Sullana,2024 

Nota. Datos obtenidos de aplicación de un cuestionario a la muestra. 

La Tabla 2 muestra el nivel de pensamiento crítico en los estudiantes. Se 

observó que la mayor parte se encuentra en nivel Proceso.  

Contrastación de hipótesis 

Se verificó la distribución normal de los datos obtenidos de los 

cuestionarios aplicados a los estudiantes para las variables de procesos 

didácticos de lectura y desarrollo del pensamiento crítico. Se usó la prueba de 

normalidad de Shapiro-Wilk. Según las reglas del análisis: 

Cuando el valor de p > 0.05, se concluye que los datos siguen una 

distribución normal. En este caso, los datos están parametrizados y se utilizó el 

coeficiente de correlación de Pearson para contrastar la hipótesis. 

Cuando el valor de p < 0.05, se concluye que los datos no siguen una 

distribución normal. En este caso, los datos no están parametrizados y se utilizó el 

coeficiente Rho de Spearman para contrastar la hipótesis. 

Los resultados de la prueba de normalidad para las variables analizadas 

mostraron que ambas cumplen con la condición de normalidad, con un estadístico 

de 0.964 y una significancia de 0.162 para los procesos didácticos de lectura, y un 

estadístico de 0.951 con una significancia de 0.057 para el desarrollo del 

pensamiento crítico.  

Nivel 
Pensamiento Crítico 

fi % 

Inicio 19 32% 

Proceso 31 52% 
Logrado 10 17% 

Destacado 0 0% 
Total 60 100% 
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Tabla.3 
Prueba de normalidad de Shapiro Wilk 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Procesos Didácticos .964 20 .162 

Pensamiento Crítico .951 20 .057 

Nota: Datos proporcionados por el cuestionario al aplicarlo a la muestra 

Se verificó que en ambas variables se cumple p > 0.05, lo que indica una 

distribución normal de los datos. Esto autoriza el uso del coeficiente de 

correlación de Pearson para la prueba de hipótesis. 
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Tabla 4.  

Relación entre los procesos didácticos de lectura y las dimensiones del 

pensamiento crítico. 
 

 
Lógica Dialógica Pragmática 

Procesos Didácticos 

de lectura 

Correlación de 

Pearson 

.659 .469 .697 

Sig. (bilateral) .002 .019 .001 

N 20 20 20 
 

Los resultados mostraron una correlación de 0.659 para la dimensión 

lógica, 0.469 para la dimensión dialógica y 0.697 para la dimensión pragmática, 

indicando relaciones positivas entre los procesos didácticos de lectura y las 

distintas dimensiones del pensamiento crítico, con una relación particularmente 

fuerte en la dimensión pragmática, con una significancia de 0.01. Esto permite 

concluir que los procesos didácticos de lectura influyen positivamente en el 

desarrollo del pensamiento crítico, siendo la dimensión pragmática la que 

presenta una relación más significativa. 
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Tabla.5 

Relación entre los procesos didácticos de lectura en  el desarrollo del 

pensamiento crítico. 

La tabla 5 revela la relación entre los procesos didácticos de lectura y el 

pensamiento crítico en los estudiantes. Utilizando el coeficiente de correlación de 

Pearson para analizar datos con distribución normal, se encontró una correlación 

de 0.773 y una significancia de 0.001, señalando una relación positiva 

considerable. 

Pensamiento Crítico 

Procesos 

Didácticos 

Correlación de Pearson .773 

Sig. (bilateral) .001 

N 20 
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V. DISCUSIÓN

En 2024, esta investigación evaluó los niveles de procesos didácticos de 

lectura y pensamiento crítico en estudiantes del VII ciclo de una Institución 

Educativa en Sullana. Los resultados mostraron que, en general, los alumnos se 

encuentran en niveles regulares y buenos en cuanto a los procesos didácticos de 

lectura, mientras que en el ámbito del pensamiento crítico, predominan los niveles 

de inicio y proceso. Estos resultados confirman la literatura existente, que resalta 

la necesidad de desarrollar estrategias didácticas efectivas para mejorar estas 

competencias. Así mismo, comparando los resultados con la investigación de 

Borrero et al. (2021), los cuales hallaron que la implementación de estrategias 

didácticas basadas en la narrativa de la fábula aumentó el interés y las 

habilidades lectoras en estudiantes colombianos, se deduce que estrategias 

didácticas bien diseñadas también pueden ser efectivas en el contexto peruano. 

Este paralelismo sugiere que la narrativa, en sus diversas formas, puede ser una 

herramienta poderosa para involucrar a los estudiantes y mejorar sus habilidades 

críticas y analíticas. También aporta a la investigación de Torres et al. (2020) 

quiénes presentaron una investigación donde se utilizó una estrategia didáctica 

basada en memes para mejorar la competencia de lectura crítica en estudiantes 

de secundaria. Los resultados de su estudio mostraron un incremento significativo 

en las habilidades críticas de los estudiantes, lo que respalda los hallazgos de 

nuestra investigación. La similitud en los resultados sugiere que las estrategias 

que incorporan elementos de la cultura juvenil y popular, como los memes, 

pueden hacer que la educación sea más relevante y atractiva para los 

estudiantes. Esto es particularmente importante en el desarrollo del pensamiento 

crítico, porque requiere que los alumnos no solo comprendan el contenido, sino 

que también lo analicen y lo evalúen críticamente. 

Además, Zabala et al. (2020) encontraron que procesos didácticos 

específicos pueden mejorar significativamente el pensamiento crítico a través del 

fortalecimiento de la comprensión lectora. Nuestro estudio confirma estos 

hallazgos al demostrar que una mejora en los procesos didácticos de lectura está 

estrechamente relacionada con un mayor desarrollo del pensamiento crítico. Esto 

implica que la enseñanza de estrategias de lectura no solo debe enfocarse en la 
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decodificación de texto, sino también en la interpretación y el análisis crítico. Los 

estudiantes que pueden conectar lo que leen con sus conocimientos previos y su 

perspectiva crítica hacia el mundo, como lo describen Zabala et al., tienen más 

probabilidades de desarrollar habilidades de pensamiento crítico sólidas. 

Un estudio a  nivel local, específicamente en la región Piura, arrojó los 

siguientes resultados, un 36,7 %, la mayor parte, se encuentra en el nivel "inicio". 

En contraste en esta investigación encontramos que gran parte de los estudiantes 

de una institución educativa de Sullana se encuentra en nivel “Proceso” con un 

52%. Estos datos indican que, en términos generales de pensamiento crítico, los 

estudiantes tienen la capacidad de leer y entender elementos textuales. Sin 

embargo, enfrentan dificultades al realizar análisis, deducciones, interpretaciones, 

inferencias y comprensión crítica.  

Lo relevante del estudio de Moreno (2018) radica en haber encontrado una 

conexión significativa entre el pensamiento crítico y la comprensión de textos en 

estudiantes de secundaria. En nuestra investigación, la correlación entre los 

procesos didácticos de lectura y el pensamiento crítico refuerza la conclusión de 

Moreno de que estas dos habilidades están intrínsecamente relacionadas. Los 

estudiantes que desarrollan fuertes habilidades de comprensión lectora son más 

capaces de analizar y evaluar críticamente los textos, lo cual es esencial para su 

éxito académico y personal. Por último, Salazar (2019) demostró que la 

implementación de tácticas de lectura específicas puede mejorar 

significativamente la comprensión lectora en estudiantes de primaria. Este trabajo 

apoya nuestros hallazgos, ya que observamos que los estudiantes que 

participaron en actividades diseñadas para mejorar sus procesos de lectura 

mostraron avances notables en su capacidad para comprender y analizar textos. 

La conclusión de Salazar de que una variedad de estrategias de lectura es 

necesaria para abordar eficazmente la competencia lectora se alinea con nuestras 

observaciones de que diferentes enfoques didácticos pueden ser efectivos en 

distintos contextos educativos. 

Desde una perspectiva teórica, los resultados de nuestro estudio refuerzan 

la idea de que la comprensión lectora y el pensamiento crítico están 
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estrechamente relacionados. La teoría sociocultural de Vygotsky (2001) respalda 

esta relación al enfatizar que el aprendizaje es un proceso social que se potencia 

mediante la interacción y el lenguaje. Vygotsky sostiene que la colaboración y el 

diálogo son esenciales para el desarrollo cognitivo, y nuestros hallazgos sugieren 

que los procesos didácticos de lectura que facilitan la discusión y la reflexión 

colectiva pueden ser especialmente beneficiosos para fomentar el pensamiento 

crítico. En el ámbito práctico, estos resultados tienen repercusiones significativas 

para el diseño de currículos en el sistema educativo peruano, evidenciando la 

necesidad de desarrollar estrategias didácticas que integren estos enfoques para 

mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Se recomienda la implementación de 

programas integrados que no solo se enfoquen en la mejora de la lectura, sino 

también en el desarrollo de habilidades críticas de pensamiento. Esto podría 

involucrar la formación de docentes en metodologías que promuevan una lectura 

reflexiva y crítica, así como la creación de espacios en el aula para debates y 

discusiones sobre los textos leídos. La adopción de estrategias didácticas que 

incluyan elementos culturales relevantes para los estudiantes, como los memes y 

la narrativa, puede hacer que el aprendizaje sea más atractivo y efectivo. Por lo 

tanto, esta investigación subraya la importancia de los procesos didácticos de 

lectura y el pensamiento crítico como habilidades interrelacionadas esenciales 

para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Los resultados son 

consistentes con los estudios anteriores y refuerzan la necesidad de diseñar 

estrategias educativas que integren estas habilidades desde edades tempranas. 

Se espera que estos hallazgos impulsen nuevas estrategias educativas que 

promuevan un aprendizaje más profundo y reflexivo en las aulas peruanas, 

contribuyendo así a una educación de mayor calidad y relevancia en el contexto 

contemporáneo. 
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VI. CONCLUSIONES

Se determinó que  la influencia de los procesos didácticos de lectura en el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa de 

la provincia de Sullana, es positiva. 

Se encontró que la mayor parte de los estudiantes de una I.E. en Sullana 

presentan un desempeño regular en los procesos didácticos de lectura. 

Se encontró que la mayor parte de los estudiantes de una I.E.  de Sullana 

desarrollaron habilidades de pensamiento crítico en un nivel intermedio, 

predominando el nivel proceso. 

Se determinó que  la relación de los procesos didácticos de lectura con las 

dimensiones del pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

de la provincia de Sullana es positiva. 
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VII. RECOMENDACIONES

A los especialistas de UGEL de Sullana, mejorar y monitorear las áreas 

específicas en las que los estudiantes del VII ciclo presentan dificultades en los 

procesos didácticos de lectura. En base a estos diagnósticos, diseñar e 

implementar talleres y actividades de refuerzo que permitan a los estudiantes 

alcanzar un nivel avanzado de pensamiento crítico, superando el nivel intermedio 

actual. 

A la Dirección de la Institución Educativa de Sullana, se recomienda 

planificar  talleres y programas de capacitación para los docentes, con el objetivo 

de mejorar los procesos didácticos de lectura. Estos talleres deben enfocarse en 

estrategias innovadoras que promuevan el pensamiento crítico, permitiendo así 

que los estudiantes del VII ciclo mejoren su rendimiento en dichas competencias. 

A los profesores del VII ciclo en las escuelas de Sullana, se les sugiere 

participar activamente en programas de capacitación y actualización profesional 

centrados en los procesos didácticos de lectura y el fomento del pensamiento 

crítico. La formación continua en estas áreas es fundamental para mejorar la 

enseñanza y, por ende, fortalecer las habilidades críticas y el rendimiento 

académico de los estudiantes. 

A los padres y tutores de los estudiantes del VII ciclo, se les recomienda 

monitorear en el proceso educativo de sus menores hijos, promoviendo la lectura 

crítica en el entorno familiar. Se sugiere organizar charlas y talleres dirigidos a los 

padres para que comprendan la relevancia de su papel en el desarrollo del 

pensamiento crítico de sus hijos y adquieran herramientas para apoyarlos 

efectivamente en este aspecto crucial. 



23 

REFERENCIAS 

Comprensión lectora, cuaderno de trabajo. 

http://www.ugellaconvencion.gob.pe/lc/doc_2020/DOC_AGP/04_ES_COM 

PRENSION_LECTORA_CUADERNO_DE_TRABAJO_CUARTO_A%C3%9

1O.pdf 

 Fuentes, (2018). Comprensión lectora y pensamiento crítico en los estudiantes 

del quinto grado de secundaria de la I.E. Simón Bolívar, Oyón, 2018. 

https://hdl.handle.net/20.500.12692/22477 

MAESTRO ACTUAL. Módulo de Comunicación, Interactuamos con los textos 

(2008), Pág. 15 

Martínez, P., Ballester, J., y Ibarra, N. (2018). Estudio cuasiexperimental para el 

análisis del pensamiento crítico en secundaria. Revista electrónica de 

investigación educativa, 20(4), 123-132. 

https://doi.org/10.24320/redie.2018.20.4.1705 

 Ministerio de Educación, Evaluación PISA 2018. http://umc.minedu.gob.pe/wp-

content/uploads/2019/12/Resultados-PISA-2018-Per%C3%BA.pdf 

 MINEDU. Rutas de Aprendizaje – Área Curricular Comunicación. Fascículo 1 

Versión 2015. 

Novoa (2021). “Estrategias situadas para fortalecer el pensamiento crítico en 

estudiantes del programa de Educación Inicial de la Escuela Pedagógica 

“Piura”, 2020”. [Tesis de doctorado]. Repositorio Institucional Universidad 

Cesar Vallejo. 

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/54107/Novoa

_SMSD 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación la Ciencia y la Cultura. 

Pensamiento crítico, resolución de problemas, creatividad y el manejo de la 

tecnología las “habilidades para el siglo XXI” 

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000242996_spa 

http://www.ugellaconvencion.gob.pe/lc/doc_2020/DOC_AGP/04_ES_COM
https://hdl.handle.net/20.500.12692/22477
https://doi.org/10.24320/redie.2018.20.4.1705
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/54107/Novoa_SMSD
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/54107/Novoa_SMSD
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000242996_spa


 
 

 
 

24 
 

Paul y Elder. (2005) "Una guía para los educadores en los estándares de 

competencia para el pensamiento crítico". 

https://www.criticalthinking.org/resources. 

  Remache, M. G. (2020). Las dimensiones sustantivas y dialógicas del 

pensamiento crítico en estudiantes de bachillerato y universitarios. Cátedra, 

2(1), 60–75. 

https://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA/article/view/1215 

 Salazar-Calderón, Z. (2018). Programa “Estradip” en el aprendizaje de la 

comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de primaria, La 

Esperanza 2017. [Tesis de Doctorado, Universidad Cesar Vallejo, Peru]. 

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/22691. 

 Solé "Estrategias de lectura" (2004), (España, Editorial de la Universidad de 

Barcelona). 

Tamayo, O. E., Zona, R., y Loaiza, Y. E. (2015). El pensamiento crítico en la 

educación. Algunas categorías centrales en su estudio. Revista 

Latinoamericana de Estudios Educativos, 11(2), 111-133. 

https://www.redalyc.org/pdf/1341/134146842006.pdf. 

Villarini, A. (2003). Teoría y pedagogía del pensamiento crítico. 

http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pp/v3-4/v3-4a04 

 Vygotsky, Lev (2001). ENFOQUE SOCIOCULTURAL 

https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf 

 Zabala, H., Soler, A., y Díaz, B. (2020). Estrategias didácticas para potenciar el 

pensamiento crítico desde la comprensión lectora. [Tesis de post grado, 

universidad Santo Tomás de Tunja]. 

https://repository.usta.edu.co/handle/11634/30458?show=full. 

 

https://www.criticalthinking.org/resources
https://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA/article/view/1215
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/22691
https://www.redalyc.org/pdf/1341/134146842006.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pp/v3-4/v3-4a04
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf
https://repository.usta.edu.co/handle/11634/30458?show=full


25 

ANEXOS 

Anexo 1:  Tabla de Operacionalización de variables 

Variables de 
estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimension
es 

 Indicadores Í
tems 

Esc
ala de 
medición 

Procesos 
didácticos 
de lectura 

Isabel Solé, en su 
libro, "Estrategias de 
lectura", los define como: 
procesos mentales 
conscientes que van más 
allá de la decodificación de 
palabras, centrados en 
lograr una comprensión 
profunda. Se dividen en 
estrategias cognitivas, 
relacionadas con la 
comprensión del texto, y 
estrategias metacognitivas, 
que implican la reflexión 
sobre el proceso de lectura. 

Operacionalmente se 
define como: 
Antes de la lectura,  crucial para 
la activación de conocimientos 
previos del lector antes de leer. 
Durante la lectura, implica un 
compromiso activo y reflexivo con 
el texto, la formulación de 
preguntas se subraya como 
herramienta clave, fomentando el 
cuestionamiento y análisis para 
una comprensión más profunda y  
después de la lectura, es una 
extensión reflexiva y colaborativa 
del proceso,  destaca la discusión 
como medio para enriquecer la 
comprensión. La capacidad de 
resumir se presenta como 
herramienta para consolidar el 
conocimiento Solé (2004, p.57). 

Antes de 
la lectura 

.- Saberes  previos. 

.- Propósito de la lectura. 

.- Predicciones sobre el 
texto. 

1
1, 

2,3, 

4,5,6,
7 

Técnica: 
Encuesta 

Instrument
o 
Cuestionar
io. 

Durante la 
lectura 

.- Desempeña la lectura. 

.- Construye significados 
según el contexto. 

8
8,9,10 

1
 11, 

Después 
de la 
lectura 

.- Comprensión de las 
ideas principales del texto. 

.- Comprensión global del 
tema. 

.- Formulación de opiniones 
sobre lo leído 

1
12,13, 

1
14,15, 

1

16 

1
2
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Pensamient
o crítico 

 
Se refiere a la 

habilidad de los estudiantes 
para analizar, evaluar y 
comprender de manera 
reflexiva el contenido de un 
texto. Según Tamayo et al., 
(2015), el pensamiento 
crítico significa pensar de 
manera reflexiva y lógica 
antes de tomar decisiones 
sobre qué decir o hacer. 

 
 

 
Villarini et al.(2003) aborda el 
pensamiento crítico desde cinco 
perspectivas: Lógica exige 
evaluar la claridad y coherencia 
conceptual según reglas 
establecidas; dialógica implica 
examinarse en relación con el 
pensamiento de los demás, 
asumiendo diferentes 
perspectivas y mediando entre 
diversos pensamientos; 
pragmática exige evaluar los 
fines, intereses y consecuencias 
del pensamiento.  

 
 
Lógica 

.- Identifica información 
explícita y relevante. 

 
.- Deduce el tema. 
.- Deduce el significado de 
palabras según el contexto. 

 

3
1,2, 

3
3,4,5 

4 

 
 
 
 
 
 
 
 

Instrument
o 

 
 
Prueba 
estandariz
ada. 

 
. 
 
 
 
 

 
 

Dialógica 

.- Elabora conclusiones a 
partir de información del 
texto. 

 
.- Aplica el contenido del 
texto a otras situaciones. 

 
.- Evalúa el contenido del 
texto ( validez de los 
argumentos) 

 

5
6,7, 

 
7

8,9 
9 

10 

 
 

Pragmátic. 

 
.- Reflexiona y emite juicios 
sobre el texto. 

 
.- Plantea opiniones sobre 
lo leído. 

 
.- Distingue hechos y 
opiniones en un texto. 

 
 
 

1
11,12 

1
13,14, 

 
1

15,16. 
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Anexo 2. Instrumentos 

Cuestionario para medir la variable Procesos Didácticos de la Lectura 

Estimados estudiantes, tengamos la amabilidad de responder las 

preguntas establecidas en el siguiente cuestionario, marcando con un aspa (X) la 

respuesta que consideres, según actividades realizadas en el área de 

comunicación. Tener en cuenta que la numeración va del 1 al 5; donde: 

1= Nunca  2= Casi Nunca  3= A veces  4= Casi Siempre  5= Siempre 

Var Dimensión Indicador Ítems 1 2 3 4 5 

V
a

ri
a

b
le

: 
P

ro
c
e

s
o

s
 d

id
á
c

ti
c

o
s

 d
e

 l
e

c
tu

ra
 

Antes de la 

lectura 

Activación de 

saberes 

previos 

1.- Consideras que la docente 

facilitó la activación de tus saberes 

previos  a partir de la observación 

del título e imágenes del texto. 

Propósito de 

la lectura 

2.- La docente te propone u orienta 

a establecer el propósito de lectura. 

Por ejemplo: ¿para qué vamos a 

leer el texto? 

3.- La docente  establece el 

propósito de la lectura con el apoyo 

de los estudiantes. 

Predicciones 

sobre el texto 

4.- La docente te ayuda a generar 

predicciones sobre el contenido del 

texto antes de leerlo. 

5.- La docente elabora predicciones 

e hipótesis sobre el contenido del 

texto. 

6.- la docente formula  preguntas 

como por Ejemplo: ¿De qué tratará 

el texto?, ¿para qué el autor habrá 

escrito el texto?. 

7.- La docente escribe en la pizarra 

las predicciones de tus compañeros, 

para que contrasten al final de la 

lectura. 

Durante la 

lectura 

Desempeña 

la lectura 

8.- La docente te fomenta a leer el 

texto de manera oral o silenciosa. 

9- Relee las partes que le son

confusas y aclara algunas dudas

que tiene.
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Construye 

significados 

según el 

contexto 

 

10.- La docente  te ayuda    a 

construir significados basados en el 

contexto de la lectura. 

     

11.-  La docente formula preguntas u 

orienta a los estudiantes  de acuerdo 

a los indicios que le ofrece el texto. 

Por ejemplo: ¿De qué se habla en el 

primer párrafo?,  ¿Dónde ocurre 

esta historia? 

     

Después de 

la lectura 

Comprensión 

de las ideas 

principales 

del texto. 

 

12.- En qué medida la  docente te 

ayuda a identificar las ideas 

principales del texto después de 

leerlo. 

     

13.- La docente orienta la 

identificación de las ideas 

principales de cada párrafo a través 

de preguntas como esta: ¿De quién 

o de qué se habla en este primer 

párrafo? 

     

Comprensión 

global del 

tema. 

14.- En qué medida la docente te 

ayudó a comprender el tema general 

del texto después de la lectura. 

     

15.- La docente estimula a los 

estudiantes para que expresen con 

sus propias palabras lo que 

entendieron del texto. 

     

Formulación 

de opiniones 

sobre lo leído 

 

16.- Consideras que la   docente 

influye en tu capacidad para 

formular opiniones sobre el texto 

después de leerlo. 

     

17.- Consideras que  la  docente es 

efectiva  en el momento de 

organizar la información en 

organizadores gráficos (mapas 

conceptuales, semánticos). 
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                                      Prueba estandarizada MINEDU 
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35 
 

Anexo 3. Validez y confiabilidad de instrumentos 
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Anexo 4. Consentimiento informado 

Consentimiento Informado del Apoderado** 

Título de la investigación: ……………………………………………………………….… 
………………………………………………………………………..……………………… 

Investigador (a) (es): ……………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………..…… 

Propósito del estudio 

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigación titulada 
“…………………………….”, cuyo objetivo es ………………………………………….. 
……………………………………………………………………………..………………... Esta 
investigación es desarrollada por estudiantes (colocar: pre o posgrado), de la carrera 
profesional    …………………………………..    o    programa 
………………………………., de la Universidad César Vallejodel campus 
… , aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad 
y con el permiso de la institución …………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………….. 

Describir el impacto del problema de la investigación. 
……………………………………………………………………………………….……… 
…..………………………………………………………………………………………...… 

Procedimiento 
Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta investigación 
(enumerar los procedimientos del estudio): 
Se realizará una encuesta o entrevista donde se recogerá datos personales y algunas 
preguntas sobre la investigación:” ”. 
Esta encuesta o entrevista tendrá un tiempo aproximado de ………… minutos y se 
realizará en el ambiente de ……………………………………… de la institución 
…………………………………………….………………………. Las respuestas al cuestionario 
o guía de entrevista serán codificadas usando un número de identificación y, por lo tanto,
serán anónimas.

* * Obligatorio hasta menores de 18 años, consentimiento informado cuando es firmado por
el padre o madre. Si fuese otro tipo de apoderado sería consentimiento por sustitución.
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Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de 

decidir si desea participar o no, y su decisión será respetada. Posterior a que su 

hijo haya aceptado participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en 

la investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 

generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la 

institución al término de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico 

ni de ninguna otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la 

persona, sin embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio 

de la salud pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener 

ninguna forma de identificar al participante. Garantizamos que la información 

recogida en la encuesta o entrevista a su hijo es totalmente Confidencial y no será 

usada para ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos 

permanecerán bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo 

determinado serán eliminados convenientemente. 

 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el 

Investigador (a) (es) (Apellidos y Nombres) …………………………… email: 

………………………….. y Docente asesor (Apellidos y Nombres) email: 

………………………….. 

…………………………………………………………...…… 

 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi 

menor hijo participe en la investigación. 

 

Nombre y apellidos: 

…………………………………………………………….………… Fecha y hora: 

……………………………………………………………………………… 
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Anexo 5. Proceso de confiabilidad de los instrumentos 

Tabla 6. Prueba piloto de confiablidad de los instrumentos 

Estadísticas de fiabilidad 
Procesos Didácticos 

Alfa de Cronbach 

N de 

elementos 

.764 17 

Se obtuvieron valores de 0.764 para la variable Procesos Didácticos y 

0.779 para la variable Pensamiento Crítico, información confiable  que autorizó la 

aplicación de los instrumentos a la muestra seleccionada. 

Estadísticas de fiabilidad 
Pensamiento Crítico 

Alfa de Cronbach 

N de 

elementos 

.779 17 
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Anexo 6. Resultados complementarios 

 

Tabla.7 

Nivel de procesos didácticos de lectura en estudiantes del VII ciclo de una 

Institución Educativa de Sullana,2024 

Nota. Datos obtenidos de aplicación de un cuestionario a la muestra de estudio 

El mayor porcentaje se visualiza en el nivel regular, determinando que la 

mayoría de los estudiantes tiene un rendimiento regular en los procesos 

didácticos de lectura. 

 Figura. 1 

Nivel de procesos didácticos de lectura en estudiantes del VII ciclo de una 

Institución Educativa de Sullana,2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Datos obtenidos de aplicación de un cuestionario a la muestra de estudio 

Nivel 
Antes de la 

lectura 
Durante la 

lectura 
Después de la 

lectura 
Procesos Didácticos de 

Lectura 

fi % fi % fi % fi % 

Deficiente 1 5% 3 15% 1 5% 5 8% 

Regular 11 55% 7 35% 13 65% 31 52% 

Bueno 8 40% 10 50% 6 30% 24 40% 

Excelente 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 20 100% 20 100% 20 100% 60 100% 
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Tabla. 8 
 
Nivel del pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa 

de la provincia de Sullana,2024 
 

Nota. Datos obtenidos de aplicación de un cuestionario a la muestra de estudio. 

 

El mayor porcentaje se ubica en el nivel de proceso, indicando que la 

mayoría de los estudiantes se encuentran desarrollando habilidades críticas en un 

nivel intermedio. 

Figura. 2 

Nivel de procesos didácticos de lectura en estudiantes del VII ciclo de una 

Institución Educativa de Sullana,2024 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Datos obtenidos de aplicación de un cuestionario a la muestra de estudio 

Nivel 
Lógica Dialógica Pragmática 

Pensamiento 
Crítico 

fi % fi % fi % fi % 

Inicio 7 35% 7 35% 5 25% 19 32% 

Proceso 10 50% 12 60% 9 45% 31 52% 
Logrado 3 15% 1 5% 6 30% 10 17% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 
Total 20 100% 20 100% 20 100% 60 100% 
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Tabla. 9 
Base de datos de los procesos didácticos y pensamiento crítico en estudiantes de una Institución Educativa de la provincia 

de Sullana,2024 




