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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo principal determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes de educacion inicial
de un instituto pedagdgico de Cusco en 2024. Esta fue una investigacion del tipo
basica, disefio no experimental, de nivel descriptivo correlacional, de corte transversal
con una muestra de 90 estudiantes, utilizando el Cuestionario Honey-Alonso de
Estilos de Aprendizaje (CHAEA) para evaluar los estilos de aprendizaje. Se obtuvo
gue en estilo de aprendizaje predomina el nivel moderado en estilo reflexivo y activo,
con el 61,1% y el 53,3%, respectivamente. En estilos como el tedrico y el pragmatico
predomina el nivel muy alto con 44,4% y 32,2%, respectivamente. Por otro lado, en
rendimiento académico, el mayor porcentaje fue para el nivel en proceso con 44,4%.
El andlisis inferencial reveld que entre las variables en cuestion existe un p-valor igual
a 0,567 mayor que 0,05. Lo hallado permite sostener que los datos sugieren que los
estilos de aprendizaje no estan correlacionados significativamente con el rendimiento
académico en esta poblacién especifica, asimismo este estudio aporta evidencia
relevante para el disefio de estrategias educativas mas inclusivas y diversificadas,
que consideren otros factores influyentes en el rendimiento académico de los

estudiantes.

Palabras clave: educacion, estilos de aprendizaje, rendimiento académico.



Abstract

The main objective of this research is to determine the relationship between
learning styles and academic achievement in early childhood education students of a
pedagogical institute in Cusco in 2024. This was a basic research, non-experimental
design, descriptive correlational level, cross-sectional with a sample of 90 students,
using the Honey-Alonso Questionnaire of Learning Styles (CHAEA) to evaluate
learning styles. It was obtained that in learning style, the moderate level predominates
in the reflective and active styles, with 61.1% and 53.3%, respectively. In styles such
as theoretical and pragmatic, the very high level predominates with 44.4% and 32.2%,
respectively. On the other hand, in academic performance, the highest percentage
was for the level in process with 44.4%. The inferential analysis revealed that between
the variables in question there is a p-value equal to 0.567 greater than 0.05. The
findings suggest that the data suggest that learning styles are not significantly
correlated with academic achievement in this specific population. This study also
provides relevant evidence for the design of more inclusive and diversified educational
strategies that consider other influential factors in the academic achievement of

students.

Keywords: learning styles, academic performance, education.



INTRODUCCION

La indagacion sobre los estilos de aprendizaje (EA) y el rendimiento académico
(RA) es de gran importancia para la sociedad, dado que ofrece una visibn mas
completa de la manera en que los enfoques educativos tienen la flexibilidad necesaria
para ajustarse a las particularidades de cada alumno, motivo por el que, se propuso

planificar esta revision para averiguar la conexion entre estas variables.

En el contexto internacional, segun la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021) la problematica en
referencia a los estilos de aprendizaje radica en la dificultad para establecer un marco
tedrico unificado que guiara de manera efectiva la educacién. De hecho, la diversidad
de estilos de aprendizaje generé confusiones y debates sobre la validez y
aplicabilidad de cada uno en diferentes contextos educativos, lo que dificulta la
identificacion de estrategias pedagogicas adecuadas y adaptar las soluciones para

gque se ajusten a lo que los estudiantes requieren.

También, la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO, 2020)
en particular con el RA, persisten las brechas en el acceso y la calidad educativa entre
diferentes grupos demograficos, a pesar de los esfuerzos por mejorar los estandares
educativos, disparidades en la distribucion equitativa de recursos y oportunidades
sigue siendo un desafio importante, lo que impacté en como les va a los estudiantes,
exacerbando las desigualdades y limitando el potencial de desarrollo individual y

colectivo en el mundo.

En el Peru, respecto a los estilos de aprendizaje, con base en el Consorcio de
Investigacion Econdmica y Social (CIES, 2022), se ha dado la falta de integracion
efectiva de estos enfoques en las politicas y practicas educativas. Aunque se
reconocio la importancia de comprender las preferencias individuales de los alumnos,
la aplicacion de este conocimiento en el disefio de experiencias de aprendizaje
relevantes y significativas aun presenta desafios. La insuficiente formacion de
profesores y recursos adecuados ha limitado la capacidad de adaptar las estrategias

pedagdgicas.

Asimismo, para la Sociedad de Investigacion Educativa Peruana (SIEP, 2020)
en relacién con el RA en el Perl, se reflejo la persistencia de desigualdades

estructurales que afectan la calidad y equidad educativa en el Peru. La falta de acceso
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a recursos béasicos como infraestructura adecuada, equipamiento y docentes
calificados impacté negativamente en el rendimiento de los estudiantes. Ademas, la
desigualdad entre las areas urbanas y rurales agravo estas disparidades, limitando
las oportunidades de aprendizaje.

También, en el instituto de estudio, aunque se reconocen los esfuerzos por
promover un entorno de aprendizaje inclusivo y efectivo, aln persisten desafios en la
identificacion y respuesta a los diferentes requerimientos de los estudiantes. La
carencia de una comprension integral de los estilos de aprendizaje que son
especificos de esta poblacién estudiantil, asi como la capacidad limitada para adaptar
las metodologias de ensefianza de manera individualizada, pueden estar
contribuyendo a un bajo desempefio académico y la falta de compromiso en la
manera en que algunos estudiantes absorben conocimientos. Por ello, se ha
investigado la posible existencia de una correlacién entre los EA y RA en estudiantes

de educacion inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco en 2024.

Por otro lado, el problema general fue: ¢ Qué relacion existe entre los EA y el
RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco,
20247 Los problemas especificos fueron: ¢ Qué relacion existe entre el EA activo y el
RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de Cusco,
20247?; ¢ Qué relacion existe entre el EA reflexivo y el RA en estudiantes de educacion
inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco, 20247?; ¢ Qué relacion existe entre
el EA tedrico y el RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico
privado de Cusco, 20247?; ¢Qué relacion existe entre el EA pragmatico y el RA en

estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de Cusco, 20247.

Ademas, en justificacion tedrica se profundizé la comprension de relaciéon
l6gica conceptual entre las variantes identificadas. Con ello, se aport6 nuevos
conocimientos a la teoria educativa, permitiendo una vision mas completa de como
los diferentes modos de aprender se relacionan con el RA, enriqueciendo el marco
conceptual de la adaptacion de las formas de ensefianza de los estudiantes. En la
justificacion practica, se proporciond informacion valiosa sobre estrategias concretas
para que los docentes puedan optimizar las formas de ensefianza-aprendizaje en las
aulas. Al comprender la relacion entre las variables, existen mejores condiciones para
disefiar e implementar metodologias y recursos didacticos que se alineen mejor a las

caracteristicas de los estudiantes, potenciando asi su desempefio y desarrollo integral.
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Por otra parte, la justificacion metodoldgica, esta investigacion demostro la
asociacion entre las variables, para ello, se aplicaron instrumentos validos y
confiables que garantizaron la objetividad en la medicién de dichas variables. Ademas,
el disefio seleccionado sent6 el fundamento para investigaciones venideras dentro de
este ambito, ofreciendo un modelo que podria ser replicado y adaptado en otros
contextos universitarios. Asimismo, la justificacion social se caracteriza por el
beneficio a la sociedad, especialmente en la preparacion de los futuros maestros para
una mejor educacion, pues, son ellos los encargados de ensefar a las generaciones
gue vienen, si se entiende mejor como los EA afectan el desempefio educativo, se
podré desarrollar maneras de promover las capacidades de futuros profesionales en

materia pedagogica.

Asimismo, el objetivo general fue: Determinar la relacion que existe entre los
EAy el RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de
Cusco, 2024. Los objetivos especificos fueron: Establecer la relacion que existe entre
el EA activo y el RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico
privado de Cusco, 2024; Determinar la relacion que existe entre el EA reflexivo y el
RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de Cusco,
2024; Medir la relacién que existe entre el EA teérico y el RA en estudiantes de
educacion inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco, 2024; Determinar la
relacion que existe entre el EA pragmatico y el RA en estudiantes de educacion inicial

de un instituto pedagogico privado de Cusco, 2024.

Este capitulo también presenta antecedentes tanto internacionales como
nacionales, cuya finalidad fue comprender la problemética planteada a través de
estudios que revisaron la misma situacion; es decir, la interrelacion de los estilos de
EAy RA.

A nivel internacional se observo el articulo de Alvis-Arrieta et al. (2023) en
Costa Rica, ellos estudiaron la correlacion entre los EA y el RA en una entidad
educativa, adoptd una metodologia-cuantitativa, no experimental, basica. La muestra
fue de 139 estudiantes, también utilizaron el “cuestionario Honey-Alonso” (CHAEA).
En los resultados se hall6 correlaciones entre los estilos activo, reflexivo, teérico y
pragmatico con el RA con Rho = -0.206; 0.188; 0.158; -0.031, respectivamente.
Concluyendo que los estudiantes con inclinacion hacia un estilo reflexivo tuvieron mas

posibilidades de mejorar su RA. Por lo tanto, este antecedente fue tomado en cuenta
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para validar la metodologia que implica la utilizacién de métodos didacticos como en
la presente revision, pues, la educacion es diversa y multivariado, la inobservancia de

la misma ameritaria un riesgo ético.

Por otro lado, el articulo de Orejanera (2020) en Colombia, mostro interés por
la correlacion entre los EA y el RA en una entidad educativa, en la que usé una
metodologia cuantitativa, no experimental, basica. La muestra fue de 45 estudiantes,
también utilizaron el cuestionario CHAEA. En los resultados se hallé correlaciones
entre los estilos activo, reflexivo, tedrico y pragméatico con el RA con Rho = -0.145;
0.059; 0.096, 0.039, respectivamente. Determinando que existe una falta de
asociacion entre las variables evaluadas, salvo en el caso del estilo reflexivo y la
comprension de sentimientos. Asi mismo, esta referencia fue util como guia teorica al
enfatizar los enfoques de ensefianza para facilitar actividades reflexivas que mejoran

los procesos cognitivos.

Ademas, el articulo de Arias & Ibafiez (2020) en Colombia, ellos estudiaron la
correlacion entre los EA y el RA en una entidad educativa, usé una metodologia,
cuantitativa, no experimental, basica. El ejemplar fue de 148 alumnos, también
emplearon el cuestionario “CHAEA”. En los resultados no se hallé correlacion entre
las variables estudiadas p > 0.05. Ultimando que la ausencia de correlacion entre el
EA y el RA posiblemente se deba a la uniformidad entre los alumnos. Esta
investigacion precedente fue empleada como guia tedrica y metodoldgica, pues los
autores consideran la importancia de los enfoques educativos en el aprendizaje a

través del uso de metodologias educativas versatiles.

Asimismo, Restrepo et al. (2021) en Colombia, tuvieron el objeto de ponderar
la posible existencia de una correlacion entre los EA 'y el RA en una entidad educativa,
utilizaron una metodologia-parametrizada, no experimental, basica. La muestra fue
de 234 estudiantes, también utilizaron el cuestionario “CHAEA”. En lo referente a los
resultados, se hallé correlaciones entre los estilos activo, reflexivo, teérico y
pragmatico con el RA con Rho = -0.41; -0.13; 0.42, 0.00, respectivamente.
Determinando que el estilo activo mostré la correlacion mas fuerte con el RA. De
hecho, este estudio fue relevante para la comparacion de los resultados al haberse
tenido el mismo criterio metodolégico para llevar a cabo el estudio, lo que resultdé en
un andlisis critico sobre la participacion de los educadores en el fomento de los estilos

para que los estudiantes pueden adaptarse.
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Por ultimo, Flores-Ferro et al. (2023) en Chile, ellos estudiaron la correlacion
entre los EA y el RA en una entidad educativa, us6 una metodologia parametrizada,
no experimental, basica. El prototipo fue de 84 alumnos, también ejecutaron la prueba
CHAEA. En los resultados se hall6 correlaciones entre los estilos activo, reflexivo,
tedrico y pragméatico con el RA con Rho = -0.235; 0.066; 0.095; -0.056,
respectivamente. Concluyeron que no hay una relacién directa entre los EA y el RA
en el contexto especifico de estudio. La contribucién a la presente investigacion es
haber recordado que las correlaciones deben tener un respaldo en la reflexion tedrica.
No pueden ser producto de una asociacion forzada e irreal. Por lo tanto, el estudio
significé un aporte importante para la presente revision, pues el desempefio educativo
requiere de docentes capaces de emplear recursos valiosos para promover la

creatividad y el pensamiento l6gico en sus clases educativas.

A nivel nacional, De la Cruz (2020) en Lima, estudio la correlacion entre los EA
y el RA en una entidad educativa, usé una metodologia numérica, no experimental,
basica. 61 estudiantes fueron los que representaron la muestra, el cuestionario
“CHAEA” fue empleado. No hubo evidencia que existiera una interrelacion moderada
y trascendental entre las variables estudiadas p > 0.05. Al final de su proceso
investigativo, no fue posible demostrar que existen correlaciones significativas entre
los EA con el RA en estudiantes del Ill semestre. En ese sentido, el estudio fue
esencial para el desarrollo de la investigacion porque permitid la comparacion de los
hallazgos en la que se reconocieron los EA que los alumnos emplean durante el

proceso de adquirir nuevos conocimientos.

También, Cruz et al. (2022) en Lima, ponderaron una posible correlacion entre
los EA y el RA en una entidad educativa, us6 una metodologia paramétrica, no
experimental, basica. 132 estudiantes fueron considerados como la muestra, también
el cuestionario CHAEA fue utilizado en este estudio. En los resultados no se hallo
correlacion significativa media entre las variables estudiadas p > 0.05. De este modo,
han aseverado que, aunque el estilo “reflexivo” es el mas resaltante entre los
estudiantes de ingenieria, por ende, no encontraron una relacion demostrada entre
los EAy el RA. Siendo asi, este antecedente permiti6 comprender el comportamiento

de los estudiantes al momento de estudiar.

Asimismo, Chambi-Choque et al. (2020) en Lima, ellos estudiaron la

correlacion entre los EA y el RA en una entidad educativa, adoptaron la metodologia
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cuantitativa, no experimental, basica. La muestra fue de 70 estudiantes, también
utilizaron el cuestionario CHAEA. En los resultados no se hall6 correlacion
significativa media entre las variables estudiadas p > 0.05. Se demostré que, aunque
el EA predominante entre los estudiantes de enfermeria, fue el reflexivo, no
encontraron ninguna asociacion que se demuestre estadisticamente entre los EA y el
RA. En tal caso, el estudio fue esencial para el desarrollo de la investigacion porque
permitio la comparacion de los hallazgos en la que se reconocieron las diferencias y

similitudes entre los procesos de “aprendizaje”.

De igual forma, Carruitero et al. (2022) en Lima, ellos experimentaron la
correlacion entre los EA y el RA en una entidad educativa, emplearon el método
cuantitativo, no-experimental, basica. La muestra fue de 96 estudiantes, también
utilizaron el cuestionario “CHAEA”. En los resultados se hallé correlaciones entre los
estilos tedrico con el RA con Rho = 0.273. Llegando a la conclusion que solo se
encontré correlacion entre el estilo tedrico y el RA, no existiendo correlacién con los
otros estilos p > 0.05. Por lo que, esta referencia permitié dar alcances tedricos sobre
los enfoques de ensefianza que garantizan la facilitacion de actividades reflexivas

para mejorar el desempeiio educativo.

Por ultimo, Tarazona et al. (2021) en Lima, problematizaron como equipo de
trabajo la correlacion entre los EA y el RA en una entidad educativa, adoptaron un
método paramétrico, no experimental, basica. La muestra fue de 114 estudiantes,
también utilizaron el “cuestionario CHAEA”. En los resultados se hall6 correlaciones
entre los estilos activo, reflexivo, teérico y pragmatico con el RA con Rho = 0.372;
0.905; 0.929; 0.251, respectivamente. Por consiguiente, se observo una relacion
directa entre los EA y el RA de los alumnos. En ese sentido, el aporte del estudio
estuvo enfocada desde la parte metodologica pues emplearon el mismo alcance

metodoldgico que permitié el analisis comparativo critico.

Por otro lado, la variable EA se fundamenta en la teoria destacada del modelo
de Kolb (1984), reconocido por su modelo de aprendizaje experiencial, quien sugiere
que el aprendizaje sigue un patron ciclico que consta de cuatro etapas
interconectadas: experimentar situaciones concretas, reflexionar sobre esas
experiencias, formar conceptos abstractos y probar esos conceptos a través de la
accion. Ademas, el texto indica que los estilos de aprendizaje individuales de los

estudiantes pueden impactar sus logros académicos, ya que pueden tener
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preferencias por etapas especificas del proceso de aprendizaje. Por ejemplo, algunos
estudiantes aprenden mejor mediante la experiencia directa y la practica, mientras
que otros prefieren la reflexiobn y la conceptualizacion tedrica. Investigaciones
basadas en el modelo de Kolb han demostrado que ajustar los métodos de ensefianza
para que coincidan con los estilos de aprendizaje preferidos de los estudiantes puede
mejorar en gran medida su rendimiento académico y su satisfaccion general con la
experiencia de aprendizaje. Basado en esta teoria, se describen cuatro dimensiones
del estilo de aprendizaje: teorico; reflexivo; activo y pragmatico.

En ese sentido, las personas tienen diversas formas de aprender, ya que
absorben y utilizan los nuevos conocimientos de manera diferente. Determinar el
mejor enfoque de aprendizaje para cada persona es un desafio debido a varios
factores. La eficacia de las técnicas de aprendizaje también puede variar segun el
tema. Si bien los expertos han intentado categorizar distintos estilos de aprendizaje,
existen dudas sobre la precision y las posibles limitaciones de estos modelos cuando

se aplican a individuos.

A pesar de algunas criticas a la filosofia tedrica de los estilos de aprendizaje,
el concepto de metacognicion todavia tiene valor. Las investigaciones han
demostrado que la metacognicion puede mejorar los resultados educativos y se
recomienda como una herramienta clave de ensefianza y aprendizaje. Analizar el
pensamiento puede ayudar a desarrollar estrategias de aprendizaje efectivas,
contribuye en la organizacion de los estudios, utilizando los conocimientos previos y
eligiendo métodos adecuados para diferentes tareas de aprendizaje. También permite
identificar fortalezas y debilidades, permitiendo maximizar las habilidades naturales
mientras se trabaja en areas que pueden resultar desafiantes para el progreso

cognitivo.

Ademés, la variable EA se fundamentd en las bases tedricas de las
“Inteligencias Multiples” de Gardner (1983) quien transformé la comprensiéon de la
inteligencia y el aprendizaje con su teoria. Segun su propuesta, existen al menos ocho
formas distintas de inteligencia, como la linglistica, la l6gico-matematica, la espacial,
la musical, la corporal-kinestésica, la interpersonal, la intrapersonal y la naturalista.
Gardner, propuso que cada individuo posee un perfil Unico de fortalezas y debilidades
en estas inteligencias, lo que afecta como aprenden y procesan la informacion. Las

tesis que exploran la teoria de Gardner a menudo analizan como la identificacion y el
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fomento de las inteligencias dominantes en los estudiantes pueden llevar a un mejor
rendimiento académico. Este acercamiento no solo busca potenciar las fortalezas
individuales, sino también fomentar un ambiente educativo inclusivo que valore y

desarrolle diversas formas de inteligencia.

En la misma linea que menciono Alonso et al. (1995), Antelm-Lanzat et al.
(2020) enfatizaron que existen diversos EA por las cuales las personas adquieren y
procesan la informacion nueva, claramente basado en Kolb, estos no son
mutuamente excluyentes, sino que un individuo puede combinarlos, aunque suele
predominar alguno en particular, algunos aprenden mejor a través de explicaciones
verbales y discusiones, mientras que otros se inclinan por materiales visuales como
diagramas o videos; hay quienes prefieren la experiencia practica y kinestésica, y
otros se desempefian mejor con textos escritos. Comprender estas diferencias resulta
crucial para que los educadores puedan adaptar sus métodos y recursos pedagdgicos,
facilitando asi un aprendizaje mas efectivo y significativo que se ajuste a las

necesidades e inclinaciones cognitivas de cada estudiante.

Para Quilez-Robles et al. (2023) los EA se refiere a un conjunto de métodos
que permiten recabar, organizar e interpretar informacién, esta no debe de
considerarse como una habilidad en si misma, sino mas bien como una particularidad
del pensamiento de cada individuo. Por otro lado, para Armijos (2024) estos se
refieren a caracteristicas afectivas, cognitivas y fisioldégicas que sirven de parametro
gue dan paso a medir la forma en cdmo los estudiantes perciben la intercomunicacion
y la manera en como estos responden a los ambientes de aprendizaje que se les

presenta.

Asimismo, segun Ibili (2020) destacé que los individuos con el estilo activo de
aprendizaje son las que prefieren aprender haciendo las cosas de manera practica, a
ellas se les facilita mucho mas comprender los temas cuando tienen la oportunidad
de ponerlos en practica, ya sea participando en debates, realizando experimentos,
actuando situaciones o llevando a cabo proyectos de forma interactiva. Son individuos
activos y enérgicos que disfrutan involucrandose de lleno en las actividades, pues es
asi como mejor captan y retienen los conocimientos, en lugar de simplemente

escuchar o leer sobre ellos.
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También, para Shamsuddin & Kaur (2020) los seres humanos que presentan
el estilo reflexivo de aprendizaje, prefieren tomarse su tiempo para observar, pensar
y reflexionar sobre la informacion antes de pasar a la accion, no se apresuran a sacar
conclusiones, sino que analizan los temas con calma, considerando diferentes puntos
de vista y estudiandolos en profundidad. Las actividades que mas les favorecen son
aguellas que les permiten pensar detenidamente, cdmo escribir ensayos reflexivos,
hacer andlisis criticos 0 simplemente observar con atencién todos los detalles, no
actuan por impulso, sino que necesitan ese periodo de reflexidn interna para procesar

los conocimientos y desarrollar sus propias ideas al respecto.

Por otro lado, segun Rasheed & Wahid (2021) al igual que Alonso et al. (1995),
las personas con el estilo tedrico de aprendizaje, son las que buscan entender los
conceptos y las razones detras de lo que estudian, no se conforman con conocer los
hechos de manera superficial, sino que necesitan comprender a fondo las teorias, los
modelos y los principios que explican por qué suceden las cosas y como funcionan,
les atrae mucho el andlisis logico, el razonamiento y la busqueda de patrones,
prefieren que la informacion les sea presentada de manera estructurada y organizada,

permitiéndoles examinar los conceptos clave a detalle.

Por ultimo, para Costa et al. (2020) los que poseen el estilo pragmatico de
aprendizaje, aprenden mejor cuando pueden ver la aplicacion real de lo que estan
estudiando, no les basta con teorias abstractas, sino que necesitan visualizar como
esos conocimientos se traducen al mundo concreto y de qué manera pueden
utilizarlos, se enfocan en la utilidad y valoran aprender cosas que tengan una finalidad
tangible, disfrutan actividades como resolver problemas de la vida diaria, hacer
experimentos practicos y ver ejemplos de como se implementan los conceptos en
situaciones reales, son personas orientadas a la accion, que aprenden mejor

haciendo y viendo los resultados directos de aplicar lo aprendido.

Por otra parte, la variable RA sent6 sus bases dentro de la “Teoria del
desarrollo cognitivo” desarrollado por Piaget (1936) argumento que, a medida que el
individuo atraviesa las diferentes etapas del desarrollo intelectual y logra adquirir
nuevas habilidades de pensamiento y razonamiento, su potencial para comprender
conceptos mas complejos y desenvolverse con éxito en los trabajos académicos
aumenta considerablemente. Por otro lado, también esta la “Teoria del procesamiento

de la informacion” descrito acertadamente por Miller (1956) mostro que el rendimiento
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esta fuertemente influenciado por como manejan la informacién que reciben, aquellos
gue son habiles para procesar, ordenar y estructurar los datos de manera eficiente,
asi como para almacenarlos en su memoria y poder acceder a ellos cuando los

necesitan, por lo general obtienen mejores resultados académicos.

Asimismo, la variable RA, seguin Kumar et al. (2021) lo describieron como el
nivel de éxito que los estudiantes alcanzan en su desempefio, se evalia mediante
factores como calificaciones, puntuaciones en examenes, participacion en clase y
completitud de tareas. Este indicador no solo refleja el conocimiento adquirido, sino
también las habilidades de estudio, la motivacién y el compromiso del estudiante con
su educacion. Un buen RA no solo implica obtener buenas calificaciones, sino

también desarrollar habilidades para el aprendizaje continuo y el éxito futuro.

También, la dimension calificaciones del estudiante, para Gomez-Ruiz &
Quesada-Serra (2020) fueron evaluaciones numéricas o con letras que indican su
rendimiento en cursos, materias o actividades académicas dentro de una institucion
educativa, estas puntuaciones se basan generalmente en varios criterios, como
examenes, tareas, participacion en clase y proyectos, y son otorgadas por los
profesores segun el grado de dominio que el estudiante demuestre en el contenido y
las habilidades ensefiadas, son una medida crucial del rendimiento académico, ya
gue ofrecen una evaluacion imparcial del progreso del estudiante y su habilidad para

entender y aplicar el material de estudio.

A modo de reflexion, la idea de la asociacion estrecha entre los modos de
aprendizaje y el desempefio académico surgid6 como una cuestion clave en la
educacién actual. Este tema es importante debido a su impacto directo en la eficacia
de los métodos de ensefianza y el progreso académico de los estudiantes. El nucleo
de este dilema radico en la diversidad de EA, lo que plantea desafios para desarrollar
un marco teorico coherente que guie eficazmente la practica educativa. Ademas,
teorias educativas como las Inteligencias Multiples de Gardner y el Modelo de EA de
Kolb han arrojado luz sobre esta diversidad, reconociendo que cada persona tiene
una combinacién Unica de habilidades y preferencias para adquirir conocimientos, sin
embargo, la falta de consenso sobre un enfoque unificado ha generado confusion y
debates sobre la validez y aplicabilidad de cada estilo en diferentes contextos

educativos.
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También, los estudios previos a nivel internacional y nacional ofrecieron un
panorama heterogéneo sobre la relacion entre EA y RA, algunas investigaciones
muestran correlaciones significativas entre ciertos estilos y el desempefio académico,
mientras que otras no identifican asociaciones claras, estas discrepancias pueden
atribuirse a las diversas metodologias de investigacion, asi como a factores
contextuales y muestras estudiadas (Ahmad et al., 2020). En este contexto, la
presente investigacion explor6 a fondo esta compleja relacion, con el objetivo de
comprender mejor su naturaleza e implicaciones para la practica educativa (Albeta et
al., 2021). La consideracion de este asunto ha llevado a interrogarse sobre como los
profesores adaptan sus métodos de ensefianza para satisfacer las diversas
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, creando asi un entorno educativo

inclusivo y justo.

En ese caso, es necesario reforzar practicas educativas que tienen un impacto
directo en el desarrollo cognoscente de los individuos al aumentar la conciencia sobre
la importancia de los métodos de aprendizaje para respaldar el conocimiento a largo
plazo, lo que lleva a la adquisicion de nueva informacion y fomenta una conciencia
educativa entre los individuos. Esto, a su vez, los prepara para abordar los desafios
de la sociedad moderna a través de capacitaciones y espiritu de investigacion.
Ademas, las personas con este estilo suelen tener caracteristicas enérgicas y
disfrutan de las actividades que realizan ya que es la mejor manera de comprender la

informacion que reciben.

Tal como se observé en el ambito del estudio, los estudiantes no actian por
impulso, sino que necesitan un periodo de reflexion interna para procesar los
conocimientos y desarrollar sus propias ideas al respecto. Ademas, indican que la
mejor opciodn para que el aprendizaje sea mas efectivo es que las personas con este
tipo de estilo sean observadores, ya que como menciona la caracteristica principal
ellos aprenden a través de la practica ya que es un medio por el cual, pueden dar su
opinion, punto de vista, donde requiera el analisis pertinente para cualquier
informacion, los autores también mencionan que ante una situacion negativa, el

sujeto suelen estresarse ya que se consideran personas planificadas.

En tal sentido, es necesario comprender que aquellos estudiantes con
habilidades del aprendizaje tedrico, les atrae mucho el analisis l6gico, el razonamiento

y la busqueda de patrones, prefieren que la informacion les sea presentada de
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manera estructurada y organizada, permitiéndoles examinar los conceptos clave a
detalle. Asimismo, el alumno tiene como caracteristica un perfil analitico y es mas
racional por lo cual tiene mayores objetivos claros, que utilizan la razén al momento
de tomar cualquier decision, también los alumnos tienen preferencia por la practica

gue, por la teoria, aplicando todo lo aprendido.

Por lo tanto, al abordar este dilema, se evidencid la necesidad de adoptar
enfoques flexibles y centrados en el estudiante, que reconozcan y valoren la
variabilidad en los métodos de aprendizaje presentes. Solo a través de una
comprension mas completa de esta relacion y la implementacion de practicas
educativas adaptativas, se superaron los desafios inherentes y avanz6 hacia una
educacion mas efectiva y significativa para todos los estudiantes. Siendo asi, se
pretende que los resultados de la investigacion, sean una evidencia solida y
estadisticamente significativa que respalde que los EA son variados y dispersos en

los estudiantes, no obstante, son esenciales para el aprendizaje.

Por ultimo, en funcidon a la revision teorica y de algunos antecedentes
considerados en la presente, se plateo la hipétesis general: Existe relacion entre los
EA'y el RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de
Cusco, 2024. También, a nivel disgregado, las hipotesis especificas fueron
planteadas de la siguiente manera:: Existe relacion entre el EA activo y el RA en
estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco, 2024;
Existe relacion entre el EA reflexivo y el RA en estudiantes de educacion inicial de un
instituto pedagdgico privado de Cusco, 2024; Existe relacion entre el EA tedrico y el
RA en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico privado de Cusco,
2024; Existe relacion entre el EA pragmatico y el RA en estudiantes de educacion

inicial de un instituto pedagdgico privado de Cusco, 2024.
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. METODOLOGIA

Esta investigacion fue de tipo basica, como indica Leyden & Menter (2022) la
investigacion béasica tiene como objetivo principal la ampliacion del conocimiento
cientifico a través de la exploracién de principios y leyes fundamentales, se centra en
comprender fendbmenos y procesos, en lugar de buscar soluciones especificas a
problemas practicos, este tipo de estudio resulta fundamental para el progreso
cientifico y tecnolégico a largo plazo, ya que proporciona la fundamentacion
conceptual requerida para aplicaciones préacticas. La investigacion béasica nutre el
avance cientifico, promoviendo el descubrimiento de nuevos conceptos y teorias que,
en Ultima instancia, pueden tener aplicaciones innovadoras y beneficiosas en diversos

campos.

Asimismo, se utilizé un enfoque cuantitativo, en palabras de Padilla-Avalos &
Marroquin-Soto (2021) se distingue por su enfoque deductivo, partiendo de teorias y
conceptos previamente establecidos para generar hipétesis que posteriormente seran
probadas mediante la recopilacion y examen de informacion, este proceso sistematico
y secuencial implica una planificacion meticulosa desde el inicio, donde se definen
claramente las variables a medir y los instrumentos a utilizar, los resultados obtenidos
a través de este enfoque tienen la capacidad de ser generalizados a poblaciones mas
amplias, siempre y cuando se cumplan los requisitos de muestreo adecuado y

representatividad estadistica.

Del mismo modo, el disefio que se adaptd para esta investigacion fue el “no
experimental”, tal como indica Lee (2022) se enfoca en la exploracién de fendmenos
en contextos naturales (situaciones de la vida real) sin ajustar variables
intencionalmente, a diferencia de los disefios experimentales, donde se alteran las
variables. En disefios “no experimentales”, los investigadores simplemente observan
y recopilan datos a medida que se desarrollan los acontecimientos en entornos del
mundo real, este enfoque es ideal para estudiar fendmenos complejos en su contexto
original, dado que facilita una comprension mas exhaustiva y auténtica de los mismos,

sin introducir cambios artificiales en las condiciones.

En la misma linea, el nivel que se utilizo es el correlacional, para Guillen et al.
(2020) alude al proposito fundamental de un estudio de indagar y cuantificar la

conexidn entre dos o mas variables que interactian entre si dentro de un contexto
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especifico, este nivel de abarcamiento trasciende la mera exposicion de las
caracteristicas individuales de cada variable, ya que busca determinar si hay una
correspondencia sistematica entre ellas y, en caso afirmativo, calcular el grado o
intensidad de dicha asociacién, no obstante, es crucial tener presente que la
correlacion no implica una conexién directa donde un cambio en una variable
provoque automaticamente un cambio en otra, sino que simplemente refleja su

tendencia a variar conjuntamente dentro del escenario analizado.

Figura 1 Nivel de “investigacién correlacional”

M*=Muestra, V1*=Primera variable; V2*=Segunda variable, R*=Relacion.

A su vez, Gallego et al. (2022) menciona que los EA se refieren a las
preferencias individuales y consistentes que muestran al interactuar con el material
de aprendizaje, el entorno y las actividades de ensefianza, estas preferencias pueden
manifestarse en como perciben, procesan, interactian y retienen la informacion.
Entender como aprenden los alumnos contribuye a que los educadores pueden
utilizar este enfoque para adaptar sus métodos de ensefianza para satisfacer las
necesidades unicas de cada estudiante, lo que lleva a una atmosfera de aprendizaje
mas integral y exitosa. Las dimensiones de esta variable son: activo; reflexivo; tedrico;

y pragmatico.

Por otro lado, como indica Cardenas et al. (2020) el RA se refiere a la medida
en que un estudiante logra los objetivos educativos establecidos, siendo evaluado
mediante diversos criterios como calificaciones, resultados de examenes,
participacion en clase y calidad del trabajo realizado, es considerado un indicador
fundamental del progreso y la competencia del estudiante en un entorno educativo
especifico, y puede ser influido por una diversidad de elementos, incluyendo
habilidades cognitivas, motivacion, entorno socioeconomico, apoyo familiar y calidad

de la ensefianza. La Unica dimension de esta variable son las calificaciones.
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También, la poblacion de este estudio fue de 116 estudiantes de educacion
inicial de un instituto de Cusco, segun Mucha-Hospinal et al. (2021) la poblacion en
una investigacion comprende la totalidad de elementos que presentan caracteristicas
similares y sobre los cuales se desea obtener informacion, su correcta delimitacion es
crucial, ya que determina el alcance y la validez de los hallazgos del estudio, asimismo,
debe estar claramente definida en términos de contenido, lugar y tiempo,
estableciendo criterios de inclusion y exclusion precisos, el propoésito es extrapolar los

hallazgos de la muestra a la poblacién de estudio.

Es importante tener en cuenta el criterio de inclusién, ya que permite identificar
las particularidades necesarias para que un sujeto participe en el estudio (Ramos-
Galarza & Garcia-Cruz, 2024). Se incluy6 a estudiantes de ambos sexos, estudiantes
con matricula y asistencia regular, estudiantes que firmaron el protocolo de
conformidad conocido también como consentimiento informado, estudiantes de
educacion inicial de un instituto pedagogico de Cusco. A diferencia del anterior, los
criterios excluyentes se aplican cuando los fendmenos u objetos analizados no
cumplen con ciertas condiciones o podrian alterar los resultados esperados vy, por lo
tanto, no se incluyen en el estudio. En este caso, se excluy6 a los estudiantes de
educacion fisica, al igual que a los que no estuvieron de acuerdo con ser participes

del recojo de datos. Por ello, no firmaron el consentimiento informado.

La muestra representativa de este estudio fue de 90 estudiantes de educacion
inicial de un instituto de Cusco. De acuerdo con Hernandez-Sampieri & Mendoza
(2020) hace referencia al subgrupo de elementos seleccionados de manera
sistematica a partir de la poblacién objetivo, su determinacién implica la aplicacion de
técnicas especificas que aseguren su representatividad, de manera que los hallazgos
puedan aplicarse en contextos mas amplios, la muestra constituye una porcién
manejable de la poblacion, cuyo estudio permite hacer inferencias sobre las

caracteristicas de interés sin necesidad de analizar a todos los elementos.

Asimismo, el muestreo que se empled en este estudio fue el probabilistico
aleatorio simple. Basandose en Arias & Covinos (2021) consiste en seleccionar una
muestra representativa de tal modo que cada elemento tenga la misma probabilidad
de ser elegido, la seleccion se realiza de forma completamente aleatoria, sin ningun

criterio o influencia externa, permite la generalizacion de los resultados a la poblacion,
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con un margen de error calculable. Ademas, facilita el calculo del tamafio muestral

necesario para alcanzar un nivel de confianza deseado.

Por otro lado, la técnica que se empled es la encuesta, como indica Einola &
Alvesson (2021) es una técnica de investigacion ampliamente utilizada que consiste
en emplear un cuestionario organizado en una muestra de individuos pertenecientes
a la poblacién de interés, su propdsito fundamental es recopilar informacién relevante
sobre las caracteristicas, opiniones, actitudes o comportamientos de los encuestados
en relacion con el fendmeno estudiado, la calidad de los datos obtenidos depende en
gran medida del disefio apropiado del instrumento, la seleccion adecuada de la

muestra y la estandarizacion en la aplicacién del cuestionario.

Ademas, el instrumento que se empled es el cuestionario de EA de Alonso et
al. (1995), citando a Kishore et al. (2021) es una serie de investigaciones organizadas
destinadas a recopilar detalles particulares de una persona o un grupo, puede ser
usado en diferentes formas, como la investigacién cientifica, la evaluacion educativa,
el analisis de mercado o la recopilacion de datos demograficos, los cuestionarios
pueden ser tanto cualitativos como cuantitativos, y su disefio y redaccion deben ser

claros y objetivos para garantizar la fiabilidad y validez de los datos recopilados.

Por otro lado, para procesar la informacién recopilada de campo se utilizé la
estadistica descriptiva, asimismo la estadistica inferencial. En la estadistica
descriptiva los datos fueron distribuidos en tablas de frecuencia para ambas variables
y sus respectivas dimensiones, de esta manera se observo los resultados procesados
en cantidad y porcentaje para cada nivel segun el baremo indicado, esto permitio
saber si los estudiantes estan conforme con la metodologia del docente segun su EA
de cada uno, asimismo si los estudiantes estan obteniendo un buen RA. Como
segunda parte se desarrolld la estadistica inferencial, esto realizando prueba de
normalidad entre las variables, luego del cual se describieron los resultados
correlacionales por cada objetivo o hipétesis, esto permiti6 comprender en qué
direccidon se correlacionan ambas variables y su fuerza correlacional, esto permitio
posteriormente sacar las conclusiones respectivas. En tal caso, se empled el
estadigrafo “Rho de Spearman” que evidencia un valor numérico denominado
“coeficiente”, el cual varia del = 1; dependiente del grado determina la direccion y

trascendencia estadistica.
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Sin embargo, en el proceso de investigacion y desarrollo de la presente tesis,
la ética y la originalidad fueron los pilares fundamentales. Se trabajé con total rigor y
compromiso para asegurar que se respeten las pautas éticas y prevenir cualquier tipo
de plagio. En este sentido, se siguieron de manera meticulosa los lineamientos
establecidos en la guia 081-2024, la cual define los pasos y requisitos esenciales para
la elaboracion de una tesis de posgrado. Ademas, se cumplié de forma integral con
el codigo de ética de la Universidad César Vallejo (2022), especificamente con la
resolucion 470 — 2022/UCV.

Asimismo, en cuanto a la ética integral, diferentes aspectos fueron
considerados. Primero, la autonomia, asegurando que los estudiantes participen de
manera voluntaria y con pleno conocimiento de la situacion, teniendo la libertad de
retirarse en cualquier momento. Segundo, la beneficencia, donde se trabajo
activamente para promover el bienestar de los participantes, contribuyendo al avance
del conocimiento cientifico y mejorando las variables investigadas en la institucion
académica. Tercero, se garantizé la no maleficencia, cuidando de evitar cualquier
dafio o molestia a los participantes, manteniendo una estricta confidencialidad y
respeto por sus datos en el contexto de la investigacion. Y, por ultimo, se buscoé la
justicia, asegurando un trato equitativo y no discriminatorio para todos los

involucrados, con especial atencion a la diversidad y particularidades de la comunidad.
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RESULTADOS

En este capitulo se desarrollan los resultados de la investigacion a partir de los
datos registrados con los instrumentos disefiados para las variables, en ese caso, el
desarrollo de los resultados se realiza a través del andlisis descriptivo y analisis

inferencial.

3.1 Andlisis descriptivo
Figura 2
Niveles porcentuales de los estilos de aprendizaje por dimensiones
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Muy baja @ Baja = Moderada Alta ® Muy alta

Interpretacion:

Se observa que en la variable “estilos de aprendizaje” por dimensiones
predominé el nivel moderado en estilo reflexivo y activo, 61,1% y 53,3%,
respectivamente. Por otro lado, en el estilo tedrico y pragméatico prevalecié el nivel
muy alto con el 44,4% y 32,2%, respectivamente. Por otro lado, conocer estos estilos
es importante para el docente, ya que proporciona informacion sobre cémo los
estudiantes aprenden mejor. De ese modo, se convierten en una informacién valiosa

para la planificacion, ejecucion y evaluacion de una sesion de clase.
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Figura 3

Niveles porcentuales del rendimiento académico
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Interpretacion:

Para el rendimiento académico, los niveles fueron: previo al inicio (0-5), inicio
(6-10), proceso (11-14), logrado (15-17) y destacado (18-20). Se observa que en la
variable rendimiento académico predomind el nivel en proceso (44,4%), luego el nivel
logrado (42,2%), sigue el nivel previo al inicio (10%), con un porcentaje bajo el nivel
inicio (2,2%) y el nivel destacado (1,1%). Por otro lado, el rendimiento académico
muestra lo que el estudiantado ha asimilado durante la labor pedagdgica por areas
curriculares, al igual que la capacidad de responder a los estimulos provenientes del
sistema educativo. Su conocimiento por parte del docente es fundamental para los
procesos de ensefianza-aprendizaje, dado que le permite saber a ciencia cierta si el

alumno esta alcanzando o no los estandares de aprendizaje.
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3.2 Andlisis inferencial

Tabla 1

Prueba de normalidad para estilos de aprendizaje y rendimiento académico

“Kolmogorov-Smirnov”

Estadistico gl Sig.
Activo ,124 90 ,002
Reflexivo ,153 90 ,000
Tedrico ,125 90 ,001
Pragmatico ,095 90 ,044

Estilo de aprendizaje ,068 90 ,200*
Rendimiento académico ,311 90 ,000

Nota. (a)Correccion de significacién de Lilliefors.

Una distribucion normal de datos se refiere a la simetria alrededor de la media.
Es decir, la mitad de ellos esté sobre la media y la otra mitad por debajo (Sarker y Al-
Muaalemi, 2022). En la tabla, se ve que la mayoria de los datos correspondientes a
las variables y dimensiones tuvieron una significancia bilateral menor a 0,05. Esto
equivale a decir que no tienen una distribucién normal. Por consiguiente, para las
pruebas de hipétesis se empled un andlisis no paramétrico. En este caso, el
coeficiente “rho de Spearman evidencié un valor numérico denominado “coeficiente
de correlacion”, el cual varia del + 1; siendo el valor O la correlacién nula, ademas,

este valor determind la direccion y trascendencia estadistica.
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Hipoétesis general

Ho: “No existe relacion entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico en
estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagégico privado de
Cusco, 2024,

Hi:  “Existe relacion entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico en
estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagégico privado de
Cusco, 2024”.

Para ello, se consideré el nivel de significancia a = 0,05= 5% de margen
minimo de error (en cuyo caso, la regla de decision para aceptar la Ho es cuando

p>a, y para el rechazo de la Ho es cuando p<a).

Prueba estadistica
Tabla 2
Prueba de correlacién entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico

Rendimiento
académico
Rho de Estilos de “Correlacion rho de 0,061
Spearman aprendizaje Spearman”
Sig. (bilateral) 0,567
N 90

Interpretacién:

Dado que, entre estilos de aprendizaje el rendimiento académico, existe un p-
valor=0,567>0,05; con ello fue posible afirmar que, entre estas variables no existe una
relacion significativa. Entonces, se rechaza la Hi y se acepta la HO. Quiere decir que
se trata de dos variables cuyo desenvolvimiento no tiene ninguna relacion, al menos
en los estudiantes que conformaron la muestra de estudio. Esto ultimo no excluye la
posibilidad de que, en otros contextos socioculturales o tamafios muestrales
diferentes, se produzca la correlacion esperada entre estilos de aprendizaje y
rendimiento académico. Ademas, los hallazgos subrayan la importancia de
implementar iniciativas de concientizacion educativa, que son esenciales para
promover la comprension de los problemas que aquejan a la sociedad y fomentar
individuos conscientes sobre ello. La evidencia enfatiza la necesidad de integrar estos
programas en la educacion juvenil para cultivar una sociedad mas consciente y

sustentable.
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Hipotesis especifica 1

Prueba estadistica
Tabla 3

Prueba de correlacién entre estilo activo y rendimiento académico

Rendimiento
académico
Rho de Estilo activo  “Correlacion rho de -0,018
Spearman Spearman”
Sig. (bilateral) 0,865
N 90

Interpretacion:

En vista de que, entre el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento
académico, existe un p-valor=0,865>0,05; entonces la HO es aceptada y, por
consiguiente, se rechaza la Hi. Por ende, fue posible afirmar que entre las variables
en cuestion no existe relacion. En otras palabras, que el alumno tenga una mente
abierta, realice nuevas tareas con entusiasmo y que busque crecer enfrentando
desafios, no necesariamente se relaciona con un mejor rendimiento académico, por

lo menos en la muestra de 90 estudiantes cusquefios.
Hipotesis especifica 2

Prueba estadistica

Tabla 4
Prueba de correlacion entre estilo reflexivo y rendimiento académico
Rendimiento
académico
Rho de Estilo reflexivo “Correlacion rho de 0,262*
Spearman Spearman’”
Sig. (bilateral) 0,013
N 90

Nota. *La correlacion fue significativa (p<0,05) (bilateral).
Interpretacion:

El analisis inferencial ha revelado que p=,013<0,05. Luego, entre el estilo
reflexivo y rendimiento académico existe relacion significativa, por lo que se confirmd

la hipétesis alterna. En tal sentido, para este caso en concreto, el modo en que se
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observa la realidad y se recogen los datos, al igual que la minuciosidad en la
observacion, se relaciona con el rendimiento académico. Ademas, los estudiantes que
practican de forma preferente el estilo reflexivo son quienes prefieren escuchar
atentamente lo que se dialoga, antes de apresurarse en intervenir. Se les distingue
por su comportamiento prudente y porque examinan diversas opciones posibles antes

de tomar una decision.
Hipdétesis especifica 3

Prueba estadistica

Tabla 5
Prueba de correlacion entre estilo tedrico y rendimiento académico
Rendimiento
académico
Rho de Estilo teérico  “Correlacion rho de 0,061
Spearman Spearman”
Sig. (bilateral) 0,570
N 90

Interpretacion:

El andlisis inferencial ha revelado que p=,570>0,05 evidenciando que no
existen suficientes datos que indiquen una relacion que sea trascendental entre el
estilo de aprendizaje teorico y rendimiento académico, confirmando la hipotesis nula.
En otras palabras, no parece ser decisivo para la asociacion con el rendimiento
académico que los estudiantes adapten e integren las observaciones dentro de
teorias consistentes. Tampoco que enfoquen los problemas de forma légica y que les
guste el andlisis y la sintesis de las ideas, a lo que se afiade la busqueda de la
racionalidad y la objetividad. A pesar de todo esto, en la muestra de estudio el estilo

tedrico y el rendimiento académico fueron conceptos interdependientes.
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Hipotesis especifica 4
Prueba estadistica

Tabla 6

Prueba de correlacién entre el estilo pragmatico y rendimiento académico

Rendimiento
académico
Rho de Estilo “Correlacion rho de -0,045
Spearman pragmatico S_pearr_nan”
Sig. (bilateral) 0,674
N 90

Interpretaciéon

El andlisis inferencial ha revelado que p=,674>0,05 encontrando que no fue

posible determinar una relacién que sea trascendente entre el estilo pragmético y RA

en la muestra seleccionada. Con lo expuesto, se confirma la hipétesis nula y la

hipotesis alterna queda refutada. Es decir, si los alumnos se sienten a gusto buscando

el lado practico de lo que estan conociendo o aprendiendo, eso no es significativo

para que su rendimiento académico mejore o se mantenga. Tampoco que deseen

experimentar ni que actien rapidamente en proyectos que les resulten atractivos.

Nada de esto parece ser decisivo para que haya relacion entre estilo pragmatico y

rendimiento académico en una muestra de 90 estudiantes.

34



IV. DISCUSION

La finalidad primordial que motiva el desarrollo de la presente investigacion fue
analizar la posible asociacion estadistica de los EA y el RA en los estudiantes de un
instituto cusquefio en el primer semestre académico del afio 2024. En cuyo caso, los
resultados que se derivan a partir del andlisis de los datos, consiste en el hecho de
gue los estudiantes manejan diferentes estilos para su aprendizaje, siendo el activo y
reflexivo empleado por el 53,3% y 61,1% respectivamente en un nivel moderado, en
cambio, el tedrico y pragmatico fue empleado en un nivel muy alto por el 44,4% vy
32,2% respectivamente. En relacion al RA, fue revelador que el 44,4% de los alumnos

se encuentran en el nivel “en proceso” y el 42,2% en el nivel “logrado”.

Asimismo, en cuanto al objetivo general, no se evidencian relacion significativa
entre EA y RA, dado que p-valor fue igual a 0,567 mayor que 0,05. Este resultado
equivale a que las variables en cuestion no tienen ninguna interdependencia en la
muestra estudiada, lo que conlleva al rechazo de las hipétesis planteadas. Quiere
decir que se trata de dos variables cuyo desenvolvimiento no tiene ninguna relacion,

al menos en los estudiantes que conformaron la muestra de estudio.

Este hallazgo concuerda con Arias e Ibafiez (2020) que tampoco encontraron
correlacion alguna entre EA y RA en una muestra de 148 alumnos colombianos
(p>0,05). No obstante, difiere de lo hallado por Alvis-Arrieta et al. (2023) cuyas
evidencias sefialaron correlaciones positivas entre los estilos reflexivo y teorico (rho
de Spearman=,168 y ,158, respectivamente) con el rendimiento académico. Por otro
lado, es interesante las correlaciones negativas halladas por dicho investigador. Por
ejemplo, estilo activo y rendimiento académico fue -0,206, y el estilo pragmatico con
el rendimiento académico fue -0,031, esto significd que, el uso del estilo activo y

pragmatico conllevan al detrimento del desempefio educativo.

Al respecto, Antelm-Lanzat et al. (2020) enfatizaron la existencia de diversos
EA, los cuales son adoptados y practicados cuando las personas adquieren y
procesan la informacion nueva. En ese caso, los estilos trabajan de forma conjunta,
pero siempre suele predominar uno mas que otro, puesto que algunas personas
aprenden a través de materiales visuales, audios, lecturas o videos. Inclusive, existen
personas que aprenden mejor utilizando la inteligencia kinestésica. Esto es un aporte

para la labor de los docentes, ya que permite que los mismos adapten los recursos

35



didacticos disponibles, al igual que la metodologia para una mayor comprension de

los contenidos tematicos.

En funcién a los aciertos conseguidos, se plantea una nocion fundamental en
el conocimiento de los estilos de aprendizaje en el &mbito de estudio, pues los
estudiantes sefialaron conocer los estilos, aunque, no se refleja en el rendimiento
académico. Lo que implica considerar otros aspectos asociados al aprendizaje como
el tiempo, el trabajo y especialmente una variedad de emociones y conocimientos
relacionados con creencias sobre la interaccion humana con el mundo natural. En ese
sentido, es esencial enfatizar la importancia de integrar las percepciones y los
desafios educativos con objetivos claros que orienten las estrategias educativas que
sean flexibles y que se adapten a la naturaleza de los educandos. En definitiva, los
estilos de aprendizaje deben ser conocidos por docentes y estudiantes. En el caso de
los docentes, para que sepan cuales son las potencialidades y limitaciones de los
estudiantes en el aula de clases. En lo que se refiere a estudiantes, su proceso de
aprendizaje es comprendido de forma metacognitiva, incrementandose el

autoconocimiento.

En perspectiva de Kolb (1984) y Gardner (1983) resaltaron que el aprendizaje
no es una realidad homogénea, pues, al igual que la inteligencia, no es un concepto
unitario, sino que se manifiesta de diversas maneras, pues, reconoce ocho tipos
diferentes de inteligencia y cada persona posee una combinacion uUnica de estas
inteligencias, lo que sugiere que todos poseen fortalezas y estilos individuales en la

manera en que asimilan y procesan la informacion.

Por lo tanto, la integracion de las estrategias educativas para la mejora de los
resultados educativos es responsabilidad de la gestion del Gobierno central, a través
de politicas educativas multisectoriales a largo plazo, ya que, solo asi se puede
garantizar servicios e infraestructura educativa de alta calidad en beneficio de los
estudiantes que son el activo mas importante que tiene el pais. Ademas; como se
pudo observar en la exploracion literaria, la educacién es multifacética y abarca una
gama de habilidades y capacidades que permiten a las personas comprender y
abordar los problemas coyunturales, moldeando sus actitudes y comportamientos en

funcién de su entorno ambiental.
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En relacion al primer objetivo especifico, se plantea determinar la relacién entre
estilo activo y RA en los estudiantes de un instituto cusquefio. A partir de los hallazgos,
se sefiala que los estudiantes optan por nuevas practicas, ya que son de imaginacion
abierta, les agrada emprender nuevas tareas y les resulta mejor el deseo de vivir el
presente intensamente. Estas caracteristicas disparejas en los estudiantes y
presentes en esta investigacion, conlleva a que la prueba de hipétesis arrojara un p-
valor igual a 0,865 mayor que 0,05, por la variabilidad de los datos. Lo que equivale
a decir que, las variables en cuestién no tienen ninguna interdependencia estadistica

en la muestra estudiada.

El resultado anterior concuerda con De la Cruz (2020), quien en su estudio
académico no encontro6 correlacion trascendente los conceptos en una muestra de 61
alumnos del tercer semestre (p>0,05). Sin embargo, difiere de Flores-Ferro et al.
(2023) quienes, en el contexto chileno, si hallaron correlacién negativa baja entre
estilo activo y RA (rho de Spearman=-0,235). Aunque este ultimo, implica que el uso
del estilo activo por parte de los estudiantes significaria el detrimento del desempefio
educativo, al haberse encontrado una correlacion inversa (negativa). En contraste con
la teoria de Alonso et al. (1995), las personas con este tipo de aprendizaje como es
el estilo activo, tienen preferencias por aprender de manera practica, es decir, captan
mejor la informacion cuando realizan la actividad, asi como los debates, los
experimentos o elaborando proyectos que requieran la interaccién con el entorno, a

diferencia de la teoria que dificultaria la comprension y aprendizaje.

Se formulo como segundo objetivo concreto medir una interrelacién de tipo
trascendental entre el estilo reflexivo y RA. Siendo asi, el andlisis inferencial
establecio que entre estilo reflexivo y RA existe un p-valor igual a 0,013 menor que
0,05 y un coeficiente rho de Spearman igual a 0,262. En otras palabras, mientras que
se aplique mas el estilo reflexivo, mayor sera el RA en el tamafio muestral elegido.
Esto coincide con Restrepo et al. (2021) que en Colombia encontré relacion entre
estilo reflexivo y RA (p<0,05). No obstante, difiere de Orejanera (2020) que no
encontrd correlacion entre los fenébmenos de estudio (p>0,05), con una muestra de

45 estudiantes colombianos.

Tomando en cuenta lo sefialado por Shamsuddin y Kaur (2020), con base en
la teoria de Alonso et al. (1995), argumentaron que las personas con este estilo

reflexivo de aprendizaje, son mas observadores, suelen pensar mas las cosas y
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reflexionan sobre cualquier informacion recibida. Es decir, antes de actuar piensan
las cosas con calma, analizan antes de tomar decisiones con el propésito de cometer
el menor error posible. Las actividades que mas les favorecen son aquellas que les
permiten pensar detenidamente, como el hecho de escribir ensayos reflexivos, hacer

analisis criticos o simplemente observar con atencion todos los detalles.

En respuesta al tercer objetivo especifico, que busca determinar la relacion
entre el EA tedricoy el RA, la prueba de hip6tesis alude un p-valor igual a 0,570 mayor
gue 0,05. Este resultado equivale a que las variables en cuestion no tienen ninguna
interdependencia conceptual, por lo menos no en la muestra estudiada. Por otro lado,
lo hallado concuerda con Cruz et al. (2022) quienes detallaron la relacién nula entre

estilo tedrico y RA (p>0,05) en una muestra de 132 estudiantes de educacion superior.

Para ello se toma en cuenta lo sefalado por Rasheed y Wahid (2021) quienes
resaltaron que las personas con el estilo tedrico de aprendizaje, son las que buscan
entender los conceptos y las razones detras de lo que estudian, no se conforman con
conocer los hechos de manera superficial, sino que necesitan comprender a fondo las
teorias, los modelos y los principios que explican el “por qué” suceden las cosas y

cémo funcionan.

La inexistencia de relacion también se refleja en el pensamiento de Miller
(1956), quien sugirié que el rendimiento académico esta fuertemente influenciado por
como los individuos procesan y estructuran la informacion, aunque pueden tener
habilidades para organizar y estructurar informacion de manera légica y coherente,
estos resultados sugieren que dichas habilidades no necesariamente se traducen en
un mejor rendimiento académico en este contexto especifico. Esto podria deberse a
gue otros componentes, como la estimulacion, el clima de estudio o las tacticas de

evaluacion utilizadas.

Finalmente, se formula como cuarto objetivo especifico establecer un grado de
asociacion entre estilo pragmatico y RA en los estudiantes. En este estudio se
observa que entre estilo pragmatico y RA no existe relacion significativa, debido a que
p-valor igual a 0,674 lo que es mayor que 0,05. Este resultado equivale a que las
variables en cuestion no tienen ninguna interdependencia estadistica, por lo que, los
datos recabados de la muestra estudiada no resultaron suficientes para corroborar

dicha hipotesis.
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Lo expuesto coincide con Chambi-Choque et al. (2020), quienes tampoco
encontraron relacion entre estilo pragmatico y RA (p>0,05) en una muestra de 70
alumnos de Lima metropolitana. Sin embargo, difiere con Tarazona et al. (2021),
quienes afirmaron haber encontrado relacion entre estilo pragmético y RA (rho de
Spearman=,251). Este dltimo, implica que aquellos estudiantes con capacidades de
estilo pragmaético reflejan mayores indicadores de desempefio educativo, por lo que,
son mucho mas directos y especificos al momento de estudiar, pues solo se enfocan

en la finalidad ultima.

En contraparte con la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1983),
la falta de asociacién podria sugerir que otros tipos de inteligencia tienen influencia
mas significativa en el rendimiento académico, tal como Alonso et al. (1995),
enfatizaron la importancia del enfoque pragmatico en el aprendizaje. Sin duda, los
gue tienen el estilo pragmatico, aprenden mejor cuando pueden ver la aplicacion real
de lo que estan estudiando, no les basta con teorias abstractas, sino que necesitan
visualizar como esos conocimientos se traducen al mundo concreto y de qué manera

pueden utilizarlos.

En suma, los estudiantes que emplean el estilo pragmético, se enfocan en la
utilidad y valoran aprender cosas que tengan una finalidad tangible, disfrutan
actividades como resolver problemas de la vida diaria, hacer experimentos practicos
y ver ejemplos de como se implementan los conceptos en situaciones reales, son
personas orientadas a la accion, que aprenden mejor haciendo y viendo los resultados
directos de aplicar lo aprendido, el desempefio grupal bueno, puede llegar a ser el
guia sin dificultades. Es por ello que las teorias educativas como las inteligencias
multiples de Gardner y el modelo de estilos de aprendizaje de Kolb han arrojado luz
sobre esta diversidad, reconociendo que cada persona tiene una combinacion Unica

de habilidades y preferencias para adquirir conocimientos.
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V. CONCLUSIONES

Primero, se observd una relacion nula entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en estudiantes de educacién inicial de un instituto pedagdgico
privado de Cusco en 2024. Este hallazgo se basa en la prueba de hipotesis que
mostré un valor de significancia mayor que el estandar establecido de 0.05, lo que
llevé a la aceptacion del supuesto nulo (Ho). Los hallazgos mostraron que no existe
una correlacion estadisticamente significativa entre los EA evaluados con el RA de la

muestra estudiada.

Segundo, en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico
privado del Cusco, se encontré que no existe correlacion sustancial entre un estilo de
aprendizaje activo y el RA. Esta conclusién fue extraida de la prueba de hipétesis,
que reveld un valor de significancia que excedia el umbral predefinido de 0,05, lo que
resultd en la aceptacion de la hipotesis nula. Por lo tanto, estos resultados revelan
gue no existe una asociacion estadisticamente notable entre el estilo de aprendizaje

activo y los logros académicos de los estudiantes.

Tercero, se ha descubierto una fuerte correlacion entre el estilo reflexivo y el
RA de los estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico privado. A esta
conclusion se llegé con base en una prueba de hipotética que arrojé un valor de
significancia por debajo del umbral establecido. de 0,05, lo que lleva a la aceptacion
de la hipétesis alternativa. Estos resultados indican que existe un vinculo

estadisticamente significativo entre los conceptos.

Cuarto, fue revelador la inexistencia de una asociacion entre el estilo tedrico
y el rendimiento académico en los estudiantes examinados. Esto, se dedujo a partir
del valor de trascendencia estadistica fue mayor al valor critico de 0,05, llevando a
determinar la aceptacion de la hipotesis nula. Estos hallazgos, dieron a entender que
si alguna de las variables en cuestion tuviera algun cambio en el sentido positivo o

negativo la otra no se veria afectada de ninguna manera.

Quinto, luego del analisis de datos correlacionales en la muestra de
estudiantes, se pudo demostrar que no hay interrelacién entre el estilo pragmatico y
el rendimiento académico; esto se determind con el valor resultante de la prueba de
significancia que fue superior a 0,05; es asi que, con este dato, se rechaza la hipotesis

planteada por el investigador.
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VI.

RECOMENDACIONES
Primero, al director del Instituto Pedagogico de Cusco, implementar estrategias
pedagdgicas diversificadas que no se centren exclusivamente en un solo estilo de
aprendizaje. Investigaciones previas sugieren que la adopcion de un enfoque de
ensefianza multimodal puede beneficiar a un grupo mas amplio de estudiantes,
mejorando el rendimiento académico global, segun lo expuesto por la teoria de
(Gardner, 1983).

Segundo, al jefe del Departamento de Formacion Docente, considerando que
el analisis especifico del EA activo no muestra una relacion significativa con el RA, se
sugiere integrar actividades practicas y participativas en el curriculo sin depender
Unicamente de ellas para mejorar el rendimiento. La literatura sugiere que deberia
haber un equilibrio entre actividades practicas y teéricas que pueda proporcionar un

entorno de aprendizaje mas completo, como lo plantea (Kolb, 1984).

Tercero, al Coordinador Académico, se recomienda proporcionar
oportunidades para la reflexion y analisis en el aula, para permitir a los estudiantes un
andlisis mas critico. Esto, es complementado por Shamsuddin & Kaur (2020) que
indica que las personas deben tomarse el tiempo para analizar los fenbmenos y

circunstancias estudiados para procesar mejor la informacion a presentar.

Cuarto, al jefe de Programas Educativos se sugiere implementar un enfoque
equilibrado en la ensefianza que integre elementos teoricos, asi como también
practicos y reflexivos. Este enfoque busca no solo proporcionar una base soélida de
conocimientos, sino también facilita la aplicacion practica y fomenta la reflexion critica,
ajustandose a las necesidades y estilos de aprendizaje individuales para mejorar la
efectividad educativa (Rasheed & Wahid, 2021).

Quinto, al responsable de Desarrollo Curricular, incluir actividades practicas y
simulaciones que permitan a los estudiantes aplicar conceptos tedricos en contextos
reales es fundamental para fortalecer el estilo pragmatico de aprendizaje. Sin
embargo, estas actividades deben ser parte de una estrategia de ensefianza mas

amplia que también incorpore otros estilos de aprendizaje (Costa et al., 2020).

Finalmente, se recomienda a los futuros investigadores utilizar muestras mas
amplias y métodos mixtos para entender mejor el impacto de los EA en el RA y la

influencia de la motivacion de aprendizaje (Piaget, 1936).
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Anexo 1. Tabla de operacionalizacion de variables

Variables de Definicién conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores Escala
estudio de
medicién
Participacion activa en las actividades de
aprendizaje.
Activo Disposicién a asumir nuevos retos y desafios
Gusto por la experimentacién y la improvisacién.
Tendencia a actuar de manera espontanea
Gallego et al. (2022) indica que los EA se refieren a las Observacién detallada de la informacion y los
preferencias individuales y consistentes que muestran hechog. — —— -
al interactuar con el material de aprendizaje, el entorno | =\ o e ] Recopilacion y analisis exhaustivo de los datos.
y las actividades de ensefianza, estas preferencias i i Reflexivo Ponderacion  cuidadosa antes de tomar
. ) ) aplicando un cuestionario de 80 decisiones
pueden manifestarse en coémo perciben, procesan, tas el cual sera tomada en =
Estilos de interacttan y retienen la informacién. Entender cémo pregun ) Tendencia a adoptar una postura de escuchay  Escala
aprendizaje aprenden los alumnos puede permitir a los educadores " UeMPO de 40 minutos a una analisis nominal.
H : ~ muestra de 90 estudiantes, el 7 ari
ajustar sus estrategias de ensefianza para atender las - ' Busqueda de marcos tedricos y modelos
; : ) . método de muestreo es el conceptuales
particularidades de cada estudiante, fomentando asi un probabilistico aleatorio simple ) pr _ __
ambiente de aprendizaje mas inclusivo y efectivo. Las : Teorico Pensamiento légico, objetivo y estructurado
dimensiones de esta variable son: Activo, reflexivo, Tendencia a la abstraccién y la sintesis de ideas.
tedrico, pragmatico. Predisposicién a la critica y la evaluacion
Aplicacion  practica y funcional de los
conocimientos.
- Busqueda de soluciones realistas y efectivas
Pragmético — o - —
Toma de decisiones agil y orientada a la accién
Inclinacion a la experimentacion y la
comprobacion.
Cardenas et al, (2020) el RA se refiere a la medida en
que un estudiante logra los objetivos educativos
establecidos, siendo evaluado mediante diversos
criterios como calificaciones, resultados de examenes, La variable RA sera medida en
participacion en clase y calidad del trabajo realizado, es  base a las calificaciones finales de
Rendimiento considerado un indicador fundamental del progresoyla una muestra de 90 estudiantes, Calificaciones Escala
académico competencia del estudiante en un entorno educativo los cuales fueron elegidos por Registro de notas ordinal.

especifico, y puede ser influido por una diversidad de
elementos, incluyendo  habilidades  cognitivas,
motivacién, entorno socioeconémico, apoyo familiar y
calidad de la ensefianza. La Unica dimension de esta
variable son las calificaciones

muestreo probabilistico aleatorio
simple.

Nota. Las dimensiones de la primera variable son tomadas de Alonso et al. (1995).



Anexo 2. Instrumento de recoleccidén de datos

Cuestionario HONEY-ALONSO de estilos de aprendizaje.

Instrucciones para responder al cuestionario

1. Este cuestionario ha sido disefiado para identificar tu estilo preferido de
aprender. No es un test de inteligencia, ni de personalidad.
No hay limite de tiempo para contestar el cuestionario.

3. No hay respuestas correctas o erroneas. Sera util en la medida que seas
sincero/a en tus respuestas.
Por favor contesta a todos los items.
Si estas mas de acuerdo que en desacuerdo, coloca +. Caso contrario, si estas

mas en desacuerdo que de acuerdo coloca -

Dimension 1 Activo +

Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.

Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion
libre de las personas.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan
valido como actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.
Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean
practicas.

Me entusiasmo con el reto de hacer algo nuevo y
diferente.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.
La mayoria de las veces expreso abiertamente cémo me
siento.

Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que
planificar todo previamente.

Me siento incobmodo/a con las personas calladas y
demasiado analiticas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse
pensando en el pasado o en el futuro.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de
discusion.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas
veces que cumplirlas.

En conjunto hablo mas que escuchar.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de
hacerlo mejor.




Me resulta incbmodo tener que planificar y prever las
cosas.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima
las fiestas.

Me aburro ensefiada con el trabajo metddico y minucioso.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Dimensién 2 Reflexivo

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y
realizarlo a conciencia.

Escucho con mas frecuencia que hablo.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de
interpretarla bien antes de manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e
inconvenientes.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Soy cauteloso/a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor numero de fuentes de
informacion. Cuantos mas datos retna para reflexionar,
mejor.

Prefiero oir las opiniones de los demés antes de exponer
la mia.

En las discusiones me gusta observar como actian los
demas participantes.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para
cumplir un plazo.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar
las cosas.

Pienso que son mas consistentes las decisiones
fundamentadas en un minucioso analisis que las basadas
en la intuicion.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde
otras perspectivas.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el
tiempo con platicas superficiales.

Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de
un trabajo.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar
una decision.

En los debates y discusiones prefiero desempefar un
papel secundario antes de ser el/la lider o el/la que mas
participa.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.




Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la
gente.

Dimensioén 3 Tebérico

Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo
gue esta bien y lo que estad mal.

Normalmente trato de resolver los problemas
metddicamente y paso a paso.

Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de
los demds y con qué criterios actdan.

Estoy con gusto siguiendo un orden en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio regularmente.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me
cuesta sintonizar con personas demasiado espontaneas,
imprevisibles.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

Casi siempre procura ser coherente con mis criterios y
sistemas de valores. Tengo principios y los sigo.

Me disgusta implicarme afectivamente en el ambiente de
la escuela. Prefiero mantener relaciones distantes.

Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

Tiendo a ser perfeccionista.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles
en las argumentaciones de los demas.

Estoy convencido/a de que debe imponerse la l6gica y el
razonamiento.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Observa que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas
objetivos/as y desapasionados/as en las discusiones.

Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

Me molestan las personas que no actian con légica.

Ante los acontecimientos trato de descubirir los principios
y teorias en que se basan.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un
orden.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Dimensién 4 Pragmatico

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin
rodeos.

Creo que lo mas importante es que las cosas funcionan.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a
pensar cédmo ponerla en practica.

Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para
lograr mis objetivos.

Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las
tedricas.




Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y
novedades.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor
practico.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y
mas practicas de hacer las cosas.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de
los temas.

Me impaciente cuando me dan explicaciones irrelevantes
e incoherentes.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Soy consciente de que en las discusiones ayuda a
mantener a los demas centrados en el tema, evitando
divagaciones.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo
practicas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz
de herir sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea
efectivo mi trabajo.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos.




Anexo 3. Fichas de validacién de instrumentos para recoleccién de datos

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
Cuestionario de Estilos de aprendizaje que permitira recoger la informacion en la presente
investigacion: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de educacién
inicial de un instituto pedagdégico privado de Cusco, 2024. Por lo que se le solicita que tenga
a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las

correcciones pertinentes. Los criterios de validacién de contenido son:

Criterios Detalle Calificacién

Suficiencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | g: en desacuerdo
esta.

Claridad El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Coherencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Relevancia El item pertenece a la dimensiony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | . en desacuerdo
esta.

Matriz de validacion del cuestionario de la variable Estilos de aprendizaje

Definicién de la variable: Se refieren a las preferencias individuales y consistentes que
muestran al interactuar con el material de aprendizaje, el entorno y las actividades de
enseflanza, estas preferencias pueden manifestarse en cémo perciben, procesan,

interactuan y retienen la informacion.

S C C R
u | o] e
f a h |
i r e e
c i r \Y
. ., . . i d e a .,

Dimension Indicador ltem el alnln Observacion
n d c c
c i i
i a a
a

Activo Participacion Muchas veces actlo sin 1 1 1 1 |-

activa en las | mirar las consecuencias.




actividades  de

aprendizaje.

Creo que los formalismos
coartan y limitan la actuacion

libre de las personas.

Pienso que el actuar

intuitivamente puede ser
siempre tan valido como

actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo

gue ocurre aqui y ahora.

Prefiero las ideas originales y
novedosas, aunque no sean

practicas.

Disposicion a
asumir  nuevos

retos y desafios

Me entusiasmo con el reto de

hacer algo nuevo y diferente.

Me siento a gusto con
personas espontaneas vy

divertidas.

La mayoria de las veces
expreso abiertamente como

me siento.

Me gusta afrontar la vida
espontaneamente y no tener
todo

que planificar

previamente.

Me siento incbmodo/a con
las personas calladas y
demasiado analiticas.

Gusto por la
experimentacion

y la
improvisacion.

Es mejor gozar del momento

presente que deleitarse
pensando en el pasado o en

el futuro.

Aporto ideas nuevas y
espontaneas en los grupos

de discusion.

Creo que es preciso saltarse
las normas muchas mas

veces que cumplirlas.

En conjunto hablo méas que

escuchar.

Me gusta buscar nuevas

experiencias.

Tendencia a
actuar de manera

espontanea

Cuando algo va mal, le quito
importancia y trato de

hacerlo mejor.




Me resulta incobmodo tener
gue planificar y prever las

cosas.

Con frecuencia soy una de
las personas que mas anima

las fiestas.

Me aburro ensefiada con el
trabajo metddico y

minucioso.

Suelo dejarme llevar por mis

intuiciones.

Reflexivo

Observacion
detallada de la
informacién y los

hechos.

Disfruto  cuando  tengo
tiempo para preparar mi
trabajo y realizarlo a

conciencia.

Escucho con mas frecuencia

que hablo.

Cuando poseo cualquier
informacion, trato de
interpretarla bien antes de
manifestar alguna

conclusion.

Antes de hacer algo estudio
con cuidado sus ventajas e

inconvenientes.

Me gusta analizar y dar

vueltas a las cosas.

Recopilacion y
analisis
exhaustivo de los

datos.

Soy cauteloso/aa la hora de

sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor
nimero de fuentes de
informacién. Cuantos mas
datos retina para reflexionar,

mejor.

Prefiero oir las opiniones de
los demés antes de exponer

la mia.

En las discusiones me gusta
observar como actian los

demas participantes.

Me agobio si me obligan a
acelerar mucho el trabajo

para cumplir un plazo.




Ponderacién
cuidadosa antes

Me molestan las personas
que siempre desean

apresurar las cosas.

Pienso que son mas
consistentes las decisiones
fundamentadas en un
minucioso andlisis que las

basadas en la intuicion.

Prefiero distanciarme de los
hechos y observarlos desde

otras perspectivas.

Prefiero discutir cuestiones
concretas y no perder el
tiempo con platicas

superficiales.

Hago varios borradores
antes de la redaccion

definitiva de un trabajo.

de tomar
decisiones
Tendencia a
adoptar una
postura de
escucha y
analisis

Me gusta sopesar diversas
alternativas antes de tomar

una decision.

En los debates y discusiones
prefiero desempefiar un
papel secundario antes de
ser el/la lider o el/la que mas

participa.

Suelo reflexionar sobre los

asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me
llena de satisfaccion y

orgullo.

Con frecuencia me interesa
averiguar lo que piensa la

gente.

Teobrico

Busqueda de
marcos tedricos y
modelos

conceptuales

Estoy seguro/a de lo que es
bueno y lo que es malo, lo
gue esta bien y lo que esta
mal.

Normalmente  trato de
resolver los  problemas
metodicamente y paso a

paso.

Me interesa saber cudles son
los sistemas de valores de
los demés y con qué criterios

acttan.




Estoy con gusto siguiendo un
orden en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio

regularmente.

Normalmente encajo bien
con personas reflexivas, y
me cuesta sintonizar con
personas demasiado

espontaneas, imprevisibles.

Pensamiento
l6gico, objetivo y
estructurado

Prefiero las cosas
estructuradas a las
desordenadas.

Casi siempre procura ser
coherente con mis criterios y
sistemas de valores. Tengo

principios y los sigo.

Me disgusta implicarme
afectivamente en el
ambiente de la escuela.

Prefiero mantener relaciones

distantes.

Me cuesta ser creativo/a,

romper estructuras.

Me molesta que la gente no

se tome en serio las cosas.

Tendencia a la
abstraccion y la

sintesis de ideas.

Tiendo a ser perfeccionista.

Detecto frecuentemente la
inconsistencia 'y  puntos
débiles en las
argumentaciones de los

demas.

Estoy convencido/a de que
debe imponerse la l6gicay el

razonamiento.

Siempre trato de conseguir

conclusiones e ideas claras.

Observa que, con

frecuencia, soy uno/a de
los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las

discusiones.

Predisposicién a
la critca y la
evaluacion

Con frecuencia miro hacia

delante para prever el futuro.

Me molestan las personas

gue no actdan con légica.




Ante los acontecimientos
trato de descubrir los
principios y teorias en que se

basan.

Si trabajo en grupo procuro
gue se siga un método y un
orden.

Esquivo los temas
subjetivos, ambiguos y poco
claros.

Pragmatico

Aplicacion
practica y
funcional de los

conocimientos.

Tengo fama de decir lo que
pienso claramente y sin

rodeos.

Creo que lo mas importante

es que las cosas funcionan.

Cuando escucho una nueva
idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en

practica.

Admito y me ajusto a las
normas soélo si me sirven

para lograr mis objetivos.

Cuando hay una discusién

no me gusta ir con rodeos.

Busqueda de

Me gustan mas las personas
realistas y concretas que las

tedricas.

Me atrae experimentar y
practicar las Ultimas técnicas

y novedades.

Juzgo con frecuencia las
ideas de los demas por su

valor préactico.

En las reuniones apoyo las

ideas précticas y realistas.

A menudo caigo en la cuenta
de otras formas mejores y
mas préacticas de hacer las

cosas.

soluciones
realistas y
efectivas

Toma de

decisiones agil y
orientada a la

accion

Me gusta experimentar y

aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar
pronto al grano, al meollo de

los temas.




Me impaciente cuando me 1 1 1 1
dan explicaciones

irrelevantes e incoherentes.

Compruebo antes si las 1 1 1 1
cosas funcionan realmente.

Soy consciente de queenlas | 1 1 1 1
discusiones ayuda a
mantener a los demas
centrados en el tema,

evitando divagaciones.

Inclinacion a la
experimentacion
y la

comprobacion.

Rechazo ideas originales y | 1 1 1 1
espontaneas si no las veo

practicas.

Creo que el fin justifica los 1 1 1 1

medios en muchos casos.

Con tal de conseguir el 1 1 1 1
objetivo que pretendo soy
capaz de herir sentimientos

ajenos.

No me importa hacer todo lo 1 1 1 1
necesario para que sea

efectivo mi trabajo.

La gente con frecuencia cree 1 1 1 1
gue soy poco sensible a sus
sentimientos.

Ficha de validacidon de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de Estilos de aprendizaje

Objetivo del instrumento

Medir la variable Estilos de aprendizaje

Nombres y apellidos del experto

Julia Taipe Conza Vda. de Condo

Documento de identidad 23836733
Afios de experiencia en el area 30 afios
Méaximo Grado Académico Doctora
Nacionalidad Peruana
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Cargo PROSEFORA
Numero telefénico 967742188
Firma

DNI N° 23836733
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Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
Cuestionario de Estilos de aprendizaje que permitira recoger la informacion en la presente
investigacion: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de educacion
inicial de un instituto pedagdégico privado de Cusco, 2024. Por lo que se le solicita que tenga
a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las

correcciones pertinentes. Los criterios de validacién de contenido son:

Criterios Detalle Calificacién

Suficiencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | g: en desacuerdo
esta.

Claridad El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Coherencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Relevancia El item pertenece a la dimensiony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | . en desacuerdo
esta.

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).

Matriz de validacion del cuestionario de la variable Estilos de aprendizaje

Definicion de la variable: Se refieren a las preferencias individuales y consistentes que
muestran al interactuar con el material de aprendizaje, el entorno y las actividades de
enseflanza, estas preferencias pueden manifestarse en cémo perciben, procesan,

interactuan y retienen la informacion.

S C C R
u | o] e
f a h |
i r e e
[« i r v
. ., . p i d e a .,
Dimension Indicador ltem e |l a | n |, | Observacion

n d c c
c i i
i a a
a

Activo Participacion Muchas veces actlo sin mirar 1 1 1 1

activa en las | las consecuencias.




actividades  de

aprendizaje.

Creo que los formalismos
coartan y limitan la actuacion

libre de las personas.

Pienso que el actuar
intuitivamente  puede  ser
siempre tan valido como

actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo

gue ocurre aqui y ahora.

Prefiero las ideas originales y
novedosas, aunque no sean

practicas.

Disposicion a
asumir  nuevos

retos y desafios

Me entusiasmo con el reto de

hacer algo nuevo y diferente.

Me siento a gusto con

personas  espontaneas Yy

divertidas.

La mayoria de las veces
expreso abiertamente como

me siento.

Me gusta afrontar la vida
espontaneamente y no tener
todo

que planificar

previamente.

Me siento incobmodo/a con las
personas calladas y

demasiado analiticas.

Gusto por la
experimentacion
y la

improvisacion.

Es mejor gozar del momento

presente  que deleitarse
pensando en el pasado o en el

futuro.

Aporto ideas nuevas 'y
espontaneas en los grupos de

discusion.

Creo que es preciso saltarse
las normas muchas mas veces

que cumplirlas.

En conjunto hablo mas que

escuchar.

Me gusta buscar nuevas

experiencias.

Tendencia a
actuar de manera

espontanea

Cuando algo va mal, le quito
importancia y trato de hacerlo

mejor.




Me resulta incbmodo tener
gue planificar y prever las

cosas.

Con frecuencia soy una de las
personas que mas anima las

fiestas.

Me aburro ensefiada con el

trabajo metédico y minucioso.

Suelo dejarme llevar por mis

intuiciones.

Reflexivo

Observacion
detallada de la
informacion y los

hechos.

Disfruto cuando tengo tiempo
para preparar mi trabajo y

realizarlo a conciencia.

Escucho con mas frecuencia

gue hablo.

Cuando poseo  cualquier
informacion, trato de
interpretarla bien antes de

manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo estudio
con cuidado sus ventajas e

inconvenientes.

Me gusta analizar y dar

vueltas a las cosas.

Recopilacion y
analisis
exhaustivo de los

datos.

Soy cauteloso/a a la hora de

sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor
nimero de fuentes de
informacién. Cuantos mas
datos reuna para reflexionar,

mejor.

Prefiero oir las opiniones de
los demés antes de exponer la

mia.

En las discusiones me gusta
observar cémo actlan los

demas participantes.

Me agobio si me obligan a
acelerar mucho el trabajo para

cumplir un plazo.

Ponderacién
cuidadosa antes
de tomar

decisiones

Me molestan las personas que
siempre desean apresurar las

cosas.

Pienso que son mas

consistentes las decisiones




fundamentadas en un
minucioso analisis que las

basadas en la intuicion.

Prefiero distanciarme de los
hechos y observarlos desde

otras perspectivas.

Prefiero discutir cuestiones
concretas y no perder el
tiempo con platicas

superficiales.

Hago varios borradores antes
de la redaccion definitiva de un

trabajo.

Tendencia a
adoptar una
postura de
escucha y
analisis

Me gusta sopesar diversas
alternativas antes de tomar

una decision.

En los debates y discusiones
prefiero desempefiar un papel
secundario antes de ser ellla

lider o el/la que mas participa.

Suelo reflexionar sobre los

asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me

llena de satisfaccion y orgullo.

Con frecuencia me interesa
averiguar lo que piensa la

gente.

Tedrico

Busqueda de
marcos teodricos y
modelos

conceptuales

Estoy seguro/a de lo que es
buenoy lo que es malo, lo que

esta bien y lo que esta mal.

Normalmente trato de resolver
los problemas metddicamente

y paso a paso.

Me interesa saber cuédles son
los sistemas de valores de los
demas y con qué criterios

acttan.

Estoy con gusto siguiendo un
orden en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio

regularmente.

Normalmente encajo bien con
personas reflexivas, y me
cuesta sintonizar con
personas demasiado

espontaneas, imprevisibles.




Pensamiento
légico, objetivo y
estructurado

Prefiero las cosas
estructuradas a las
desordenadas.

Casi siempre procura ser

coherente con mis criterios y
sistemas de valores. Tengo

principios y los sigo.

Me disgusta  implicarme

afectivamente en el ambiente

de la escuela. Prefiero
mantener relaciones
distantes.

Me cuesta ser creativo/a,

romper estructuras.

Me molesta que la gente no se

tome en serio las cosas.

Tendencia a la
abstraccion y la

sintesis de ideas.

Tiendo a ser perfeccionista.

Detecto frecuentemente la
inconsistencia 'y  puntos
débiles en las

argumentaciones de los

demas.

Estoy convencido/a de que
debe imponerse la ldgica y el

razonamiento.

Siempre trato de conseguir

conclusiones e ideas claras.

Observa que, con frecuencia,
soy uno/a de los/as mas
objetivos/as y
desapasionados/as en las

discusiones.

Predisposicion a
la critica y la

evaluacion

Con frecuencia miro hacia

delante para prever el futuro.

Me molestan las personas que

no actGian con légica.

Ante los acontecimientos trato
de descubrir los principios y

teorias en que se basan.

Si trabajo en grupo procuro
gue se siga un método y un
orden.

Esquivo los temas subjetivos,

ambiguos y poco claros.




Pragmatico

Aplicacion
practica y
funcional de los

conocimientos.

Tengo fama de decir lo que
pienso claramente y sin
rodeos.

Creo que lo mas importante es

gue las cosas funcionan.

Cuando escucho una nueva
idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en

préctica.

Admito y me ajusto a las
normas sélo si me sirven para

lograr mis objetivos.

Cuando hay una discusiéon no

me gusta ir con rodeos.

Busqueda de

Me gustan mas las personas
realistas y concretas que las

tedricas.

Me atrae experimentar y
practicar las Ultimas técnicas y

novedades.

Juzgo con frecuencia las ideas
de los demas por su valor

préactico.

En las reuniones apoyo las

ideas practicas y realistas.

A menudo caigo en la cuenta
de otras formas mejores y mas

practicas de hacer las cosas.

soluciones
realistas y
efectivas

Toma de

decisiones &gil y
orientada a la

accion

Me gusta experimentar y

aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar
pronto al grano, al meollo de

los temas.

Me impaciente cuando me dan
explicaciones irrelevantes e

incoherentes.

Compruebo antes si las cosas

funcionan realmente.

Soy consciente de que en las
discusiones ayuda a mantener
a los demés centrados en el

tema, evitando divagaciones.

Inclinacion a la

experimentacion

Rechazo ideas originales y
espontaneas si no las veo

practicas.




y
comprobacion.

la

Creo que el fin justifica los 1 1 1 1

medios en muchos casos.

Con tal de conseguir el 1 1 1 1
objetivo que pretendo soy

capaz de herir sentimientos

ajenos.

No me importa hacer todo lo 1 1 1 1
necesario para que sea

efectivo mi trabajo.

La gente con frecuencia cree 1 1 1 1

gue soy poco sensible a sus
sentimientos.

Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de Estilos de aprendizaje

Objetivo del instrumento

Medir la variable Estilos de aprendizaje

Nombres y apellidos del experto

Lourdes Atasi Chacén

Documento de identidad 23935676
Afios de experiencia en el area 28 afios
Méximo Grado Académico Magister
Nacionalidad Peruana
Institucion ucv

Cargo Profesora
Numero telefénico 992251274
Firma

Fecha 13- 05- 2024




Ficha de validacion de contenido para un instrumento

INSTRUCCION: A continuacion, se le hace llegar el instrumento de recoleccion de datos
Cuestionario de Estilos de aprendizaje que permitira recoger la informacion en la presente
investigacion: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de educacién
inicial de un instituto pedagdégico privado de Cusco, 2024. Por lo que se le solicita que tenga
a bien evaluar el instrumento, haciendo, de ser caso, las sugerencias para realizar las

correcciones pertinentes. Los criterios de validacién de contenido son:

Criterios Detalle Calificacién

Suficiencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | o: en desacuerdo
esta.

Claridad El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Coherencia El item pertenece a la dimensiéony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | - en desacuerdo
esta.

Relevancia El item pertenece a la dimensiony | 1: de acuerdo
basta para obtener la medicion de | . en desacuerdo
esta.

Nota. Criterios adaptados de la propuesta de Escobar y Cuervo (2008).

Matriz de validacion del cuestionario de la variable Estilos de aprendizaje

Definicion de la variable: Se refieren a las preferencias individuales y consistentes que
muestran al interactuar con el material de aprendizaje, el entorno y las actividades de
enseflanza, estas preferencias pueden manifestarse en cémo perciben, procesan,

interactuan y retienen la informacion.
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Activo Participacion Muchas veces actlo sin mirar 1 1 1 1

activa en las | las consecuencias.




actividades  de

aprendizaje.

Creo que los formalismos
coartan y limitan la actuacion

libre de las personas.

Pienso que el actuar
intuitivamente  puede  ser
siempre tan valido como

actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo

gue ocurre aqui y ahora.

Prefiero las ideas originales y
novedosas, aunque no sean

practicas.

Disposicion a
asumir  nuevos

retos y desafios

Me entusiasmo con el reto de

hacer algo nuevo y diferente.

Me siento a gusto con

personas  espontaneas Yy

divertidas.

La mayoria de las veces
expreso abiertamente como

me siento.

Me gusta afrontar la vida
espontaneamente y no tener
todo

que planificar

previamente.

Me siento incobmodo/a con las
personas calladas y

demasiado analiticas.

Gusto por la
experimentacion
y la

improvisacion.

Es mejor gozar del momento

presente  que deleitarse
pensando en el pasado o en el

futuro.

Aporto ideas nuevas 'y
espontaneas en los grupos de

discusion.

Creo que es preciso saltarse
las normas muchas mas veces

que cumplirlas.

En conjunto hablo mas que

escuchar.

Me gusta buscar nuevas

experiencias.

Tendencia a
actuar de manera

espontanea

Cuando algo va mal, le quito
importancia y trato de hacerlo

mejor.




Me resulta incbmodo tener
gue planificar y prever las

cosas.

Con frecuencia soy una de las
personas que mas anima las

fiestas.

Me aburro ensefiada con el

trabajo metédico y minucioso.

Suelo dejarme llevar por mis

intuiciones.

Reflexivo

Observacion
detallada de la
informacion y los

hechos.

Disfruto cuando tengo tiempo
para preparar mi trabajo y

realizarlo a conciencia.

Escucho con mas frecuencia

gue hablo.

Cuando poseo cualquier
informacion, trato de
interpretarla bien antes de

manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo estudio
con cuidado sus ventajas e

inconvenientes.

Me gusta analizar y dar

vueltas a las cosas.

Recopilacion y
analisis
exhaustivo de los

datos.

Soy cauteloso/aa la hora de

sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor
nimero de fuentes de
informacién. Cuantos mas
datos reuna para reflexionar,

mejor.

Prefiero oir las opiniones de
los demés antes de exponer la

mia.

En las discusiones me gusta
observar cémo actlan los

demas participantes.

Me agobio si me obligan a
acelerar mucho el trabajo para

cumplir un plazo.

Ponderacién
cuidadosa antes
de tomar

decisiones

Me molestan las personas que
siempre desean apresurar las

cosas.

Pienso que son mas

consistentes las decisiones




fundamentadas en un
minucioso analisis que las

basadas en la intuicion.

Prefiero distanciarme de los
hechos y observarlos desde

otras perspectivas.

Prefiero discutir cuestiones
concretas y no perder el
tiempo con platicas

superficiales.

Hago varios borradores antes
de la redaccion definitiva de un

trabajo.

Tendencia a
adoptar una
postura de
escucha y
analisis

Me gusta sopesar diversas
alternativas antes de tomar

una decision.

En los debates y discusiones
prefiero desempefiar un papel
secundario antes de ser ellla

lider o el/la que mas participa.

Suelo reflexionar sobre los

asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me

llena de satisfaccion y orgullo.

Con frecuencia me interesa
averiguar lo que piensa la

gente.

Tedrico

Busqueda de
marcos teodricos y
modelos

conceptuales

Estoy seguro/a de lo que es
buenoy lo que es malo, lo que

esta bien y lo que esta mal.

Normalmente trato de resolver
los problemas metddicamente

y paso a paso.

Me interesa saber cuédles son
los sistemas de valores de los
demas y con qué criterios

acttan.

Estoy con gusto siguiendo un
orden en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio

regularmente.

Normalmente encajo bien con
personas reflexivas, y me
cuesta sintonizar con
personas demasiado

espontaneas, imprevisibles.




Pensamiento
légico, objetivo y
estructurado

Prefiero las cosas
estructuradas a las
desordenadas.

Casi siempre procura ser

coherente con mis criterios y
sistemas de valores. Tengo

principios y los sigo.

Me disgusta  implicarme

afectivamente en el ambiente

de la escuela. Prefiero
mantener relaciones
distantes.

Me cuesta ser creativo/a,

romper estructuras.

Me molesta que la gente no se

tome en serio las cosas.

Tendencia a la
abstraccion y la

sintesis de ideas.

Tiendo a ser perfeccionista.

Detecto frecuentemente la
inconsistencia 'y  puntos
débiles en las

argumentaciones de los

demas.

Estoy convencido/a de que
debe imponerse la ldgica y el

razonamiento.

Siempre trato de conseguir

conclusiones e ideas claras.

Observa que, con frecuencia,
soy uno/a de los/as mas
objetivos/as y
desapasionados/as en las

discusiones.

Predisposicion a
la critica y la

evaluacion

Con frecuencia miro hacia

delante para prever el futuro.

Me molestan las personas que

no actGian con légica.

Ante los acontecimientos trato
de descubrir los principios y

teorias en que se basan.

Si trabajo en grupo procuro
gue se siga un método y un
orden.

Esquivo los temas subjetivos,

ambiguos y poco claros.




Pragmatico

Aplicacion
practica y
funcional de los

conocimientos.

Tengo fama de decir lo que
pienso claramente y sin
rodeos.

Creo que lo mas importante es

gue las cosas funcionan.

Cuando escucho una nueva
idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en

préctica.

Admito y me ajusto a las
normas sélo si me sirven para

lograr mis objetivos.

Cuando hay una discusiéon no

me gusta ir con rodeos.

Busqueda de

Me gustan mas las personas
realistas y concretas que las

tedricas.

Me atrae experimentar y
practicar las Ultimas técnicas y

novedades.

Juzgo con frecuencia las ideas
de los demas por su valor

préactico.

En las reuniones apoyo las

ideas practicas y realistas.

A menudo caigo en la cuenta
de otras formas mejores y mas

practicas de hacer las cosas.

soluciones
realistas y
efectivas

Toma de

decisiones &gil y
orientada a la

accion

Me gusta experimentar y

aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar
pronto al grano, al meollo de

los temas.

Me impaciente cuando me dan
explicaciones irrelevantes e

incoherentes.

Compruebo antes si las cosas

funcionan realmente.

Soy consciente de que en las
discusiones ayuda a mantener
a los demés centrados en el

tema, evitando divagaciones.

Inclinacion a la

experimentacion

Rechazo ideas originales y
espontaneas si no las veo

practicas.




y
comprobacion.

la

Creo que el fin justifica los 1 1 1 1

medios en muchos casos.

Con tal de conseguir el 1 1 1 1
objetivo que pretendo soy

capaz de herir sentimientos

ajenos.

No me importa hacer todo lo 1 1 1 1
necesario para que sea

efectivo mi trabajo.

La gente con frecuencia cree 1 1 1 1

gue soy poco sensible a sus
sentimientos.

Ficha de validacién de juicio de experto

Nombre del instrumento

Cuestionario de Estilos de aprendizaje

Objetivo del instrumento

Medir la variable Estilos de aprendizaje

Nombres y apellidos del experto

Roberto Santiago Bellido Garcia

Documento de identidad 08883139

Afios de experiencia en el area 15 afios

Maximo Grado Académico Magister
Nacionalidad Peruano
Institucion ucv

Cargo Docente Renacyt
Numero telefénico 989300400
Firma

Fecha 20- 05- 2024




Anexo 4. Resultado de analisis de consistencia interna

Confiabilidad del instrumento
Para determinar el grado de confiabilidad del instrumento de medicion se
aplicara el coeficiente KR20, que es utilizada para escala dicotomica, cuya

formula utilizada es:
indice de confiabilidad

[
k z LR [ ae09 Excelente
- __ =1
KR20= _ 1 <7 08sa<09 Buena
=i
07z0<08 Aceptable
065007 Cuestionable
05sa<06 Pobre
a<05 Inaceptable
Donde:

K: Nimero de items
St: Varianza total de aciertos
pi : Total de respuestas correctas entre numero de sujetos

ai =1 - pi : Total de respuestas incorrectas entre nimero de sujetos

Variable y dimensiones N° items KR20 Confiabilidad
Estilos de aprendizaje 80 0.837 Buena
Validez interna del instrumento aprendizaje
Media de escala si |Varianza de escala| Correlacion total | Alfa de Cronbach
el elemento se ha | si el elemento se de elementos si el elemento se
item suprimido ha suprimido corregida ha suprimido
101 55,90 78,608 ,253 837
102 55,64 79,018 ,190 ,838
103 55,57 79,304 ,165 ,838
104 55,37 79,718 174 ,838
105 55,66 78,296 272 ,836
106 55,27 80,378 ,139 ,838
107 55,31 80,172 ,134 ,838
108 55,64 80,097 ,067 ,840
109 55,69 78,779 214 ,837
110 55,78 78,557 241 ,837
111 55,46 80,880 -,016 ,841
112 55,34 80,116 121 ,839
113 55,98 79,123 212 ,837
114 55,92 78,500 273 ,836
115 55,26 80,327 ,179 ,838
116 55,38 78,822 ,307 ,836




117 55,88 80,131 ,068 ,840
118 55,83 79,174 175 ,838
119 55,87 78,769 227 ,837
120 55,66 76,633 ,465 ,832
121 55,27 80,849 ,012 ,839
122 55,41 78,470 ,332 ,835
123 55,27 80,580 ,085 ,839
124 55,33 79,596 221 ,837
125 55,39 79,409 ,208 ,837
126 55,43 78,967 247 ,837
127 55,36 78,434 ,394 ,835
128 55,47 80,072 ,088 ,839
129 55,44 79,710 ,141 ,838
130 55,57 79,170 ,181 ,838
131 55,53 80,746 -,003 ,841
132 55,52 78,252 ,303 ,836
133 55,61 77,049 424 ,833
134 55,66 78,049 ,300 ,836
135 55,40 78,625 ,318 ,836
136 55,34 79,307 ,260 ,837
137 55,54 77,959 ,332 ,835
138 55,27 80,557 ,091 ,839
139 55,26 80,777 ,040 ,839
140 55,58 79,393 ,153 ,838
141 55,29 80,028 ,189 ,838
142 55,40 80,040 ,109 ,839
143 55,32 79,277 ,292 ,836
144 55,57 79,147 ,184 ,838
145 55,53 77,847 ,350 ,835
146 55,37 79,538 ,202 ,837
147 55,32 80,356 ,091 ,839
148 55,77 78,428 ,255 ,837
149 55,74 79,069 ,181 ,838
150 55,46 79,801 ,126 ,839
151 55,77 78,383 ,260 ,837
152 55,56 77,396 ,398 ,834
153 55,54 78,026 ,324 ,835
154 55,30 80,190 ,140 ,838
155 55,59 77,503 375 ,834
156 55,40 79,883 ,132 ,839
157 55,46 80,071 ,090 ,839
158 55,36 78,344 ,409 ,835
159 55,34 80,925 -,016 ,840
160 55,70 78,122 ,289 ,836
161 55,68 77,547 ,356 ,835
162 55,36 79,670 ,189 ,838
163 55,32 80,064 ,145 ,838




164 55,48 77,983 ,357 ,835
165 55,42 78,696 292 ,836
166 55,38 79,159 ,254 ,837
167 55,32 79,412 ,267 ,837
168 55,97 77,830 377 ,834
169 55,40 78,400 ,351 ,835
170 55,54 71,577 ,379 ,834
171 55,32 79,929 ,170 ,838
172 55,47 78,094 ,348 ,835
173 55,63 78,415 ,260 ,836
174 55,33 79,528 233 ,837
175 55,52 78,252 ,303 ,836
176 55,79 78,550 ,242 ,837
177 55,58 78,314 ,281 ,836
178 55,88 77,929 ,330 ,835
179 55,73 78,422 ,254 ,837
180 55,62 79,608 124 ,839




Anexo 5. Consentimiento informado UCV

Consentimiento Informado

Titulo de la investigacion: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en
estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagdgico privado de Cusco, 2024.

Investigadora: Vivanco Gibaja, Elisa Pocha.

Propésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion titulada “Estilos de aprendizaje y
rendimiento académico en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagogico
privado de Cusco, 2024”, cuyo objetivo es determinar la relacion que existe entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes de educacion inicial
de un instituto pedagogico privado de Cusco, 2024. Esta investigacion es desarrollada
por el estudiante de posgrado del programa académico de Maestria en Docencia
universitaria, de la Universidad César Vallejo del campus Lima Norte, aprobado por
la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de la institucion
educativa.

Esta investigacion impactara de forma positiva porque aporta informacién sobre la
relacion de las variables de estudio como son los estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en estudiantes de la institucion, que pueden servir de base para otras
investigaciones futuras, tomando en cuenta conceptos de investigadores a nivel
mundial en estas variables.

Procedimiento

Si usted decide participar en la investigacion se realizara lo siguiente:

1. Se realizara una encuesta donde se recogeran datos personales y algunas
preguntas sobre la investigacion titulada: “Estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en estudiantes de educacion inicial de un instituto pedagégico
privado de Cusco, 2024”.

2. Esta encuesta tendra un tiempo aproximado de 35 minutos y se realizar4 en
las instalaciones de la institucién. Las respuestas al cuestionario seran
codificadas usando un numero de identificacion y, por lo tanto, seran
andnimas.



Participacion voluntaria (principio de autonomia):

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea
participar o no, y su decision seré respetada. Posterior a la aceptacion no desea
continuar puede hacerlo sin ningun problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o dafio al participar en la
investigacion. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar
incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no.

Beneficios (principio de beneficencia):

Se le informara que los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion
al término de la investigacion. No recibira ningtn beneficio econémico ni de ninguna
otra indole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo,
los resultados del estudio podran convertirse en beneficio de la salud publica.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados deben ser anénimos y no tener ninguna forma de identificar
al participante. Garantizamos que la informacion que usted nos brinde es totalmente
Confidencial y no sera usada para ningun otro propésito fuera de la investigacion. Los
datos permaneceran bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo
determinado seran eliminados convenientemente.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con la investigadora
Vivanco Gibaja Elisa Pocha, email: evivancog@ucvvirtual.edu.pe

y Docente asesor Bellido Garcia Roberto Santiago, email:
rsbellidog@ucvvirtual.edu.pe

Consentimiento

Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo participar en la
investigacion antes mencionada.

Nombre y apellidos: Neyda Angelo Choccata
Fechay hora: 23 de mayo 2024 Hora: 9.00 a.m.

Firma:



Anexo 7. Andlisis complementario

-

asesoria econdmica & marketing 3.C.

Asesoria Economica & Marketing
Copyright 2009

Calculadora de Muestras

Margen de error:
5% v

MNivel de confianza:

Tamanic de Poblacion:

[116

Calcular

Margen: 5%
Nivel de confianza: 95%
Poblacion: 116

Tamano de muestra: 90

Ecuacion Estadistica para Proporciones
poblacionales

n= Tamafio de la muestra

Z= Nivel de confianza deseado

z"2(p*q) p= Proporcion de la poblacion con la caracteristica
n=  eh2+ (z"2(p*q)) deseada (exito)
N =Proporcion de la poblacion sin la caracteristica
deseada (fracaso)

€= Nivel de ermor dispuesto a cometer
N= Tamafio de la poblacion



Anexo 8. Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion

— POS
GRA
"l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO DO%
T
“Afo del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y de |a
conmemoracién de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”
Lima, 23 de mayo de 2024 e ; &
Carta P. 0198-2024-UCV-VA-EPG-F01/) RY. DO |
| » R A ﬁ
OR. ' 23.03-24 lc_)_'\
Mario Jesus Paredes Ojeda o
DIRECTOR GENERAL S

Instituto De Educacion Superlor Pedagégico Privado “Arco Iris" - Cusco

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a Vivanco Gibaja, Elisa Pocha; identificada con DNI N*
23943159 y con codigo de matricula N* 7000602796; estudiante del programa de MAESTRIA EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencion de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de educacion Inicial de un instituto
pedagégico privado de Cusco, 2024

Con fines de investigacién académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacién, en Ia institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de Investigacion. Nuestra estudiante investigador Vivanco Gibaja, Elisa
Pocha asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber

finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

La informacién a solicitar por parte de nuestro alumno (a) corresponde a una muestra de
Personas, mediante técnica de recoleccion de datos de Encuesta

Asimismo solicitamos el acuse de recibo de la presente carta confirmando la aceptacion o no

aceptacion por parte de su institucion al correo electronico: mesadepartes epg In@®ucy edy pe

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion

Atentamente,
/4/ fip o (l‘." Ulese L.‘;
= Dll Helge R. Majo Mum"go
Jele
Escunia de Posgrado ucy

Fillel Lima Campus Los Olivos
Somaos la universidad de los i \
flw @ C

que quieren salir adelante




Autorizacién de uso de informacién de empresa

(Nombre del repr e legal o persona facultado en permmr el uso de datos)
identificado con DNI ..22.82.4A.N3... en mi calidad de ..\ [@clor. Jen eral .
(Nombre del puesto de‘ repr legal o facultada en permitir el uso de datos)

1l
dela empresaInﬁ.4.iy..i.g..sl..ez.;si..@sc:qcson"supga (0 Pedagigise Privada. -Arca Tris
(Nombre de la empresa)

con RU.CN*.205644.810LY......, ubicada en la ciudad de...COIS Q...

OTORGO LA AUTORIZACION,

(Nombre completo del o los estudiantes)

Identificado(s) con DNIN°..2294.3.1.5.9., de......Past.. drado () de la Carrera

profesional..en..cddacencio. Oniversidqoa, para
que unhce la siguie mformacion de la empresa:
p \caclon nscue.p .Y consa ci‘ m‘xu) gue. L-
dan eaqrro\\o' e, ce. e!rwe acidy..con, chu antes. ‘
) del. a5 il del. DRI, e 105..0¢.... don...:\:m.ma

(Detallar la informacién a entrega)

con la finalidad de que pueda desarrollar su NTesis para optar el Titulo Profesional, ( )Trabajo de
investigacion para optar al grado de ?achiller, () Trabajo acadj'mlco, () Otro
(especificar)..M\asstnia...en.. Clocencla.Unwersiada.:

Indicar si el Representante que auteriza la informacién de la empreso, solicita mantener el nombre o cualquier distintivo
de la empresa en reserva, marcando con uno “X” la opcidn seleccionada.

El Estudiante declara que |os datos emitidos en esta carta y en el Trabajo de Investigacion / en la Tesis son auténticos. En
caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante serd sometido al inicio del procedimiento disciplinario
correspondiente; asimismo, asumird toda la responsabilidad ante posibles accion ales que la empresa, otorgante de
informacién, pueda ejecutar,

Firma del Estudiante
DNI:



Anexo 9. Otras evidencias

9.1

Base de datos “Estilos de aprendizaje”

nnnnnnn







9.2 Base de datos “Rendimiento académico”

ORDEN DE  |VZ: RENDIMIENTO ACADEMICO |
1 14
2 1
3 15
4 15
5 14
6 14
7 16
8 15
a 14
10 12
11 14
12 15
13 15
14 1
15 17
16 14
17 13
18 ]
19 13
20 15
21 15
22 16
23 15
24 16
25 g9
26 18
27 15
28 14
29 13
30 1
M 13
32 15
33 15
34 13
35 15
36 15
37 15
38 15
39 15
40 16
H 2
42 5
43 13
44 15
45 16




46
47
48
49
50
51
52
53

55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
G
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
[
78
79
a0
oM
a2
a3
24
a5
(el
a7
aa
a9
an

14
13
1
11

13

15
13
14
15
14
16
14
14
15
15
16
14
14
16
11
14
12
15
13
15
13
14
13
16
16
15
13
15
12
13
14
15
17
14
14
14



9.3 Constancia de inscripcidn en el registro nacional de titulos.

Direccion de Documentacion e

- =5 2 ~7 Superintendencia Nacional de i 2 b
PERU [ Ministerio de Educacion | gqycacion Superior Universitaria | [formacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TITULOS

La Direccion de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a través del
Ejecutivo de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacioén contenida en este
documento se encuentra inscrita en el Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu.

INFORMACION DEL CIUDADANO

Apellidos VIVANCO GIBAJA
Nombres ELISA POCHA
Tipo de Documento de Identidad DNI

Numero de Documento de |dentidad 23943159

INFORMACION DE LA INSTITUCION

Fecha Matricula
Fecha Egreso

Nombre UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL
cusco

Rector GERMAN ZECENARRO MADUENO

Secretario General ELEAZAR CRUCINTA UGARTE

Decano AUGUSTA CARMEN SALAS DEL CASTILLO

INFORMACION DEL DIPLOMA

Grado Académico BACHILLER

Denominacion BACHILLER EN EDUCACION

Fecha de Expedicion 05/06/2013

Resolucién/Acta 1434

Diploma A01401159

Sin informacion (*****)
Sin informacion (****)

Fecha de emision de la constancia: '- SUNEDU

24 de Julio de 2024 E

Firmado digitalmente por:
RINTENDENCIA NACIONAL DE EDUCACION
SUPERIOR UNIVERSITARIA
Metivo: Servidor de
Agente automatizado.
Fecha: 24/07/2024 17:18:51-0500

M B

ROLANDO RUIZ LLATANCE
EJECUTIVO
Unidad de Registro de Grados y Titulos
Superintendencia Nacional de Educacion

CODIGO VIRTUAL 0002012648 Superior Universitaria - Sunedu

Esta constancia puede ser verificada en el sitio web de la Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria - Sunedu
(www.sunedu.gob.pe), utilizando lectora de codigos o teléfono celular enfocando al cédigo QR. El celular debe poseer un software gratuito
descargado desde internet.

Documento electronico emitido en el marco de la Ley N° Ley N° 27269 — Ley de Firmas y Certificados Digitales, y su Reglamento
aprobado mediante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM.

(*) El presente documento deja constancia Gnicamente del registro del Grado o Titulo que se sefiala.

(*****) La falta de informacién de este campo, no involucra por si misma un error o la invalidez de la inscripcion del grado y/o titulo. puesto
que, a la fecha de su registro, no era obligatorio declarar dicha informacion. Sin perjuicio de lo sefialado, de requerir mayor detalle, puede
contactarnos a nuestra central telefénica: 01 500 3930, de lunes a viemes, de 08:30 a.m. a 4:30 p.m.

Calle Aldabas N° 337 - Urb. las Gardenias. Santiago de Surco - Lima - Pera / (511) 500-3930



