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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo general determinar la relacion entre el subrayado y
la comprension lectora de cuentos en los discentes de cuarto de primaria de una
institucion educativa del Rimac, 2024. Se emplea un enfoque cuantitativo y un tipo
de investigacion basica, con un disefio no experimental y transversal. La poblacion
estad compuesta por 60 discentes seleccionados mediante un criterio censal. Para la
recoleccion de datos, se utilizaron encuestas y se diseflaron dos examenes por la
investigadora: uno para la variable subrayado y otro para la variable comprension
lectora. Los resultados descriptivos muestran que el 66.7% de los estudiantes
presentan un bajo nivel de subrayado y el 56.7% un bajo nivel de comprension lectora
de cuentos. La conclusién destaca una relacion estadisticamente significativa entre
el subrayado y la comprension lectora, con un valor de p = 0.000, lo que permite
rechazar la hipotesis nula y confirma que existe una relacién significativa, directa e

intensa entre ambas variables en los discentes estudiados.

Palabra clave: comprension lectora, subrayado de textos.



Abstract

This study aims to determine the relations.hip between highlighting and reading
comprehension of stories among fourth-grade students in an educational institution
in Rimac, 2024. A quantitative approach is used, along with a basic type of
research, featuring a non-experimental and transversal design. The population
consists of 60 students selected through a census criterion. Data collection
involved surveys and the researcher designed two tests: one for the highlighting
variable and another for the reading comprehension variable. Descriptive results
show that 66.7% of students have a low level of highlighting, while 56.7% have a
low level of reading comprehension of stories. The conclusion highlights a
statistically  significant relationship  between highlighting and reading
comprehension, with a p-value of 0.000, allowing the rejection of the null
hypothesis and confirming the existence of a significant, direct, and intense

relationship between both variables among the studied students.

Keywords: reading comprehension, text highlighting.



I.  INTRODUCCION

Recuerda la informacion internacional proporcionada por la UNESCO (2022)
se reporta que cerca del 38% de infantes dentro del nivel instruccional preescolar
experimentan niveles minimos en cuanto a la comprension lectora. Es decir, tan
solamente un 18-19% de los estudiantes dentro de la region América Latina cumplen
o alcanzan niveles medios o de logro destacado dentro de la comprension de textos
escritos o el desciframiento. Tal como reporta una serie de organismos
internacionales, esto se puede deber a una serie de limitaciones o falencias a nivel
estructural, las cuales estan asociadas a limitaciones de competencias de busqueda
de informacion y tratamiento de estrategias vinculadas con la comprension lectora.
De esta manera, a nivel internacional, se puede observar una deficiencia a nivel
general respecto de los minimos, frecuencias, niveles e intervalos vinculados a esa

realidad altamente limitante para los estudiantes de esta region.

Dentro de este flujo, el desciframiento de textos escritos es una destreza
vincular basal que tiene repercusiones directas dentro del proceso instruccional,
asi como dentro de los desempefios vinculados a diversas areas curriculares. De
hecho, a nivel internacional, esta destreza altamente compleja es una competencia
gue puede considerarse clave; no obstante, enfrenta algunas limitaciones y
diferencias a nivel general, especificamente relacionadas a contextos econémicos
no tan favorables. Debido a ello, es esencial, o se considera esencial segun la
perspectiva de un afio 2022, investigar en técnicas que puedan potenciar y dar
mayor importancia a esta destreza basica y esencial para la mejora de otros
procesos mas avanzados o complejos, y, por tanto, la optimizacion de los hallazgos

educativos.

De otro lado, en ultima instancia, se puede sefalar que las oportunidades
de los discentes, aprendices o0 alumnos se van a ver mejoradas en gran manera Si
estas destrezas pueden ser mejoradas, toda vez que UNESCO (2022) y la CEPAL
(2023) han sefalado que estas son predictoras fuertes del éxito a nivel institucional.
Entonces, la educacion puede permitir la mejora u optimizacion de diversos
ambitos; por tanto, la inclusion a nivel social puede posicionar al Peru en un ciclo
de mejora continua de estos variables. Es asi que el aumento sostenido de los

ltimos afos, tal como sefala el MINEDU, es en cierta medida una mejora a partir



de las diversas estrategias docentes y de innovacion educativa vinculadas

con el desciframiento de textos escritos o la comprension y entendimiento de estos.

De hecho, tal como sefiala este importante ministerio, una gran proporcion
de los discentes no alcanza los estandares establecidos o prefijados para poder
clasificar la comprensién y el desciframiento de textos dentro de los niveles
normales. De hecho, en los Ultimos examenes censales, especificamente el del
afo 2022, se puede observar que esta destreza todavia se ubica en niveles bajos
0 muy bajos respecto a las evaluaciones, posicionando al Peru en la ultima
evaluacion censal en el puesto 79 dentro de toda la region latinoamericana. Es
decir, que cerca del 28% de los aprendices no llegan a niveles aceptables; de otro
lado, cerca de un 70% se posiciona o se ubica dentro de los niveles no aceptables.
Tal como sefiala el informe del afio 2021, el desciframiento de textos escritos es
una destreza basica, basal o fundamental, ademas de ser una habilidad
multifacética que va a incluir destrezas o micro destrezas vinculadas al
desciframiento de palabras, la percepcion de ciertos morfemas (entendidos como
la unidad minima de significado), la integracion de datos vinculados a diversos
niveles de complejidad del texto, asi como la vinculacion con conocimientos a priori.
Por lo tanto, los aprendices dentro del nivel primario deben desarrollar ciertas
habilidades o destrezas base para poder desarrollarse plenamente instruccional
mente en diversos campos. No obstante, algunas estrategias vinculadas con la
gestibn de la propia informacion son predictores fuertes de la mejora del

aprendizaje y el desciframiento de textos escritos.

En ese contexto, el subrayado, al ser una estrategia que se utiliza
ampliamente dentro del campo instruccional, si es ejecutado de manera adecuada,
podria no solamente optimizar el desciframiento de textos escritos, sino la
adecuada integracion de estas nuevas informaciones con los saberes a priori. Por
lo tanto, una pieza fundamental de esta destreza ser4 seguramente la
metacognicion, entendida como la capacidad que tiene el estudiante de poder
supervisar sus propios aprendizajes y poder implementar o accionar cambios
respecto de estrategias previamente aprendidas dentro de la denominada comision

social.

Dentro del distrito del Rimac, posicionado dentro de la Lima Metropolitana,

se debe sefalar que existe una problematica vinculada y que no exceptla a esta



realidad local de toda la problematica a nivel macro, a nivel latinoamericano y a
nivel nacional. Todo esto se debe a la falta de uso de estrategias vinculadas a la
metacognicion, entre ellas el uso del subrayado, y, por supuesto, un bajo nivel
instruccional respecto al desciframiento de textos, especificamente en los cuentos.
Se debe ahondar asimismo en que una de las principales causas que subyacen a
esta problematica es que existen limitaciones vinculadas a los recursos educativos
disponibles en esta entidad educacional. Entre ellas, la falta de estrategias o el
desconocimiento por parte de los docentes para implementar determinadas
estrategias que logren incrementar u optimizar el nivel de desciframiento de textos

de los estudiantes.

También podemos observar escasez de infraestructura vinculada a
bibliotecas idoneas, falta de acceso a una variedad de recursos bibliograficos,
vinculados con libros, textos académicos, o incluso textos de consulta dentro de las
bibliotecas. Por lo tanto, no existe material educativo de lectura que sea
enriquecedor para los estudiantes ni para la mejora de sus procesos
instruccionales. Esta ausencia de recursos dificulta en gran medida el entorno para
un adecuado desenvolvimiento de estas destrezas de desciframiento de textos en

los aprendices, lo que limita sus posibilidades de optimizar su aprendizaje.

Asimismo, otro factor que puede ahondar o agravar esta realidad es el
enfoque tradicional de la ensefianza de los procesos de lectoescritura, los cuales
se remiten a métodos tradicionales no técnicos, secuenciales, lineales, y que
eluden la interaccion con el publico aprendiz o la critica, centrandose
especificamente en procesos cognitivos basicos como la atencion, la
memorizacién, y, por tanto, la evacuacién de contenidos al pie de la letra. Estas
estrategias, al ser anticuadas y desfasadas, pueden minar las oportunidades para
el desenvolvimiento adecuado del desciframiento de textos. Por lo tanto, la lectura

critica y activa se relegan a un papel secundario, meramente complementario.

Asimismo, la falta de una estrategia pedagdgica concertada e integrada por
parte de los docentes se refleja en el desconocimiento que tienen los estudiantes
del uso del subrayado. Es decir, los docentes hacen mas énfasis en la ampliacion
del repertorio lexicografico de los estudiantes, eludiendo la dimensién critica o
profunda del desciframiento de textos escritos, afectando su capacidad para la

interpretacion, el analisis de la informacién altamente compleja, y, por supuesto,



recurriendo a textos que no son los mas adecuados para suscitar el interés de los

estudiantes, asi como la falta de articulacion de recursos educativos.

Por lo tanto, las consecuencias en ese sentido pueden ser diversas. Entre
ellas, podemos encontrar una alta desmotivacion frente al estudio, dificultades para
poder descifrar el texto de manera comprensiva, con el clasico de mejoramiento a
nivel instruccional-académico, y la afectacion en otras areas vinculadas con el
curriculo escolar. Es decir, si bien es cierto que la lectura es una habilidad
especifica, es una habilidad perfectamente transferible a otras areas del saber, por
lo que una afectacion en esta destreza puede definitivamente generar a su vez una
desmejora en otras areas de conocimiento, afectando, por supuesto, la autoestima
académica y la confianza en las propias capacidades o destrezas de los
aprendices. De otro lado, estas limitaciones se pueden reproducir a nivel
generalizado dentro de la entidad educacional, generando bajos niveles de
rendimiento a nivel global y dentro de la region, limitando, por supuesto, la

exploracion del mundo a través del recurso simbdlico de la lectura.

De esta manera, se enuncia el siguiente problema general: ¢ Existe relacién
entre el subrayado y la comprension lectora de cuentos en los discentes de cuarto
deprimaria en una institucion educativa del Rimac, 2024? Asimismo, los problemas
especificos: ¢Existe relacion entre el subrayado y la comprension lectora de
cuentosen el nivel literal en los discentes de cuarto de primaria en una institucion
educativa del Rimac, 20247?; ¢ Existe relacion entre el subrayado y la comprension
lectora de cuentos en el nivel inferencial en los discentes del cuarto de primaria de
una institucioneducativa del Rimac, 20247?; vy, ¢ Existe relacion entre el subrayado

y la comprension

lectora de cuentos en el nivel criterial de los discentes del cuarto grado de primaria

deuna institucion educativa del Rimac, 20247

Desde una perspectiva tedrica, existe un acervo tedérico sélido que respalda
lo importante que es la comprension lectora en el desenvolvimiento académico y
cognitivo de los infantes, destacando la necesidad de explorar estrategias efectivas
como el subrayado para mejorar esta habilidad. Socialmente, abordar esta
problematica responde a la demanda de promover la equidad educativa y reducir
lasdisparidades de aprendizaje coherentes con el Objetivo de desarrollo sostenible

(ODS), especialmente en contextos socioecondmicos desfavorecidos como el



distritodel Rimac. Desde un enfoque préctico, intervenir en la mejora de la lectura
comprensiva tiene implicaciones directas en el rendimiento escolar y el bienestar
personal de los discentes, preparandolos mejor para enfrentar las demandas
académicas. Finalmente, desde una perspectiva metodoldgica, la investigacion en
esta area contribuira al desenvolvimiento de intervenciones educativas basadas en
evidencia, proporcionando pautas claras para el disefio de programas pedagogicos
efectivos que puedan ser implementados y evaluados en entornos educativos

diversos.

Este estudio plantea el objetivo general: Determinar la relacion entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos en los discentes del cuarto de
primariade una institucién educativa del Rimac, 2024. En cuanto a los objetivos
especificos se plantean: Determinar la relacion entre en el subrayado y la
comprension lectora decuentos en los niveles (literal, inferencial y criterial) en

discentes de cuarto grado de primaria en una instituciéon educativa del Rimac, 2024.

Desde una perspectiva tedrica, existe un acervo tedrico soélido que respalda
lo importante que es la comprension lectora en el desenvolvimiento académico y
cognitivo de los infantes, destacando la necesidad de explorar estrategias efectivas
como el subrayado para mejorar esta habilidad. Socialmente, abordar esta
problemética responde a la demanda de promover la equidad educativa y reducir
lasdisparidades de aprendizaje coherentes con el Objetivo de desarrollo sostenible
(ODS), especialmente en contextos socioecondémicos desfavorecidos como el
distritodel Rimac. Desde un enfoque préctico, intervenir en la mejora de la lectura
comprensiva tiene implicaciones directas en el rendimiento escolar y el bienestar
personal de los discentes, preparandolos mejor para enfrentar las demandas
académicas. Finalmente, desde una perspectiva metodoldgica, la investigacion en
esta area contribuira al desenvolvimiento de intervenciones educativas basadas en
evidencia, proporcionando pautas claras para el disefio de programas pedagdgicos
efectivos que puedan ser implementados y evaluados en entornos educativos

diversos.

Este estudio plantea el objetivo general: Determinar la relacion entre el subrayado

y la comprension lectora de cuentos en los discentes del cuarto de primaria de una



institucion educativa del Rimac, 2024. En cuanto a los objetivos especificos se
plantean: Determinar la relacion entre en el subrayado y la comprension lectora de
cuentos en los niveles (literal, inferencial y criterial) en discentes de cuarto grado de

primaria en una institucion educativa del Rimac, 2024.

Se precisa la hipotesis general de la investigacion: Existe relacion entre el
subrayado y la comprensiéon lectora de cuentos en los discentes de cuarto de
primariade una |L.E. del distrito de Rimac, 2024. En cuanto a las hipoétesis
especificas se plantea: Existe relacion entre en el subrayado y la comprension

lectora de cuentos enlos niveles (literal, inferencial y criterial)

En referencia a los antecedentes globales, se examinoé el estudio de Pando
etal. (2022) en Ecuador, se establecieron como propdsito analizar la utilizacion del
resaltado para la lectura comprensiva en alumnos de Ensefianza Primaria.
Procedimiento de estudio explicativo de caracter revisiébn documental, se utilizaron
los procedimientos revision bibliografica y escrutinio de contenido. Los desenlaces
adquiridos exhibieron que la lectura comprensiva es un procedimiento complejo
gue abarca los patrones cognitivos del lector al esclarecer conexiones coherentes
entre los elementos del texto. Se determind que esta tactica de aprendizaje en la
enseflanza primaria es considerada una estrategia eficiente para identificar y
estructurar los conceptos fundamentales de un texto y realizar resimenes o analisis

precisos.

Chadan (2022), en Ecuador, se fijaron como propdésito plantear tacticas
novedosas para estimular el lenguaje comprensivo en los educandos de los
octavos cursos de la Institucion Educativa Gonzalez Suarez de la Metropoli de
Ambato. Procedimiento de perspectiva cuali-cuantitativa, nivel de aplicacion,
enfoque: bibliografico y de terreno; la poblacion y muestra se conformé de 68
discentes considerando un grupo experimental de 35 alumnos, los artefactos a
emplear fueron:un pretest y postest administrados al grupo experimental y un
sondeo a toda la poblacién. Los desenlaces alcanzados revelaron que las tacticas
innovadoras potencian la interiorizacién y promueven el lenguaje comprensivo en
los alumnos de los octavos cursos de la Institucion Educativa Gonzalez Suéarez. Se

dedujo que mediante la implementacion de tacticas novedosas los alumnos

optimizaron su interiorizacion y rapidez lectora; igualmente se sintieron

incentivados para leer.



Galeano et al. (2022), en Colombia, establecieron como propdsito investigar el
impacto de una accién educativa en la cual se emplearon tacticas como subrayado,
sintesis y generacion de interrogantes, con el fin de optimizacion la interiorizacion
detextos argumentativos en alumnos de una institucion educativa secundaria en
Yumbo, Colombia. Metodologia de caracter cuantitativo, con disefio cuasi
experimental,evaluacion anterior - posterior en grupo experimental y de control.
Participaron en el estudio 59 alumnos de séptimo grado. Los desenlaces obtenidos
pusieron de manifiesto discrepancias relevantes en beneficio del grupo
experimental, para la utilizacion de unas tacticas asimismo en la interiorizacion de
diversos textos argumentativos.Se dedujo que el plan de accion educativa beneficié
a la acreditacion de componentes de los formatos en Diversos textos
argumentativos, que la sintesis y el subrayado fueron las tacticas de alta repercusion

en comprension de lectura.

Clemente (2022), en Ecuador, se propusieron como consigna examinar la
lectura comprensiva mediante textos narrativos e informativos mediante la
aplicacionde la estrategia del resaltado en los nifios y nifias del sexto de primaria
de la I.E. “Ciudad de Salinas”. Metodologia de indole exploratoria y descriptiva, con
un enfoque cuantitativo-cualitativo, donde se opté por emplear métodos de
recoleccion de datos como la encuesta dirigida a los discentes y la entrevista al
profesor institucional, ademas, los dispositivos utilizados fueron la evaluacion
diagnodstica. Los desenlacesobtenidos manifestaron que un gran nimero de los
discentes exhiben un alto porcentaje satisfactorio en la categoria del resaltado
lineal, estructural y el de realce.Se dedujo que la estrategia del resaltado contribuye

de manera notable en el progresode la lectura comprensiva en los educandos.

Salazar et al. (2022), en Ecuador, se plantearon como consigna detallar, reconocer
y poner en practica la estrategia del resaltado para cultivar una lectura comprensiva
mas adecuada que pueda ser adoptada por los discentes del décimo grado de
instruccion basica general en la Institucién Educativa “Segundo Ulpiano Figueroa
del municipio Caluma”. Metodologia de perspectiva combinada, de indole
exploratoria-descriptiva, de procedimiento inductivo como deductivo y emplea el
dialogo como meétodo de recopilacion de datos. Los desenlaces obtenidos
demostraron que el resaltado es un recurso para el proceso de aprendizaje. Se

concluyo que la apropiada ejecucion de estas destrezas tiene un impacto positivo



en el fomento del lenguaje comprensiva.

En vinculacién con los antecedentes nacionales, se consulté el estudio de
Campos (2019), en Peru, se fijaron como propdsito determinar la co-vinculacion
entre subrayado y lectura comprensiva de los alumnos de primero afio de
secundaria. Método sin manipulacién de caracter transversal, de nivel descriptivo
correlativo ya que se pretendié esclarecer la intervinculacion entre las variables el
subrayado y el lenguaje comprensivo, tuvo una poblacion de 60 discentes y 20
alumnos fueron la muestra, se utilizé el muestreo no aleatorio. Los resultados
obtenidos revelaron que un 45 % de discentes se situaron en la categoria siempre
en cuanto al subrayado de realce y un 45 % en la categoria siempre respecto al nivel
critico del lenguaje comprensiva, logrando un coeficiente de co-vinculacion de 0.988.
Se determind una conexion directa entre el subrayado y la lectura comprensiva de
los alumnos del primer grado de secundaria enYurimaguas; dado que sus dimensiones
lineales, estructurales y de realce guardanuna vinculacion positiva con la lectura
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Se determind una conexion directa entre el subrayado y la lectura comprensiva de
los alumnos del primer grado de secundaria enYurimaguas; dado que sus dimensiones
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comprensiva compuesta por sus dimensionesliterales, inferenciales y criteriales.

Flores (2023), en Peru, se fijjaron como meta proponer un esquema de
optimizacién empleando el resaltado con tonalidades y diagramas como tacticas de
interiorizacion de textos para la solucion de dilemas matematicos en los alumnos.

Enfoque de tipo elemental en el cual se emplearan medios de evaluacion de



aprendizaje tales como pruebas de evaluacion inicial, observacion en el aula y la
elaboracion de registros de verificacion basados en los rendimientos que se desean
alcanzar en cada sesion con respecto al empleo de tacticas de interiorizacion de
textos en la resolucion de dilemas matematicos. Los principales resultados obtenidos
evidenciaron que la utilizacion del resaltado con tonalidades y los diagramas como
tacticas de interiorizacion de textos benefician la adecuada resolucion de dilemas
matematicos. Se determiné que existe una co-vinculacién relevante entre la
interiorizacion de textos y la resolucién de dilemas, pues estas tacticas asisten en
identificar y organizar la informacién, ubicar datos implicitos, asi como inferir e
interpretar apropiadamente conceptos matematicos.

Segura (2021), en Peru, se propusieron como consigna determinar en qué
medida la estrategia del resaltado optimiza el aprendizaje de la Comprension
Lectoraen discentes de 1° grado de Secundaria del colegio Micelino Sandoval
Torres. Metodologia de tipo practica, llevada a cabo con 26 alumnos, ademas se
realizo un disefio experimental. Los principales resultados obtenidos evidenciaron
optimizaciones relevantes mediante la estrategia del resaltado, dado que mas de la
mitad de los discentes alcanzaron el nivel de inferencialen los resultados de Post-
test. Se dedujo que la aplicacion de la estrategia del resaltado tuvo un impacto
positivo en el lenguaje comprensivo en discentes del VI ciclo de la Institucion
Educativa Micelino Sandoval Torres.

Segovia (2021), en Peru, se plante6 investigar como el uso del subrayado
afecta la comprension de textos en inglés. Para esto se us6 un enfoque cuantitativo
y un disefio cuasiexperimental con pretest. Se evalu6 a los estudiantes con una
prueba de 20 items, con una confiabilidad de 0.76 KR, que es bastante alta. La
muestra consistié en 40 alumnos en secundaria. Los resultados mostraron que el
subrayado mejora significativamente la comprensidon de textos en inglés en los
estudiantes del colegio “Rosenthal de la Puente”. Se concluyé que usar el
subrayado es una estrategia efectiva para mejorar la comprension de textos.

Cachi (2022), en Perq, se plantearon como esclarecer la co-vinculacion en
las tacticas de lenguaje y la lectura comprensivas en discentes de instruccion inicial
de la Universidad San Pedro Cajamarca. Metodologia de indole basica,

cuantitativa, de disefio sin manipulacion, transeccional, asociativo, los dispositivos



utilizados fueron, un test para la variable tacticas de lenguaje comprensiva que
accedi6evaluar las dimensiones de estudio: parafraseo, subrayado y sintesis; vy,
una evaluacion escrita multiple, para la variable lectura comprensiva,se evalué la
comprension literal, inferencial y critica, la poblacién fue integrada por 160
educandas de la especialidad de instruccidon inicial y una muestra de 114
educandas. Los principales resultados obtenidos exhibieron que el 49,1% de los
discentes ostentan destreza regular en las tacticas de lenguaje comprensiva y de
esa estadistica el 28% se sitla en niveles mas bajos de lenguaje comprensiva. Se
determind que no existe co-vinculacion relevante entre las tacticas de lenguajey la
lectura comprensivas, ya que la métrica correlacional Rho de Spearmandetermino
un valor de significancia de 0,320>0,05.

En vinculacion a la variable subrayado nos basaremos en Jara et al. (2022),
quien la defini6 como una estrategia de investigacion que se basa en resaltar o
marcar visualmente lo importante de un texto utilizando colores, lineas, o técnicas
de destacado (como el uso de lapices o marcadores de colores). El propdsito
principal del subrayado es identificar y hacer énfasis en la informacion relevante
dentro de unmaterial escrito, facilitando la comprension, el repaso y la posterior
recuperacion de los conceptos clave.

Al subrayar, se seleccionan ciertos fragmentos del texto que contienen
ideas principales, detalles relevantes, términos clave o cualquier informacién
consideradarelevante para el proposito de estudio (Berrocal y Ramirez, 2019).
Esta estrategiaayuda a organizar visualmente la informaciéon y a optimizar la
capacidad de retencione interiorizacion del contenido. Ademas, el subrayado
puede utilizarse como unaherramienta para identificar el formato del texto y las
relaciones entre las ideas, loque contribuye a un lenguaje comprensivo mas activa
y critica (Castrillon et al., 2019).El subrayado puede realizarse de diversas
maneras, utilizando diferentes colores para categorizar la informacién (por
ejemplo, usando un color para ideasprincipales y otro para detalles), empleando
lineas para conectar conceptos relacionados, o combinando el subrayado con
anotaciones en los margenes para agregar comentarios o reflexiones personales
(Yana et al., 2019).

Al subrayar partes importantes del contenido, los lectores pueden identificar
facilmente las ideas principales, los detalles clave y los términos significativos

dentrode un texto (Castrillon et al., 2019). De acuerdo con Viera et al. (2021), esta

10



actividad no solo ayuda a enfocar la atencion en la informacion relevante, sino que
también promueve una organizacion visual efectiva de la informacion, facilitando la
estructuracién y sintesis de los conceptos.

Segun Garcia et al. (2020), al interactuar activamente con el texto mediante
elsubrayado, los lectores procesan visual y cognitivamente la informacion, lo que
optimizacién relevantemente su interiorizacion general. La visualizacion de las
partessubrayadas también facilita la retencion de la informacion a largo plazo, lo
gue es especialmente Util para el repaso y la revision posterior (Yana et al., 2019).

Ademaés, segun Sembrera y Nufiez (2023) el subrayado fomenta el
desenvolvimiento de destrezas de estudio y lectura comprensiva, pues, los
discentesque utilizan esta estrategia regularmente aprenden a identificar patrones,
estructurasy relaciones dentro de los textos, lo que les permite profundizar en su
analisis y reflexion sobre el contenido. Esta participacion activa durante el lenguaje
comprensivopromueve un enfoque mas critico y reflexivo hacia el aprendizaje.

Otra ventaja clave del subrayado es su adaptabilidad a los estilos
individualesde aprendizaje, ya que, los discentes pueden personalizar su estrategia
de subrayadoutilizando diferentes colores, lineas o técnicas de resaltado segun sus
preferencias ynecesidades. Esta flexibilidad permite que cada estudiante utilice el
subrayado de manera efectiva, maximizando su beneficio en funcién de su estilo
cognitivo y métodode estudio preferido (Castrillén et al., 2019).

Segun Jara et al. (2022) el subrayado posee los siguientes componentes:

En relacion con el constructo de la lectura comprensiva, se debe tomar en
consideracion que el escrutinio presente tendrd como base a Cieza (2023), quien
conceptualizé esta destreza como la capacidad de descifrar y captar, a travées del
acto interpretativo, el significado y sentido de un texto escrito. Esto se basa en la
captacion, entendimiento y desciframiento de los morfemas basicos que conforman
la construccion de las frases, es decir, en relacion con los diversos niveles de
textualizacion. Asimismo, se debe considerar que esta habilidad hace referencia al
relacionados, o combinando el subrayado con anotaciones en los margenes para
agregar comentarios o reflexiones personales (Yana et al., 2019).
Al subrayar partes importantes del contenido, los lectores pueden identificar
facilmente las ideas principales, los detalles clave y los términos significativos

dentrode un texto (Castrillén et al., 2019). De acuerdo a Viera et al. (2021), esta
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actividad no solo ayuda a enfocar la atencion en la informacion relevante, sino que
también promueve una organizacion visual efectiva de la informacion, facilitando la
estructuracién y sintesis de los conceptos.

Segun Garcia et al. (2020), al interactuar activamente con el texto mediante
elsubrayado, los lectores procesan visual y cognitivamente la informacion, lo que
optimizacién relevantemente su interiorizacion general. La visualizacion de las
partessubrayadas también facilita la retencion de la informacion a largo plazo, lo
gue es especialmente Util para el repaso y la revision posterior (Yana et al., 2019).

Ademaés, segun Sembrera y Nufiez (2023) el subrayado fomenta el
desenvolvimiento de destrezas de estudio y lectura comprensiva, pues, los
discentesque utilizan esta estrategia regularmente aprenden a identificar patrones,
estructurasy relaciones dentro de los textos, lo que les permite profundizar en su
analisis y reflexion sobre el contenido. Esta participacion activa durante el lenguaje
comprensivopromueve un enfoque mas critico y reflexivo hacia el aprendizaje.

Otra ventaja clave del subrayado es su adaptabilidad a los estilos
individualesde aprendizaje, ya que, los discentes pueden personalizar su estrategia
de subrayadoutilizando diferentes colores, lineas o técnicas de resaltado segun sus
preferencias ynecesidades. Esta flexibilidad permite que cada estudiante utilice el
subrayado de manera efectiva, maximizando su beneficio en funcién de su estilo
cognitivo y métodode estudio preferido (Castrillén et al., 2019).

Por otro lado, esta habilidad puede ser conceptualizada como una destreza
basal vinculada a un proceso recursivo altamente bidireccional, donde un sujeto
gue interpreta hace uso de una serie de recursos de indole cognitiva, asi como
estrategias activas y actitudinales, para poder llegar a la comprension global de un
mensaje. Es importante destacar que estos procesos no son meramente
cognitivos, sino que también pasan por una dimension actitudinal y valorativa,
donde el autor o sujeto que interpreta echa mano de una serie de estrategias que
vinculan la informacion nueva con el andamiaje cognitivo previo que posee.

Existen dos procesos basicos dentro del desciframiento de la informacion:
uno explicito, que se relaciona con la interpretacién del aspecto declarativo del
texto, es decir, aquello que hace referencia al contenido mas basico y evidente del
texto escrito, que solo requiere ser identificado dentro de la estructura; y otro, mas
implicito, relacionado con la inferencia, donde el sujeto cognitivo debe derivar, a

partir de la informacion declarativa, una serie de premisas, inferencias o juicios
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l6gicos. Esto se denomina interpretacion de indole no explicita. Finalmente, existe
un ultimo nivel de interpretacion, en el que se avizora la conexidn entre las ideas
presentes en el texto que se pueden inferir desde el contenido declarativo y los
conocimientos previos del sujeto.

Algunos autores hacen énfasis en la intrasubjetividad como un proceso de
sintesis entre la informacion declarada, la informacidén que es necesario colegir y
la interpretacion critico-reflexiva que realiza el sujeto cognitivo sobre un tema en
particular. A esto se le denomina también una destreza altamente compleja,
vinculada al papel activo, recursivo y reflexivo que tiene un sujeto cognitivo
respecto de los textos escritos que percibe. Es decir, los lectores no se limitan a
recibir informacion de manera pasiva o a realizar un analisis basico de la
informacion, sino que se apropian activamente del texto y tienen un papel relevante
en la construccion de un significado que puede ser consensuado, intrasubjetivo o

mancomunado.

Por otro lado, también se sefiala que tienen un papel predominante los
conceptos previos que poseen los sujetos sobre determinados topicos o temas. Es
decir, el nivel de interiorizacion o internalizacion de ciertos contenidos también
dependera del andamiaje conceptual previo que el sujeto consciente tiene sobre
un tépico especifico, lo cual le permitird avanzar en la interpretacion mas avanzada,
integral, o en la captacion de un sentido mas global de un texto especifico. Por lo
tanto, estrategias como la identificacién de morfemas, sentidos declarados o mas
explicitos dentro del texto, estaran al mismo nivel que otros procesos de inferencia,
donde el juicio valorativo del sujeto consciente puede ser crucial para llegar a un
sentido mas global y declarado de un texto, a partir de ideas basicas o palabras
clave dentro del lenguaje comprensivo.

Desde un punto de vista centrado en la semioética, es decir, en la ciencia que
estudia la semiosis social o el sentido de un determinado texto, podemos compartir
algunas ideas base respecto a la lectura comprensiva. Se requiere de una serie de
movilizacion de destrezas a nivel cognitivo y metacognitivo, entendidas estas
tltimas como la capacidad que tiene el estudiante o aprendiz de formar un juicio
global sobre las propias estrategias que esta aplicando para descifrar o construir
un sentido coherente respecto de un texto escrito. Por lo tanto, su capacidad para

regular sus propios procesos de asimilacién de contenido es también importante
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para llegar a un sentido global del texto.

Es crucial enfatizar el papel del lector competente, entendido como el
aprendiz que tiene la plena capacidad de identificar cuando esta llevando a cabo
un buen trabajo cognitivo sobre el texto o el desciframiento de los textos escritos.
Es decir, en qué momento el estudiante puede comprender la eficacia de
determinadas estrategias y modularlas en funcion de un contexto pragmatico y
resultados especificos. El aprendiz podra releer, realizar actividades como el
subrayado, hacerse preguntas autorreflexivas de supervision o verificar el texto
desde una perspectiva de resultado.

Desde un punto de vista mas educativo, centrado en los aprendizajes o la
asimilacion de estos, se puede sefalar que el desciframiento de textos es una
habilidad vinculada con el aprendizaje altamente complejo y que tiene repercusion
en diversas areas del conocimiento, incluyendo tanto los saberes matematicos
como humanisticos. Tal como sefiala la UNESCO, tiene un papel de base o una
competencia altamente transferible, o una competencia de eje transversal, por lo
gue puede tener implicancias en la capacidad de un estudiante para descifrar
textos escritos altamente complejos, tomar decisiones en base a informacién
limitada en entornos de alta incertidumbre, o implicarse activamente en una
actividad demandante a nivel cognitivo, como criticar un texto sobre un tema
vinculado, por ejemplo, a la politica o a dilemas morales.

De otro lado, se tienen algunas teorias vinculadas con la teoria del
procesamiento de la informacién, entre las que podemos encontrar la de 1977. Esta
teoria parte de la asuncion de que algunos procesos vinculados con la lectura
comprensiva, como el desciframiento de los morfemas o la implicacion de los
conocimientos novedosos con un andamiaje conceptual previo, asi como la
integracion de diversos datos dentro de un mapa de sentido, pueden ser las
habilidades basicas para la comprension de textos escritos. Es decir, la informacién
o la disponibilidad de esta informacion va a determinar o predecir en gran medida
la posible construccion de un sentido global del texto. Esta teoria sera la base que
guiara el presente desarrollo y, por supuesto, el abordaje del constructo de
investigacion, ya que parte de la premisa de que los lectores son sujetos
cognoscitivos que llevan a cabo estrategias mentales o de trabajo sobre el sentido
amplio y altamente complejo de un texto, llevando a cabo, a su vez, una supervision

sobre sus propios procesos de instruccion o proceso de internalizacion del sentido
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global del texto. Es decir, los sujetos cognitivos son conscientes de la articulacion
de determinadas estrategias alrededor de un sentido mas global del texto,
pudiendo regular dichas estrategias en funcion de un resultado determinado.

No obstante, se tienen algunas criticas respecto de este modelo centrado
en los resultados de la interpretacion, ya que excluye de manera definitiva los
juicios valorativos alrededor de un texto, es decir, la implicancia moral, emocional
y actitudinal que puedan tener los lectores sobre un tema determinado. A esto se
le puede afadir que el énfasis de esta teoria se centra especificamente en los
procesos cognitivos adicionales, memoristicos u otros, vinculados a una
perspectiva o enfoque de resultados, lo cual también asume criticas respecto de
las estrategias adicionales que abordan los docentes para poder llevar a cabo
diversos procesos de ensefianza de la lectura.

De alli que se pueda citar también el esquema o modelo de esquemas de
Anderson y Pearson de 1984, el cual a su vez resalta la naturaleza recursiva del
proceso de informacion, lo cual tiene repercusiones vinculadas al procesamiento
del lenguaje desde un punto de vista de redes o nodos. Es decir, los esquemas
cognoscitivos 0 mapas mentales son los recursos que utilizan diversos aprendices
para llevar a cabo una construccion mas coherente del sentido global de un texto,
lo cual les va a permitir hacer algunas predicciones o corregir algunas premisas
respecto de algunos datos basicos o fundamentales de un texto. Por lo tanto, esta
teoria sefala que el sujeto cognoscitivo tiene un papel predominante, altamente
activo y, por supuesto, proactivo respecto de la informacién que recibe. Por lo tanto,
esta acostumbrado a que el sujeto cognoscitivo, a nivel neuronal, lleve a cabo
interpretaciones sobre informacién escasa o sobre informacion que no esta
totalmente presente en el texto o contenida declarativamente.

De esta teoria se pueden resaltar algunas oportunidades, como el hecho de
gue el sujeto cognoscitivo parte de hacer inferencias o corregir ciertas premisas y
juicios generativos a través de informacion explicita o declarativa. Por lo tanto, la
comprension se basaria en la construccibn mas activa de un texto y no solamente
en la reordenacién de elementos que ya estan presentes de manera informativa
dentro del texto global.

Asimismo, se debe hacer énfasis en la teoria sociocognitiva de Pressley y
Afflerbach de 1995, la cual sefiala que algunos aspectos vinculados con la

coyuntura politica y social pueden estar involucrados en la lectura comprensiva. Es
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decir, el lector, o mejor dicho, el sujeto cognitivo que realiza la apreciacion global
del sentido del texto, involucra dentro de este proceso cognitivo altamente
interpretativo y recursivo una serie de aspectos vinculados con la ideologia social,
estrato social, subjetividad y, por lo tanto, juicios valorativos dentro de su acto
interpretativo.

No obstante, esta teoria plantea una discusién interesante con la teoria del
esquema interactivo de Rumelhart y Norman de 1978, la cual a su vez plantea una
sintesis entre el esquema modélico de procesamiento de informacién y las
estrategias de supervision del aprendizaje vinculadas a la metacognicién de los
sujetos cognitivos. Esta teoria sefiala que mas bien el sentido global del texto es
una construccion de significado a partir de diversas estrategias a nivel cognoscitivo
gue incorpora el sujeto cognitivo, asi como los juicios valorativos que este lleva a
cabo.

Por dltimo, se destaca la teoria de la construccion de 1998, la cual pone
énfasis en que los aspectos vinculados al desciframiento de la lectura comprensiva
van a permitir llevar a cabo una integracion activa de todos los datos textuales,
conocimientos previos y, a su vez, las experiencias subjetivas o0 vivencias
personales del sujeto cognitivo. Esto va a desembocar en la representacion
figurativa, semiotica y compleja del sentido global del texto. A su vez, esto permitira
la asimilacion o el andamiaje mas profundo con estructuras cognitivas previas o de
aprendizajes previos por parte del aprendiz, proporcionandole una alta motivaciéon
para el aprendizaje. Los estudios han demostrado su efectividad para predecir
curvas de aprendizaje altamente pronunciadas.

Asimismo, es necesario hacer una salvedad respecto al autor de referencia
de 2023, quien sefiala que la lectura comprensiva se puede graduar o clasificar en
diversos niveles, rangos o aspectos. Estos van desde la interiorizacion de manera
explicitay declarativa, es decir, comprendiendo los hechos facticos o la informacién
gue se encuentra de manera explicita y directa dentro del texto, hasta una
interiorizacion mas inferencial, la cual implica un proceso logico o un salto
inferencial a partir de premisas basicas o facticas hacia premisas de indole mas
l6gica. Finalmente, se llega a una interiorizacion de indole més critica, en la cual
se vinculan aspectos de critica reflexiva respecto al texto, que provienen de juicios
personales del lector y contribuyen a la construccion de un sentido global del texto.

En este sentido, la interiorizacion mas factual, declarativa o explicita
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congrega las potencialidades vinculadas a la identificacion de ciertos morfemas,
conectores ldgicos, la determinacion de hechos, y otros aspectos mas detallados
de los eventos relatados dentro de una composicién. Por lo tanto, esta se expresa
en un nivel basico en el que se responde a preguntas de identificacion como el
sujeto, la modalidad, la temporalidad, y por supuesto, otras vinculadas con las
acciones que se desarrollan dentro del evento. Los autores sefialan que estas
potencialidades, vinculadas con el reconocimiento de determinados morfemas
claves o rectores dentro del texto, pueden predecir la identificacién basica de una
secuenciacion de hechos, asi como la extraccion de algunos aspectos mas
detallados sobre los eventos desarrollados dentro de la composicion. Por ejemplo,
dentro de un cuento, esta habilidad se traduce en la identificacion adecuada de los
personajes, la trama, el argumento, y por supuesto, también el desenlace de los
hechos respecto de los personajes previamente identificados.

Por otro lado, se tiene el nivel mas inferencial, entendido como un nivel
I6gico. En este nivel, el sujeto cognoscitivo, a partir de los elementos actuales que
se presentan en primera instancia respecto a los hechos mas basicos o
fundamentales, realiza una serie de inferencias légicas que le permiten desprender
el sentido mas textual o emocional de un determinado evento a través del proceso
l6gico de la inferencia, o bien, corrige determinados contenidos a través de
premisas mas especificas. De ahi que se puedan llenar algunas lagunas vinculadas
con la ausencia de informacién, la incertidumbre o incluso llegar a juicios de corte
mas logico y valorativo, facilitando la comprension. Tal como hemos resefado, el
enfoque sociocognitivo parte justamente de estas funciones, donde el sujeto
cognoscitivo no se basa en una informacion completa e integral, sino que depende
de sus propios juicios valorativos y de inferencias logicas para construir
activamente el sentido del texto de manera bidireccional y recursiva.

Ademas, se debe sefialar que los aspectos sociales y contextuales pueden
influir en el sujeto cognoscente para realizar estas inferencias logicas, ya que no
solo el contexto social condiciona el sentido que el sujeto cognoscitivo puede
desarrollar, sino que también este puede modificar su subjetividad para realizar
inferencias mas efectivas hacia un sentido mas global del texto escrito.

Por otro lado, la construccion activa del conocimiento es una condicion
basica de toda lectura comprensiva. Es decir, la construccion activa de este saber

0 conocimiento a posteriori siempre se lleva a cabo a través de la experiencia y la
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vivencia profunda que tiene el lector cognoscente respecto de todo su entorno. Por
lo tanto, la construccion y apropiacion simbolica del texto escrito va a depender en
gran medida de sus vivencias personales, especialmente cuando hacemos
referencia al nivel de interiorizacion mas critico y reflexivo. Esto plantea un desafio
para el estudiante o aprendiz en términos de poder comprender cabalmente el texto
a través del conocimiento previo que tiene sobre un determinado autor o del
interlocutor del texto o composicion escrita.

Por lo tanto, este nivel critico altamente complejo también hace referencia a
la subjetividad del lector, ya que en el nivel critico se vinculan aspectos de juicio
valorativo y analisis de corte mas reflexivo de la composicion. Es decir, en qué
medida el aprendiz es capaz de cuestionar y poner entre paréntesis la posicion del
autor, extrayendo conclusiones validas fundamentadas en evidencia o en el mismo
contenido de la composicién escrita.

Algunos autores sefalan que, en esta instancia de evaluacion critica, el lector se
posiciona en una situacion de interpelacion constante respecto a la validez de la
informacion. Es decir, analiza desde el punto de vista empirico la validez de los
juicios 0 hechos que el autor presenta, explorando criticamente las debilidades en
los posibles argumentos del texto para obtener una comprension mas completa y
coherente del mismo. Por ejemplo, en este caso, podemos citar algunos ensayos
argumentativos, ensayos académicos o incluso algunos manifiestos, los cuales,
por su misma calidad persuasiva, pueden desafiar o poner en crisis al lector
cognoscente, quien moviliza toda su experiencia previa para llevar a cabo una

construccion mas coherente del sentido del texto.
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. METODOLOGIA

Respecto de los rasgos metodoldgicos de la presente investigacion, se debe
sefialar que el enfoque adoptado fue cuantitativo, dado que se buscéd la
cuantificacion de constructos o propiedades, asumiendo la posibilidad de su
medicion. Es decir, se considerd factible mensurar y valorar a través de magnitudes
la cuantia de cada una de sus facetas analiticas (Arias y Covinos, 2020).

En cuanto al tipo de investigacion, se cifié a un esquema bésico, ya que el
objetivo fue profundizar en detalles de indole mas doctrinaria y te6rica, buscando
ampliar los conocimientos basicos, nociones o conceptualizaciones fundamentales
de un determinado tema o tépico (Bautista, 2022).

El nivel de la investigacion fue correlacional, ya que se intentod establecer
vinculaciones analiticas estadisticamente relevantes a través de los cambios
concomitantes o paralelos entre los constructos y sus dimensiones. No se
pretendié establecer relaciones de causa y efecto, sino simplemente identificar
cambios simultdneos o sincronizados.

En relacion con el método, se partié de una hipétesis inicial y se procedio a
su deduccion. Esto implico asumir la existencia de una correlacion y avanzar hacia
la deduccién de resultados mediante un plan de analisis inferencial, aplicando estos
resultados a una muestra mas general. Se partié de una suposicién que finalmente
fue comprobada a través de un plan estadistico inferencial, el cual se fundamenté
en un nivel y margen de confiabilidad previamente aceptados (Carhuancho etal.
2019).

El disefio de la investigacion presento tres caracteristicas principales. En
primer lugar, fue no experimental, lo que significa que el investigador se limité a
observar lo que percibian sus sentidos tal como lo proponia la realidad empirica,
sin llevar a cabo ninguna modificacion ni alterar el desarrollo libre y dinamico de los
datos o realidades factuales (Ortiz, 2023). En segundo lugar, el estudio fue
transversal, lo que implica que la medicion se realiz6 en un momento Unico
respecto a la temporalidad y espacialidad, sin llevar a cabo un seguimiento o
monitoreo de los cambios a lo largo del tiempo, sino Unicamente restringido a un
momento especifico y determinado (Bautista, 2022).

Por ultimo, los datos recolectados fueron de naturaleza prospectiva, ya que
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se obtuvieron a través de la medicion directa de cada uno de los constructos o

propiedades, sin recurrir a datos de segunda mano, sino a insumos de primera

mano.
Donde:
v,
/ M: Muestra(discentes)
M R V1: Subrayado
\ V2: Comprension lectora de cuentos
At R: Relacion

En relacién a la definicion conceptual de la variable subrayado, el presente
estudio se baso6 en el autor base a Jara et al. (2022), quien la define como una
estrategia de estudio el resaltar o marcar visualmente partes relevantes de un
determinado texto utilizando colores, lineas, o técnicas de destacado (como el uso
delapices o marcadores de colores).

Operacionalmente, esta variable se descompone en las siguientes
dimensiones e indicadores: a) atencién y concentracion: 1) tiempo de enfoque, 2)
reduccion de distracciones, 3) precision en la seleccién, 4) persistencia en la tarea,
5)mejora en la discriminacion visual; b) procesamiento visual: 1) uso de colores
significativos, 2) organizacion visual, 3) codificacion de informacion, 4) facilidad de
lectura posterior y 5) aplicacion de estrategias visuales; ¢) comprension de textos:
1)identificacién de ideas principales, 2) destacar detalles relevantes, 3) relacion
entre conceptos, 4) sintesis de informacion y 5) aplicacion de estrategias de
comprensién;y, d) memoria y retencion: 1) recuerdo de informacién clave, 2)
recuperacion de datos,

3) vinculacién con conocimientos previos, 4) uso de ayudas mnemotécnicas y 5)
mejora en la reproduccién de contenidos.

En relacion a la definicion conceptual de la variable comprension lectora, el

presente estudio se basara en el autor base Cieza (2023), quien definid esta
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variablecomo una habilidad crucial que permite a los individuos entender y procesar
el significado de un texto escrito a través del reconocimiento de palabras en
diferentes registros o niveles de textualizacion. Operacionalmente, esta variable se
descompone en las siguientes dimensiones e indicadores: literal (5 indicadores);

inferencial (5 indicadores) y critico (5 indicadores).

disefladas para generar informacion propia de un determinado grupo de personas
sobre sus actitudes, opiniones, comportamientos o caracteristicas demograficas
(Arias y Covinos, 2020). De otro lado, se emple6 como instrumento el test o
examen,la cual es un conjunto de reactivos que tiene como finalidad la medicién de
destrezaso habilidades, bajo rangos e intervalos predefinidos (Carhuancho et al.
2019).

De esta forma, se utilizé una prueba o examen disefiado por la investigadora
para medir la variable del subrayado, conformado por 10 items politobmicos y de
desenvolvimiento, para ello se tuvo un promedio de 20 minutos para la aplicacion,
demodalidad presencial, en contextos individuales o grupales; asimismo, este
instrumento tuvo por finalidad evaluar el nivel de subrayado en sus dimensiones:
atencién y concentracion, procesamiento visual, comprension de textos y memoria
y retencion.

Con el proposito de mensurar el constructo de comprension de texto, se
aplico una prueba compuesta por 12 items politdbmicos basado en un texto escrito.
La aplicacion de este test tom6 aproximadamente 30 minutos y se realizé de
manera analégica o presencial, en un entorno de aplicacién colectiva. El
instrumento tuvo como objetivo evaluar el rendimiento de los estudiantes en la
comprension de textos escritos en tres niveles de internalizacion: literal, inferencial
y critico.

En cuanto a la validacion del instrumento, se busc6 asegurar la validez de
contenido a través de una evaluacién por expertos. Para ello, se envio una rubrica
de evaluacion a tres jueces expertos para que evaluaran la idoneidad del protocolo
de prueba en términos de redaccion, pertinencia, diversidad y objetividad. Como
resultado, se obtuvo un dictamen favorable, lo que permiti6 proceder con la
aplicacion del test a los 20 aprendices seleccionados.

Ademas, se realizé un analisis de la confiabilidad del instrumento mediante

una prueba piloto aplicada a 20 estudiantes. Los indicadores obtenidos fueron
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favorables, confirmando la adecuacion del instrumento para la investigacion. Con
estos procedimientos previos completados, se procedio a la aplicacion del test en
la institucién educativa participante. Se brindé a los estudiantes instrucciones
detalladas sobre el protocolo de prueba y se coordind con las autoridades
administrativas y docentes para gestionar el consentimiento informado,
garantizando que los padres o apoderados autorizaran libremente la participacion
de los menores en el estudio.

Una vez aplicados los protocolos de prueba, se eliminaron posibles sesgos
de cansancio y se depuraron adecuadamente los datos, que luego se procesaron
en una plantilla electronica utilizando el programa SPSS. El andlisis estadistico
incluyd dos planes principales. Primero, un analisis un variado, cuyo obijetivo fue
categorizar a los estudiantes segun su rendimiento en los tres niveles de
comprensiéon de texto (literal, inferencial y critico). Luego, se realiz6 un andlisis
bivariado para cruzar dimensiones y evaluar el desempefio en cada uno de estos
niveles.

Posteriormente, se implementdé un analisis de normalidad mediante la
prueba de Kolmogoérov-Smirnov, para verificar la distribucién y dispersion de los
datos, seguido de un contraste utilizando pruebas estadisticas no paramétricas. En
cuanto a los aspectos éticos, se cumplié estrictamente con los protocolos de
aplicacion de los instrumentos, garantizando la eliminacion de sesgos y obteniendo
el consentimiento informado de los padres de familia para la participacion libre y
voluntaria de los menores. Se coordind adecuadamente con los docentes para
asegurar la correcta aplicacién de los instrumentos de evaluacién de datos, y se
respetd en todo momento el derecho a la privacidad y confidencialidad de los
participantes. Ademas, se garantizo el cumplimiento de las normas de autoria y se

respetaron las reglas de investigacion de la universidad.
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lll. RESULTADOS

Analisis descriptivo
Tabla 1

Andlisis descriptivo de la variable Subrayado

. Variahle Subravadao

Niveles 7

F %

Alto 8 13.3%

Medio 12 20.0%

Bajo 40 66.7%

Total 60 100.0%
Figural

Analisis descriptivo de la variable Subrayado
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La Tabla 1 Tuvo una muestra de 60 estudiantes. Los resultados indicaron queel 66.7%

de los discentes se encuentran en nivel bajo de subrayado, lo que corresponde a 40

estudiantes. Por otro lado, el 20.0% de los estudiantes, es decir, 12 de ellos, se situaron

en nivel medio de subrayado. Finalmente, solo el 13.3% de los estudiantes, equivalente

a 8, se ubicaron en el nivel alto de subrayado.
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Tabla 2

Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable Subrayado

Dimensién Dimensiéon Dimensioén Dimensién
Niveles Atencion y Procesamiento Comprension de Memoria vy

Concentracion Visual Textos Retencion

F % F % F % F %
Alto 5 8.3% 9 15.0% 11 18.3% 10 16.7%
Medio 15 25.0% 16 26.7% 21 35.0% 19 31.7%
Bajo 40 66.7% 35 58.3% 28 46.7% 31 51.7%
Total 60 100.0% 60 100.0% 60 100.0% 60 100.0%

Figura 2

Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable Subrayado
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ConcentracionProcesamiento Dimension

Visual Comprensién ~ Dimension
de Textos Memoria y
Retencion

Alto m Medio ®mBajo

La Tabla 2 Tuvo una muestra de 60 estudiantes. En la dimension Atencion y

Concentracion, el 66.7% de los estudiantes se encontraron en bajo, el 25.0% en medio

y solo el 8.3% en alto. En la dimensién Procesamiento Visual, el 58.3% de los

estudiantes se ubicaron en bajo, el 26.7% en medio y el 15.0% en alto. En la dimension

Comprension de Textos, el 46.7% se situaron en bajo, el 35.0% en medioy el 18.3% en

alto. Finalmente, en la dimensién Memoria y Retencion, el 51.7% de losestudiantes se

encuentran en bajo, el 31.7% en medio y el 16.7% en alto.
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Tabla 3

Anéalisis descriptivo de la variable Comprensién lectora de cuentos

Niveles Variable Comprension lectora de cuentos
F %
Alto 10 16.7%
Medio 16 26.7%
Bajo 34 56.7%
Total 60 100.0%
Figura 3
Andlisis descriptivo de la variable Comprension lectora de cuentos
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
o -—3
20.0% 16.7%
10.0%
0.0%
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La Tabla 3 presentdé una muestra de 60 discentes. Los resultados indicaron que el

56.7% de los estudiantes se encontraron en el nivel bajo de comprension lectora de

cuentos, lo que corresponde a 34 estudiantes. Por otro lado, el 26.7% de los

estudiantes, es decir, 16 de ellos, se situaron en medio de comprension lectora.

Finalmente, el 16.7% de los estudiantes, equivalente a 10, se ubicaron en alto de

comprension lectora de cuentos.
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Tabla 4

Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable Comprension lectora de

cuentos
Dimension Literal Dimension Inferencial Dimensién Critico
Niveles
F % F % F %
Alto 9 15.0% 11 18.3% 12 20.0%
Medio 19 31.7% 21 35.0% 19 31.7%
Bajo 32 53.3% 28 46.7% 29 48.3%
Total 60 100.0% 60 100.0% 60 100.0%
Figura 4
Andlisis descriptivo de las dimensiones de la variable Comprension lectora de
cuentos
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
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Dimension Literal _ _
Dimensién
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La Tabla 4 Presenté una muestra de 60 estudiantes. En la dimensién Literal, el 53.3%

de los estudiantes se encontraron en bajo, el 31.7% en medio y el 15.0% enalto. En la

dimension Inferencial, el 46.7% de los estudiantes se ubicaron en bajo, el 35.0% en el

nivel medio y el 18.3% en alto. En la dimensién Critico, el 48.3% se situaron en bajo,

el 31.7% en medio y el 20.0% en alto. Estos datos reflejaron una tendencia

predominante hacia los niveles bajos en todas las dimensiones evaluadas,aunque con

variaciones en la distribucion de los niveles medio y alto.
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Andlisis cruzado

Tabla 5
Andlisis cruzado entre el subrayado y la comprension lectora
Comprension lectora de cuentos

Alto Medio Bajo Total
Alto F 1 5 6 12
% 1.7% 8.3% 10.0%  20.0%
. F 2 16 7 25
Subrayado ~Medio % 3.3% 26.7% 11.7%  41.7%
. F 2 12 9 23
Bajo 0
% 3.3% 20.0% 15.0%  38.3%
Total 5 33 22 60
8.3% 55.0% 36.7%  100%
Figura5

Subrayado vs comprension lectora

30.0%
25.0%
Comprensién
20.0% lectora de cuentos
Alto
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5.0% Bajo
0.0%
Alto Medio Bajo
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La Tabla 5 presenta el analisis cruzado entre el subrayado y la comprension lectora de
cuentos en una muestra de 60 estudiantes. Los resultados indicaron que, entre los
estudiantes con alto nivel de subrayado, el 1.7% tiene una comprension lectora alta, el
8.3% una comprension lectora media y el 10.0% una comprension lectora baja,
sumando un total del 20.0%. Entre los estudiantes con medio desubrayado, el 3.3%
tiene una comprension lectora alta, el 26.7% una comprension lectora mediay el 11.7%
una comprension lectora baja, sumando un total del 41.7%.Entre los estudiantes con

nivel bajo de subrayado, el 3.3% tiene una comprension de
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lectura alta, el 20.0% una comprension lectora media y el 15.0% una comprension

lectora baja, sumando un total del 38.3%. En total, el 8.3% de los discentes tuvo una

comprensioén lectora alta, el 55.0% una comprension lectora media y el 36.7% una

comprension lectora baja.

Tabla 6
Literal
Alto Medio Bajo Total
Alto F 1 3 8 12
% 1.7% 5.0% 13.3% 20.0%
Medi F 2 12 9 23
Subrayado edio % 3.3% 20.0% 15.0% 38.3%
. F 2 5 18 25
Bajo
% 3.3% 8.3% 30.0% 41.7%
Total 5 20 35 60
8.3% 33.3% 58.3% 100%
Figura 6
Subrayado vs comprension literal
30.0%
25.0%
20.0% Literal Alto
15.0%
m Literal Medio
10.0%
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5 0% Literal Bajo
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La Tabla 6 presenta el andlisis cruzado entre el subrayado y la comprension literal en

una muestra de 60 discentes. Los resultados presentaron que, entre los estudiantes

con alto nivel de subrayado, el 1.7% tiene una comprension literal alta, el 5.0% una

comprension literal media y el 13.3% una comprension literal baja, sumandoun total del

20.0%. Entre los estudiantes con nivel medio de subrayado, el 3.3% mostraron una

comprension literal alta, el 20.0% una comprension literal media y el 15.0% una

comprension literal baja, sumando un total del 38.3%.
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Entre los estudiantes con nivel bajo de subrayado, el 3.3% tiene una comprensién literal
alta, el 8.3% una comprension literal media y el 30.0% una comprension literal baja,
sumando un total del 41.7%. En total, el 8.3% de los estudiantes tiene una comprension
literal alta, el 33.3% una comprension literal media y el 58.3% una comprension literal

baja.
Tabla 7
Inferencial Total
Alto Medio Bajo
Alto F 2 5 3 10
% 3.3% 8.3% 5.0% 16.7%
. F 0 15 5 20
Subrayado Medio 0.0%  25.0% 8.3% 33.3%
. 0 9 21 30
Bajo 0
Yo 0.0% 15.0% 35.0% 50.0%
Total 2 29 29 60
3.3% 48.3% 48.3% 100%
Figura 7

Subrayado vs comprension inferencial
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La Tabla 7 presenta el analisis cruzado entre el subrayado y la comprension inferencial
en una muestra de 60 estudiantes. Los resultados indicaron que, entre losestudiantes

con alto nivel de subrayado, el 3.3% tiene una comprension inferencial alta, el 8.3%
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una comprension inferencial media y el 5.0% una comprension inferencial baja,

sumando un total del 16.7%. Por otro lado, entre los estudiantes connivel medio de

subrayado, el 0.0% presentaron una comprension inferencial alta, el 25.0% una

comprension inferencial media y el 8.3% una comprension inferencial baja,lo que suma

un total del 33.3%. En el grupo con bajo nivel de subrayado, el 0.0% presentaron una

comprension inferencial alta, el 15.0% una comprension inferencial media y el 35.0%

una comprensién inferencial baja, alcanzando un total del 50.0%. En general, el 3.3%

de los estudiantes tiene una comprension inferencial alta, el 48.3% una comprension

inferencial media y el 48.3% una comprension inferencial baja.

Tabla 8
Andlisis cruzado entre el subrayado y la comprension criterial
Inferencial Total
Alto Medio Bajo
Alto F 6 9 3 18
% 10.0% 15.0% 5.0% 30.0%
. F 0 16 2 18
Subrayado Medio o 0.0% 26.7%  3.3% 30.0%
. 0 12 12 24
Bajo
% 0.0% 20.0% 20.0% 40.0%
Total 6 37 17 60
10.0% 61.7% 28.3% 100%
Figura 8

Subrayado vs comprension criterial

30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%

Alto Medio Bajo

Subrayado

Inferencial Alto
® Inferencial Medio

m Inferencial Bajo

30



La Tabla 8 muestra el analisis cruzado entre el subrayado y la comprensién criterial en
una muestra de 60 estudiantes. Los resultados indicaron que, entre los estudiantes con
alto nivel de subrayado, el 10.0% tiene una comprension criterial alta,el 15.0% una
comprension criterial media y el 5.0% una comprension criterial baja, sumando un total
del 30.0%. Por otro lado, entre los estudiantes con nivel medio de subrayado, el 0.0%
presentaron una comprension criterial alta, el 26.7% una comprension criterial media y
el 3.3% una comprension criterial baja, alcanzando un total del 30.0%. En el grupo con
bajo nivel de subrayado, el 0.0% tiene una comprension criterial alta, el 20.0% una
comprension criterial media y el 20.0% una comprension criterial baja, sumando un total
del 40.0%. En general, el 10.0% de los estudiantes tiene una comprension criterial alta,

el 61.7% una comprension criterial media y el 28.3% una comprension criterial baja.

Andlisis inferencial
Analisis de normalidad

Tabla 9
Prueba de Normalidad Kolmogorov Smirnov.

Kolmogorov—-Smirnov

Est. gl Sig
Subrayado 174 60 ,001
Atencion y Concentracion ,154 60 ,000
Procesamiento Visual ,167 60 ,000
Comprension de Textos ,154 60 ,000
Memoria y Retencion ,198 60 ,000
Comprension lectora 174 60 ,000
Literal ,165 60 ,002
Inferencial ,123 60 ,001
Critico ,145 60 ,000

En la Tabla 9 se muestran los resultados de la Prueba de Normalidad de Kolmogorov-
Smirnov para distintas variables. Los resultados mostraron que todas las variables y
sus dimensiones correspondientes muestran valores de significativos inferiores a 0.05,
lo cual indicaron que no prosigue una distribucion normal. Por lo tanto, se utilizaron el
estadistico no paramétrico conocido como Rho de Spearman para evaluarlas hipétesis

de relacion.
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Contraste de hipotesis general

Hi. Existe relacion entre el subrayado y la comprension lectora de cuentos en los
discentes de cuarto de primaria de una institucién educativa del distrito de Rimac,
2024.

Ho: No existe relacion entre el subrayado y la comprension lectora de cuentos en los

discentes de cuarto de primaria de una |.E. del distrito de Rimac, 2024.

Tabla 10

Correlacién de hipotesis general

Comprension lectora de

cuentos
Coeficiente
91
Rho de Subrayado B d 0915
Spearman ecorrelacion
Sig. (bilateral) .000
N 60

En la Tabla 10, se visualizé un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de
0.915, Esto posibilit6 la eliminacién de la hipotesis nula (HO), confirmando que hay una
relacion estadisticamente trascendental entre las variables. Asi, se establecidé quese
evidencia una relacion significativa, directa y fuerte entre el subrayado y lacomprension

lectora de cuentos en los discentes.

Contraste de hipotesis especifica 1
Tabla 11
Correlacién de hipotesis especifica 1

Comprension lectora de
cuentos a nivel literal

Coeficiente
Rho de Subrayado B q 0.806
Spearman ecorrelacion
Sig. (bilateral) .000
N 60

Enla Tabla 11, se observa un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.806,
lo cual admite rehusar la hipétesis nula (HO), pues, se verificd la presencia de una
relacion estadisticamente sobresaliente entre las variables. De esta manera, se verifico
gue hay relacion significativa, moderada y directa entre el subrayado y la comprensién
lectora de cuentos a nivel literal en los discentes de cuarto de primaria de una IE. del
distrito de Rimac, 2024.
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Contraste de hipotesis especifica 2

Tabla 12
Correlacion de hipotesis especifica 2

Comprension lectora de

cuentos a nivel
inferencial
Coeficiente
Rho de Subrayado B g 0.946
Spearman e_corre!auon
Sig. (bilateral) .000
N 60

Enla Tabla 12, se observo un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.946,
esto facilito el rechazo de la hipétesis nula (HO), indicando que hay una relacion
estadisticamente relevante entre las variables. En consecuencia, se confirmé que
existe una relacion relevante, moderada y directa entre el subrayado y la comprensién

lectora de cuentos en el anélisis inferencial.

Contraste de hipotesis especifica 3

Tabla 13
Correlacion de hipétesis especifica 3

Comprension lectora de
cuentos a nivel criterial

Coeficiente
Rho  de Subrayado . g 0.516
Spearman ecorrelacion
P Sig. (bilateral) .000
N 60

En la Tabla 13, se visualiza un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de
0.516, esto permitié descartar la hipétesis nula (HO), confirmando que hay una relacion
estadisticamente significativa entre las variables. Asi, se establece que hay una
relacion significativa, directa y moderada entre el subrayado y la comprension lectora

de cuentos desde una perspectiva criterial.
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IV. DISCUSION

En relacion con el objetivo general sobre determinar la relacién entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos en los discentes de cuarto de primaria
de una I.E. del distrito de Rimac en 2024, se observa un valor de p = 0.000 < a = 0.05y
un valor positivo de 0.915, lo cual rechaza la hipotesis nula (H0O). Esto confirma la
existencia de dicha relacion estadisticamente importante de estas variables,
demostrando una relacién significativa, directa e intensa entre el subrayado y la
comprension lectora de cuentos en los discentes de cuarto de primaria de dicha
institucion. Estos resultados coinciden con los presentados por Segovia (2021) en
Peru, cuyos resultados demostraron que el subrayar impacta de manera significativa
en la comprension de diversos textos en inglés a los alumnos de secundaria.

Asimismo, Pando et al. (2022) en Ecuador mostraron que la lectura comprensiva
se beneficia del resaltado como una estrategia eficiente para identificary estructurar
conceptos fundamentales, facilitando resimenes y analisis precisos. Sinembargo,
Cachi (2022) en Pera encontrd que no existe una correlacion significativa entre las
tacticas de lenguaje comprensivo y la lectura comprensiva en estudiantes de educacion
inicial de la Universidad San Pedro-Cajamarca. Este estudio difiere considerablemente
en términos del nivel educativo y las tacticas especificas empleadas, sugiriendo que la
efectividad del subrayado puede variar dependiendo del contexto y la etapa educativa
de los estudiantes.

Ademas, estos resultados se apoyan en la Teoria del Procesamiento de la
Informacion de Rumelhart (1977), citada por Cieza (2023), que es la teoria base de
nuestro trabajo. Esta teoria se centra en los procesos cognitivos que intervienen en la
lectura comprensiva, como la decodificacion de palabras, la activacion de
conocimientos previos, la integracion de informacion y la resolucion de problemas de
comprension. Segun Barrera et al. (2023), interpretando esta teoria, los lectores
realizan una serie de operaciones mentales para dar sentido al texto que estan
leyendo, especificamente en tres niveles: literal, inferencial y critico o social-critico. Las
diferencias entre los antecedentes y el estudio base radican en varios aspectos. En
primer lugar, el contexto y la poblacion estudiada son diferentes. Mientras que este
estudio se centra en discentes de cuarto de primaria en una instituciéon educativa del
distrito de Rimac, Segovia (2021) estudié alumnos de secundaria en Pert y Pando et
al. (2022) se enfocaron en estudiantes en Ecuador, abarcando niveles educativos y
contextos culturales distintos.
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En segundo lugar, las estrategias especificas de lectura y el enfoque del
subrayado varian. Este estudio se focaliza en la relacion entre el subrayado y la
comprension lectora de cuentos, mientras que los estudios de Segovia y Pando et al.
investigaron el impacto del subrayado en la comprension de textos en inglés y la
identificacion de conceptos fundamentales, respectivamente. Estos enfoques, aunque
relacionados, tienen matices que pueden influir en los resultados y conclusiones de
cada investigacion. Por ultimo, la teoria subyacente que guia cada estudio también
puede marcar una diferencia. Mientras que esta investigacién se fundamenta en la
Teoria del Procesamiento de la Informacién de Rumelhart, que aborda los procesos
cognitivos de la lectura comprensiva, es posible que otros estudios se basen en
diferentes marcos teoricos, lo que puede influir en la interpretacion y aplicacion de las
estrategias de subrayado y comprension lectora.

En relacién con el objetivo especifico 1 sobre determinar la relacion entre el
subrayado y la comprension de lectura de cuentos de nivel literal en los discentes de
cuarto de primaria de una I. E. del distrito de Rimac, 2024, se observa un valor de p
=0.000 < a =0.05y un valor positivo de 0.806, esto permite el rechazo de la hipétesis
nula (HO). Esto indica la existencia de una relacidon estadisticamente considerable entre
las variables, verificando que existe una relacion directa, significativa y moderada entre
el subrayado y la comprension lectora de cuentos a nivel literal en losdiscentes de 4to
de primaria de dicho colegio. Estos resultados son coincidentes conlos presentados
por Flores (2023) en Perud, cuyos resultados evidenciaron que el usodel resaltado con
tonalidades y diagramas mejora la resolucién de problemas matematicos, facilitando la
identificacion y organizacién de informacion. También coinciden con Segura (2021) en
Peru, quien mostré mejoras significativas en la comprension lectora de estudiantes de
primero de secundaria mediante la estrategiadel resaltado. Asimismo, estos resultados
se apoyan en la Teoria del Esquema Interactivo de Rumelhart y Norman (1978), citada
por Almeida (2022), que integra elementos de las teorias de esquemas y procesamiento
de la informacion. Esta teoriapostula que los lectores utilizan esquemas previos y
estrategias de procesamiento para interactuar con el texto y construir significado
durante la comprensién lectora. También se apoyan en la Teoria de la Construccion
de Texto de Kintsch (1998), quehace hincapié en que la comprension lectora es un
proceso activo de construccion de significado, en el que los lectores integran
informacion textual con sus conocimientos previos y experiencias para crear una
representacion mental del texto, facilitando unacomprension profunda y relevante.

En relacion con el objetivo especifico 2, que busca determinar la relacion entreel
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subrayado y la comprension lectora de cuentos a nivel inferencial en los discentesde
cuarto de primaria de una institucion educativa del distrito de Rimac en 2024, se
observa un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.946. Este resultado
permite rechazar la hipétesis nula (Hy), confirmando una relacién estadisticamente
significativa entre las variables. En consecuencia, se confirma que existe una relacion
significativa, directa y moderada entre el subrayado y la comprension inferencial de
cuentos en los discentes de cuarto de primaria de la mencionada institucion. Estos
hallazgos son consistentes con los resultados obtenidos por Galeano y colaboradores
(2022) en Colombia, quienes revelaron que el uso de tacticas como el subrayado y la
sintesis mejoro significativamente la comprension de textos argumentativos en el grupo
experimental. De manera similar, Clemente (2022) en Ecuador mostr6 que la estrategia
del resaltado contribuye de manera significativa al progreso en la lectura comprensiva
en alumnos de sexto grado, evidenciando la efectividad del subrayado en contextos
educativos variados.

La teoria que respalda estos resultados es la Teoria del Procesamiento de la
Informacién Sociocognitiva de Pressley & Afflerbach (1995), citada por Arteaga et al.
(2023). Esta teoria subraya la importancia de los aspectos sociales y contextuales enla
lectura comprensiva, enfocandose en las interacciones entre el lector, el texto y el
contexto social. Segun esta teoria, el subrayado facilita la integracion de informacién
textual con el conocimiento previo del lector, promoviendo una comprensién mas
profunda y contextualizada del texto. Comparando estos resultados con estudios
previos, se observa una convergencia en la efectividad del subrayado para mejorar la
comprension inferencial. Galeano y colaboradores (2022) y Clemente (2022) resaltanla
utilidad del subrayado y otras estrategias en la mejora de la comprensién de textos,
mientras que nuestro estudio confirma que estas técnicas también son efectivas en el
contexto de cuentos y para el nivel inferencial en discentes de cuarto de primaria.

Sin embargo, es relevante considerar las diferencias entre los contextos y
enfoques de estos estudios. Mientras que Galeano y colaboradores (2022) y Clemente
(2022) se enfocan en textos argumentativos y de grado superior, estos estudios se
centran en cuentos para jovenes lectores. Esta diferencia en el tipo de textoy el nivel
educativo puede influir en la forma en que las estrategias de subrayadoimpactan la

comprension inferencial. Ademas, la Teoria del Procesamiento de la Informacién
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educativo puede influir en la forma en que las estrategias de subrayadoimpactan la
comprension inferencial. Ademas, la Teoria del Procesamiento de la Informacion
Sociocognitiva ofrece un marco valioso para interpretar estos resultados,destacando la
importancia de la interaccion entre el lector y el texto en contextos sociales y educativos
especificos. Esto resalta que, aunque las estrategias de subrayado pueden ser
efectivas en diversos contextos, su implementacion y resultados pueden variar segun
las caracteristicas del texto y el nivel de desarrollo cognitivo de los lectores.

En cuanto al objetivo especifico 3, que busca determinar la relacion entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos a nivel criterial en los discentes de
cuarto de primaria de una escuela del distrito de Rimac en 2024, se observa un valor
de p =0.000 < a =0.05y un valor positivo de 0.516. Este resultado permite rechazarla
hipétesis nula (H,), confirmando asi la existencia de una relacion estadisticamente
significativa entre el subrayado y la comprension criterial de cuentos en los discentes.
En consecuencia, se establece que existe una relacion significativa, directa y
moderada entre el uso del subrayado y la capacidad de los estudiantes para aplicar
criterios de comprension en la lectura de cuentos. Estos hallazgos son coherentes con
los presentados por Salazar et al. (2022) en Ecuador, quienes demostraron que el uso
del resaltado es una herramienta efectiva para mejorar el lenguaje comprensivoen
estudiantes de décimo grado. De manera similar, Chadan (2022), también en Ecuador,
indic6 que las tacticas innovadoras, como el subrayado, contribuyen significativamente
a la interiorizacion y al lenguaje comprensivo en alumnos de octavogrado, ademas de
incrementar la motivacion y la velocidad lectora. Campos (2019) en Peru aporto
evidencia adicional al revelar una conexion directa entre el subrayadoy la comprension
lectora en alumnos de primer afio de secundaria, con un alto coeficiente de correlacién
de 0.988.

Estos resultados se apoyan en la Teoria del Esquema o Modelo de Esquemas
de Anderson y Pearson (1984), citada por Chacaguasay y Larreal (2023). Esta teoria
sostiene que los lectores emplean esquemas o estructuras mentales organizadas para
interpretar la informacion del texto. Segun Arteaga et al. (2023), estos esquemas
permiten a los lectores hacer predicciones, llenar lagunas de informacién y relacionarel
contenido con sus conocimientos previos, facilitando asi una comprensiébn mas

profunda y significativa del texto. Comparando estos resultados con los estudios
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anteriores, se observa una consistencia en la eficacia del subrayado para mejorar la
comprension criterial. Salazar et al. (2022) y Chadan (2022) destacan la utilidad del
subrayado en la mejora del lenguaje comprensivo y la motivacién, mientras que
Campos (2019) proporciona evidencia de una fuerte relacion entre el subrayado y la
comprension lectora en un contexto diferente.

Las diferencias notables entre los estudios radican en el nivel educativo y el
tipo de texto. Mientras que Salazar et al. (2022) y Chadan (2022) se enfocan en
niveles educativos superiores y en el impacto general del subrayado, este estudio
se centra en el nivel criterial para estudiantes de cuarto de primaria. Esto sugiere
gue, aunque el subrayado es una estrategia efectiva en diversos contextos y niveles
educativos, suimpacto puede variar segun el desarrollo cognitivo y las habilidades
de los estudiantes. La Teoria del Esquema o Modelo de Esquemas proporciona una
base sélida para entender como el subrayado facilita la comprension criterial. Esta
teoria subraya la importancia de las estructuras mentales organizadas en la
interpretacion del texto, y refuerza la idea de que el subrayado ayuda a los lectores
a organizar y relacionar la informacion de manera mas efectiva. La evidencia de los
estudios previosy los resultados actuales confirma que, al utilizar el subrayado, los
discentes pueden mejorar su capacidad para aplicar criterios de comprension en la
lectura de cuentos, apoyando el desarrollo de sus destrezas y habilidades de lectura

mas avanzadas y significativa.
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V. CONCLUSIONES

Primero: En relacion al objetivo general sobre determinar la relaciéon entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos en los discentes de cuarto de primaria
de una institucion educativa del distrito de Rimac, 2024, se observa un valor de p =
0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.915, mostrando evidencia para denegar
validez a la hipotesis que niega o anula la vinculacion entre las propiedades, por tanto,
abunda evidencia para asentar la vinculacion, fundada en métricas estadisticas, en el
analisis presentado. De esta manera, se verifica que existe relacion significativa,
directa e intensa entre el subrayado y la comprension lectora de cuentos en los
discentes de cuarto de primaria de una institucion educativa del distrito de Rimac,
2024.

Segundo: En relacién al objetivo especifico 1 sobre determinar la relacion entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos de nivel literal en los discentes de
cuarto de primaria de una institucion educativa del distrito de Rimac, 2024, se observa
un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.806, mostrando evidencia
para denegar validez a la hipotesis que niega o anula la vinculacion entre las
propiedades, por tanto, abunda evidencia para asentar la vinculacion, fundada en
métricas estadisticas, en el andlisis presentado. De esta manera, se verifica que
existe relacion significativa, directa y moderada entre el subrayado y la comprension
lectora de cuentos a nivel literal en los discentes de cuarto de primaria de una

institucion educativa del distrito de Rimac, 2024.

Tercero: En relacion al objetivo especifico 2 sobre determinar la relacién entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos de nivel inferencial en los discentes
de cuarto de primaria de una institucion educativa del distrito de Rimac, 2024, se
observa un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.946, mostrando
evidencia para denegar validez a la hip6tesis que niega o anula la vinculacion entre
las propiedades, por tanto, abunda evidencia para asentar la vinculacién, fundada en
métricas estadisticas, en el andlisis presentado. De esta manera, se verifica que
existe relacion significativa, directa y moderada entre el subrayado y la comprension
lectora de cuentos a nivel inferencial en los discentes de cuarto de primaria de una

institucion educativa del distrito de Rimac, 2024.
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Cuarto: En relacion al objetivo especifico 3 sobre determinar la relacion entre el
subrayado y la comprension lectora de cuentos de nivel criterial en los discentes de
cuarto de primaria de una institucion educativa del distrito de Rimac, 2024, se observa
un valor de p = 0.000 < a = 0.05 y un valor positivo de 0.516, mostrando evidencia
para denegar validez a la hipotesis que niega o anula la vinculacion entre las
propiedades, por tanto, abunda evidencia para asentar la vinculacion, fundada en
métricas estadisticas, en el andlisis presentado. De esta manera, se verifica que
existe relacion significativa, directa y moderada entre el subrayado y la comprensién
lectora de cuentos a nivel criterial en los discentes de cuarto de primaria de una

institucion educativa del distrito de Rimac, 2024.
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VI. RECOMENDACIONES

Primero: Se sugiere a la institucion educativa del distrito de Rimac, 2024, implementar
un programa de comprension lectora de cuentos en estudiantes basada en la técnica
del subrayado tomando en consideracion el uso de relatos literarios como poemas o

microcuentos, asi como textos informativos como noticias o notas culturales breves.

Segundo: Se recomienda a la institucién educativa del distrito de Rimac, a través de
la plana docente, llevar a cabo actividades con base en aprendizaje didactico basada
en subrayado, a fin de llevar a cabo el subrayado selectivo de categorias, comparativo
de definiciones, de causa y efecto, asi como el de secuencias, empleando textos

breves.

Tercero: Se sugiere a la institucién educativa del distrito de Rimac, a través de la plana
docente, llevar a cabo un programa basados en cuentos y microcuentos a fin de
mejorar las destrezas de inferencia de los estudiantes en ejercicios como: subrayado

de palabras clave del texto, conectores, marcadores discursivos, etc.

Cuarto: Se recomienda a la Institucién Educativa del distrito de Rimac, a través de la
plana docente, llevar a cabo actividades que estimulen el pensamiento critico con la
técnica de subrayado de problemas y soluciones, de ejemplo e hipétesis y tesis, con
la finalidad de disefiar argumentos a favor y en contra de la idea previamente

identificada.

41



REFERENCIAS

Almeida, S. M. (2022). Algunas causas del bajo nivel de la comprension lectora en la
educacion actual. Revista Cientifica De La Facultad De Filosofia, 14(1).
https://revistascientificas.una.py/index.php/rcff/article/view/2717

Alvarez, C. del P., Asencio, I. A., Chipana, H., & Lapoint, V. A. (2022). Revision
sistematica acerca de la comprension lectora en la etapa escolar. Sinergias
Educativas. https://doi.org/10.37954/se.vi.214

Arianzaca, R. (2024). La influencia de subrayado receptivo en la comprension lectora
en los discentes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70024-Laykakota-2022. [Tesis
de maestria, Universidad Nacional del Altiplano]. Repositorio institucional
UNAP. https://repositorio.unap.edu.pe/handle/20.500.14082/21346

Arias, J. L., & Covinos, M. (2021). Disefio y Metodologia de la Investigacion. Academia.

Arteaga, W. L., Tovalino, O. L., & Solis, B. P. (2023). Comprension lectora en discentes
de Educacién Bésica en tiempos de virtualidad. Horizontes. Revista De
Investigacion En Ciencias De La Educacion, 7(30), 1888-1902.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i30.637

Asuero, Y. D. C. (2022). Estrategias Didacticas Activas para fomentar la Comprension
Lectora. Tesla Revista Cientifica, 2(2), e93.
https://doi.org/10.55204/trc.v3il1.e93

Avila, H. F., Gonzélez, M. M., & Licea, S. M. (2020). La entrevista y la encuesta:
¢métodos o técnicas de indagacion empirica? Didasc@lia: didactica y
educacion, 11(3), 62-79.
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/992

Barrera, H., Hidalgo, C., Alulema, N., Telenchana, L., & Ninacuri, R. (2023). Lectura 'y
niveles de comprension lectora en discentes universitarios: Reading and
reading comprehension levels in university students. LATAM Revista
Latinoamericana De Ciencias Sociales Y Humanidades, 4(1), 3383-3394.
https://doi.org/10.56712/latam.v4i1.494

Bautista, N. P. (2022). Proceso de la investigacion cualitativa: epistemologia,
metodologia y aplicaciones. Editorial El Manual Moderno.

Bautista, R., & Gallur, S. (2023). No sabes leer. Usar celular, pero no sabes leer:
Comprension Lectora en Ambientes Virtuales en Red Social (Instagram) de
Republica Dominicana 2021/2022. Revista de Humanidades y Ciencias
Sociales y Multidisciplinaria, 9(2), 24-36. https://doi.org/10.58210/r100cs229

42


https://repositorio.unap.edu.pe/handle/20.500.14082/21346

Berrocal, M. y Ramirez, F. (2019). Estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension  lectora. Revista Innova Educacién, 1(4), 522-545.
https://doi.org/10.35622/].rie.2019.04.008

Berthely, J. C., Esquivel, I., & Aguirre, G. (2023). Recursos multimedia para el

aprendizaje autonomo de subrayado del inglés como lengua extranjera:
Multimedia resources for autonomous learening of English vocabulary as a
foreign language. Estudios Aambda. Teoria Y practica De La didactica En
Lengua Y Literatura., 8(2), 24—49. https://doi.org/10.36799/el.v8i2.126

Carhuancho, I. M., Sicheri, L., Nolazco, F. A., Guerrero, M. A., & Casana Jara, K. M.
(2019). Metodologia de la Investigacion holistica. GUAYAQUIL/UIDE/2019.

Carrefio, D., & Cedefio, R. (2023). La repeticibn espaciada como técnica de
aprendizaje en la adquisicion de subrayado del idioma francés. Dominio De Las
Ciencias, 9(2), 279-294. Recuperado a partir de
https://dominiodelasciencias.com/ojs/index.php/es/article/view/3286

Castillo, L. 1., Gatillon, H. E., Tolentino, H., Rojas, Y. E., Lépez, M., & Ascarza, K. M.
(2023). Pensamiento critico y comprension lectora en tiempos de pandemia en
discentes de Inglés, 2022. Delectus, 6(1), 18-27.
https://doi.org/10.36996/delectus.v6il1.204

Castrillon, E. M., Morillo, S., & Restrepo, L. A. (2020). Disefio y aplicacion de
estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en discentes
de secundaria. Ciencias  Sociales Y  Educaciéon, 9(17), 203-231.
https://doi.org/10.22395/csye.vOnl17al0

Chadan, R. |. (2022). Estrategias innovadoras para fomentar la lectura en los

estudiantes de los octavos afos de la Unidad Educativa Gonzalez Suéarez de la
ciudad de Ambato [Trabajo de titulacién, Universidad Técnica de Ambato,
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion]. Repositorio institucional
UTA. https://repositorio.uta.edu.ec/handle/123456789/0000

Cerchiaro, E., Barras, R. A., Curiel, B. N., & Bustamante, L. Y. (2021). Metacognicion
y resolucién de problemas en infantes escolarizados. European Journal of
Education and Psychology, 14(2), 1-23.
https://doi.org/10.32457/ejep.v14i2.1570

Chacaguasay, E., & Larreal, A. J. (2023). Comprension lectora: una via de practica
para el desenvolvimiento de la metacognicion. Ciencia Latina Revista Cientifica
Multidisciplinar, 7(1), 9244-9261. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5047

43


https://doi.org/10.35622/j.rie.2019.04.008
https://doi.org/10.22395/csye.v9n17a10
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5047

Cieza, W. P. (2023). Analisis de la comprension lectora en la educacion. Horizontes.
Revista De Investigacion En Ciencias De La Educacion, 7(31), 2699-2710.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i31.695

Coloma, C. J., De Barbieri, Z., Silva, M., & Rojas, D. (2022). Programa integrado de
subrayado y conciencia fonolégica para preescolares con trastorno de
desenvolvimiento del lenguaje. Onomazein, (57), 241-256.
https://doi.org/10.7764/onomazein.57.13

Duche, A. B., Montesinos, M. C., Medina, A., & Siza, C. H. (2022). Comprension lectora
inferencial en discentes universitarios. Revista De Ciencias Sociales, 28, 181-
198. https://doi.org/10.31876/rcs.v28i.38831

Ferndndez, M. G., Alvarez, E. P., & Reyes, K. (2023). Ensefianza del idioma inglés en
educacion primaria: Fortalecimiento de subrayado y pronunciacion a través de
podcast: [Teaching english in elementary school: Strengthening vocabulary and
pronunciation through podcast]. Pixel-Bit. Revista De Medios Y Educacién, 68,
245-272. https://doi.org/10.12795/pixelbit.100107

Ferroni, M. (2020). Impacto del Iéxico mental en la comprensién lectora en infantes de
nivel socioeconémico bajo. Actualidades en Psicologia, 34(129), 1-
16. https://dx.doi.org/10.15517/ap.v34i129.37043

Figueroa, S., & Gallego, J. (2021). Relacién entre subrayado y comprension lectora:

Un estudio transversal en educacién basica. Revista signos, 54(106), 354-
375. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342021000200354

Gallego, J. L., & Figueroa, S. (2021). Subrayado y comprension lectora: una

investigacion empirica con escolares intelectualmente discapacitados
[Vocabulary and reading comprehension: An empirical research study on
intellectually disabled schoolchildren]. Revista de Logopedia, Foniatria y
Audiologia, 41(2), 62-69. https://doi.org/10.1016/}.rlfa.2020.02.006

Garcia, A. I, Linares, E. E., & Martinez, L. (2020). Estrategia Metacognitiva en el

Aprendizaje Significativo Empleando los Cuentos llustrados. Revista Docentes
2.0, 9(2), 231-238. https://doi.org/10.37843/rted.v9i2.168

Garcia, M. (2019). El Subrayado y su relacion con la Comprension Lectora en los
Alumnos del 5° Grado del Colegio Experimental de Aplicacion de Lurigancho —

Chosica, en el 2014. [Tesis de maestria, Universidad Nacional de Educacion

Enrique Guzman y Valle]. Repositorio institucional UNE.
https://alicia.concytec.gob.pe/vufind/Record/lUNE| b91a3elfca9026890b4f0f7
89a2268f6

44


https://dx.doi.org/10.15517/ap.v34i129.37043
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342021000200354
https://doi.org/10.1016/j.rlfa.2020.02.006
https://alicia.concytec.gob.pe/vufind/Record/UNEI_b91a3e1fca9026890b4f0f789a2268f6
https://alicia.concytec.gob.pe/vufind/Record/UNEI_b91a3e1fca9026890b4f0f789a2268f6

Garcia, M. A., Severiche, L. M., Garay, J. E., y Méndez, J. L. (2019). Fortaleciendo el
subrayado de la lengua extranjera inglés en infantes de tercer grado de primaria
usando flashcards digitales. Virtu@Imente (Activa de 2013 a 2022), 7(1), 63—
79. https://doi.org/10.21158/2357514x.v7.n1.2019.2324

Gomis, R., Garcia, N., Filella, G., & Ros, A. (2022). El subrayado emocional de los
jovenes. Revista Internacional de Educacion Emocional y Bienestar, 2(1), 99—
118. https://doi.org/10.48102/rieeb.2022.2.1.22

Guzman, D. G. (2022). Comprension lectora y aprendizaje del idioma inglés en el nivel
basico. Revista Identidad, 8(2), 8-14. https://doi.org/10.46276/rifce.v8i2.1525

Heredia, A. (2022). La identidad archivistica empieza en el subrayado. Revista Del
Archivo Nacional, 86, e583. Recuperado a partir de
https://www.dgan.go.cr/ran/index.php/RAN/article/view/583

Jara, M. E., Cedillo, D. P., & Gomez, G. B. (2022). El uso del subrayado para la
comprension lectora en Educacién Béasica. Portal De La Ciencia, 2(1), 15-26.
https://doi.org/10.51247/pdlc.v2i1.296

Lucas, M. C., & Chancay, C. H. (2022). Estrategia metodol6gica para fomentar la

comprension lectora en los discentes de Educaciéon General Basica en la
Institucion “Teresa Intriago Delgado. Revista EDUCARE - UPEL-IPB - Segunda
Nueva Etapa 2.0, 26(Extraordinario), 1-22.
https://doi.org/10.46498/reduipb.v26iExtraordinario.1666

Martin, I., & Gonzalez, M. (2022). Andlisis de la comprension lectora y sus dificultades
en adolescentes. Anales de Psicologia / Annals of Psychology, 38(2), 251-258.
https://doi.org/10.6018/analesps.419111

Moreira, M. J., Garcia, M. B., & Rodriguez, A. D. (2024). Implementacion de juegos
verbales para el desenvolvimiento de subrayado en un nifio con dificultades en
lenguaje expresivo. Revista Cientifica Y Arbitrada De Ciencias Sociales Y
Trabajo Social: Tejedora. ISSN: 2697-3626, 7(13 Edicién Especial), 342-360.
https://doi.org/10.56124/ti.v7i13ep.021

Nugra, C. (2022). Estrategias para mejorar la comprension lectora en discentes de
Educacion Basica. LATAM Revista Latinoamericana De Ciencias Sociales Y
Humanidades, 3(2), 665—676. https://doi.org/10.56712/latam.v3i2.128

Ortiz, F. (2023). Metodologia de la Investigacion - Guia para el Proyecto de Tesis.

Limusa.

45


https://doi.org/10.51247/pdlc.v2i1.296
https://doi.org/10.56124/tj.v7i13ep.021

Pefiuelas, W. del R. (2022). Comprension lectora en alumnos de educacion
primaria. Formacion Estratégica, 6(02), 160-175. Recuperado a partir de
https://formacionestrategica.com/index.php/foes/article/view/99

Pérez, A., y Cola, E. (2022). Estrategia didactica para el mejoramiento de la
comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente como factor
pedagdgico atribuible en las instituciones educativas rurales. Revista Oratores,
(17), 42-59. https://doi.org/10.37594/oratores.n17.721

Pezoa, J. P., & Orellana, P. (2021). La relacion entre comprension lectora y subrayado
receptivo en discentes chilenos: un estudio exploratorio. Ocnos. Revista De
Estudios Sobre Lectura, 20(2), 7-20.
https://doi.org/10.18239/ocnos_2021.20.2.2407

Rosales, J. A., Caceres, L., Cardenas, J. C., & Camacho, Y. (2022). Experiencia de
lectura continua para el mejoramiento de la comprension lectora en discentes
peruanos. Puriq, 4, €359. https://doi.org/10.37073/purig.4.359

Sembrera, Y., & Nufiez, C. A. (2023). Estrategias cognitivas y metacognitivas para el
desenvolvimiento de capacidades en el area de matematica en los infantes y
nifias del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa No 16139
Sallique Jaén-Peru. Revista Cientifica
Pakamuros, 1(2). https://doi.org/10.37787/e3zefp65

Suarez, A., Moreno, J. M., & Godoy, M. J. (2022). Subrayado y comprensién lectora:

algo mas que causa y efecto. Alabe Revista De Investigacion Sobre Lectura Y
Escritura, (1). https://doi.org/10.15645/Alabe.2010.1.7

Torres, A. D., & Conza, H. I. (2023). El Impacto de las Actividades de Ensefianza
Comunicativa de la Lengua en el Subrayado en Ingles en Ecuador. Ciencia
Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(5), 4832-4847.
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i5.8078

Tuérez, M. J., & Baquero, G. A. (2022). Los niveles de comprensién lectora en la
educacion basica superior desde la metodologia de aprendizaje basado en
proyectos. Revista Cientifica Sinapsis, 21(1).
https://doi.org/10.37117/s.v21i1.594

Urday, G. (2020). Sistema para incremento de subrayado para la comprension
lectora en primaria con ayuda de realidad aumentada. [Tesis de maestria,
Universidad de Lima]. Repositorio institucional U Lima.
https://repositorio.ulima.edu.pe/handle/20.500.12724/11155

46


https://doi.org/10.37787/e3zefp65
https://repositorio.ulima.edu.pe/handle/20.500.12724/11155

Urquiza, B. A. (2022). La comprension lectora para el desenvolvimiento de los nuevos
aprendizajes en segundo grado. Vectores Educativos, 1(1), 1-14.
https://doi.org/10.56375/vel.1-5

Vasquez, A. J. (2022). Comprension lectora: fundamentos teoricos y estrategias de
acercamiento al texto. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 6(4),
618-633. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i4.2607

Viera, R., Silva, M., & Lamadrid, L. (2021). Estrategias efectivas para formar infantes
lectores. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 5(5), 9070-9090.
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v5i5.975

Yana, M., Arocutipa, A., Alanoca, R., Adco H. y Yana, N. (2019). Estrategias cognitivas
y la comprensioén lectora en los discentes de nivel basica y superior. Revista
Innova Educacion, 1(2), 211-217.
https://doi.org/10.35622/].rie.2019.02.007

Zambrano, J. V., & Chancay, C. H. (2022). El pensamiento critico a través de la

comprension lectora en educacion primaria. Dominio De Las Ciencias, 8(2),
635—647. https://doi.org/10.23857/dc. v8i2.2775

47


https://doi.org/10.35622/j.rie.2019.02.007

Variable Subrayado

Anexo 1
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Anexo 2

Instrumentos de recoleccién de datos

ACTIVIDAD PARA SURAYADO

LA AVENTURA DE DON TOMATE EN LA GRANJA DE LOS SABORES

BIENVENIDOS A LA GRANJA DE LOS SABORES

Habia una vez, en un valle lleno de verdes campos y montafias azules, una granja muy
especial llamada la Granja de los Sabores. En esta granja vivian muchos vegetales y
frutas que eran amigos y trabajaban juntos para hacer el mejor mercado de productos
frescos del pueblo. El jefe de la granja era Don Tomate, un tomate rojo y redondo,
siempre lleno de energia y buenas ideas. Don Tomate tenia un suefio: queria que todos
los nifios del pueblo aprendieran la importancia de comer frutas y verduras para crecer

sanos y fuertes.

EL GRAN PLAN DE DON TOMATE

Un dia, Don Tomate reunié a todos sus amigos en la granja. Estaban Dofla Zanahoria,
Pepino, la Pera Alegre, y el Brocoli Valiente. "Amigos," dijo Don Tomate, "he pensado en
una manera de ensefiar a los nifios del pueblo lo importante que es comer bien. Vamos
a hacer una fiesta en la granja y mostrarles todo lo que sabemos."

Todos estuvieron de acuerdo y comenzaron a trabajar en sus tareas. Dofla Zanahoria
preparé deliciosas ensaladas, Pepino organiz6 juegos divertidos, la Pera Alegre hizo un
jugo refrescante y el Brocoli Valiente prepard un espectaculo increible.

LA FIESTA DE LOS SABORES

Finalmente, llego el dia de la fiesta. Los nifios del pueblo llegaron a la Granja de los
Sabores, curiosos y emocionados. Primero, visitaron la cocina de Dofia Zanahoria y
probaron sus ensaladas crujientes. "jQué rico!" dijeron los nifios, "No sabiamos que las
ensaladas podian ser tan sabrosas." Luego, jugaron con Pepino y aprendieron sobre la
importancia de mantenerse activos. "jCorre, salta y juega cada dia!" gritaba Pepino
mientras los nifios reian y corrian por los campos. Después, tomaron un descanso y
bebieron el jugo de la Pera Alegre. "jEste jugo es delicioso y me hace sentir lleno de

energia!l" exclamaron los nifios.



Finalmente, todos se sentaron alrededor del escenario para ver el espectaculo del Brocoli
Valiente. Brocoli contd historias sobre como las verduras y frutas ayudan al cuerpo a
crecer fuerte y saludable. Los nifios aplaudieron y gritaron, "jQueremos ser fuertes como
ta, Brocoli!™

UN NUEVO COMIENZO

Al final del dia, Don Tomate reunié a todos los nifios y dijo, "Hoy hemos aprendido que
comer frutas y verduras es divertido y delicioso. ¢ Prometen comer bien todos los dias?"
"iSil" gritaron los nifilos con una gran sonrisa. Desde ese dia, los nifios del pueblo
comenzaron a comer mas frutas y verduras. Gracias a la Granja de los Sabores y a sus
increibles amigos, aprendieron que la comida saludable no solo es buena para ellos, sino
gue también puede ser muy divertida y sabrosa. Y asi, Don Tomate y sus amigos

continuaron su mision de hacer del mundo un lugar méas saludable, un nifio a la vez. Fin.



FICHA DE COTEJO PARA EVALUACION DE HABILIDADES
COGNITIVAS EN NINOS DE CUARTO DE PRIMARIA

Nombre del estudiante:

Fecha:

Evaluador:

Atencién y Concentracion

Criterios Si | No | Observaciones

Mantiene la atencién durante toda la actividad

Minimiza las distracciones externas e internas

Selecciona la informaciéon y materiales adecuados

Procesamiento Visual

Criterios Si | No | Observaciones

Utiliza colores de manera significativa

Organiza la informacion de manera clara y légica

Codifica la informacion usando simbolos o imagenes

Comprension de Textos

Criterios Si | No Observaciones

Identifica las ideas principales del texto

Destaca los detalles relevantes del texto

Memoria y Retencion

Criterios Si | No Observaciones

Recuerda y reproduce informacion clave

Recupera datos y hechos con precision




ACTIVIDAD PARA COMPRENSION LECTORA
EL MISTERIO DEL BOSQUE ENCANTADO

Habia una vez, en un pueblo rodeado de altas montafias y densos bosques, un grupo
de amigos llamados Lucas, Sofia y Mateo. Todos los dias, después de la escuela, se
aventuraban en el bosque cercano en busca de aventuras y tesoros escondidos.
Un dia, mientras exploraban un sendero desconocido, descubrieron un bosque que
parecia diferente a todos los demas. Los arboles eran mas altos, las flores mas
brillantes y el aire estaba lleno de un aroma magico. Intrigados, decidieron adentrarse
en el bosque encantado. A medida que avanzaban, escuchaban risas y susurros que
parecian venir de todas partes. De repente, se encontraron frente a un arroyo cristalino
con un puente de piedra que parecia llevar a un lugar desconocido. Sin pensarlo dos
veces, cruzaron el puente y se adentraron alin mas en el bosque.
Pronto, llegaron a un claro donde encontraron una pequefia casa cubierta de
enredaderas y flores exoéticas. Antes de que pudieran acercarse, una voz suave los
detuvo.

- "Eh, ¢quién va alli?", pregunté una figura saliendo de la casa. Era un

duende diminuto con una barba larga y un sombrero puntiagudo.

- "iSomos amigos del pueblo! Venimos en paz", respondié Lucas

valientemente.

El duende, llamado Tito, los invité a su casa y les cont6é sobre el misterioso Bosque
Encantado. Explicé que solo los corazones puros podian encontrar el camino hacia él
y que estaban destinados a desentrafiar un antiguo enigma para liberar la magia del
bosque. Los infantes aceptaron el desafio y siguieron al duende a través del bosque,
resolviendo acertijos y enfrentando pruebas magicas. Finalmente, llegaron a un claro
donde encontraron una antigua estatua rodeada de luz brillante.

- "iAqui esta el enigma!”, exclamé Mateo sefialando la estatua.

Después de mucha reflexion, los infantes descifraron el enigma y la estatua cobré vida,
liberando una explosion de energia que llenod todo el Bosque Encantado. Los arboles
cantaron de alegria y las flores brillaron con colores aun mas vivos.

Agradecido, Tito les dijo a los infantes que siempre serian bienvenidos en el Bosque
Encantado y que la magia de su amistad nunca se desvaneceria.

Con corazones llenos de alegria, los amigos regresaron al pueblo, sabiendo que habian

vivido una aventura que nunca olvidarian.



FIN.
TEST DE ENTRADA

¢, Cudl es la palabra clave que describe el lugar descubierto por los amigos?
A) Pueblo

B) Bosque

C) Montafnas

D) Sendero

¢, Qué accidn realizaron Lucas, Sofia y Mateo después de la escuela?
A) Se durmieron

B) Exploraron el bosque

C) Hicieron la tarea

D) Jugaron videojuegos

¢, Qué encontraron los amigos al adentrarse en el bosque encantado?
A) Una casa abandonada

B) Unrio

C) Un duende

D) Una montafna

¢,Cual fue la reaccion de Mateo al encontrar la estatua en el claro?
A) Se asusté

B) Se sorprendi6

C) Se enoj6

D) No reacciono6

¢, Qué conexidon hacen los amigos entre el enigma y la estatua?
A) Ninguna

B) La estatua es el enigma

C) La estatua contiene el enigma

D) El enigma esta cerca de la estatua

¢,Cual es el significado implicito del duende al decir que solo los corazones puros
pueden encontrar el camino hacia el Bosque Encantado?

A) Los corazones impuros no pueden ir al bosque

B) Es necesario ser buena persona para llegar al bosque

C) Solo los valientes pueden ir al bosque

D) El bosque solo se abre para los nifios

¢, Cual es la idea principal del pasaje?

A) Un grupo de amigos encuentra un duende en un bosque encantado
B) Tres nifios resuelven un enigma para liberar la magia de un bosque
C) Un duende ayuda a tres nifios a encontrar tesoros en un bosque

D) Tres nifios encuentran una estatua en un bosque magico

¢, Qué intencidén tenia el duende al guiar a los nifios a través del bosque?
A) Liberar la magia del bosque

B) Divertirse

C) Hacer que se pierdan

D) Jugarles una broma



¢, Cual de las siguientes acciones evalla la validez y credibilidad del texto?
A) Preguntarse por qué los arboles cantaron de alegria

B) Investigar si existen bosques encantados en la vida real

C) Imaginar cdmo seria el bosque encantado si fueras parte de la historia
D) Compartir el cuento con un amigo para ver su reaccion

¢, Qué perspectivas podrian analizarse sobre el descubrimiento del bosque encantado?
A) La perspectiva de los nifios y la del duende

B) La perspectiva de los padres y la del pueblo

C) La perspectiva de los arboles y la de las flores

D) La perspectiva del cielo y la de la tierra

¢, Cual es un posible sesgo o falacia en el texto?

A) La creencia de que solo los nifios pueden encontrar el bosque encantado
B) La idea de que los duendes son reales

C) La idea implicita de que todas las aventuras tienen finales felices

D) La sugerencia de que la magia puede resolver todos los problemas

¢ Cudl es una pregunta que cuestiona la efectividad del argumento?

A) ¢ Por qué los amigos decidieron seguir al duende?

B) ¢ Qué podria haber sucedido si los amigos no hubieran encontrado la estatua?

C) ¢ Por qué el duende no ayudo a los amigos a resolver el enigma?

D) ¢ Cémo hubieran reaccionado los padres de los amigos si se hubieran enterado de
Su aventura?



Anexo 3

Fichas de validacion de instrumentos paralarecoleccion de
datos

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Mombre del instrumento Cuestionario de comprension lectora
Objetivo del instrumento Medir el nivel de comprensidn lectora
Nombres y apellidos Ethel Julissa Temrones Miranda
gel experto
Documento de identidad 18143283
Afos de experiencia en Mas de 5 afios
el ares
Maximo Grado Academico | Magister
Macionalidad Peruana
Institucion Institucién educativa pdblica
Cargo Docente
Mimero telefonico 918709864
Firma \
Fecha 06 de junio del 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

Cuestionario de comprension lectora

Objetivo del instrumento

Medir el nivel de comprensioén lectora

Nombres y apellidos
del experto

Gianella Alexandra Chup Perez

Documento de identidad 70323116

Anos de experiencia en Mas de 5 afios

el area

Maximo Grado Acadéemico Magister

Nacionalidad Peruana

Institucion Institucién educativa publica
Cargo Docente

Numero telefonico

+51 931 687 782

Firma

Fecha

06 de junio del 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Mombre del instrumento

Cuestionario de comprension lectora

Objetivo del instrumento

Medir el nivel de comprensidn lectora

Nombres y apellidos
del experlo

Jeslyn Scarett Johnson Vargas

Documento de identidad

76363173

Anos de experiencia en
el area

Mids de 5 afios

Maximo Grado Academico | Magister

MNacionalidad Peruana

Institucion Institucidn educativa plblica
Cargo Docente

Numero telefénico 052808325

Firma

Fecha

02 de junio del 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

Test para la medicion de la variable subrayado

Objetivo del instrumento

Medicion de la variable subrayado

Nombres y apellidos
del experto

Gianella Alexandra Chup Perez

Documento de identidad

70323116

Afios de experiencia en
el area

Mas de 5 afios

Maximo Grado Academico | Magister
Nacionalidad Peruana
Institucion Institucién educativa piblica
Cargo Docente
Numero telefonico +51 931 687 782
)
N
.!
Firma ¥
A ,,/
¥ -
Fecha 06 de junio del 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

Test para la medicién de la variable subrayado

Objetivo del instrumento

Medicién de la variable subrayado

Nombres y apellidos
del experto

Juan Carlos Huanacuni Yucra

Documento de identidad 70224004

Afios de experiencia en 5 afios

el area

Maximo Grado Academico | Magister

Nacionalidad Peruana

Institucion Universidad Nacional de Tacna
Cargo Docente

Nimero telefonico 931071861

Firma

Fecha

02 de junio del 2024




FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del instrumento

Test para la medicién de la varable subrayado

Objetivo del instrumento

Medicidn de la variable subrayado

Mombres y apellidos
del experlo

Jeslyn Scarlett Johnson Vargas

Documento de identidad 76363173

Afos de experiencia en Mas de 5 afios

el area

Maximo Grado Academico | Magister

Macionalidad Peruana

Institucion Institucion educativa pablica
Cargo Docente

MNimero lelefonico 952808325

Firma

Fecha

02 de junio del 2024
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Consentimiento o asentamiento informado UCV







Anexo 6

Reporte de similitud en software turnitin

D) Feedback Studic - Google Chrome - X
%5 evurnitin.com/app/carta/es/?s= 1 18880=103
'(-J feedback studio DIANA EDITH PACHECO MARCOS  Subrayado y comprension de cuentos en estudiantes de cuarto grado del nivel primaria de una Institucion Educativa del Rimac, .~ == /() < 1de181 ~ > @

Resumen de coincidencias X

n D)) Universidad César Vallejo |
) 13 %

a
ESCUELA DE POSGRADO >
Se estan viendo fuentes estandar
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE oo
1 Entregado a niversida 7% >
Subrayado y comprensi6n lectora de cuentos en estudiantes de Trabajo del estudiante
cuarto de primaria de una institucién educativa del Rimac, 2024 repositorio.ucv.edu.pe 3% >

Fuente de Interet

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:
Maestra en Problemas de Aprendizaje

wwwresearchgatenet <1 9 >
Fuente de Intemes

archive.org <% >

Fuente de Intemet

AUTORA:
Pacheco Marcos, Diana Edith (orcid.org/0009-0005-8900-3535 )

www.coursehero.com <‘] % >
Fuene e intemet

ASESORES:
Dr. Garay Argandoiia, Rafael Antonio (0rcid.org/0000-0003-2156-2291)

Dra. Napaico Arteaga, Miriam Elizabeth (orcid.org/0000-0002-5577-4682)

medworm.com <% >
Fuerte e Imemet

repositoriounsa.cdupe ¢ % >
LINEA DE INVESTIGACION: Fuente de Intemet
Problemas de Aprendizaje X

Ometéotl HemandezG.. <7 9 >

Publicacién
LINEA DE RESPONSABILIDAD SOCIALUNIVERSITARIA:

i X t d 9
Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos sus repositoriounc.edupe < 9% >

Fuente de Intemet

hiveles
1Q wwwslidesharenet <1% >
Fuente de Inemet
LIMA—PERU 11 librotera.com <1% >
Je— Fiserte e memet
Pégina: 1 de 47 Nimero de palabras: 13177 Versién solo texto del informe Ahta resolucién 2 a—e—a
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Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion




Anexo 9

Otras evidencias
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