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RESUMEN

La investigacion se propone establecer la relacidn entre las conductas disruptivas
y el aprendizaje significativo en estudiantes del 4° de primaria de una Institucion
Educativa de SJL, 2023. Siguiendo una perspectiva cuantitativa segun Hernandez
(2014), se opta por la recopilacion de datos numéricos para medir variables
especificas, como conductas disruptivas y aprendizaje significativo. Se utiliza un
disefio no experimental, evitando la manipulacién de variables y observando su
comportamiento natural para identificar la relacién entre ellas. Mediante un enfoque
correlacional, se analiza la conexion entre conductas disruptivas y aprendizaje
significativo. La poblacion de estudio incluye todos los estudiantes de cuarto grado
de una Institucion Educativa en San Juan de Lurigancho, con un total de 47 alumnos
distribuidos en dos aulas. Los resultados del analisis revelan una correlacion
inversa moderada (coeficiente rho: -0.444) entre conductas disruptivas y
aprendizaje significativo, indicando que a medida que las conductas disruptivas
aumentan, el aprendizaje significativo tiende a disminuir, y viceversa. Estos
hallazgos ofrecen perspectivas valiosas para informar estrategias educativas y de
gestidon del aula con el objetivo de mejorar la calidad del aprendizaje al abordar las

conductas disruptivas de manera efectiva.

Palabras clave: Conductas disruptivas, aprendizaje significativo,

comportamientos disruptivos.



ABSTRACT

The research aims to establish the relationship between disruptive behaviors and
meaningful learning in 4th grade students of an Educational Institution in SJL, 2023.
Following a quantitative perspective according to Hernandez (2014), the collection
of numerical data is chosen to measure specific variables, such as disruptive
behaviors and meaningful learning. A non-experimental design is used, avoiding the
manipulation of variables and observing their natural behavior to identify the
relationship between them. Using a correlational approach, the connection between
disruptive behaviors and significant learning is analyzed. The study population
includes all fourth-grade students from an Educational Institution in San Juan de
Lurigancho, with a total of 47 students distributed in two classrooms. The results of
the analysis reveal a moderate inverse correlation (rho coefficient: -0.444) between
disruptive behaviors and significant learning, indicating that as disruptive behaviors
increase, significant learning tends to decrease, and vice versa. These findings offer
valuable insights to inform educational and classroom management strategies with
the goal of improving the quality of learning by effectively addressing disruptive
behaviors.
Keywords: Disruptive behaviors, meaningful learning,

disruptive behaviors.



. INTRODUCCION

En el ambito educativo, nos enfrentamos al desafio crucial de asegurar un
entorno escolar positivo, lo cual implica la implementacién de estrategias efectivas
para fomentar una convivencia adecuada y promover un desarrollo mas efectivo en
los procesos educativos para favorecer el progreso en la ensefianza y el aprendizaje.
Las dificultades de comportamiento, surgidas de la interrelacion de la conducta
reflejada en el hogar, la influencia de su contexto y la dinamica con los comparieros,
son elementos cruciales que necesitan una atencion especifica al abordar las
conductas disruptivas, siendo esencial para promover los procesos de ensefianza-
aprendizaje significativo.

En este ambito, Urufiuela (2006) subraya la importancia de reconocer que
cualquier perturbacién en la relacion entre estudiantes y docentes puede afectar
considerablemente el desarrollo, la integracion y las interacciones en el aula,
dificultando asi la consecucion de un aprendizaje significativo. En 2019, la UNESCO
llevé a cabo el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) en un total de 16
naciones de América Latina y el Caribe han llevado a cabo una evaluacion que
incluye a mas de 160.000 alumnos de tercero y sexto grado. Los puntajes obtenidos
indican que un 40% de los estudiantes de tercer grado y un 60% de sexto grado no
experimentaron mejoras significativas en sus niveles de rendimiento académico
entre 2013 y 2019. Aunque Peru logré destacados resultados en las evaluaciones
regionales del ERCE 2019 con puntajes superiores al promedio, aun no ha alcanzado
el nivel deseado a nivel global. El analisis resalta el papel crucial de los docentes en
la construccion de un ambiente de aprendizaje propicio el cual garantice el proceso
educativo, donde las conductas disruptivas influyen significativamente en el
rendimiento. Asimismo, el informe de resultados del Monitoreo de Practicas
Escolares del 2022 del Ministerio de Educacion (MINEDU), que evalué 1,580
instituciones educativas publicas, revela que el 44.7% se encuentra en el nivel 1,
marcando el inicio del proceso, mientras que el 32.4% estda en el nivel 2,
caracterizado por wuna implementacibn inadecuada de las normas de
comportamiento, afectando negativamente el proceso de aprendizaje. Los datos
resaltan la imperiosa necesidad de reforzar la convivencia escolar como un elemento
esencial para alcanzar el éxito educativo. Se evidencia este desafio en nuestra

institucion educativa privada de educacién primaria y secundaria en San Juan de



Lurigancho, Lima. En este contexto, nos enfrentamos a la problematica de algunos
estudiantes que transgreden las normas de convivencia en el aula, generando un
efecto adverso en su proceso de aprendizaje. Esta situacion se torna especialmente
destacada en el cuarto grado de primaria, donde hemos identificado la presencia de
comportamientos disruptivos que afectan el ambiente escolar, dificultando Ila
efectividad de las clases por parte de los docentes, como consecuencia, se dificulta
alcanzar un aprendizaje significativo.

En cuanto al problema general, surgen las siguientes preguntas que deseamos
abordar: ¢Cual es la relacién entre las conductas disruptivas y el desarrollo del
aprendizaje significativo en los estudiantes de 4° de primaria de una Institucion
Educativa de SJL, 2023? Como problemas especificos nos formulamos las
siguientes interrogantes: ¢ Cual es la relacién entre las conductas disruptivas y el
material potencialmente significativo en los estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 20237, ;Cual es la relacién entre las conductas
disruptivas y el significado psicolégico en estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 20237, ¢Cual es la relacion entre las conductas
disruptivas y disposicion para el aprendizaje en estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 20237

Esta investigacion examina la relacién entre los comportamientos disruptivos y
el aprendizaje significativo en estudiantes de cuarto grado, basandose en las teorias
de aprendizaje social que sustenta Bandura y el aprendizaje significativo de Ausubel.
Bandura sostiene que la adquisicion de conocimientos mediante la observacion e
imitacion hace que los estudiantes reproduzcan comportamientos, o que impacta
tanto en el ambiente escolar como en el aprendizaje. Ausubel resalta que el
aprendizaje significativo demanda relevancia, integracion con conocimientos previos
y motivacion. La justificacion del estudio radica en explorar como la observacion e
imitacion segun Bandura, junto con la relevancia y conexion con conceptos previos
segun Ausubel, influyen en la adquisicion de conocimientos, ofreciendo una
perspectiva mas completa sobre como las conductas disruptivas afectan el ambiente
educativo.

Ademas, desde una perspectiva practica esta investigacién busca proporcionar
informacion esencial a educadores, padres y profesionales de la educacion sobre

cémo la conducta disruptiva afecta el éxito del aprendizaje significativo. Comprender



de qué manera estas conductas disruptivas pueden afectar la asimilacion de
conocimientos es esencial para crear estrategias efectivas que fortalezcan la
ensefianza y aumenten el rendimiento académico de los estudiantes. La seleccion
de un disefio metodoldgico se basa en explorar la relacién entre comportamientos
disruptivos y el aprendizaje significativo. mediante una metodologia cuantitativa,
empleando encuestas para recopilar datos numéricos y obtener una vision integral
de la situacion. En términos sociales, esta investigacién aspira a contribuir al
bienestar de la comunidad educativa, especialmente en San Juan de Lurigancho.
Entender y abordar las conductas disruptivas puede generar un impacto positivo en
el ambiente escolar, fomentando una cultura de respeto y colaboracion. Ademas, al
mejorar el aprendizaje significativo, se fortalece la base educativa de los estudiantes,
preparandolos mejor para los desafios futuros y fomentando el desarrollo social y
académico de la comunidad.

En este contexto, se plantea como objetivo general: Determinar la relacion de
las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de 4° de
primaria de una de una Institucion Educativa de SJL, 2023. Como objetivos
especificos: Determinar la relacion entre las conductas disruptivas y el material
potencialmente significativo en los estudiantes de 4° de primaria de una de una
Institucién Educativa de SJL, 2023; Determinar la relacién entre las conductas
disruptivas y el significado psicolégico en los estudiantes de 4° de primaria de una
de una Institucion Educativa de SJL, 2023, Determinar la relacion entre las conductas
disruptivas y la disposicion para el aprendizaje en los estudiantes del 4to grado de
una IE de San Juan de Lurigancho, departamento de Lima, 2023.

De igual manera, en este estudio se plantea como hipotesis general: Existe
relacion entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de 4° de primaria de una Institucion Educativa de SJL, 2023 y las
hipotesis especificas: H1; Existe relacion entre las conductas disruptivas y el material
potencialmente significativo en los estudiantes de 4° de primaria de una Institucion
Educativa de SJL, 2023; Hipdtesis 2 (H2) Existe relacion entre las conductas
disruptivas y el significado psicologico en los estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 2023; Hipotesis 3 (H3) Existe relacién entre las
conductas disruptivas y la disposicién para el aprendizaje en los estudiantes de 4°

de primaria de una Institucién Educativa de SJL, 2023.



MARCO TEORICO

Se han realizado investigaciones a nivel mundial para evaluar las variables de
este estudio.

En Ecuador, Paucar (2022) Analizé la influencia de los comportamientos
disruptivos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de
Educacién Basica. Se empled un enfoque mixto, combinando datos cuantitativos y
cualitativos de caracter descriptivo. Las técnicas utilizadas incluyeron fichas de
observacion y cuestionarios administrados a través de Google Forms. La muestra
estudiada incluyd a alumnos y profesores de la escuela "A Dios sea la Gloria" en
Guayaquil. El estudio incluy6 a 9 maestros de basica media y 80 estudiantes de 9 a
12 afos. Los resultados mostraron que las conductas disruptivas tienen un impacto
directo en el proceso educativo, afectando la concentracion de los estudiantes y
causando un bajo rendimiento escolar.

Asi mismo, Carrillo y Goémez (2021) realizaron una investigacion sobre
comportamientos disruptivos en estudiantes de sexto grado en la Instituciéon
Educativa San Vicente Ferrer, ubicada en Puyo, Ecuador. El estudio se centr6 en
describir detalladamente las conductas inadecuadas que afectan el aprendizaje de
nifos de 9 a 10 afos. Se emplearon diversas técnicas, como observacion,
entrevistas y cuestionarios, en un enfoque cualitativo y un disefio de analisis de caso.
Los resultados proporcionaron una visibn completa de conductas como apagar
camaras, violar reglas virtuales, falta de participacion y dificultades para completar
tareas.

De manera similar, en Guayas, Ecuador, Aguirre y Mera (2020) llevaron a cabo
una investigacion sobre el impacto de comportamientos disruptivos en el proceso de
aprendizaje escolar. La investigacién incluyo encuestas a 39 estudiantes de quinto
grado y entrevistas con profesores de quinto, sexto y séptimo grado en la Unidad
Educativa Monsefior Juan Wiesneth. Debido a la pandemia de COVID-19, las
encuestas y entrevistas se llevaron a cabo en linea. El objetivo principal fue evaluar
las implicaciones de la conducta disruptiva en el desempefio académico. Se
utilizaron metodologias descriptivas, revision bibliografica y recopilaciéon documental,
con un enfoque mixto que abordd aspectos cuantitativos y cualitativos. Los hallazgos
destacaron la presencia de conductas disruptivas y la importancia de abordarlas

tempranamente para evitar desafios significativos en el entorno educativo.



En Chile, Flores (2019) realiz6é una investigacion en el nivel de preescolar | del
Colegio Salesianos Manuel Arriaran Barros en Santiago durante el ciclo lectivo 2018,
focalizandose en los alumnos de dicho nivel. El objetivo principal fue examinar los
factores que afectan la convivencia, especialmente en el crecimiento personal y
social segun el curriculo de educacién preescolar. La investigacion combind
enfoques cualitativos y cuantitativos mediante la metodologia de investigacién-
accion, con una muestra de 30 alumnos, incluyendo 3 con necesidades educativas
especiales. Se implementaron actividades Iludicas para reducir conductas
disruptivas, logrando mejoras en las competencias sociales de los estudiantes. Los
hallazgos resaltaron la eficacia de los métodos para modificar el comportamiento y
promover habilidades sociales para tener un impacto positivo en la conducta de los
nifios. A nivel nacional tenemos:

En la ciudad de Arequipa, Carpio y Castro (2022) su investigacidon examind
como los estudiantes de quinto grado de la Escuela Jorge Basadre Grohmann,
ubicada en el distrito de José Luis Bustamante y Rivero de Arequipa, desempefiaban
académicamente bien en matematicas y cdmo los comportamientos disruptivos
afectaban su rendimiento académico. Para lograr este objetivo, se utilizé6 un método
cientifico cuantitativo y un nivel de aplicacién descriptivo-correlacional. Se optd en
un disefo de investigacion transversal y correlacional, y se ejecutd en una muestra
no aleatoria que consistié en 128 estudiantes de quinto grado. Los resultados del
estudio revelaron una relacion inversa o negativa entre los comportamientos
disruptivos y el desempeino académico en matematicas. Ademas, se demostré con
una alta potencia estadistica del 99% que la muestra utilizada fue lo suficientemente
representativa y que los resultados obtenidos pueden aplicarse de manera
estandarizada en poblaciones similares. Finalmente, a través del examen de la
correlacion de Spearman, se ratificé de manera concluyente la conexion significativa
entre las variables analizadas, lo que confirma la hipétesis inicial del investigador.

En la ciudad de Lima, Rafael (2022) examiné los comportamientos disruptivos
y como afectan el desempefio académico de los nifios en un centro educativo
preescolar durante el afio 2021. El estudio, de naturaleza fundamental y enfoque
cuantitativo, tenia como objetivo investigar la relacion entre estos comportamientos
y el rendimiento académico en nifios de cinco afos. La investigacion se llevé a cabo

utilizando un disefio no experimental de tipo transversal, involucrando a una



poblacion de 60 estudiantes, mediante un muestreo censal. La recopilacién de datos
se hizo mediante observacion con ficha y escala de apreciacion. Los resultados
indicaron niveles altos de conductas disruptivas (38.3%) y un logro de aprendizajes
inicial (40%). La conclusion principal indica una relacion importante entre los
comportamientos disruptivos y el éxito en el aprendizaje, basado en un coeficiente
de correlacion de Spearman de -0.972, lo que demuestra una correlacién negativa
significativamente alta y estadisticamente significativa (p = 0.000, p < 0.05),
indicando que el logro de aprendizaje disminuye con mayor nivel de conductas
disruptivas.

En San Martin, Galvez (2021) estudié cémo los estudiantes de sexto grado de
la Institucion Educativa N°0352 se relacionaron con el aprendizaje significativo y los
comportamientos disruptivos. El estudio se basé en un método cientifico y utilizé un
disefio de investigacion transversal no experimental. Se realizé una encuesta a una
muestra de cincuenta estudiantes de sexto grado utilizando la Escala de Conductas
Disruptivas (CDIS) y un cuestionario sobre aprendizaje significativo. Los resultados
mostraron que se registré un 60 % de incidencia para la Variable 1 (comportamientos
disruptivos), mientras que un 40 % de incidencia para la Variable 2 (aprendizaje
significativo). El analisis estadistico de Spearman reveld una correlacion negativa
moderada y significativa (p < 0,05), lo que sugiere que existe una correlacién inversa
entre los comportamientos disruptivos y el nivel de aprendizaje significativo.

En un estudio similar en el distrito de Lince, Quintanilla (2020) realiz6 una
investigacion en la Escuela Emblematica Meliton Carvajal en el ano 2020, con el
proposito de discernir la conexidon entre comportamientos disruptivos y aprendizaje
significativo. El estudio, de naturaleza cuantitativa y enfoque correlacional inverso no
experimental, involucré a 92 alumnos de quinto grado (10-12 afios). La Escala de
Conductas Disruptivas (CDIS) y el instrumento de Aprendizaje Significativo fueron
los dos cuestionarios utilizados con escala Likert. Los hallazgos mostraron una
correlacion moderada inversa (Rho Spearman = -0,0423), lo que indica que a medida
que aumentan las conductas disruptivas, tiende a disminuir el aprendizaje
significativo. Se destaca la importancia de abordar las conductas disruptivas para
mejorar el entorno educativo y promover el progreso académico de los estudiantes.

Asimismo, En el distrito de San Martin de Porras, Santiago (2020) estudié la

relacion entre el aprendizaje significativo y el comportamiento disruptivo en



estudiantes de educacioén primaria en la Escuela N° 3024 "José Antonio Encinas".
Adoptd un disefio de investigacidn correlacional no experimental con una muestra de
73 docentes. El aprendizaje significativo y el comportamiento disruptivo se evaluaron
utilizando el cuestionario de escala Likert. La correlacion entre el comportamiento
disruptivo y la adquisicidon de conocimientos significativos fue ligera (-0.387), segun
el andlisis de SPSS. Se sugiere implementar un programa de comunicacién asertiva
para gestionar conductas disruptivas y promover un Optimo desarrollo de las
sesiones de aprendizaje.

Finalmente, en Ferrefiafe, Fernandez (2019) Explor6é la correlacion entre
comportamientos perturbadores y modalidades de aprendizaje en estudiantes de
educacién primaria. Se utilizé una metodologia correlacional y cuantitativa en una
muestra de 112 estudiantes de 10 a 12 anos. Se utilizaron el Cuestionario de Estilos
de Aprendizaje de Navarro y la Escala de Conductas Disruptivas (CDIS). Los
hallazgos mostraron una relacién positiva de magnitud moderada entre las dos
variables (r = 0.420**), que fue respaldada por la prueba de Spearman y tenia una
significancia bilateral inferior al 1%. El estudio resalta la importancia de abordar
estas conductas como indicadores de problemas de estudio y sugiere implementar
programas para gestionar y optimizar tanto los comportamientos disruptivos como
los métodos de aprendizaje de los estudiantes.

En el ambito de los fundamentos tedricos de la ciencia, destaca la importancia
de la teoria de aprendizaje social desarrollada por Albert Bandura, segun lo
argumentado por Jara, Olivera y Yerren (2018). Bandura enfatiza la influencia del
aprendizaje observacional, destacando que una parte significativa de nuestro
entendimiento se forma a través de la observacion y la replicacion de conductas.
Este principio sugiere que los estudiantes pueden obtener conocimientos y
experiencias a partir de sus interacciones y del entorno circundante.

Para obtener una comprensién mas precisa de la conducta disruptiva, resulta
crucial examinar las definiciones proporcionadas por distintos autores. Jurado (2015)
la describe como acciones que dificultan el aprendizaje, distorsionan relaciones
individuales y grupales, afectando tanto a quienes las provocan como a quienes
sufren las consecuencias. Ferran (2006) lo define como actitudes que provocan
conflictos en las instituciones educativas. Esta expresion engloba todas las acciones

llevadas a cabo por los alumnos que alteran la armonia habitual entre los estudiantes



y dificultan las tareas de ensenanza por parte del profesorado. Correa (2008) la
entiende como aquella que impacta negativamente en la ensefanza, generando
conflictos en el entorno del aula y constituyendo un serio obstaculo para el desarrollo
escolar.

Urufiuela Najera (2007) caracteriza la disrupcién como el comportamiento de
estudiantes que intentan interrumpir el flujo del proceso de ensehanza-aprendizaje,
buscando evitar su desarrollo efectivo. Se trata de acciones directamente
relacionadas con el proceso educativo, a menudo interpretadas como actos de
indisciplina, pero son distintivas al dirigirse especificamente hacia la labor educativa
representada por la transmision y adquisicion de conocimientos.

Siguiendo esta perspectiva, Fernandez (2001) indica que la interrupcion en un
ambiente educativo conlleva a la alteracién de la dinamica en el salon de clases,
manifestandose a través de una serie de conductas inadecuadas que obstaculizan
el proceso de aprendizaje. Esta situacidon se alimenta de relaciones interpersonales
problematicas y de una comunicacion deficiente entre los participantes del aula,
contribuyendo asi al retraso en el progreso académico.

Las conductas disruptivas, como senala Jurado y Tejada (2019) surgen de un
desarrollo que influye tanto en el alumno como en el ambiente educativo. Estas
acciones obstaculizan la obtencidén de conocimientos, afectan las relaciones
personales y la interaccion grupal, afectando tanto a la persona que las muestra
como a quienes experimentan sus consecuencias.

Gotzens (2015) introduce el término "indisciplina instruccional" para referirse a
lo que comunmente se conoce como conductas disruptivas. Este concepto se centra
en las normas de comportamiento en el ambito de la educacion académica,
abarcando comportamientos generados por un estudiante o grupo que obstaculizan
el desarrollo del aula. La relevancia de las conductas disruptivas en el ambito
educativo ha aumentado, De acuerdo con las investigaciones de Gémez y Cufa
(2017), debido a su influencia directa en el desarrollo del aprendizaje, el término ha
ganado frecuencia, englobando comportamientos negativos como violencia,
agresion, desobediencia e interrupciones durante las clases.

Calvo et al. (2001) definen las conductas disruptivas como acciones que violan
las normas de convivencia, desde falta de concentracién hasta desobediencia en el

entorno educativo. De igual manera Martinez y Valiente (2020) amplian esta



definicion, incluyendo violaciones de normas, agresiones verbales, resistencia a la
autoridad y desmotivacién, afectando el desarrollo en el entorno escolar.

En el estudio de la variable conductas disruptivas, se consideran cuatro
dimensiones. Segun Urufiuela (2007) la primera aborda la falta de rendimiento
escolar, manifestada por pasividad, desinterés y apatia del alumno, asi como la
omisidn de tareas, la falta de material necesario y permanencia en lugares no
autorizados durante el horario escolar. En la segunda dimension, la hiperactividad
se presenta con acciones como hablar en momentos inapropiados, levantarse,
pasear por el aula y distraerse con companeros. El "molestar en clase" es una
preocupacion para los docentes, ya que boicotea la accién del profesor y afecta el
desarrollo normal de la clase. La llamada de atencion, caracterizada por hacer ruidos,
gritar y molestar, es la conducta disruptiva mas visible (Alvarez et al, 2016).

La tercera dimensidn, el absentismo, abarca desde pequefios retrasos hasta la
ausencia permanente. Urufuela (2007) sefala que incluye desde faltas ocasionales
hasta patrones de ausencia constante, relacionandose con el inicio de la falta de
rendimiento.

La dltima dimension, la "Falta de respeto”, segun Urufuela, involucra
comportamientos que van en contra de la convivencia en el aula. Destaca la falta de
respeto hacia el profesor, manifestada en la falta de reconocimiento de su autoridad
y desobediencia repetida. La respuesta impertinente y la falta de consideracion
también se interpretan como expresiones de falta de respeto.

Respecto a la dimension del aprendizaje, nos apoyamos en la teoria de Ausubel
(1983), que sostiene que cuando los nuevos contenidos se vinculan de manera no
aleatoria y relevante con los conocimientos previos de los estudiantes, el aprendizaje
adquiere significado. Esto implica una conexién particular y apropiada con la
estructura cognitiva, utilizando imagenes, simbolos, conceptos o proposiciones ya
significativas. Moreira (2012) complementa esta idea, destacando la interaccién
sustantiva y no arbitraria de ideas expresadas simbodlicamente con el conocimiento
previo del aprendiz, involucrando una comprensién profunda mas alla de la
interpretacion literal.

Segun Novak (1987), la construccion de conocimiento y la asimilacion de
nuevos conceptos son procesos intrinsecos al aprendizaje significativo. Enfoca la

importancia de una comprension profunda y la conexion con conocimientos previos



para lograr un aprendizaje duradero. La construccion activa del conocimiento,
integrando nuevos elementos con la estructura cognitiva existente, promueve una
comprension solida y facilita la aplicacion practica de los conceptos aprendidos.
Para Pozo (1989) afirma que la teoria del aprendizaje con significativo adopta
un enfoque organico que se centra en la educacion dentro del ambito escolar,
explorando la transmision y adquisicidn de conceptos cientificos segun el nivel de
experiencia de los estudiantes. Segun Pozo, Ausubel formula una teoria que se
enfoca en la internalizacion o incorporacion de conocimientos mediante el proceso
de ensenanza. Para dimensionar la variable "Aprendizaje Significativo", se han
considerado las propuestas de Ausubel (1983) y otros autores como Moreira. Estas
propuestas identifican tres dimensiones clave. En primer lugar, la dimensién del
"Material Potencialmente Significativo" destaca que el contenido de aprendizaje debe
relacionarse de manera significativa y profunda con la estructura cognitiva del
estudiante, teniendo un "significado l6gico" conectado intencionalmente con las
ideas relevantes en su mente (Ausubel, 1983). La segunda dimension, llamada
"Significado Psicolégico", sefiala que cuando se logra el aprendizaje significativo, el
potencial de significado se convierte en un conocimiento singular y novedoso en la
mente del individuo. Este procedimiento trasciende una mera comprension logica del
contenido e implica la construccion de una comprension personal a partir de la
informacion existente y experiencias previas. La tercera dimension, conocida como
"Disposicién para el Aprendizaje”, se refiere a una disposicion positiva y proactiva
hacia el proceso de adquirir nuevos conocimientos. Aqui, el estudiante debe intentar
conectar el nuevo material con sus conocimientos previos. Segun Moreira (2013) la
motivacién para aprender es esencial, y la habilidad del profesor para fomentarla

resulta crucial.
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M. METODOLOGIA
3.1 Tipoy diseno de Investigacion

Tipo de investigacion.

La base de esta investigacién es un enfoque cuantitativo, conforme a la
definicion proporcionada por Hernandez (2014), el cual se concentra en describir,
explicar y predecir los fendmenos investigados con el objetivo de identificar
relaciones causales entre las variables involucradas. En este sentido, la meta
principal consiste en confirmar o refutar hipotesis, asi como en desarrollar y respaldar
teorias.

Diseno de investigacion.

Segun Hernandez (2018), el objetivo principal de este estudio es comprender
el grado de relacion entre dos variables especificas dentro de un contexto especifico,
por lo que se empled un enfoque correlacional.

El disefio utilizado en este estudio es no experimental (Hernandez, 2014),
caracterizado por la ausencia de manipulacion de variables, lo que permite observar
el comportamiento natural de las mismas con el fin de determinar posibles relaciones
entre ellas.

Se esquematiza asi:

Figura 1

Diagrama de relacion de variables

Vi1

V2
Dénde:
M= Grupo de investigacion
V1 = Conductas Disruptivas

V2 = Aprendizaje significativo
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3.2

Variables y operacionalizacion
Variable independiente
Conductas disruptivas
Definicién Conceptual: Segun Urufiuela (2006), las conductas disruptivas se
definen como comportamientos, tanto individuales como grupales, que
buscan obstaculizar la transmision y adquisicion de conocimientos, con la
implicita o explicita intencion de obstaculizar su establecimiento.
Definicién Operacional: La variable de conductas disruptivas fue evaluada
considerando diversas dimensiones, tales como: falta de rendimiento escolar,
hiperactividad, absentismo y falta de respeto. Este analisis se realizod
utilizando un cuestionario de tipo escala Likert ordinal.
Indicadores: Falta de rendimiento escolar (pasividad, desinterés, apatia),
Hiperactividad (Excesivo movimiento, habla excesiva, Impertinencia,
Impaciente), absentismo (llegar tarde, ausentarse de clase), falta de respeto
(Desobediencia a las normas de convivencia, Impulsividad, agresion verbal a
profesores y compaferos).

Escala de medicion: Escala ordinal de Likert.

Variable dependiente

Aprendizaje significativo

Definicion Conceptual: Segun lo planteado por Ausubel (1983), el
aprendizaje adquiere relevancia cuando los contenidos se relacionan de forma
significativa y no aleatoria con el conocimiento previo del estudiante. Esta
conexion significativa y no aleatoria implica que las nuevas ideas se integran
con elementos especificamente relevantes de la estructura cognitiva de la
persona, como imagenes, simbolos, conceptos o proposiciones.

Definicién Operacional: La variable de Aprendizaje significativo fue evaluada
considerando diversas dimensiones, tales como: Material potencialmente
significativo, significado psicoldgico y disposicion para el aprendizaje.
Indicadores: Material potencialmente significativo (material es comprensible
para el estudiante, el material debe estar organizado coherentemente, el
material contiene informacién que conoce el estudiante), significado

psicolégico (relaciona el conocimiento nuevo con el que ya posee, diferencias
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3.3

entre el nuevo conocimiento y lo que ya sabe, organiza el nuevo conocimiento
en una estructura, relaciona el nuevo conocimiento con situaciones de la vida
cotidiana, pregunta sobre el nuevo conocimiento y busca respuestas
relacionandolas con lo que ya sabe) y disposicion para el aprendizaje
(Participa en clase, resolucion de problemas, disposicion para recopilar
informacion, aprendizaje autodirigido, pensamiento creativo).

Instrumento de medicién: Escala Likert de tipo ordinal.

Poblacion, muestra y muestreo.

El grupo de estudio estara conformado por todos los estudiantes que

estan matriculados en el cuarto grado de primaria en la Institucion Educativa

Privada Los Peregrinos, situada en el distrito de San Juan de Lurigancho. Este

conjunto esta compuesto por un total de 47 alumnos, organizados en dos aulas,

con una cantidad de 24 y 23 estudiantes por aula.

Tabla 1

Muestra representativa de la distribuciéon poblacional.

Distribucion de la poblacion

Ciclo IV Cantidad de Estudiantes
4° Grado A 24
4° Grado B 23
Total 47

Fuente elaboracion propia

3.4 Técnica e instrumento de recoleccion de datos

Técnica

El instrumento a utilizar sera la Escala Likert, presentada de la siguiente
manera:

Instrumento
El instrumento que se empleara es la Escala Likert, que se muestra de la

siguiente manera:
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Tabla 2

Muestra la distribucion de items por cada variable

Variable Técnica Instrumento
Conductas disruptivas Encuesta Escala Likert de 20 items
Aprendizaje significativo Encuesta Escala Likert 20 items

3.5 Procedimientos

Se envidé una carta de presentacién desde la direccién de la Facultad de
Educacién Primaria para solicitar permiso a la directora de la institucién elegida en
el distrito de San Juan de Lurigancho para comenzar a recopilar los datos necesarios
para nuestro estudio. Durante esta etapa se presento la investigacion para obtener
la aprobacion requerida. La informacion fue recopilada a través de herramientas
como el cuestionario, se organizé para su analisis mediante el software estadistico
SPSS, facilitando un analisis paramétrico y la determinacién de medidas centrales.
Los datos procesados se presentaran en tablas estadisticas.

Los cuestionarios, con 20 items por variable y opciones de respuesta en
escalas tipo Likert, se aplicaron de manera presencial con valores que incluyen
"Nunca", "Casi nunca", "A veces", "Casi siempre" y "Siempre “y deben ser
completados en una hora cronologica. Para obtener datos de los estudiantes, se
remitid un formulario a los padres o tutores solicitando su confirmacion para la
inclusion de los estudiantes en la muestra del estudio. Este enfoque integral asegura
una recoleccion eficiente de datos y promueve la colaboracion informada de los

participantes en el proceso investigativo.

3.6 Método de analisis de datos
Para realizar la evaluacion de los datos obtenidos mediante los instrumentos y
examinar la conexion entre las variables de comportamientos disruptivos vy
aprendizaje significativo, se empled el coeficiente de Pearson, considerando la
distribucion paramétrica de los datos recopilados, segun lo revelado por los
resultados de la prueba de normalidad. Este enfoque proporcionara una medida

cuantitativa que facilitara la exploracién de la intensidad y direccion de la relacién
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lineal entre las dos variables. Los resultados de presentaran de manera clara y
precisa, destacando cualquier hallazgo significativo y estableciendo conexiones con

los propésitos especificos del estudio.

3.7 Aspectos éticos
Segun el reporte de Belmont, los principios éticos fundamentales son ideas
generales que sirven como sustento esencial para respaldar los diversos principios
éticos y valorar las actividades realizadas por las personas. Con base en esto, hemos
asumido los siguientes principios.

e Respeto por las personas: Esto implica que se trato a las participantes de la
institucion  educativa como individuos auténomos, reconociendo vy
salvaguardando su independencia y derechos.

e Beneficencia: Se mantuvo una ética que protegid el bienestar de las
participantes, respetandolas y asegurandose de prevenir cualquier perjuicio.

e Justicia: Se garantizo la igualdad para todas las estudiantes involucradas en
el estudio, atendiendo a sus necesidades particulares.

e Consentimiento informado: A través de este procedimiento, se brindd a las
participantes la oportunidad de decidir voluntariamente si deseaban participar

en el estudio o no.
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V. RESULTADOS
Estadistica de Fiabilidad

Tabla 3

Tabla de estadistica de fiabilidad de las “Conductas disruptivas”

Estadisticas de confiabilidad de conductas disruptivas

Alfa de Cronbach N de elementos
,843 20

Nota: La tabla muestra el nivel de confiabilidad utilizando el coeficiente de Alfa de

Cronbach.

Tabla 4

Estadistica de fiabilidad del “Aprendizaje significativo”

Estadisticas de fiabilidad Aprendizaje Significativo
Alfa de Cronbach N de items

,802 20

Se evalud la confiabilidad del estudio mediante el coeficiente de Alfa de
Cronbach, obteniendo un resultado de 0.843 para el instrumento sobre
comportamientos disruptivos y 0.802 para el instrumento sobre Aprendizaje
Significativo. Estos hallazgos reflejan una alta fiabilidad, conforme a los criterios

establecidos en la tabla de niveles de confiabilidad que se muestra a continuacion:

Figura 2
Rango de Fiabilidad
Rangos Magnitud

-1a0 No es confiable
0,01-0.49 Baja confiabilidad
0,50 -0,75 Moderada confiabilidad
0,76 — 0,89 Fuerte confiabilidad
0,90-1,00 Alta confiabilidad

Tomado de Ruiz Bolivar (2003)
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Tabla 5

Resultados de prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico al Sig.
Falta de rendimiento escolar ,960 47 , 110
Molestar en clase ,971 47 ,280
Absentismo ,907 47 ,001
Falta de respeto ,967 47 ,200
Material potencialmente significativo ,975 47 ,389
Significado psicoldgico ,971 47 ,293
Disposicion para el aprendizaje significativo ,983 47 739

*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.
Correccion de significacion de Lilliefors

Los resultados del analisis de normalidad se presentan en la tabla 4, donde se

examina la distribucion de la muestra en cada aspecto de las variables de

comportamientos  disruptivos y aprendizaje significativo,

exhibiendo

un

comportamiento paramétrico con un valor de significancia superior a 0,05 (SIG

>0,05). En consecuencia, se opta por utilizar el coeficiente de Pearson.

Prueba de Hipotesis general

H1. Existe relacidon entre las conductas disruptivas y el aprendizaje

significativo de los estudiantes del 4° de primaria de una Institucion Educativa

de SJL, 2023

HO. No existe relacion entre las conductas disruptivas y el aprendizaje

significativo de los estudiantes del del 4° de primaria de una Institucion

Educativa de SJL, 2023

Tabla 6

Resultados de correlaciéon entre las conductas disruptivas y aprendizaje

significativo.
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Correlaciones

CONDUCTAS APRENDIZAJE
DISRUPTIVAS SIGNIFICATIVO
Correlacion de Pearson 1 -, 444"
Conductas ) }
] ) Sig. (bilateral) ,002
Disruptivas
N 47 47
o Correlacion de Pearson -,444" 1
Aprendizaje . i
S Sig. (bilateral) ,002
Significativo
N 47 47

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En la tabla 5 el resultado revela que el valor 0,02 asociado al coeficiente de Pearson

es menor que 0,05, indicando una significancia estadistica convencional. En otras

palabras, hay evidencia concluyente para rechazar la hipétesis nula (HO). Ademas,

el coeficiente de Pearson de -4.44 indica una asociacion inversa entre las variables

examinadas. Esta asociacién inversa es de moderada intensidad, lo que sugiere que

es significativa pero no especialmente fuerte. En conclusion, se valida la hipotesis

alternativa (H1) demostrando que las variables tienen una correlacion inversa

significativa. Esto significa que cuanto mas frecuentes sean las conductas

disruptivas, menor sera la evidencia de aprendizaje significativo.

Prueba de Hipétesis Especificas1

H1. Existe relacidn entre las conductas disruptivas y el material potencialmente

significativo

HO. No existe relacion entre las conductas disruptivas y el material potencialmente

significativo.

Tabla 7

Resultados de correlaciéon entre las conductas disruptivas y material

significativo.
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Correlaciones

Material
Conductas _
. . potencialmente
Disruptivas o
significativo
Correlacion de Pearson 1 005
Conductas
di i Sig. (bilateral) 973
isruptivas N 4 '
Material Correlacion de Pearson -,005 1
significativo ~ Si9- (bilateral) 973
N 47 47

El analisis revela que el valor de ,973 asociado al coeficiente de Pearson es mayor
que 0,05, indicando falta de significancia estadistica. Ademas, el valor de coeficiente
de Pearson es menor que 0.05, lo que indica una correlacion negativa muy leve entre
las variables de comportamientos disruptivos y aprendizaje significativo. Debido a la
falta de evidencia estadistica significativa, no se puede establecer la existencia de
una relacion inversa entre las variables analizadas. Por consiguiente, se valida la
hipétesis nula (HO) y se rechaza la hipotesis alternativa (H1), concluyendo que no

existe una correlacion inversa significativa entre las variables.

Prueba de hipétesis especificas 2

H1. Existe relacion entre las conductas disruptivas y el significado psicolégico.
HO. No existe relacion entre las conductas disruptivas y el significado psicolégico.
Tabla 8

Resultados de correlacién entre las conductas disruptivas y significado

psicoldgico.
Correlaciones
CONDUCTAS SIGNIFICADO
DISRUPTIVAS PSICOLOGICO
CONDUCTAS DISRUPTIVAS Correlaciéon de Pearson 1 -,425™
Sig. (bilateral) ,003
N 47 47
SIGNIFICADO PSICOLOGICO Correlaciéon de Pearson -,425" 1
Sig. (bilateral) ,003
N 47 47
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**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

El analisis muestra que el valor de significancia de 0,03 asociado con el
coeficiente de Pearson es inferior a 0,05, lo que sefiala la importancia estadistica.
Esto ofrece suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula (HO). Ademas, el
coeficiente de Pearson de -4.25 sefala una correlacion negativa entre las variables.
La descripcién “relacion inversa moderada" sugiere que esta relacion es significativa
y tiene una fuerza moderada, respaldada por el valor de -4,25. Asi, se valida la
hipotesis alternativa (H1) y se descarta la hipétesis nula (HO), indicando que hay una

correlacion inversa significativa y moderada entre las variables analizadas.

Prueba de hipétesis especificas 3

H1. Existe relacion entre las conductas disruptivas y la disposicion para el
aprendizaje

HO. No existe relacion entre las conductas disruptivas y la disposicion para el

aprendizaje.

Tabla 9
Resultados de correlacion entre las conductas disruptivas y disposicion

para el aprendizaje.

Correlaciones

CONDUCTAS DISRUPTIVAS DISPOSISION PARA EL

APRENDIZAJE
CONDUCTAS Correlacion de Pearson 1 -,466™
DISRUPTIVAS Sig. (bilateral) ,001
N 47 47
DISPOSION PARA  Correlacion de Pearson -,466™ 1
EL APRENDIZAJE Sig. (bilateral) ,001
N 47 47

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

El analisis demuestra que el valor de significancia de 0,01 asociado al

coeficiente de Pearson es menor que 0,05, esto indica significancia estadistica y
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evidencia suficiente para rechazar la hipétesis nula (HO). El coeficiente de Pearson,
que es -4.66, indica una correlacién inversa entre los comportamientos disruptivos y
la disposicion para el aprendizaje. El término "relacion inversa moderada" sugiere
que esta asociacion es significativa y tiene un grado de fuerza intermedia. La
validacién de la hipotesis alternativa (H1) y el descarte de la hipotesis nula (HO)
sefalan la presencia de una correlacion inversa significativa y de moderada
magnitud entre las variables investigadas. En conclusion, los hallazgos respaldan

una conexion significativa y de magnitud moderada entre las variables.

V. DISCUSION
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En relacién al objetivo general: Determinar la relaciéon de las conductas
disruptivas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 2023, los resultados obtenidos al evaluar la hipétesis
llevaron a validar la hipétesis alternativa (H1) y a rechazar la hipétesis nula (HO). Al
aplicar el coeficiente de Pearson, se obtuvo un valor de 0.02, que es inferior a 0.05,
indicando una significancia estadistica convencional. En conclusion, existen pruebas
suficientes para rechazar la hipétesis nula (HO).

Ademas, el coeficiente de Pearson muestra -4.44, lo cual indica que hay una
correlacion inversa moderada entre las variables analizadas, lo cual respalda la
presencia de una correlacion inversa significativa entre ellas. En términos concretos,
esto indica que a medida que aumentan las conductas disruptivas, disminuye la
evidencia del aprendizaje significativo. La investigacion coincide con los hallazgos
de Galvez (2021), quién establecidé que hay una conexion indirecta entre las
conductas disruptivas y el aprendizaje significativo. Se aplico el coeficiente de
correlacion de Spearman utilizando un enfoque estadistico no parameétrico,
revelando una correlacion moderadamente negativa con un nivel de error < 0,05
(Rho =-0,508** p = 0,003. Este hallazgo implica el rechazo de la hipétesis nula (Ho)
y la validacion de la hipodtesis alternativa, confirmando la existencia de una
correlacion inversa entre las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo.

Del mismo modo, Fernandez (2019) en su investigacién, encontré una
asociacion importante entre "Los estilos de Aprendizaje y los comportamientos
disruptivos en estudiantes de primaria”. Al utilizar el estadistico de prueba no
paramétrico rho de Spearman, se observo una significancia bilateral por debajo del
1% (p-valor < 0.001), respaldando la hipétesis de una relacion positiva moderada (r
= 0.420**). Evidenciando una similitud que las conductas disruptivas mantienen una
relacion estadisticamente significativa con los aspectos de Aprendizaje.

Por su parte Carpio y Castro (2022) el objetivo del estudio fue investigar la
relacion entre las conductas disruptivas y el desempefo en matematicas. Para este
propdsito, se examinaron los datos de las variables utilizando la prueba estadistica
de correlacion de Spearman. Se encontré una correlacion negativa (-0.22) que fue
estadisticamente significativa (p-valor <0.001), con un tamaro de efecto de 0.47 y

una alta potencia estadistica de 0.99.
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Esto indica que a medida que aumentan los comportamientos disruptivos,
disminuyen las actitudes de aprendizaje en matematicas. La afirmacion de que existe
una relacion inversa entre ambos es respaldada por la correlacion significativa y un
tamano de efecto mediano a grande. Ademas, la probabilidad de validar la hipotesis
nula es del 0.01%. En resumen, los comportamientos disruptivos estan
negativamente y significativamente relacionados con el aprendizaje en matematicas.

Asi también Santiago (2020) los resultados obtenidos tras el procesamiento
estadistico muestran una correlacién negativa baja entre los comportamientos
disruptivos y el aprendizaje significativo, con un valor de p = .001 y r = -0.387. Esto
conduce a descartar la hipétesis nula, lo que indica que hay una relacién significativa
entre ambos factores. La correlacion sugiere que conforme aumentan los
comportamientos disruptivos, tiende a reducirse el aprendizaje significativo.

En un contexto similar, Rafael (2022) Encontrd una relacion negativa altamente
significativa entre las conductas disruptivas y el rendimiento académico. La magnitud
de esta correlacion es significativa (r = -0.972), lo que indica una relacion inversa
sélida. El descarte de la hipdtesis nula y la aceptacidon de la hipétesis alternativa se
basan en la significancia estadistica (p = 0.000 < 0.05). Este descubrimiento valida
la conexion entre las variables, indicando que a medida que las conductas disruptivas
aumentan, el rendimiento académico tiende a disminuir.

En relacién con el primer objetivo especifico, que busca explorar la relacién
entre los comportamientos disruptivos y el material posiblemente significativo, los
resultados del analisis no concuerdan con lo previsto en la hipoétesis especifica 1. La
revelacion de un valor de 0,973 asociado al coeficiente de Pearson mayor que 0,05
indica una carencia de significancia estadistica. Ademas, el coeficiente de Pearson,
que es inferior a 0.05, muestra una relacion inversa muy leve entre las variables de
comportamientos disruptivos y aprendizaje significativo Debido a la falta de evidencia
estadistica significativa, podemos concluir que no se encontré evidencia que
respalde la presencia de una correlacion inversa dentro de las variables analizadas.
Por lo tanto, se valida la hipétesis nula, la cual indica la falta de una relacién
significativa de las conductas disruptivas con el material potencialmente significativo.

En contraste con los resultados de Paucar (2020), las encuestas a estudiantes
revelan que la mayoria (78.6%) considera esencial que los profesores utilicen

recursos didacticos, equivalentes a material significativo, siempre. El 14.3% opina
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que deberian hacerlo casi siempre. El 7.1% sefala que la utilizacion seria ocasional,
y el resto de las opciones obtuvo un 0%. Estos datos enfatizan la percepciéon
estudiantil de la importancia critica de las habilidades docentes en la implementacién
de recursos didacticos, entendidos como material significativo, para promover un
proceso de ensenanza-aprendizaje efectivo y prevenir las conductas disruptivas, es
crucial enfocarse mas en el proceso de aprendizaje. Con respecto al segundo
objetivo especifico, centrado en establecer la relacion entre las conductas disruptivas
y el significado psicoldgico, los resultados de la evaluacion de la hipotesis corroboran
la hipotesis alternativa (H1), lo que implica el rechazo de la hipétesis nula (HO). El
analisis muestra una significancia de 0.03 con respecto al coeficiente de Pearson, lo
cual sugiere significancia estadistica al ser inferior a 0,05. Ademas, el coeficiente de
Pearson de -4.25 indica una relacion inversa de intensidad media dentro de las
variables. En esa misma situacion los hallazgos de Quintanilla (2020), basados en
encuestas, demuestran que el aprendizaje significativo en dimensiones relacionadas
con el significado psicoldgico, las experiencias previas, la relacién entre los
conocimientos y los nuevos, se encuentran mayormente en el nivel medio,
representando porcentajes del 47%, 32% y 46%, respectivamente. Sin embargo, se
observa que, en estas mismas dimensiones, se encuentra en segundo lugar en el
nivel bajo, con porcentajes del 36%, 33% y 31%. Estos datos reflejan un problema
asociado a la variable, ya que solo un 22%, 20% y 18% alcanzan el nivel alto. Este
bajo desempefio esta asociado con la existencia de comportamientos disruptivos.
En relacion con el objetivo especifico numero tres, que se centraba en
determinar la relacion entre las conductas disruptivas y la disposicion para el
aprendizaje, la prueba de hipétesis mostrd un nivel de significancia de 0.01 en el
coeficiente de Pearson, que es menor que 0.05. Esto demostré una importancia
estadistica y proporcioné pruebas adecuadas para rechazar la hipétesis nula (HO).
Se observoé una relacion inversa entre las conductas disruptivas y la disposicion hacia
el aprendizaje, evidenciada por un coeficiente de Pearson de -4.66. De manera
similar, Galvez (2021), al examinar la encuesta centrada en la dimension de
antecedentes académicos, que guarda similitudes con la predisposicion para
aprender, descubrid que el 44% obtuvo puntajes bajos, el 20% mostré una tendencia
promedio y el 36% registrd calificaciones altas. Se observé una predominancia

notable de niveles inferiores en esta area, lo que sugiere que la presencia de
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comportamientos disruptivos podria tener un impacto tanto en la formacioén de los
antecedentes académicos como en la disposicion para aprender.

Finalmente, nuestros resultados respaldan la teoria de Bandura al sugerir que
las conductas disruptivas presenciadas en el ambito educativo pueden afectar
negativamente el desarrollo del aprendizaje significativo entre los estudiantes.
Ademas, al alinearse con la perspectiva de Ausubel, que destaca la importancia de
la actitud positiva del estudiante para alcanzar un aprendizaje significativo, nuestros
resultados sefialan que las conductas disruptivas podrian incidir negativamente en
esa disposicion, generando un impacto adverso en la efectividad del proceso de

aprendizaje.
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VL.

CONCLUSIONES

PRIMERA: En este estudio de investigacion, se estableci6 una conexion
inversa de las variables conductas disruptivas y aprendizaje significativo en
estudiantes del 4° de una Institucién Educativa de SJL, 2023. Esto se refleja en el
coeficiente rho, el cual es igual a -,444, sugiriendo correlacion inversa de intensidad
media entre ambas variables. En resumen, la correlacion negativa moderada sugiere
que conforme aumentan las conductas disruptivas, tiende a disminuir el aprendizaje
significativo, y viceversa. Este hallazgo es de gran relevancia para entender como
ciertos comportamientos disruptivos en el entorno educativo pueden impactar
negativamente en el proceso de aprendizaje significativo.

SEGUNDO: En relacion al primer objetivo, que buscaba establecer la conexion
de las conductas disruptivas y material potencialmente significativo, se concluye que
no hay una correlacion inversa significativa entre ambas variables. Los datos
revelaron un nivel de significancia (SIG) por encima de 0.05 y un coeficiente de
correlacion de Pearson negativo (-0.05)., lo que indica una asociacién débil y no
estadisticamente significativa

TERCERO: Por otra parte, basandonos en los resultados del segundo objetivo
especifico, que consistia establecer la conexién entre las conductas disruptivas y el
significado psicoldgico, se determina que hay una correlacion inversa de magnitud
moderada entre ambas variables. Los datos exhibieron un nivel de significancia (SIG)
por debajo de 0.05 y un coeficiente de correlacion de Pearson inverso (-4.25). Estos
resultados sugieren que las conductas disruptivas estan asociadas negativamente
con el significado psicolégico, indicando un impacto considerable en el aspecto
psicoldgico de los individuos analizados.

CUARTO: EI tercer objetivo, centrado en la conexion de las conductas
disruptivas y disposicién para el aprendizaje, muestra una correlacion inversa de
intensidad media en relacion con ambas variables. Los hallazgos sugieren que las
conductas disruptivas estan negativamente relacionadas con la disposicion de las
personas hacia el aprendizaje, con un nivel de significancia (SIG) por debajo de 0,05
y un coeficiente de correlacion de Pearson negativo (-4,66). Esto sugiere un impacto

significativo en la actitud y disposicion de los sujetos analizados hacia la educacion.
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VII.

RECOMENDACIONES

Desarrollar Programas de Manejo de Conductas Disruptivas: Dada la relacién
inversa de las conductas disruptivas con el aprendizaje significativo, se
recomienda implementar programas integrales de manejo de conductas
disruptivas. Estos programas pueden incluir capacitacion para docentes en
estrategias efectivas de gestion de aula, asi como la colaboracién con el
departamento de psicologia para abordar las necesidades especificas de los
estudiantes.

Revisar y Mejorar el Enfoque del Material Educativo: Se sugiere revisar y
mejorar el enfoque del material educativo. La colaboracion entre los docentes
y los directivos para evaluar la efectividad del material y hacer ajustes segun
las necesidades especificas de los estudiantes puede mejorar la calidad del
aprendizaje.

Implementar Intervenciones Psicoldégicas y Apoyo Emocional: El
departamento de psicologia puede desempefar un papel clave al
proporcionar apoyo emocional individualizado y programas que promuevan el
bienestar psicolégico de los estudiantes.

Desarrollar Estrategias para Mejorar la Disposicion al Aprendizaje: Se sugiere
la creacion de estrategias especificas para mejorar la disposicién de los
estudiantes. Los docentes y el departamento de psicologia podrian colaborar
en la ejecucion de programas motivacionales y actividades que fomenten una
actitud positiva hacia el aprendizaje.

Fomentar la Colaboracion Interdisciplinaria: Dada la complejidad de los
hallazgos, Se resalta la relevancia de la colaboracién interdisciplinaria entre
los docentes y el departamento de psicologia. La comunicacién efectiva y la
planificacion conjunta pueden contribuir a abordar de manera mas integral las

necesidades educativas y emocionales de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1: Tabla de operacionalizacion de variables

TITULO: “Las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en los estudiantes del 4°de primaria de una Institucion Educativa de SJL-2023

Variables Definicién conceptual  Dimensiones Indicadores items Valoracién Metodologia
Variable Urufiuela Najera (2006). Falta de v’ Pasividad 1,
Independiente Las conductas disruptivas  rendimiento v’ Desinterés 2,3,
se refieren al v’ Apatia o
VD) comportamiento, del escolar § L - Tecnica:
p ' v Excesivo movimiento 6,7 v Nivel: E
alumno o del grupo, que ; ; ncuesta
; . . v' habla excesiva 8,9 ordinal
busca romper el proceso Hiperactividad L
N Impertinencia 10. 11 v’ Escal .
" ; scala Inst
LAS de ensefianza-aprendizaje, v Impaciente 1213 14 ) nstrumento:
CONDUCTAS  4ue, implicita o vaTl 5 T Likert de Cuestionario
DISRUPTIVAS  ©*Plicitamente, se plantea  Absentismo. g Aegar tarde decl 0 cinco
que este proceso de = usentarse de clase posiciones:  Autor:
ensefianza-aprendizaje no Desqbed@nma alasnormas de 17,18 Milagros M.
llegue a establecerse Falta de convivencia 1="“Nunca’
¢ v Impulsividad 19 2=“Casi .
respeto v’ Agresionverbala profesoresy 20 nunca” Afio: 2023
companeros. i )
Ausubel (1983) Un ¥ Materialescomprensible para el 1,2 3="Algunas  Area de aplicacion:
aprendizaje es significativo Material estudiante. Ve(l‘:es : Lima
cuando los contenidos: . v El material debe estar organizado 3 4="Casi Forma de
Son relacionados de modo ~ POtencialmente coherentemente Siempre” s y
no arbitrario y sustancial v El material contiene informacioén que 4 5= Siempre ,
Variable (no al pie de la letra) con conoce el estudiante. Presencial
. lo que el alumno ya sabe. v’ Relaciona el conocimiento nuevo 5
Dependiente Por relacion sustancial y no con elque ya posee.
(VD) arbitraria se debe entender v diferenciasentre el nuevo 6
que lals ideas setreIaC|onan conocimientoy lo que ya sabe
con aigun aspecto v organiza el nuevo
L. existente especificamente L coé:]ocimiento enuna 78
Aprendizaje  relevante de la estructura  Significado estructura ’
Significativo cognoscitiva del alumno, Psicolégico. v relaciona el nUevo conocimiento con 9
C9mb° Iuna |mgg§fn, u_n situaciones de la vida cotidiana.
$Imboio yat significativo, v’ preguntasobreelnuevo 10
un °°“,°‘?P 00 una conocimiento y busca
proposicion v" Respuestas relacionadas con 11

lo que ya sabe
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Disposicion
parael

aprendizaje
significativo

AANENENENAN

Participa en clase
Resolucion de problemas
Disposicién para recopilar
informacion

Aprendizaje autodirigido
Pensamiento creativo

12,13
14,15
16, 17
18,19
20
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Anexo 2: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes del 4° de primaria de una Institucion Educativa -SJL- Lima 2023

PROBLEMA GENERAL

OBJETICO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

METODOLOGIA

¢ Cual es la relacion entre las conductas
disruptivas y el desarrollo del aprendizaje
significativo en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 20237

Determinar la relacion de las

conductas disruptivas y el

aprendizaje significativo en estudiantes del
4° de primaria de una Institucion Educativa
de SJL, 2023

Existe relacion entre las conductas
disruptivas y el aprendizaje significativo en
estudiantes del 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL, 2023

PROBLEMA ESPECIFICO

OBJETIVO ESPECIFICO

HIPOTESIS ESPECIFICO

¢ Cual es la relacién entre las conductas
disruptivas y la dimensién material
potencialmente significativo en estudiantes
del 4° de primaria de una Institucion
Educativa de SJL, 2023?

Determinar la relacion entre las conductas
disruptivas y el material potencialmente
significativo en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 2023

Existe relacion entre las conductas
disruptivas y el material potencialmente
significativo en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 2023

¢ Cudl es la relacion entre las conductas
disruptivas y la dimensién significado
psicolégico en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 20237

Determinar la relacion entre las conductas
disruptivas y el significado psicolégico en
estudiantes del 4° de primaria de una
Institucién Educativa de SJL, 2023

Existe relacion entre las conductas
disruptivas y el significado psicolégico en
estudiantes del 4° de primaria de una
Institucién Educativa de SJL, 2023

¢ Cudl es la relacion entre las conductas
disruptivas y la dimensién disposicién para
el aprendizaje en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 2023?

Determinar la relacion entre las conductas
disruptivas y la disposicion para el
aprendizaje en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 2023

Existe relacion entre las conductas
disruptivas y la disposicidn para el
aprendizaje en estudiantes del 4° de
primaria de una Institucién Educativa de
SJL, 2023

Poblacion: 47 estudiantes
del 4to grado de IE.

Muestra: 47 estudiantes
del 4to grado de IE

Rutaltipo: Cuantitativa
con alcance Correlacional
Disefio: No experimental
transeccional

Técnica: Encuestas
Escala Likert de 20 items
por cada variable
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Estimado(a) alumno(a):

Como parte de un trabajo de investigacion, le pedimos que complete el cuestionario mostrado, el cual se refiere a una
encuesta sobre el Las Conductas disruptivas. Le aseguramos que la informacion que nos proporcione se manejara con
total confidencialidad y garantizamos que solo se utilizard para los fines que persigue la investigacion

Anexo 3: CUESTIONARIO SOBRE LAS CONDUCTASDISRUPTIVAS

mencionada.

Sirvase responder cada pregunta con un aspa (%) de acuerdo con el siguiente criterio:

1 2 3 4
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre

5
siempre

Falta de rendimiento escolar

No cumplo con mis tareas

No termino mis actividades de clase a tiempo

A veces me aburro en clase

No me importa mucho lo que esta sucediendo en clase.

AW N

No me entusiasma aprender algo nuevo

Molestar en clase

Me cuesta trabajo quedarme quieto en mi asiento durante las clases.

A menudo me levanto de mi silla sin permiso.

A veces hablo mucho en clase cuando no deberia.

Me resulta dificil guardar silencio cuando es necesario

A veces respondo de manera grosera o0 inapropiada a los demas.

Algunas veces interrumpo a los demés cuando estan hablando

No me gusta esperar mucho tiempo por las cosas

A veces me impaciento cuando las cosas no suceden tan rapido
como quisiera.

Me cuesta trabajo esperar cuando es necesario, como en una fila o
cuando otros estan hablando.

ABSENTISMO

15

A veces llego tarde a la escuela o a las clases.

16

Algunas veces falto a clases sin ninguna razén valida

FALTA DE RESPETO

17

En ocasiones rompo las reglas de comportamiento en la clase.

18

Me resulta dificil controlar mis impulsos, como gritar, enojarme
facilmente.

19

Algunas veces actlio sin pensar en las posibles consecuencias de mis acciones.

20

A veces utilizo palabras ofensivas o groseras hacia mis

comparieros. No soy respetuoso
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Anexo 4: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Material potencialmente significativo

1 | El'material que utiliza el maestro para explicar la clase es facil
de entender para mi.

2 | Loslibros y fichas de clase que usamos son féciles de
comprender.

3 | Puedo encontrar la informacién que necesito de manera facil
en los materiales de estudio.

4 | El material que estudiamos contiene informacion que ya
conozco.

Significado Psicolégico

5 | Elprofesor me ayuda a ver lo que estamos aprendiendo se
conecta con lo que ya sé.

6 | Las lecciones de mis libros me ayudan a relacionar lo nuevo
que estoy aprendiendo con lo que ya sé.

7 | noto diferencias importantes entre lo que estamos
aprendiendo y lo que ya sé.

8 | Elaboro mapas conceptuales para entender mejor el tema.

9 | Mimaterial de estudio (libros) esta organizado para entender
el nuevo conocimiento y lo que ya se.

10 | Aprendo cdmo aplicar lo que aprendo en mi vida diaria.

11 | Cuando no entiendo algo, hago preguntas y busco respuestas
relacionandolas con lo que ya sé.

Disposicion para el aprendizaje significativo.

12 | Participo activamente en clase

13 | Me gusta participar con mis opiniones en clase.

14 | Aprendo a resolver problemas utilizando lo que estamos
aprendiendo.

15 | Puedo aplicar lo que aprendo para resolver problemas en la
vida real.

16 | Tengo acceso a recursos (Libros, internet, laptop) que me
ayudan a aprender mas.

17 | Busco informacién que me interesa para realizar mis tareas o
estudiar.

18 | Aveces, me gusta aprender cosas por mi cuenta sin que me
lo pidan

19 | Sé como gestionar mi tiempo de estudio de manera efectiva

20 | Me gusta pensar de manera creativa cuando aprendo cosas

nuevas.
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Anexo 5:

VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado especialista:

Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para saludarlo(a) cordialmente y, a la vez,
manifestarle que conocedores de su trayectoria académica y profesional molestamos su
atencion al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revisar el presente instrumento que
pretendemos utilizar en la tesis titulada: “Las Conductas disruptivas y el aprendizaje
significativo en estudiantes de 4° de primaria de una institucion educativa de SJL-2023",
para obtener el grado de Licenciada en Educacion primaria de la Universidad César

Vallejo.

Le agradecemos por el tiempo que le tome revisarlo.

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Dra. Lilia Victoria Martel Fernandez

Grado profesional:

Magister ( ) Doctor ( X )

Area de formacién académica:

Doctora en Educacion

Cargo actual:

Docente Coordinadora del Nivel Primaria

Institucion académica:

2031 “VIRGEN DE FATIMA”

Areas de experiencia profesional:

Todas las areas del Curriculo del nivel Primaria

Tiempo de experiencia profesional en

dicha érea:

24 afios
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2. Datos del instrumento:
Nombre de la prueba: | Cuestionario de escala Likert sobre las conductas disruptivas y el
aprendizaje significativo
Autor: | Milagros Manrique
Procedencia: | La escala de Likert publicada en 1932 por Rensis
Variable 1: | Las Conductas disruptivas
Dimensiones: | 3
Variable 2| Aprendizaje significativo
Dimensiones: | 3
Administracion: | Presencial
Tiempo de aplicacién: | 20 minutos
Ambito de aplicacion: | Estudiantes de 4to grado en una institucion educativa de SJL-
Lima
Significacion: | Las Conductas disruptivas como se relacionan con el aprendizaje
significativo.
3. Soporte tedrico:

Variable

Dimensiones

Definicién

Variable 1

Segun Uruhuela
Najera (2006). La
disrupcion se refiere al
comportamiento, del
alumno o del grupo,
que busca romper el
proceso de
ensefanza-
aprendizaje, que,
implicita o
explicitamente, se
plantea que este
proceso de
ensefanza-
aprendizaje no llegue
a establecerse.

Falta de
rendimiento

Se refieren a las actitudes de pasividad, desinterés y apatia que
a veces manifiesta el estudiante, a no traer el material necesario
para el trabajo de clase o no hacer los trabajos que se le
encargan. (Urufiuela, 2006).

Ejemplo: Cuando el estudiante no muestra interés por un curso

y no cumple con los materiales para trabajar en clase y hacer
propicio el aprendizaje.

Molestar en
clase

Abarca conductas que van desde hablar y no guardar el
necesario silencio a levantarse, pasear y moverse por el aula o
volverse hacia atras a charlar con los compafieros, y, sobre todo,
no dejar explicar al profesor, boicotear su accién e impedir el
normal desarrollo de la clase. (Urufuela, 2006)

Ejemplo: Un estudiante habla durante la explicacion del
maestro interrumpiendo constantemente la exposicion dela
clase.

Absentismo.

Son conductas que abarcan desde las conductas
iniciales de pequefios retrasos hasta la ausencia
permanente del centro, pasando por la ausencia a
determinadas clases o a unas horas concretas.
(Urufiuela, 2006).

Ejemplo: Un estudiante se ausenta de clases sin ninguna

razoén o justificacién o no ingresa a clases en el horario
indicado.

Falta de respeto

Segun Urufiuela (2006) Son conductas desafiantes a la
autoridad, desobediencia e impertinencia, violencia fisica y
verbal a sus compafieros.
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Ejemplo: No acata las 6rdenes del maestro contestando de
manera impertinente, poniendo sobrenombres a sus

comparieros.
Variable 2 Material Significa que el material de aprendizaje debe poder
potencialmente relacionarse de manera significativa, no de manera
Segun Ausubel (1983) un significativo superficial, con la estructura cognitiva del estudiante.

aprendizaje es significativo
cuando los contenidos:

Son relacionados de modo
no arbitrario y sustancial
(no al pie de la letra) con

lo que el alumno ya sabe.
Por relacion sustancial y no
arbitraria se debe entender
que las ideas se relacionan
con algun aspecto existente
especificamente relevante
de la estructura
cognoscitiva del alumno,
como una imagen, un
simbolo ya significativo, un
concepto o una
proposicion.

Esto implica que el contenido debe tener un "significado
l6gico" que pueda conectarse intencional y
profundamente con las ideas relevantes en la mente del
estudiante. (Ausubel 1983).

Ejemplo: El estudiante muestra un interés en la
informacion presentada por el docente de manera creativa
y organizada, lo que le motiva a prestar atencion en clase.

Significado
Psicolégico

Cuando se produce el aprendizaje significativo, el
significado potencial se convierte en un conocimiento nuevo
y Unico en la mente de un individuo, lo que se denomina
"significado psicoldgico". Este proceso no solo depende de
la comprension légica del material, sino también de la
posesion de conocimientos previos. En resumen, el
aprendizaje significativo implica la creacién de un
entendimiento personal y diferenciado a partir de la
informacién existente y la experiencia previa. (Ausubel
1983).

Ejemplo: Cuando el estudiante relaciona el nuevo
conocimiento con el que ya posee.

Disposicion para
el aprendizaje
significativo.

Es decir que el alumno muestre una disposicion para
relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva.

Ejemplo: Cuando el estudiante participa en clase,
resuelve problemas, autodirige su aprendizaje, participa en
ideas creativas.
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4. Instrucciones para el juez:

Para evaluar el cuestionario LAS CONDUCTAS DISRUPTIVAS Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO utilizaremos
los indicadores sugeridos por Escobar y Cuervo (2008) que se muestran en la siguiente tabla:

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El |t§(n requiere bastantes modificaciones o una
. L modificacion muy grande en el uso de las
El item se 2. Bajo Nivel oo
de palabras de acuerdo con su significado o por la
compren ordenacién de las mismas.
facilmente, es
decir, su . Se requiere una modificacion muy especifica
sintactica y 3. Moderado nivel de algunos de los términos del item.
sergantlcg son 4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuadas. ' adecuada.
1. No cumple con el criterio El item no tiene relacién légica conla
dimensién.
COHEREN 2. Bajo Nivel El item tiene una relacién tangencial con la
CIA dimension.
El item tiene relacion 3 el El item tiene una relacién moderada con la
l6gica con la - Moderado nive dimension que se esta midiendo.
dimensién o
indicador que esta ) El item se encuentra completamente
midiendo. 4. Alto nivel relacionado con la dimension que esta
midiendo.
1N | | criteri El item puede ser eliminado sin que se
- No cumple con el criterio vea afectada la medicién de la dimensién.
RELEVAN
CIA Co El item tiene alguna relevancia, pero otro item
. . 2. Bajo Nivel . N
El item es esencial o puede estar incluyendo lo que mide éste.
importante, es decir debe
ser incluido. 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Ficha de validaciéon de instrumento

Titulo de la investigacion: “Las Conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria

Instrumento a validar:

Instrucciones:

de una institucion educativa de SJL-2023"
Cuestionario sobre las Conductas Disruptivas

El experto evaluador analizara cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y
relevancia, asignandole un puntaje entre 1y 4 puntos para cada criterio. Use el campo
“Observaciones” para indicar como mejorar los items, en caso corresponda.

1 2 3 4
No cumple con —_— . .
el criterio Bajo nivel Moderado nivel Alto nivel

Dimension: Falta de rendimiento escolar

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario (Elitem se ¢Tienerelacion | (Elitemes Observaciones

comprende l6gica conla | importante? ¢ Debe
facilmente? dimensién? ser incluido?

1.No cumplo con mis tareas 4 4 4

2.- No termino mis actividades 4

de clase a tiempo 4 4

3-Aveces me aburro en clase 4 4 4

4.- No me importa mucho lo 4

que esta sucediendo en clase. 4 4

5.- No me entusiasma 4 4 4

aprender algo nuevo.

Dimensién: Molestar en clase

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tienerelacion | ¢Elitem es Observaciones

comprende légica con la | importante? ¢Debe
facilmente? dimensién? ser incluido?

6.-Me cuesta trabajo quedarme 4 4 4

quieto en mi asiento durante las

clases.

7.- Amenudo me levanto de mi 4

silla sin permiso. 4 4

8.-A veces hablo mucho en clase 4

. 4 4

cuando no deberia.

9.-Me resulta dificil guardar 4

silencio cuando es necesario 4 4

10-A veces respondo de manera 4 4 4

grosera o inapropiada a los

demas.

11.- Algunas veces interrumpo a 4

los demas cuando estan hablando 4 4

12.- No me gusta esperar mucho 4

tiempo por las cosas 4 4

13.- A veces me impaciento 4 4 4

cuando las cosas no suceden tan
rapido como quisiera.
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14- Me cuesta trabajo esperar 4
cuando es necesario, como en 4 4
una fila o cuando otros estan
hablando.
Dimensién: Absentismo B i
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ;Tiene relacion ¢Elitem es Observaciones
comprende légicaconla |importante? ;Debe
faciimente? dimension? serincluido?
15- A veces llegotarde a la 4 4 4
escuela o a las clases.
16.-Algunas veces fakto a clases 4 4 4
sin ninguna razoén valida
Dimensién: Falta de respeto
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elftemse | ;Tienerelacion |  ;El item es Observaciones
comprende légica conla |importante? ;Debe
facilmente? dimension? serincluido?
17 - En ocasiones rompo las 4
reglas de comportamiento en la 4 4
clase,
18.-Me resulta dificil controlar mis 4 4 4
impulsos, como gritar, enojarme
faciimente.
19.- Algunas veces actio sin 4
pensar en las posibles 4 4
consecuencias de mis acciones.
20- A veces utilizo palabras 4 4 4
ofensivas 0 groseras hacia mis
compafieros. No soy respetueso
Lilia Victoria MARTEL FERNANDEZ 25846000
Nombres y apellidos del experto DNI
U g F 03 de noviembre de 2023
P’irn‘a Fecha

ra en Educacion

052-120530
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Titulo de la investigacion: Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria

Instrumento a validar:

Instrucciones:

Ficha de validacion de instrumento

de una Instituciéon Educativa de SJL-2023

Cuestionario sobre las Aprendizaje Significativo

El experto evaluador analizara cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y
relevancia, asignandole un puntaje entre 1y 4 puntos para cada criterio. Use el campo

“Observaciones” para indicar como mejorar los items, en caso corresponda.

1 2 3 4
No cumple_ con Bajo nivel Moderado nivel Alto nivel
el criterio

Dimension: Material potencialmente significativo

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢El item se ¢Tienerelacion | ¢Elitem es Observaciones
comprende l6gica conla | importante? ¢,Debe
faciimente? dimension? ser incluido?
1. El material que utiliza el 4
maestro para explicar la clase 4 4
es facil de entender para mi.
2.-Los libros y fichas de clase 4
que usamos son faciles de 4 4
comprender.
3.Puedo encontrar la 4
; -~ . 4 4
informacioén que necesito de
manera facil en los materiales
de estudio.
4.-El material que estudiamos 4
contiene informacioén que ya 4 4
€oNnozco.
Dimension: Significado Psicolégico
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario (Elitemse | Tienerelacion | ¢El item es importante? Observaciones
comprende l6gica con la ¢Debe ser incluido?
facilmente? dimensién?
5.- El profesor me ayuda a ver lo 4 4 4
que estamos aprendiendo se
conecta con lo que ya sé.
6.-Las lecciones de mis libros me 4 4 4
ayudan a relacionar lo nuevo que
estoy aprendiendo con lo que ya
Sé.
7.- noto diferencias importantes 4 4 4
entre lo que estamos aprendiendo
y lo que ya sé.
8.- Elaboro mapas conceptuales 4
para entender mejor el tema. 4 4
9.- Mi material de estudio (libros) 4 4 4
esta organizado para entender el
nuevo conocimiento y lo que ya 4 4 4

se.
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10.- Aprendo como aplicar lo que 4 | 2 P

aprendo en mi vida diaria. = S0 - —

11.-Cuando no entiendo algo, 4 4 4

hago preguntas y busco

respuestas relacionandolas con lo

que ya sé.

' Dimension: * Disposicién para el aprendizaje significativo.
Claridad Coherencia Relevancia

item del cuestionario ¢Elitemse | ;Tienerelacion |  (Elitem es Observaciones

comprende légica conla |importante? ;Debe
facilmente? dimension? serincluido?

12.- Participo activamente en 4 R ' B

clase 4 4

13.-Me gusta participar con mis 4 4 4

opiniones en clase.

14.- Aprendo a resolver 4 4 4

problemas utilizando lo que

estamos aprendiendo,

15.-Puedo aplicar lo que aprendo 4 4 4

para resolver problemas en la vida

real.

16.- Tengo acceso a recursos 4 4 4

(Libros, internet, laptop) que me

ayudan a aprender mas.

17.-Busco informacion que me 4 s 4

interesa para realizar mis tareas o

estudiar.

18- A veces, me gusta aprender 4 4 4

¢0sas por mi cuenta sin que me lo

pidan

18- Sé como gestionar mi tiempo 4 4 4

de estudio de manera efectiva

20.- Me gusta pensar de manera B 4 4

creativa cuando aprendo cosas

nuevas.

Lilia Victoria MARTEL FERNANDEZ 25846000
Nombres y apellidos del experto DNI
Lili F 03 de noviembre de 2023
‘/( ir‘\y Fecha

Docfofa en Educacion

052-120530




Anexo 6: VALIDADOR 2:

Validacion de instrumento por juicio de expertos

Estimado especialista:

Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para saludarlo(a) cordialmente y, a la vez, manifestarle que conocedores de su trayectoria
académica y profesional molestamos su atencion al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revisar el presente instrumento que
pretendemos utilizar en la tesis titulada: “Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria
de una Institucion Educativa de SJL-2023”, para obtener el grado de Licenciada en Educacion primaria de la Universidad César
Vallejo.

Le agradecemos por el tiempo que le tome revisarlo.

Datos generales del juez:

Nombre del juez: Dra. ROSA IRENE RUIZ DE GARAVITO.

Grado profesional: Magister () Doctor ( x )

Area de formacién académica: EDUCACION

Cargo actual: Docente

Institucion académica: uiGv

Areas de experiencia profesional: AREAS DE EDUCACION

Tiempo de experiencia profesional en 20 ANOS
dicha érea:




2. Datos del instrumento:
Nombre de la prueba: | Cuestionario de escala Likert sobre las conductas disruptivas y el
aprendizaje significativo
Autor: | Milagros Manrique
Procedencia: | La escala de Likert publicada en 1932 por Rensis
Variable 1: | Las Conductas disruptivas
Dimensiones: | 3
Variable 2 | Aprendizaje significativo
Dimensiones: | 3
Administracién: | Presencial
Tiempo de aplicacion: | 20 minutos
Ambito de aplicacion: | Estudiantes de 4to grado en una institucién educativa de SJL-
Lima
Significacion: | Las Conductas disruptivas como se relacionan con el aprendizaje
significativo.
3. Soporte teorico:

Variable

Variable 1

Segun Urunuela Najera
(2006). La disrupcion se
refiere al comportamiento,
del alumno o del grupo,
que busca romper el
proceso de ensefianza-
aprendizaje, que, implicita
o explicitamente, se
plantea que este proceso
de ensefanza-aprendizaje
no llegue a establecerse.

Dimensiones

Falta de
rendimiento

Definicion
Se refieren a las actitudes de pasividad, desinterés y
apatia que a veces manifiesta el estudiante, a no traer el

material necesario para el trabajo de clase o no hacer los
trabajos que se le encargan. (Uruiiuela, 2006).

Ejemplo: Cuando el estudiante no muestra interés por un
curso y no cumple con los materiales para trabajar en
clase y hacer propicio el aprendizaje.

Molestar en
clase

Abarca conductas que van desde hablar y no guardar el
necesario silencio a levantarse, pasear y moverse por el
aula o volverse hacia atras a charlar con los compafieros,
y, sobre todo, no dejar explicar al profesor, boicotear su
accion e impedir el normal desarrollo de la clase.
(Urufiuela, 2006)

Ejemplo: Un estudiante habla durante la explicacion del
maestro interrumpiendo constantemente la exposicion de
la clase.

Absentismo.

Son conductas que abarcan desde las conductas
iniciales de pequefos retrasos hasta la ausencia
permanente del centro, pasando por la ausencia a
determinadas clases o a unas horas concretas.
(Ururiuela, 2006).

Ejemplo: Un estudiante se ausenta de clases sin
ninguna razoén o justificacion o no ingresa a clases en el
horario indicado.
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Falta de respeto

Segun Urufiuela (2006) Son conductas desafiantes a la
autoridad, desobediencia e impertinencia, violencia fisica
y verbal a sus compafieros.

Ejemplo: No acata las 6rdenes del maestro contestando
de manera impertinente, poniendo sobrenombres a sus
comparieros.

Variable 2

Segun Ausubel (1983) un
aprendizaje es
significativo cuando los
contenidos: Son
relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no
al pie de la letra) con lo
que el alumno ya sabe.
Por relacién sustancial y
no arbitraria se debe
entender que las ideas se
relacionan con algun
aspecto existente
especificamente relevante
de la estructura
cognoscitiva del alumno,
como una imagen, un
simbolo ya significativo,
un concepto o una
proposicion.

Material
potencialmente
significativo

Significa que el material de aprendizaje debe poder
relacionarse de manera significativa, no de manera
superficial, con la estructura cognitiva del estudiante.
Esto implica que el contenido debe tener un "significado
l6gico" que pueda conectarse intencional y
profundamente con las ideas relevantes en la mente del
estudiante. (Ausubel 1983).

Ejemplo: El estudiante muestra un interés en la
informacion presentada por el docente de manera
creativa y organizada, lo que le motiva a prestar atencién
en clase.

Significado
Psicolégico

Cuando se produce el aprendizaje significativo, el
significado potencial se convierte en un conocimiento
nuevo y unico en la mente de un individuo, lo que se
denomina "significado psicolégico". Este proceso no solo
depende de la comprensién logica del material, sino
también de la posesion de conocimientos previos. En
resumen, el aprendizaje significativo implica la creacion de
un entendimiento personal y diferenciado a partir de la
informacién existente y la experiencia previa. (Ausubel
1983).

Ejemplo: Cuando el estudiante relaciona el nuevo
conocimiento con el que ya posee.

Disposicion para
el aprendizaje
significativo.

Es decir que el alumno muestre una disposicidn para
relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva.

Ejemplo: Cuando el estudiante participa en clase,
resuelve problemas, autodirige su aprendizaje, participa
en ideas creativas.
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4,

Para evaluar el cuestionario LAS CONDUCTAS DISRUPTIVAS Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO utilizaremos los

Instrucciones para el juez:

indicadores sugeridos por Escobar y Cuervo (2008) que se muestran en la siguiente tabla:

El item se comprende

facilmente, es decir, su

sintactica y semantica
son adecuadas.

2. Bajo Nivel

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una

modificacion muy grande en el uso de las
palabras de acuerdo con su significado o por la
ordenacion de las mismas.

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.

4. Alto nivel

El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.

COHERENCIA
El item tiene relacion
légica con la dimension o
indicador que esta

1. No cumple con el criterio

El item no tiene relacién Idgica con la
dimension.

2. Bajo Nivel

El item tiene una relacion tangencial con la
dimension.

El item tiene una relacion moderada con la

El item es esencial o
importante, es decir debe
ser incluido.

midiendo. 3. Moderado nivel . e .
dimensioén que se esta midiendo.
El item se encuentra completamente
4. Alto nivel relacionado con la dimensién que esta
midiendo.
. El item puede ser eliminado sin que se
1. No cumple con el criterio o . .
vea afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA

2. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Ficha de validacién de instrumento

Titulo de la investigacidn: Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria de una
Institucion Educativa de SJL-2023

Instrumento a validar: Cuestionario sobre las Conductas Disruptivas

instrucciones: El experto evaluador analizard cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y relevancia, asignandole

un puntaje entre 1y 4 puntos para cada criterio. Use el campo “Observaciones” para indicar como mejorar los items, en caso

corresponda.
1 2 3 4
No cum.plelcon Bajo nivel Moderado nivel Alto nivel
el criterio

Dimensién: Falta de rendimiento escolar
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢El item se ¢ Tienerelacion | 4 El item es importante? Observaciones
comprende l6gica con la ¢,Debe ser incluido?
facilmente? dimension?
1.No cumplo con mis tareas 4 4 4
2.- No termino mis actividades de clase 4
a tiempo 4 4
3-A veces me aburro en clase 4 4 4
4.- No me importa mucho lo que esta 4
sucediendo en clase. 4 4
5.- No me entusiasma aprender algo 4 4 4
nuevo.
Dimension: Molestar en clase
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢(El item se ¢ Tienerelacion | ¢El item es importante? Observaciones
comprende l6gica con la ¢ Debe ser incluido?
facilmente? dimension?
6.-Me cuesta trabajo quedarme quieto 4 4 4
en mi asiento durante las clases.
7.- Amenudo me levanto de mi silla sin 4
permiso. 4 4
8.-A veces hablo mucho en clase cuando 4 4 4
no deberia.
9.-Me resulta dificil guardar silencio 4
cuando es necesario 4 4
1Q-A vecgsdresplondg de manera grosera 3 3 3 Elimina la palabra
o inapropiada a los demés. grosera
11.- Algunas veces interrumpo a los 4
demas cuando estan hablando 4 4
12.- No me gusta esperar mucho tiempo 4
por las cosas 4 4
13.- A veces me impaciento cuando las 4
cosas no suceden tan rapido como 4 4
quisiera.
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14- Me cuesta trabajo esperar cuando es 4
necesario, como en una fila o cuando 4 4
otros estan hablando.
Dimensién: Absentismo. ' )
' Claridad | Coherencia = Relevancia
¢Elitemse | yTiene relacion (Elitem es .
item del cuestionario e | |y b Observaciones
facilmente? dimension? ser incluido?
15.- A veces llego tarde a la 4
escuela o a las clases. 4 4
16 -Algunas veces fallo a clases 4 4 4
sin ninguna razén valida ‘
' Dimensién: Falta de respeto i ) -
Claridad | Coherencia Relevancia
(Elitemse | gTiene relacion (Elitem es
item del cuestionario : ey ol Observaciones
| faciimente? dimension? ser incluido?
17 - En ocasiones rompo las i 3 .
reglas de comportamiento en la 3 3 Rompo cambia por no cumplo
clase,
. ifi nt mis |
,'mos'fsw"'m" "9,,1?,,,32:“, | 3 3 3 Hasta impulso las demas
faciimente. palabra borralas,
19.- Algunas veces actlio sin 4
pensar en las posibles 4 4
consecuencias de mis acciones. .
20.- A veces utilizo palabras 3
ofensivas o0 groseras hacia mis ‘ g 8 Savea palabien groserss
compafieros. No soy respetuoso \
Dra. ROSA IRENE RUIZ DE GARAVITO 25480080
* Nombres y apellidos del experto DNI
03-11-2023

Fecha




Ficha de validacién de instrumento

Titulo de la investigacién: Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria de
una Institucion Educativa de SJL-2023
Instrumento a validar: Cuestionario sobre las Aprendizaje Significativo

Instrucciones: El experto evaluador analizara cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y relevancia,
asignandole un puntaje entre 1 y 4 puntos para cada criterio. Use el campo “Observaciones” para indicar como mejorar los

items, en caso corresponda.

1

2

3

4

No cumple con el criterio

Bajo nivel

Moderado nivel

Alto nivel

Dimension: Material potencialmente significativo

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢El item se ¢ Tene relacion ¢El item es Observaciones
comprende l6gica con la importante? ¢ Debe ser
faciimente? dimension? incluido?
1. El material que utiliza el 4
maestro para explicar la clase 4 4
es facil de entender para mi.
2.-Los libros y fichas de clase que 4
usamos son faciles de comprender. 4 4
3.Puedo encontrar la informacion 4 4 4
que necesito de manera facil en los
materiales de estudio.
4.-El material que estudiamos 4
contiene informacién que ya 4 4
€onozco.
Dimensién: Significado Psicoldgico
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢El item  se | ¢Tienerelacion |¢El item es Observaciones
comprende l6gica con la importante? ; Debe
facilmente? dimensién? ser incluido?
5.- El profesor me ayuda a ver lo que 3 3 3 Lo que ya se cambiale con
estamos aprendiendo se conecta con saberes previos
lo que ya sé. P
6.-Las lecciones de mis libros me 3 L
ayudan a relacionar lo nuevo que 3 3 Lo que ya se'camblale con
estoy aprendiendo con lo que ya sé. saberes previos
7.- noto diferencias importantes entre 3 3 3 Lo que ya se cambiale con
lo que estamos aprendiendo y lo que .
. saberes previos
ya sé.
8.- Elaboro mapas conceptuales para 4
entender mejor el tema. 4 4
9.- Milmaterial de estudio (libros) esta 3 3 3 Lo que ya se cambiale con
organizado para entender el nuevo saberes previos
conocimiento y lo que ya se. P
10.- Aprendo cémo aplicar lo que 3 )
aprendo en mi vida diaria. 3 3 Aplico lo que aprendo
diariamente
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w mmonmsm e i S 3 3 Lo que ya se cambiale con
respuestas relacionandolas con o | saberes previos
e ya sé. I
Dimensién: + Disposicion para el aprendizaje significativo.
Claridad | Coherencia = Relevancia
cuestionario (Elitemse | ;Tiene relacién .El item es Observaciones
Iem det comprende |bgica con la lnv:mme? +Debe
. fécimente? | dimension? | serinciuido?
12.- Participo activamente en ‘ 4
clase | 4 4
13-Me gusta participar conmis | 4 4 4
opiniones en clase. ;
14 - Aprendo a resolver | 4 4 4
problemas utilizando lo que
estamos aprendiendo.
15.-Puedo aplicar o que aprendo 4 4 4
para resolver problemas en |a vida
real, ;
16- Tengo accesoarecursos | 4 4 4
(Libros, intemet, laptop) que me
ayudan a aprender mas.
17 -Busco informacién que me ; 4 4 4
interesa para realizar mis tareas o |
estudiar, ‘
18.- A veces, me gusta aprender 4 4 4
cosas por mi cuenta sin que me lo
pidan
19.- Sé como gestionar mi tiempo 4 4 4
de estudio de manera efectiva
20 .- Me gusta pensar de manera 4 4 4
creativa cuando aprendo cosas
nuevas
Dra. ROSA IRENE RUiZ DE GARAVITO 25480090
Nombres y apellidos det experto DNI
| 03-11-23
irme Fecha
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Anexo 7: Validador 3

Validacién de instrumento por juicio de expertos

Estimado especialista:

Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para saludarlo(a) cordialmente y, a la vez, manifestarle que conocedores de su trayectoria
académica y profesional molestamos su atencion al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revisar el presente instrumento que
pretendemos utilizar en la tesis titulada: “Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de
primaria de una Institucién Educativa de SJL-2023”, para obtener el grado de Licenciada en Educacion primaria de la
Universidad César Vallejo.

Le agradecemos por el tiempo que le tome revisarlo.

5. Datos generales del juez:
Nombre del juez: Miriam Joanette Villanueva Lujan
Grado profesional: Magister (X ) Doctor ()
Area de formacion académica: Lengua y Literatura
Cargo actual: Docente por horas
Institucién académica: Dante Alighieri
Didactica

Areas de experiencia profesional: O, .
Evaluacion formativa

Tiempo de experiencia profesional en 25 afos
dicha éarea:




6. Datos del instrumento:
Nombre de la prueba: | Cuestionario de escala Likert sobre las conductas disruptivas y el
aprendizaje significativo
Autor: | Milagros Manrique
Procedencia: | La escala de Likert publicada en 1932 por Rensis
Variable 1: | Las Conductas disruptivas
Dimensiones: | 3
Variable 2 | Aprendizaje significativo
Dimensiones: | 3
Administracién: | Presencial
Tiempo de aplicacion: | 20 minutos
Ambito de aplicacion: | Estudiantes de 4to grado en una institucién educativa de SJL-
Lima
Significacion: | Las Conductas disruptivas como se relacionan con el aprendizaje
significativo.
7. Soporte teorico:

Variable

Variable 1

Segun Urunuela Najera
(2006). La disrupcion se
refiere al comportamiento,
del alumno o del grupo,
que busca romper el
proceso de ensefianza-
aprendizaje, que, implicita
o explicitamente, se
plantea que este proceso
de ensefanza-aprendizaje
no llegue a establecerse.

Dimensiones

Falta de
rendimiento

Definicion
Se refieren a las actitudes de pasividad, desinterés y
apatia que a veces manifiesta el estudiante, a no traer el

material necesario para el trabajo de clase o no hacer los
trabajos que se le encargan. (Uruiiuela, 2006).

Ejemplo: Cuando el estudiante no muestra interés por un
curso y no cumple con los materiales para trabajar en
clase y hacer propicio el aprendizaje.

Molestar en
clase

Abarca conductas que van desde hablar y no guardar el
necesario silencio a levantarse, pasear y moverse por el
aula o volverse hacia atras a charlar con los compafieros,
y, sobre todo, no dejar explicar al profesor, boicotear su
accion e impedir el normal desarrollo de la clase.
(Urufiuela, 2006)

Ejemplo: Un estudiante habla durante la explicacion del
maestro interrumpiendo constantemente la exposicion de
la clase.

Absentismo.

Son conductas que abarcan desde las conductas
iniciales de pequefos retrasos hasta la ausencia
permanente del centro, pasando por la ausencia a
determinadas clases o a unas horas concretas.
(Ururiuela, 2006).

Ejemplo: Un estudiante se ausenta de clases sin
ninguna razoén o justificacion o no ingresa a clases en el
horario indicado.
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Falta de respeto

Segun Urufiuela (2006) Son conductas desafiantes a la
autoridad, desobediencia e impertinencia, violencia fisica
y verbal a sus compafieros.

Ejemplo: No acata las 6rdenes del maestro contestando
de manera impertinente, poniendo sobrenombres a sus
comparieros.

Variable 2

Segun Ausubel (1983) un
aprendizaje es
significativo cuando los
contenidos: Son
relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no
al pie de la letra) con lo
que el alumno ya sabe.
Por relacién sustancial y
no arbitraria se debe
entender que las ideas se
relacionan con algun
aspecto existente
especificamente relevante
de la estructura
cognoscitiva del alumno,
como una imagen, un
simbolo ya significativo,
un concepto o una
proposicion.

Material
potencialmente
significativo

Significa que el material de aprendizaje debe poder
relacionarse de manera significativa, no de manera
superficial, con la estructura cognitiva del estudiante.
Esto implica que el contenido debe tener un "significado
l6gico" que pueda conectarse intencional y
profundamente con las ideas relevantes en la mente del
estudiante. (Ausubel 1983).

Ejemplo: El estudiante muestra un interés en la
informacion presentada por el docente de manera
creativa y organizada, lo que le motiva a prestar atencién
en clase.

Significado
Psicolégico

Cuando se produce el aprendizaje significativo, el
significado potencial se convierte en un conocimiento
nuevo y unico en la mente de un individuo, lo que se
denomina "significado psicolégico". Este proceso no solo
depende de la comprensién logica del material, sino
también de la posesion de conocimientos previos. En
resumen, el aprendizaje significativo implica la creacion de
un entendimiento personal y diferenciado a partir de la
informacién existente y la experiencia previa. (Ausubel
1983).

Ejemplo: Cuando el estudiante relaciona el nuevo
conocimiento con el que ya posee.

Disposicion para
el aprendizaje
significativo.

Es decir que el alumno muestre una disposicidn para
relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva.

Ejemplo: Cuando el estudiante participa en clase,
resuelve problemas, autodirige su aprendizaje, participa
en ideas creativas.
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8.

Para evaluar el cuestionario LAS CONDUCTAS DISRUPTIVAS Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO utilizaremos los

Instrucciones para el juez:

indicadores sugeridos por Escobar y Cuervo (2008) que se muestran en la siguiente tabla:

El item se comprende

facilmente, es decir, su

sintactica y semantica
son adecuadas.

2. Bajo Nivel

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una

modificacion muy grande en el uso de las
palabras de acuerdo con su significado o por la
ordenacion de las mismas.

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacion muy especifica
de algunos de los términos del item.

4. Alto nivel

El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.

COHERENCIA
El item tiene relacion
légica con la dimension o
indicador que esta

1. No cumple con el criterio

El item no tiene relacién Idgica con la
dimension.

2. Bajo Nivel

El item tiene una relacion tangencial con la
dimension.

El item tiene una relacion moderada con la

El item es esencial o
importante, es decir debe
ser incluido.

midiendo. 3. Moderado nivel . e .
dimensioén que se esta midiendo.
El item se encuentra completamente
4. Alto nivel relacionado con la dimensién que esta
midiendo.
. El item puede ser eliminado sin que se
1. No cumple con el criterio o . .
vea afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA

2. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Titulo de la investigacion:

Instrumento a validar:

Instrucciones:

Ficha de validacion de instrumento

Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria de una
Institucién Educativa de SJL-2023

Cuestionario sobre las Conductas Disruptivas

El experto evaluador analizara cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y relevancia,
asignandole un puntaje entre 1y 4 puntos para cada criterio. Use el campo “Observaciones” para

indicar como mejorar los items, en caso corresponda.

1 2 3 4
No cum.ple.con Bajo nivel Moderado nivel Alto nivel
el criterio
Dimension: Falta de rendimiento escolar
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢El item se ¢ Tiene relacion ¢Elitem es Observaciones
comprende légica con la | importante? ¢ Debe
facilmente? dimensién? ser incluido?
1.No cumplo con mis tareas 4 4 3
2.- No termino mis actividades | 4
de clase a tiempo 4 4
3-A veces me aburro en clase | 4 4 4
4.- No me importa mucho lo 4
que esta sucediendo en clase. 4 4
5.- No me entusiasma 4 4 4
aprender algo nuevo.
Dimension: Molestar en clase
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tiene relacion ¢Elitem es Observaciones
comprende légicaconla | importante? ; Debe
facilmente? dimension? ser incluido?
6.-Me cuesta trabajo quedarme 4 4 4
quieto en mi asiento durante las
clases.
7.- A menudo me levanto de mi 4
silla sin permiso. 4 4
8.-A veces hablo mucho en clase 4
. 4 4
cuando no deberia.
9.-Me resulta dificil guardar 4
silencio cuando es necesario 4 4
10-A veces respondo de manera 4 4 4
grosera o inapropiada a los
demas.
11.- Algunas veces interrumpo a 4
los demas cuando estan hablando 4 4
12.- No me gusta esperar mucho 4
tiempo por las cosas 3 3
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13.- A veces me impaciento 4
cuando las cosas no suceden tan 4 4
rapido como quisiera.
14- Me cuesta trabajo esperar 4
cuando es necesario, como en 4 4
una fila o cuando otros estan
hablando.

Dimension: Absentismo.

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tiene relacion ¢El item es Observaciones
comprende légicaconla |importante? ; Debe
facilmente? dimension? ser incluido?
15.- A veces llego tarde ala 4
escuela o a las clases. 4 4
16.-Algunas veces faltoa clases | 4 4 4
sin ninguna razén valida
Dimension: Falta de respeto
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tiene relacion ¢Elitem es Observaciones
comprende légicaconla | importante? ;Debe
facilmente? dimension? ser incluido?
17.- En ocasiones rompo las 4
reglas de comportamiento en la 4 4 No cumplo
clase.
18.-Me resulta dificil controlar mis | 4
impulsos, como gritar, enojarme 4 4
facilmente.
19.- Algunas veces actuo sin 4
pensar en las posibles 4 4
consecuencias de mis acciones.

- ili 4 L L
20.- A veces utilizo palabras 4 4 Se puede omitir la expresion
ofensivas o groseras hacia mis
companieros. No soy respetuoso resaltada (no soy respetuoso)

Miriam Joanette Villanueva Lujan 18092154
Nombres y apellidos del experto DNI
<)
( (Saz : . 06/11/2023
__—-‘—;-"“__ e G
Fecha
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Titulo de la investigacion:

Instrucciones:

Ficha de validaciéon de instrumento

una Instituciéon Educativa de SJL-2023

Instrumento a validar:

Cuestionario sobre las Aprendizaje Significativo

Las conductas Disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4° de primaria de

El experto evaluador analizara cada item y lo valorara segun su claridad, coherencia y

relevancia, asignandole un puntaje entre 1 y 4 puntos para cada criterio. Use el campo
“Observaciones” para indicar como mejorar los items, en caso corresponda.

1 2 3 4
No cum.plelcon Bajo nivel Moderado nivel Alto nivel
el criterio

Dimensién: Material potencialmente significativo

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tienerelacion | ¢Elitemes Observaciones
comprende légica con la | importante? ;Debe
facilmente? dimensién? ser incluido?
maestro para explicar la clase
es facil de entender. para mi.
2.-Los libros y fichas de clase | 4
que usamos son faciles de 4 4
comprender.
3.Puedo encontrar la 4 4 4
informacién que necesito, de
manera facil en los materiales
de estudio.
4.-EI_ matt_erifal que _gstudiamos 4 4 4 El material que usamos
gggggsg informacion que ya presenta fuentes validas y
' confiables.
Dimension: Significado Psicologico
Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tienerelacion |~ ¢Elitemes Observaciones
comprende I6gica con la | importante? ;Debe
faciimente? dimension? ser incluido?
5.- El profesor me ayuda a ver lo 4 4 4 El profesor me orienta en la
que estamos aprendiendo se t . d .
conecta con lo que ya sé. construccion € mis
aprendizajes.
6.-Las lecciones de mis libros me | 4
ayudan a relacionar lo nuevo que 4 3
estoy aprendiendo con lo que ya
Sé.
7 .- noto diferencias importaqtes 4 4 4 Me doy cuenta que los nuevos
entre lo que estamos aprendiendo .
y lo que ya sé. aprendizajes presentan
diferente grado de complejidad.
8.- Elaboro mapas conceptuales 4
para entender mejor el tema. 4 4 Elaboro redes mentales para
comprender el tema.
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. - Mi material de estudio (libros)
esta organizado para entender el
nuevo conocimiento y lo que ya se.

y desarrollar mis competencias.

10.- Aprendo cémo aplicar lo que
aprendo en mi vida diaria.

Uso lo aprendido para resolver
situaciones de la vida cotidiana.

11.-Cuando no entiendo algo,
hago preguntas y busco
respuestas relacionandolas con lo
que ya sé.

Dimension: ¢

Disposicion para el aprendizaje significativo.

Claridad Coherencia Relevancia
item del cuestionario ¢Elitemse | ¢Tienerelacion | ¢El item es Observaciones
comprende légicacon la | importante? s Debe
facilmente? dimension? ser incluido?
12.- Participo activamente en 4
clase. 4 4
13.-Me gusta participar con mis 4 4 4
opiniones en clase.
14.- Aprendo a resolver 4 4 4
problemas utilizando lo que
estamos aprendiendo.
15.-Puedo aplicar lo que aprendo 4 4 4
para resolver problemas en la vida
real.
16.- Tengo acceso a recursos 4
! . 4 3
(Libros, internet, laptop) que me
ayudan a aprender mas.
17 .-Busco informaciéon que me 4 4 4
interesa para realizar mis tareas o
estudiar.
18.- A veces, me gusta aprender 4 4 4
cosas por mi cuenta sin que me lo
pidan.
19.- Sé como gestionar mi tiempo 4
: . 4 4
de estudio de manera efectiva
20.- Me gusta pensar de manera 4 4 4
creativa cuando aprendo cosas
nuevas.
Miriam Joanette Villanueva Lujan. 18092154
Nombres y apellidos del experto DNI
ir l > =
£ (,M = 06/11/2023
Firma Fecha
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CONDUCTAS DISRUPTIVAS
CD-1 CD-1 CD-1 CD-1 CD- CD-1 CD-1 CD-1 CD-1 CD-" CD- CD- CD-  CD- CD-" CD-" CD-" CD-" CD-" CD-; AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-1 AP-" AP-" AP-" AP-" AP- AP-" AP- AP-" AP-" AP- AP-iTotal 1 Total A

Data de recojo de informac

Anexo 8

IGNIFICATIVO
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Anexo 9

* PERU Ministerio de Educacion

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TiTULOS

INFORMACION DEL CIUDADANO
Apellidos

Nombres

Tipo de Documento de Identidad
Numero de Documento de Identidad

INFORMACION DE LA INSTITUCION
Nombre

Rector
Secretaria General (E)
Directora De La Escuela

INFORMACION DEL DIPLOMA

Direccion de Documentacion o
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

Superintendencia Nacional de

Educacion Superior Universitaria

La Direccion de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a través del
Ejecutivo de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacion contenida en este
documento se encuentra inscrita en el Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu.

RUIZ DE GARAVITO
ROSA IRENE

DNI

25480090

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION ENRIQUE
GUZMAN Y VALLE

LUIS ALBERTO RODRIGUEZ DE LOS RIOS
ANITA LUZ CHACON AYALA
LIDA VIOLETA ASENCIOS TRUJILLO

Grado Académico DOCTOR

Denominacion DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Fecha de Expedicion 03/110117

Resolucion/Acta 2068-2017-R-UNE

Diploma UNEO00007882

Fecha Matricula 20/08/2012

Fecha Egreso 2411112014

Fecha de ision de la t. i SUNEDU
[~ ] 20 de Febrero de 2024 wAZHAL BE L0503
Femado digtalmente por
RINTENDENCIA NACIONAL DE EDUCACION
SUFPERIOR UNIVERSITARIA
o Motivo: Servidor de
Agente atomatzado.
Fecha: 2000272024 10:41:30.0600
ROLANDO RUIZ LLATANCE
EJECUTIVO
I_ _I Unidad de Registro de Grados y Titulos
Sup Aenel | de E
CODIGO VIRTUAL 0001744430 Superior Universitaria - Sunedu

Esla constancia puede ser verificacs en el silio web oo |a Super ia Nacs de [§] = Sunedu
(www.sunedu gob.pe), Lk lectora de cb celular al cadigo QR. El cedular debe poseer un software gratuito
descargado desde internat.

Documenio electrinico emitido en el marco de fa Ley N° Ley N* 27269 — Ley de Firmas y Cerlificados Digitales, y su Reglamento
aprobado mediante Decreto Supremo N* 052-2008-PCM
anicamente del registro ded Grado o Tilulo que se sefiaia.

EBp deja
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PE RU Ministerio de Educacion

INFORMACION DEL CIUDADANO
Apellidos

Nombres

Tipo de Documento de Identidad
Numero de Documento de Identidad

INFORMACION DE LA INSTITUCION
Nombre

Rector

Secretario General

Director

INFORMACION DEL DIPLOMA
Grado Académico
Denominacion

Fecha de Expedicion
Resolucion/Acta

Diploma

Fecha Matricula

Fecha Egreso

CODIGO VIRTUAL 0001741004

Superintendencia Naclonal de

Educacion Superior Universitaria

i 1

Direccion de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TITULOS

La Direccion de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a través del
Ejecutivo de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacién contenida en este
documento se encuentra inscrita en el Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu.

MARTEL FERNANDEZ
LILIA VICTORIA

DNI

25846000

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C.
TANTALEAN RODRIGUEZ JEANNETTE CECILIA
LOMPARTE ROSALES ROSA JULIANA
PACHECO ZEBALLOS JUAN MANUEL

DOCTOR

DOCTORA EN EDUCACION
19/07/21

0441-2021-UCV

052-120530

04/01/2018

17/01/2021

Fecha de emision de la constancia:
20 de Febrero de 2024

gl SNEDU

/ Firmado digitalmente por:
/ UPERINTRNDENCIA NACIONAL DOFE EDUCACION
SUPERIOR UNIVERSITARIA
Motiva: Servidor de
Agente automatizade.
Fecha: 20/02/20214 01:00:32-0200

ROLANDO RUIZ LLATANCE
EJECUTIVO
Unidad de Registro de Grados y Titulos
Superintendencia Nacional de Ed e
Superior Universitaria - Sunedu

Esta constancia puede ser verifficada 2n el sitic web de la Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitana - Sunedu

(waww.sunedu.gob.pe). utilizando lectora de cadiges o teléfono celular enfocando al codigo QR. Bl celular debe poseer un software gratuito
descargado desde intemet.

Documento electronico emitido en & marco de la Ley N® Ley N°® 27260 — Ley de Fimas y Certificados Digitales, y su Reglamento

mediante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM.

{*) El presents documento deja constancia Unicaments del registro del Grado o Titulo que s senala
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£ h : Direccion de Documentacion e
. p Superintendencia Nacional de =
PERU | Ministerio de Educacion : Informacién Universitaria y
ﬁ - Educacion Superior Universitaria Registro de Gr y Titulos

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TITULOS

La Direccion de Documentacién e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a través del
Ejecutivo de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacién contenida en este
documento se encuentra inscrita en el Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu.

INFORMACION DEL CIUDADANO

Apellidos VILLANUEVA LUJAN
Nombres MIRIAM JOANETTE
Tipo de Documento de Identidad DNI

Numero de Documento de Identidad 18092154

INFORMACION DE LA INSTITUCION
Nombre UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJILLO

INFORMACION DEL DIPLOMA

Titulo profesional LICENCIADO EN EDUCACION ESPECIALIDAD LENGUA Y
LITERATURA

Fecha de Expedicion 29/05/1996

Resolucion/Acta 0619-97/UNT

Diploma V005826

Fecha de emision de la constancia:

[ ] 20 de Febrero de 2024
[=ny ROLANDO RUIZ LLATANCE % “
EJECUTIVO Firmado digtalmente por:
Unidad de Registro de Grados y TBURERINTENDENCIA NACIONAL DE EDUCACION
o Superintendencia Nacional de Educacién  SUPERIOR UNIVERSITARIA
CODIGO VIRTUAL 0001741016 Superior Universitaria - Sunedu Motivo: Servidor de
Agente automatizado.
Esta constancia puede ser verficada en el sitio web de la Supen Nacional de E ¥5n Supenor U e g Smea[y 12-33-0500

(www.sunedu.gob.pe). utilizando lectora de codigos o teléfono celular enfocando al codigo QR. El celular debe poseer un software gratuito
descargado desde internet.

D { i mitido en el marco de la Ley N Ley N" 27260 — Ley de Firmas y Certificados Digitales, y su Reglamento
aprobado mediante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM.

(*) El presente documento deja constancia unicamente del registro del Grado o Titulo que se sefala.
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Anexo 10

5] UCV

UNIVERSIDAD

CESAR VALLEJO Lima 28 de setiembre del 2023

-

Asunto: Solicitud de Autorizacién para la Recoleccién y Uso de Datos en el Marco de
unalnvestigacion

Estimada: Sra. Magdalena Martel Fernandez
Directora de Colegio Los Peregrinos- SJL.

Es un placer saludarle. Mi nombre es Milagros Tirza Manrique Lujan, soy estudiante del Programa
de Titulacién-Taller de elaboracién de tesis de la Universidad César Vallejo campus Lima-norte,
ubicada en Av. Alfredo Mendiola 6232. Me pongo en contacto con usted en calidad de estudiante
investigador para solicitar formalmente su autorizacién para llevar a cabo una investigacion en el
marco de mi proceso de titulacion.

El propésito de esta investigacion es Investigar la relacién de las conductas disruptivas en el
aprendizaje significativo en los estudiantes de 4to grado de nivel primaria.,para lo cual deberan
aplicar el instrumento: “Cuestionario de Conductas disruptivas y Cuestionario de
Aprendizaje significativo” y consideramos que su organizacién Colegio Los Peregrinos,
seria un recurso invaluable para la obtencién de datos y perspectivas relevantes para este
estudio.
En este sentido, nuestra solicitud incluye:
1. Recoleccién y/o Uso de Datos: Solicitamos permiso para recopilar datos
relacionados de los estudiantes como son la némina de matricula para verificar
los estudiantes matriculados en las secciones de 4to A y 4to B.
2. Encuesta a estudiantes: Solicitamos la posibilidad de realizar encuestas con los
estudiantes de su organizacion del 4to grado de nivel primaria.

Es lg\portante destacar que esta investigacion se realizara con estricto respeto a los protocolos
éticos y legales aplicables. Todos los datos seran tratados de manera anénima y confidencial, y
no se divulgara ninguna informacién que pueda identificar a individuos o a su organizacién sin su
consentimiento expreso.

Esperamos contar con su valiosa autorizacion y colaboracién en este proyecto de
investigacién. Quedamos a su disposicion para cualquier consulta o aclaracién que requiera.

Nota: Se adjunta los instrumentos de investigacion y el cronograma de recoleccién dedatos.

Atentamente,

\—,,“_‘-' \"\»-"Zl
Milagros Tirza Manrique Lujan \\\‘\c/)/
DNI 10125117 Kecibiodo

Cod. Alumno: 7002805462
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Anexo 11

Permiso de Institucién Educativa

Lima, 29 de octubre del 2023

Por medio de la presente se autoriza a Milagros Tirza Manrique Lujan identificada
con DNI 10125117, estudiante del Programa de Titulacién-Taller de elaboracion
de tesis de la Universidad César Vallejo campus Lima-norte para aplicar la tesis
“Las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes del 4° de
primaria" en el colegio particular Los Peregrinos ubicado en el distrito de San
Juan de Lurigancho.

Sin mas que decir, aprovecho la oportunidad para expresarle mi consideracion

y estima personal.

S ATE DI Ma na Martel Fernandez

DNI: 25846942
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Anexo 12

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO INFORMADO |

Yo, WISTo N Mikia Fsprnozy Tuo .. con nimero de DNI 2776 %79 en
calidad de padre (madre) de mi hijo menor, cuyas iniciales son. £ & 7 ,

Declaro que he leido y comprendido Ia informacién proporcionada, he planteado las
preguntas que tenia sobre el proyecto y he recibido suficiente informacién al respecto.

Entiendo que la participacién de mi hijo (o hija) en el Proyecto de Investigacion titulado
"Las conductas disruptivas y el aprendizaje significativo en estudiantes de 4to grado de
primaria " es completamente voluntaria, y que él o ella puede retirarse en cualquier
momento sin necesidad de justificario, sin que esto afecte sus calificaciones.

Doy mi consentimiento de manera libre y voluntaria para que mi hijo {o hija) participe
en el mencionado proyecto de investigacion.

También he sido informado/a de que los datos personales ser4n protegidos y utilizados
Unicamente para los fines de esta investigacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, otorgo mi consentimiento para que mi hijo (o hija)
cumpla con los objetivos especificados en el proyecto.

Lima, 02 de octubre del 2023

el .

ONL. 22/ 26 79 .
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