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RESUMEN 

El desarrollo del lenguaje en niños es un proceso complejo donde adquieren 

habilidades para comunicarse y entender a otros, evolucionando desde sonidos 

básicos hasta la formación de palabras y frases completas, influido por factores 

genéticos, ambientales y sociales. El objetivo de la pesquisa fue determinar el 

nivel de desarrollo lingüístico en niños de la primera infancia en una Institución 

de Piura durante el año 2023. Se fundamentó en una tipología descriptiva, no 

experimental transversal donde se utilizó el TEST de desarrollo del lenguaje oral 

de Aguinaga et al. (2005) proporcionado a 30 infantes de 8 a 36 meses. se 

observó que el 50% (15) se clasificaron en un nivel normal de desarrollo 

lingüístico. Por su parte, el 33.3% (20) en rezago, el 10% (3) riesgo; y, 

finalmente, el 6.6% (2) en un nivel de retraso. 

Palabras clave: Desarrollo, lenguaje, infancia, lingüístico. 
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ABSTRACT 

The development of language in children is a complex process where they 

acquire skills to communicate and understand others, evolving from basic 

sounds to the formation of complete words and phrases, influenced by genetic, 

environmental and social factors. The objective of the research was to determine 

the level of linguistic development in early childhood children in an institution in 

Piura during the year 2023. It was based on a descriptive, non-experimental 

cross-sectional typology where the oral language development test of Aguinaga 

et al. was used. (2005) provided to 30 infants aged 8 to 36 months. it was 

observed that 50% (15) were classified at a normal level of linguistic 

development. On the other hand, 33.3% (20) lagging, 10% (3) risk; and, 

finally, 6.6% (2) at a lagging level. 

Keywords: Development, language, childhood, linguistic. 
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I. INTRODUCCIÓN

El desarrollo lingüístico en la primera infancia es un proceso de gran

relevancia en el crecimiento y la formación de los individuos. Durante este 

período, los niños adquieren habilidades fundamentales para la comunicación 

verbal y el entendimiento del mundo circundante. El lenguaje es una herramienta 

fundamental en el proceso de socialización, el aprendizaje académico y el 

desarrollo emocional de los niños. Por lo tanto, es fundamental entender el 

desarrollo del lenguaje en esta etapa para ofrecer un apoyo adecuado y 

fomentar un desarrollo lingüístico saludable (Johnson y White, 2019). 

A pesar de las particularidades del caserío de Cuchupampa-Huarmaca, 

se ha identificado una carencia de investigación específica que se enfoque en el 

desarrollo del entendimiento y producción lingüística en infantes en este contexto. 

Este problema de investigación se centra en la falta de comprensión acerca del 

estadodel desarrollo lingüístico, específicamente la comprensión y expresión, en 

los niños dela primera infancia en el caserío de Cuchupampa-Huarmaca. 

El lenguaje emerge durante los primeros doce meses de vida y se integra 

en la gran mayoría de las tareas cotidianas. En teoría, su adquisición ocurre sin 

que se sea conscientes de ello, y su comienzo normalmente genera en los niños 

un sentimiento de seguridad y alegría en su entorno humano. No obstante, esta 

aparente "facilidad" en la adquisición del lenguaje en realidad implica un 

esfuerzo significativo, tanto por parte del niño comodel adulto. Ambos trabajan 

juntos de manera colaborativa para garantizar que el infante adquiera el lenguaje 

sin cometer equivocaciones. (Diez et al., 2014) 

A nivel internacional, el desarrollo lingüístico en niños de la primera 

infancia es un tema de preocupación debido a su impacto en la educación y el 

bienestar tanto a nivel individual como colectivo. La adquisición temprana del 

lenguaje es esencial para el éxito académico y la comunicación efectiva a lo 

largo de la vida. Sin embargo, en muchas partes del mundo, persisten desafíos 

en la identificación y el abordaje de las barreras que afectan negativamente el 
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desarrollo lingüístico en la primera infancia, como la falta de acceso a entornos 

enriquecedores y la exposición limitada al lenguaje. Las estadísticas muestran 

que casi dos tercios de los niños de 10 años no saben leer ni siquiera un texto 

sencillo. Este problema global de aprendizaje se convertirá en un desastre 

generacional (Unicef, 2017). 

 

En América Latina, la preocupación por el desarrollo lingüístico en niños 

de la primera infancia es especialmente relevante debido a la diversidad 

lingüística y cultural de la región. Si bien el español es el idioma predominante en 

muchos países, existen comunidades indígenas y minorías étnicas que hablan 

lenguas autóctonas. Esto plantea desafíos adicionales en términos de acceso a 

la educación y recursos adecuados para el desarrollo del lenguaje en los 

primeros años de vida, así como la necesidad de promover la preservación de las 

lenguas indígenas (Trujillo et al. 2021). A nivel nacional, Jara (2021) refiere 

que, el lenguaje desempeña un papel crucial al permitir que los individuos 

reciban y comprendan la información de su entorno cultural y social. Además, 

actúa como un mecanismo que regula cómo nos comportamos en la sociedad y 

cómo desarrollamos nuestra personalidad. A través del lenguaje oral, los niños 

pueden expresar sus emociones y pensamientos en sus interacciones con los 

demás, lo que significa que es a través del lenguaje que los niños establecen 

relaciones con su mundo y dan vida a sus pensamientos. 

 

En nuestra experiencia como educadores, hemos notado una 

disminución notable en el uso de programas o actividades lúdicas basadas en el 

juego en el nivel inicial, donde los niños pueden expresarse con libertad. 

Asimismo, al intercambiar experiencias con otras docentes, hemos confirmado 

que muchos no emplean estas actividades por no conocer cómo aplicarlas, por 

carecer de variedad de juegos, por limitaciones de tiempo, por no saber cuándo 

incorporarlas en el proceso pedagógico, y sobre todo, por no reconocer su gran 

valor en el aprendizaje infantil. En su lugar, se tiende a priorizar actividades más 

monótonas y enfocadas en la participación individual. 
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Asimismo, esta situación sugiere que posiblemente muchos colegios 

carecen de un programa específico para el desarrollo del lenguaje oral. Este 

programa podría incorporarse en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) como 

una iniciativa innovadora, adaptándolo e integrándolo en sus planes 

curriculares. La implementación de dicho programa sería crucial para el 

desarrollo integral de los niños. 

 

Con base a esta premisa se formuló la siguiente pregunta de 

investigación: 

¿Cuál es nivel de desarrollo lingüístico en niños de la primera infancia en 

una institución de Piura durante el año 2023?, así como, los problemas 

específicos: 

 

¿Cuáles son las características del desarrollo de la comprensión temprana del 

lenguaje en niños de 8 a 16 meses? ¿Qué nivel de desarrollo muestran los 

niños de 8 a 16 meses en el uso de gestos y las primeras palabras?, ¿Cómo se 

desarrolla el vocabulario y la comprensión de frases en niños de 16 a 36 meses?, 

¿Cuál es el grado de complejidad en la construcción de frases y el uso de formas 

verbales en niños de 16 a 36 meses? Para responder estas interrogantes se 

presenta el siguiente objetivo de estudio: Determinar el nivel de desarrollo 

lingüístico en niños de la primera infancia en una Institución de Piura durante el 

año 2023. A su vez se plantearon los objetivos específicos: Describir las 

características del desarrollo de la comprensión temprana del lenguaje en niños 

de 8 a 16 meses, Evaluar el nivel de desarrollo en el uso de gestos y primeras 

palabras en niños de 8 a 16 meses, Analizar el desarrollo del vocabulario y la 

comprensión de frases en niños de 16 a 36 meses, Examinar la complejidad en 

la construcción de frases y el uso de formas verbales en niños de 16 a 36 meses. 

 

La justificación teórica del estudio del desarrollo lingüístico en niños de la 

primera infancia radica en su potencial para proporcionar información vital que 

permita diseñar programas educativos y de intervención temprana adaptados a 

las necesidades locales. Investigaciones previas han demostrado que la 
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evaluación temprana del desarrollo lingüístico permite identificar retrasos o 

dificultades que pueden ser abordados con intervenciones adecuadas, 

mejorando así las perspectivas educativas y sociales de los niños. 

 

En el contexto de la primera infancia, se analiza cómo los niños de 0 a 36 

meses procesan la información del entorno externo. Se examinan los 

fundamentos teóricos relacionados con la captación sensorial y el 

procesamiento de esta información a través de diferentes etapas de desarrollo 

cognitivo y sensorial. Además, se explora cómo la información procesada 

mentalmente se manifiesta en las habilidades lingüísticas emergentes, 

gestuales y de interacción social de los niños en esta edad temprana. Se 

reconoce que, a través de sus actividades, gestos y la manera en que se 

relacionan con su entorno, los niños de la primera infancia comunican sus 

experiencias y percepciones. Por lo tanto, es crucial considerar el desarrollo del 

lenguaje oral y gestual como herramientas clave para facilitar una enseñanza 

eficaz que apoye su crecimiento cognitivo, comunicativo y social durante estos 

primeros años de vida. 
 

Desde una perspectiva práctica, el objetivo de esta indagación es 

mejorar el desarrollo lingüístico en infantes de 0 a 36 meses para potenciar su 

aprendizaje y el desarrollo de habilidades cognitivas, emocionales y sociales. 

Esto les brindará la oportunidad de establecer una base sólida en el lenguaje 

oral desde una edad temprana, lo que favorecerá su comunicación, 

comprensión del mundo que les rodea y su capacidad para interactuar de 

manera efectiva en su entorno. 

 

Desde una óptica pedagógica, esta pesquisa tiene el propósito de 

enriquecer las estrategias educativas dirigidas a la primera infancia en Piura. Al 

comprender mejor cómo se desarrolla el lenguaje en estos primeros años de vida, 

los educadores podrán diseñar actividades y planes académicos que promuevan 

de manera efectiva el desarrollo lingüístico de los infantes de 0 a 36 meses. Esto 

contribuirá a crear entornos educativos más inclusivos y estimulantes, 

promoviendo el desarrollo integral de los niños en aspectos cognitivos, 
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comunicativos y sociales desde edades tempranas. 

Finalmente, desde una perspectiva metodológica, esta indagación tiene 

su fundamento en la utilización de los Inventarios de Desarrollo Comunicativo 

MacArthur, reconocidos como herramientas fiables y válidas para evaluar el 

desarrollo lingüístico en niños de la primera infancia. La elección de este 

instrumento permite obtener datos precisos y detallados sobre las habilidades 

lingüísticas de los niños de 0 a 36 meses, facilitando así la identificación de 

patrones de desarrollo y la formulación de intervenciones específicas que 

promuevan un desarrollo lingüístico óptimo en esta población. 
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II. MARCO TEÓRICO

El desarrollo psicolingüístico en niños de la primera infancia es un área

de investigación crítica en el campo psicológico y educativo. Los niños en esta 

etapa adquieren habilidades lingüísticas fundamentales que sientan las bases 

para su éxito en la comunicación y la educación a lo largo de la vida. 

En el contexto nacional se han desarrollado algunas investigaciones que 

se han ocupado de los elementos implícitos en el desarrollo lingüístico de los 

infantes, Fernández-Flecha et al. (2021) se propusieron como objetivo analizar 

la extensión y estructura del vocabulario que comprenden y producen niños 

peruanos que se comunican en español en dos grupos etarios: 8 a 15 meses y 

16 a 30 meses. Se buscaban variaciones significativas en la extensión del 

vocabulario según la edad y el sexo de los infantes. En términos de estructura, 

se consideraron únicamente los elementos que eran entendidos o utilizados por 

al menos la mitad de los infantes y que estaban entre las primeras 50 

posiciones. Se analizaron en función de categorías gramaticales y la edad. 

Además, se investigaron correlaciones entre ciertas categorías gramaticales que 

podrían indicar un desarrollo lingüístico paralelo y se compararon los resultados 

con estudios similares. 

Por su parte, para Piñas et al. (2020) el objetivo de esta investigación fue 

explicar el grado de conciencia del sonido del lenguaje en infantes de cinco 

años en la etapa inicial del Dtto. de Huancavelica. El estudio se clasificó como 

básico y descriptivo. La muestra incluyó 271 infantes de cinco años del nivel 

inicial en la región señalada, seleccionados mediante un método de muestreo 

probabilístico y estratificado, de una población total de 573 infantes. Se 

administró la Prueba para la Evaluación de Conocimiento Fonológico (PECO) 

como instrumento de medición, previamente validado y con fiabilidad 

comprobada. Concluyeron que el grado de conciencia del sonido del lenguaje 

predominante fue el medio, con un 39.85%. Además, se observaron diferencias 

en los niveles de conciencia silábica y fonética, siendo el medio el más 

prevalente en el silábico (38.75%) y el bajo en el fonémico (39.11%). 
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Por otro lado, en el ámbito internacional, en la investigación, Sarmiento- 

Genovez et al. (2021) se plantearon indagar la conexión entre el ambiente 

familiar y la estructura familiar en el desarrollo del lenguaje de niños de 3 a 5 

años. Para lograr esto, se utilizaron dos instrumentos de evaluación, el Test de 

desarrollo psicomotor (TEPSI) y el inventario HOME para la familia. Los 

hallazgos mostraron que había una prevalencia de niñas en el grupo de estudio, 

y las madres y padres tenían un nivel educativo en su mayoría superior y 

universitario, respectivamente. La mayoría de las familias eran nucleares y 

vivían con padres con vínculo matrimonial. En cuanto al ambiente familiar, se 

encontró un nivel moderado, mientras que, en el lenguaje, la mayoría de los 

infantes mostraron un desarrollo normal. En conclusión, se confirmó una 

conexión significativa las variables, así como entre la estructura familiar y el 

desarrollo del lenguaje. 

 

En este estudio, de Yang et al. (2021) investigaron los efectos 

longitudinales de la naturaleza de las relaciones entre educadores e infantes en 

entornos de aprendizaje temprano en el contexto chino. Estos analizaron el 

efecto predictivo de la calidad de la interacción maestro-niño en el jardín de 

infancia en el desarrollo posterior del vocabulario receptivo de los infantes. Se 

llevaron a cabo observaciones en 42 jardines de infancia en la provincia de 

Guangdong, China. Los resultados mostraron que, excepto por el factor de 

Apoyo Emocional, los otros dos factores (Gestión del Aula y Apoyo 

Instruccional) fueron predictores positivos de la competencia en vocabulario de 

los niños desde K2 (T1) hasta K3 (T2) en los jardines de infancia. Estos 

hallazgos contribuyen a la literatura sobre el papel crucial que desempeña la 

calidad de la interacción maestro-niño en el aprendizaje y desarrollo del 

lenguaje y la educación inicial en lectoescritura. También explicaron las 

implicaciones para mejorar las comunicaciones entre educadores de la primera 

infancia y tomadores de decisiones, así como las estrategias para el crecimiento 

profesional de los docenes de lenguaje y alfabetización. 
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En la pesquisa de Jurado et al. (2022), el propósito fue evaluar la 

importancia de la neuroeducación en el apoyo temprano para fomentar el 

desarrollo de competencias lingüísticas en infantes de educación inicial. Estudio 

cuantitativo que utiliza una metodología documental y empírica, de campo y 

longitudinal. Se aplicó un instrumento llamado ELA-Albor a 200 niños de entre 

tres y cinco años en unidades educativas de la provincia de Tungurahua, 

Ecuador. Los resultados mostraron mejoras en el desarrollo lingüístico tras la 

ejecución del programa de intervención temprana basado en la neuroeducación. 

En conclusión, el uso adecuado de programas de estimulación temprana 

centrados en aspectos buco fonológicos puede fortalecer las habilidades 

lingüísticas y contribuir al desarrollo social y mental de los niños. 

 

Ahora bien, en cuanto a la teoría que sustenta en desarrollo lingüístico 

de los niños, Rueda y Wilburn (2014) mencionan que existen tres corrientes 

principales: el enfoque empirista o conductista, que sostiene que el lenguaje es 

un comportamiento aprendido a través de la imitación, el refuerzo y la corrección 

de los adultos, cuyo representante fue Skinner; el enfoque nativista o innatista, 

que afirma que el lenguaje es una capacidad innata y específica de los seres 

humanos, que se desarrolla gracias a un dispositivo biológico llamado Dispositivo 

de Adquisición del Lenguaje (DAL), liderado por Chomsky; y el enfoque 

interaccionista o sociocultural, que propone que el lenguaje sirve como 

instrumento comunicativo y de pensamiento, que se adquiere a través de la 

interacción social y cultural con otros hablantes, que fue formulado por Piaget y 

Vygotsky. 

 

Igualmente, el desarrollo del lenguaje según el constructivismo de Piaget, 

está intrínsecamente relacionado con el desarrollo cognitivo y la adquisición 

activa del saber por parte del infante interactuando con su entorno (Babakr et 

al., 2019). Los elementos clave del desarrollo del lenguaje incluyen: 

 

a) el desarrollo cognitivo como base, dado que los infantes avanzan en su 

capacidad de pensar de manera abstracta y simbólica y por ende, también 

mejoran sus habilidades lingüísticas. 
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b) asimilación y acomodación, en la primera, los niños asimilan nuevos 

conceptos y palabras en su lenguaje mediante la adaptación de sus esquemas 

mentales existentes y en la segunda, modifican esos esquemas para acomodar 

nueva información. Esto se refleja en la forma en que los niños incorporan 

nuevas palabras y conceptos en su lenguaje a medida que interactúan con su 

entorno. 

 

c) estadios del desarrollo o las distintas etapas del desarrollo mental, como la 

sensoriomotora, la preoperacional, la de las operaciones concretas y la de las 

operaciones formales. Cada una de estas etapas tiene implicaciones para el 

desarrollo del lenguaje, ya que los infantes adquieren habilidades cognitivas y 

lingüísticas específicas en cada etapa. 

 

 

d) egocentrismo, que se observa en la etapa preoperacional, los niños tienden a 

ser egocéntricos en su comunicación, lo que significa que tienen dificultades 

para comprender y expresar puntos de vista diferentes a los suyos. 

 

e) juego simbólico y lenguaje, mientras los niños juegan de manera 

imaginativa, utilizan el lenguaje de manera más abstracta y simbólica para 

representar situaciones y objetos en su juego. 
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III. MÉTODO

3.1. Tipo y diseño de investigación 

Esta indagación se considerará como básica, centrada en la descripción y 

comprensión de los aspectos básicos del fenómeno y del evento a ser 

observado. El propósito central fue ampliar y profundizar la teoría 

relacionada con la variable investigada, sin priorizar la resolución de una 

problemática específica (Concytec, 2018). 

Además, la indagación descriptiva se centra en un análisis detallado del 

tópico de estudio, estableciendo una base sólida para pesquisas a futuro 

que requieran un análisis más exhaustivo (Muntané Relat, 2010). 

Diseño: No experimental, transversal y descriptivo simple con un enfoque 

cuantitativo. El propósito no implica la manipulación de la variable, sino la 

observación de los hechos tal como se presentan en forma natural, sin 

inducir contextos forzados (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). 

3.2. Variables y su operacionalización 

Para el presente estudio se midió el desarrollo lingüístico, en su definición 

conceptual, es el proceso por el cual los infantes adquieren y perfeccionan 

su capacidad para comprender y utilizar el lenguaje. Incluye la evolución 

de habilidades como el habla, la comprensión, el vocabulario y la 

gramática. Este desarrollo es fundamental para la comunicación efectiva 

y el aprendizaje cognitivo. En su definición operacional, su medición se 

abordó con el TEST de desarrollo de lenguaje oral de Aguinaga et al. 

(2005), fue conformado por 3 dimensiones forma; contenido y uso. 

3.3. Población y muestra 

Se refiere al grupo completo de personas que comparten atributos 

específicos, los cuales serán objeto de estudio y proporcionarán 

información relevante para la indagación (Hernández et al., 2018). 
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Con base a ello, la población se conformó por 40 infantes de 8 a 36 

meses de edad de una institución de Piura. En cuanto a los parámetros 

de inclusión, estos fueron: Educandos de inicial y niños(as) ubicados(as) 

en un contexto educativo específico. Por su parte, los criterios de 

exclusión fueron: niños con una asistencia por debajo del 80% en un 

período académico de dos meses. En cuanto a la muestra, se describe 

como una parte seleccionada del conjunto completo de personas, 

seleccionada por representar de manera exacta y confiable a esta 

población más extensa, mediante elementos que comparten atributos 

similares (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). El muestreo fue no 

probabilístico, dado que se eligió deliberadamente a los participantes 

considerados en la evaluación, por lo que, la muestra estuvo integrada 

por 30 infantes, los cuales poseían todas las características para 

representar a la población. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Los instrumentos son herramientas específicas utilizadas para registrar 

completamente los datos de la indagación, siendo materiales 

fundamentales en el procedimiento. Para evaluar el progreso del 

lenguaje de los infantes, se utilizarán los Inventarios de Desarrollo 

Comunicativo McArthur, adaptado al castellano peruano (Junyent Moreno 

et al., 2021a Junyent Moreno et al., 2021b), los cuales se caracterizan por 

ser cuestionarios informados por los padres. Este instrumento ha sido 

validado en múltiples estudios y es ampliamente utilizado en 

investigaciones sobre desarrollo lingüístico en la primera infancia. Estos 

Inventarios se dividen en dos versiones, adaptadas a diferentes etapas del 

desarrollo infantil: 

1. Inventario I: Palabras y Gestos: Destinado a niños de 8 a 16 meses.

Evalúa aspectos como la comprensión temprana, la comprensión

global de frases, la producción temprana y el vocabulario.
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2. Inventario II: Diseñado para niños de 16 a 30 meses. Mide la

producción temprana, el desarrollo del vocabulario, vocabulario, usos

del lenguaje, la combinación de palabras y complejidad

morfosintáctica.

3.5. Procedimiento 

Inicialmente se determinará el tamaño de la muestra de estudio, obteniendo 

permiso mediante un consentimiento informado del director o de los 

progenitores. De igual forma, los cuestionarios serán completados por los 

padres de los niños participantes. Este enfoque es adecuado ya que los 

padres tienen un conocimiento detallado y continuo del comportamiento y 

desarrollo de sus hijos y permite evaluar el desarrollo lingüístico basado en 

observaciones cotidianas, sin requerir la cooperación directa de los niños, lo 

cual puede ser difícil de obtener en infantes muy pequeños. Al final, todos 

los datos se ingresarán en un archivo de Excel y luego se importarán al 

SPSS V.26 para generar tablas de frecuencia y porcentaje; así como 

gráficos de barra de la variable y sus dimensiones. Este proceso facilitará la 

identificación de niveles de desarrollo. 

3.6. Método de análisis de datos 

Se empleará el método estadístico descriptivo para examinar una única 

variable, lo que ayudará a describir y evaluar aspectos particulares de la 

variable, midiéndolas y realizando análisis para llegar a conclusiones 

pertinentes. Se recolectará información sobre el desarrollo lingüístico en 

niños pequeños mediante el uso del Inventario. Posteriormente, los datos 

recopilados se analizarán estadísticamente y se presentarán en tablas que 

ilustren los niveles de desarrollo en los infantes. 
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3.7. Aspectos éticos 

Esta pesquisa se basó en normas éticas para garantizar su autenticidad. La 

información se manejó verazmente, respetando su originalidad y siguiendo 

las directrices universitarias sobre el tratamiento ético de la información y la 

protección de la integridad de las fuentes. También se siguieron las pautas 

de la séptima educación de las normas APA para la presentación del 

trabajo. 



14 

60.00%

50% 
50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%
Retraso Riesgo Rezago Normal 

IV. RESULTADOS

Análisis descriptivo V: Desarrollo lingüístico  

Tabla 1. 
Niveles de la variable  desarrollo lingüístico 

Frecuencia Porcentaje 

Válido Retraso 2 6.6% 

Riesgo 3 10% 

Rezago 10 33.3% 

Normal 15 50% 

Total 30 100,0% 

Figura 1 
Porcentaje de los niveles de la variable desarrollo lingüístico 

33.30% 

10% 
6.60% 

A través de la intervención observacional de los niños pequeños de 8 a 

36 meses de edad, se pueden observar los diferentes niveles de del desarrollo 

lingüístico, donde: el 50% (15) se encuentra en un nivel normal de desarrollo 

lingüístico, el 33.3% (20) en rezago, el 10% (3) riesgo; y, el 6.6% (2) en retraso. 
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Tabla 2. 
Niveles de la dimensión Forma del desarrollo lingüístico 

 
  Frecuencia Porcentaje 

Válido Retraso 1 3.3% 
 Riesgo 5 16.6% 
 Rezago 7 23.3% 
 Normal 17 56.6% 
 Total 30 100,0% 

 

Figura 2 
Porcentaje de los niveles de la dimensión forma del desarrollo lingüístico 

 

A través de la intervención observacional de los niños pequeños de 8 a 

36 meses de edad, se pueden observar los niveles de la dimensión forma que 

hace referencia a la fonología, morfología y sintaxis, donde: el 56.6% (17) se 

encuentran en un nivel normal el 23.3% (7) en rezago, el 16.6% (5) riesgo; y, el 

3.3% (1) en retraso. 
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Tabla 3. 

Niveles de la dimensión contenido del desarrollo lingüístico 

Frecuencia Porcentaje 

Válido Retraso 1 3.3% 

Riesgo 5 16.6% 
Rezago 5 16.6% 

Normal 19 63.3% 
Total 30 100,0% 

Figura 3 
Porcentaje de los niveles de la dimensión contenido del desarrollo lingüístico 

A través de la intervención observacional de los niños pequeños de 8 a 

36 meses de edad, se evidencian los niveles de la dimensión contenido que 

hace referencia a las categorías, acciones, partes del cuerpo, ordenes sencillas, 

definición para el uso y expresión espontanea, donde: el 63.3% (19) se 

encuentran en un nivel normal el 16.6% (5) en rezago y riesgo; y, el 3.3% (1) en 

retraso. 
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Tabla 4. 

Niveles de la dimensión uso del desarrollo lingüístico 
 
 

  Frecuencia Porcentaje 

Válido Retraso 2 6.6% 
 Riesgo 4 13.3% 
 Rezago 4 13.3% 
 Normal 20 66.6% 
 Total 30 100,0% 

 

Figura 4 
Porcentaje de los niveles de la dimensión uso del desarrollo lingüístico 

 

Finalmente, a través de la intervención observacional de los niños 

pequeños de 8 a 36 meses de edad, se evidencian los niveles de la dimensión 

uso que hace referencia a la expresión durante una actividad, donde: el 66.6% 

(20) se encuentran en un nivel normal el 13.3% (4) en rezago y riesgo; y, el 

6.6% (2) en retraso. 

 

 

 



18 

V. DISCUSIÓN

El desarrollo lingüístico en la primera infancia es un campo crucial en la 

psicología y la educación, ya que estas habilidades tempranas son 

fundamentales para el éxito futuro en la comunicación y el aprendizaje. En el 

análisis de los niveles de desarrollo lingüístico de niños peruanos entre 8 y 36 

meses, se observa una notable variabilidad en las habilidades lingüísticas que van 

desde retrasos significativos hasta niveles normales. Estos resultados son 

paralelos a los hallazgos de Fernández-Flecha et al. (2021), que destacaron 

variaciones en el léxico de infantes peruanos en función de la edad y el género, 

sugiriendo una progresión en el desarrollo lingüístico que también se refleja en 

nuestro estudio a través de las diferentes dimensiones analizadas. 

En nuestro estudio, un significativo 50% de los infantes mostraron un 

desarrollo lingüístico normal en la evaluación general, mientras que un 33.3% 

presentaron rezagos. Esta distribución puede compararse con el trabajo de 

Piñas et al. (2020), donde se describió la conciencia del sonido del lenguaje en 

niños de cinco años, notando que un porcentaje considerable de niños solo 

alcanzaba un nivel medio en habilidades fonológicas. Este paralelismo sugiere 

que las dificultades en las etapas tempranas pueden continuar afectando a los 

niños más grandes, subrayando la necesidad de intervenciones tempranas y 

específicas que aborden estos rezagos. 

En términos internacionales, Sarmiento-Genovez et al. (2021) 

encontraron una conexión significativa entre el ambiente familiar y el desarrollo 

del lenguaje en niños de 3 a 5 años, un aspecto que podría explicar parte de las 

diferencias observadas en nuestro estudio. El ambiente en el que crecen los 

infantes, englobando la escolaridad de los progenitores y la estructura de la 

familia, parece jugar un papel crucial en el desarrollo lingüístico, lo cual es 

consistente con nuestros hallazgos donde algunos niños mostraron mejores 

habilidades lingüísticas que otros bajo diferentes condiciones familiares. 

El estudio longitudinal de Yang et al. (2021) sobre la naturaleza de las 
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relaciones entre educadores e infantes resalta la importancia del ambiente 

educativo temprano. Los niños que experimentaron interacciones de alta calidad 

mostraron un mejor vocabulario receptivo, lo que se alinea con nuestros 

hallazgos donde los niños con mejor desempeño lingüístico parecían 

beneficiarse de contextos más estimulantes. Esto refuerza la idea de que las 

intervenciones deben ir más allá del ámbito familiar y extenderse a las 

instituciones educativas tempranas para maximizar el desarrollo lingüístico. 

La neuroeducación, como exploraron Jurado et al. (2022), también ofrece 

perspectivas valiosas. El enfoque en la estimulación temprana a través de 

programas basados en la neurociencia puede ser particularmente efectivo para 

fomentar habilidades lingüísticas robustas desde una edad temprana. Nuestros 

resultados sugieren que estrategias similares podrían ser beneficiosas, 

especialmente para aquellos niños identificados en riesgo de retrasos o rezagos 

en el desarrollo lingüístico. 

Desde una perspectiva teórica, el enfoque interaccionista resalta la 

relevancia de la interacción social y cultural en el desarrollo del lenguaje, tal 

como formularon Piaget y Vygotsky. Este enfoque se ve reflejado en nuestros 

resultados, donde los niños con mayores habilidades lingüísticas eran a 

menudo aquellos inmersos en entornos ricos en estímulos verbales y sociales. 

Esto subraya la necesidad de crear ambientes ricos en lenguaje y 

oportunidades de interacción social para todos los niños, independientemente 

de su nivel de desarrollo inicial. 

Finalmente, el constructivismo de Piaget nos recuerda que el desarrollo 

lingüístico está estrechamente relacionado con el desarrollo cognitivo. Los 

infantes mejoran en sus destrezas lingüísticas a medida que desarrollan 

habilidades para el pensamiento abstracto y simbólico, lo cual es consistente con 

los patrones observados en nuestro estudio, donde los niveles más altos de 

desarrollo lingüístico coincidían con etapas más avanzadas de desarrollo 

cognitivo. La implementación de programas que apoyen tanto el desarrollo 
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cognitivo como el lingüístico podría ser clave para abordar las variadas 

necesidades evidenciadas entre los niños peruanos de esta muestra. 

 

En conclusión, la integración de estos antecedentes y teorías con 

nuestros hallazgos sugiere que el desarrollo lingüístico en la primera infancia es 

multifacético y profundamente influenciado por el entorno social, familiar y 

educativo. Abordar estas áreas a través de intervenciones tempranas y 

continuas puede ser crucial para asegurar que todos los infantes tengan la 

posibilidad de alcanzar su máximo potencial en el lenguaje y la comunicación. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera: se observó que el 50% (15) se encontró en un nivel normal de 

desarrollo lingüístico, el 33.3% (20) en rezago, el 10% (3) riesgo; y, el 

6.6% (2) en retraso. 

Segunda: en cuanto a la primera dimensión, el 56.6% (17) se encontró 

en un nivel normal de forma, el 23.3% (7) en rezago, el 16.6% (5) riesgo; 

y, el 3.3% (1) en retraso.  

Tercera: en cuanto a la segunda dimensión, el 63.3% (19) se encontró 

en un nivel normal de contenido el 16.6% (5) en rezago y riesgo; y, el 

3.3% (1) en retraso. 

Cuarta: en referencia a la tercera dimensión el 66.6% (20) se encontró 

en un nivel normal de uso el 13.3% (4) en rezago y riesgo; y, el 6.6% (2) 

en retraso. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: Es esencial mantener y fortalecer las prácticas y ambientes que han

llevado a estos resultados positivos, como la estimulación lingüística constante y

la interacción social. Para los que están en rezago, riesgo o retraso, se

recomienda implementar programas de intervención temprana que incluyan

evaluaciones periódicas y asistencia especializada, enfocándose en actividades

de enriquecimiento del lenguaje y comunicación, tanto en el hogar como en

entornos educativos.

Segunda: Es crucial abordar las necesidades de aquellos en rezago o 

riesgo. Se sugiere desarrollar talleres para padres y educadores sobre 

técnicas efectivas de comunicación y juegos lingüísticos que promuevan la 

fonología, morfología y sintaxis en el día a día. Además, sería beneficioso 

integrar herramientas digitales que fomenten la práctica y el desarrollo de estas 

habilidades de forma divertida y atractiva.  

Tercera: Se deben mantener las estrategias que han funcionado bien, como la 

lectura interactiva y la exposición a una variedad de vocabulario. Para los que 

están en niveles de rezago o riesgo, recomendamos programas específicos que 

enfoquen en la expansión del vocabulario a través de la interacción 

contextualizada, utilizando cuentos, descripciones de actividades cotidianas y 

juegos que incluyan nuevas palabras y conceptos. 

Cuarta: Es evidente que las prácticas actuales son efectivas. Sin embargo, para 

aquellos en rezago y riesgo, es recomendable implementar intervenciones que 

fomenten el uso práctico del lenguaje en situaciones reales, como 

dramatizaciones y juegos de roles que permitan a los infantes ejercitar y 

perfeccionar sus capacidades en el lenguaje en un entorno controlado y 

estimulante. 
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ANEXOS 
Anexo 1. Operacionalización de variables 

Variable 
de 
estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de 
medición 

Niveles 

Desarrollo 
lingüístico 

el desarrollo lingüístico es el 
proceso por el cual los niños 
adquieren y perfeccionan su 
capacidad para comprender y 
utilizar el lenguaje. Incluye la 
evolución de habilidades 
como el habla, la 
comprensión, el vocabulario y 
la gramática. Este desarrollo 
es fundamental para la 
comunicación efectiva y el 
aprendizaje cognitivo 

su medición se abordó con el TEST de 
desarrollo de lenguaje oral de 
Aguinaga et al. (2005), fue conformado 
por 3 dimensiones forma (fonología, 
morfología y sintaxis); contenido 
(categorías, acciones, partes del 
cuerpo, ordenes sencillas, definición 
para el uso y expresión espontanea); 
uso (expresión durante una actividad). 

Forma Comprensión temprana 

Comprensión global de 
frases 

Producción temprana 

TEST de 
desarrollo 

de 
lenguaje 

oral 

Retraso 
Riesgo 
Rezago 
Normal 

Contenido Producción temprana 

Desarrollo de vocabulario 

Vocabulario 

Usos del lenguaje 

Terminación de palabras 
Uso 

Verbos difíciles 

Palabras sorprendentes 

Combinación de palabras 

Complejidad 
morfosintáctica 



Anexo 2. Instrumento de recolección de información 



 

 
 
 



 

 

 
 



 

 
 
 
 



 

 



 

 
 



 

Cuadernillo para niños de 16 a 36 meses de edad 
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Anexo 3. Procesamiento de información 

partic 
ipant 

es 

Desarrollo lingüístico 
Forma del desarrollo lingüístico Contenido del desarrollo lingüístico uso del desarrollo lingüístico 

íte 
m 
1 

íte 
m 
2 

íte 
m 
3 

íte 
m 
4 

íte 
m 
5 

íte 
m 
6 

íte 
m 
7 

íte 
m 
8 

íte 
m 
9 

íte 
m 
10 

íte 
m 
11 

íte 
m 
12 

íte 
m 
13 

íte 
m 
14 

íte 
m 
15 

íte 
m 
16 

íte 
m 
17 

íte 
m 
18 

íte 
m 
19 

íte 
m 
20 

íte 
m 
21 

íte 
m 
22 

íte 
m 
23 

íte 
m 
24 

íte 
m 
25 

íte 
m 
26 

íte 
m 
27 

íte 
m 
28 

íte 
m 
29 

íte 
m 
30 

1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 
2 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 
3 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 
4 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 
5 1 1 3 1 1 3 1 3 1 3 1 3 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 3 1 3 
6 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 
7 2 1 3 2 1 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 3 1 3 2 3 
8 2 1 3 2 1 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 3 1 3 2 3 
9 2 1 3 2 1 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 3 1 3 2 3 

10 2 1 3 2 1 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 3 1 3 2 3 
11 4 1 3 4 1 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 3 1 3 4 3 
12 4 1 3 4 1 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 3 1 3 4 3 
13 4 1 3 4 1 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 3 1 3 4 3 
14 4 1 3 4 1 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 3 1 3 4 3 
15 4 1 3 4 1 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 3 1 3 4 3 
16 4 1 4 4 1 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 1 4 1 4 1 4 1 4 1 4 4 1 4 4 4 
17 4 2 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 4 2 4 4 4 
18 4 2 3 4 2 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 3 2 3 4 3 
19 4 2 3 4 2 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 3 2 3 4 3 
20 4 2 2 4 2 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 2 2 4 2 
21 4 2 2 4 2 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 2 2 4 2 
22 4 2 2 4 2 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 4 2 2 2 4 2 
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23 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 
24 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 
25 3 3 2 3 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 
26 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 
27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
28 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 
29 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
30 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 



Anexo 4. Consentimiento informado 

Por la presente, doy mi consentimiento para que mi hijo/a participe en el estudio 
titulado "Desarrollo lingüístico en niños de la primera infancia, Piura - 2024". 
Entiendo que la investigación evaluará el desarrollo lingüístico. 

Comprendo que la participación es completamente voluntaria, y tengo el 

derecho de retirar a mi hijo/a en cualquier momento sin consecuencias. Acepto 

que la información recopilada se tratará de manera confidencial y se utilizará 

únicamente con fines de investigación. Además, entiendo que los resultados se 

informarán de forma agregada, sin revelar la identidad de mi hijo/a. 

Firmo este consentimiento de manera voluntaria y reconozco que se me ha 
brindado la oportunidad de hacer preguntas y aclarar cualquier duda relacionada 
con el estudio. 

Firma del Padre/Madre/Representante Legal:  Fecha: 




