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RESUMEN

Los textos expositivos estan presentes en los programas formativos y muestran
mayor dificultad para comprenderlos. El estudio evaluo el efecto de la estrategia de
construccion de imagenes mentales en la comprension de textos explicativos entre
estudiantes de educacién primaria. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo
con un método hipotético-deductivo. Segun un disefio cuasiexperimental, 54
participantes (edad media = 9,24, DE = 0,43; 31 niflos y 23 nifias) fueron
seleccionados en condiciones equivalentes en dos grupos, experimental y de
control. Se pidié al grupo experimental que leyera en silencio el titulo y el primer
parrafo de un texto explicativo e imaginara lo que estaba leyendo; Luego se les
pidid que cerraran los ojos, visualizaran mentalmente lo que estaban leyendo y
dibujaran lo visualizado. El grupo de control leyé los mismos textos, pero no realizé
actividades de dibujo. Finalmente, ambos grupos resolvieron la prueba de
compresion propuesta para el estudio. Los estudiantes que aplicaron la
construccion de imagenes mentales como estrategia obtuvieron calificaciones
significativamente mas altas, con un nivel satisfactorio del 67%, que el grupo control
[pretest del grupo control-experimental (T=-0,334, Sig.=0,740 >0,05); post-test del
grupo control-experimental (T=-11.649, Sig.=0.000<0.05)]. Se concluye que la
estrategia de construccion de imagenes mentales mejora la comprension lectora de

textos expositivos entre estudiantes de primaria.

Palabras clave: Comprensién del texto, Educacion basica, Estrategia de

aprendizaje, Imdgenes mentales, Texto expositivo



ABSTRACT

Expository texts are present in educational curricula and present greater difficulty in
their comprehension. The study evaluated the effect of the strategy of constructing
mental images in the comprehension of expository texts in elementary school
students. The research had a quantitative approach with a hypothetical-deductive
method. Using a quasi-experimental design, 54 participants (mean age =9.24, SD
=0.43; 31 boys and 23 girls) were selected in equivalent conditions in two groups,
experimental and control. The experimental group was asked to read the title and
the first paragraph of an expository text silently and imagine what they were reading;
then, they were asked to close their eyes, mentally visualize what they read and
draw what they visualized. In the control group, they read the same texts, but did
not perform drawing activities. Finally, both groups solved the comprehension test
proposed for the study. The students who applied as a strategy the construction of
mental images, obtained significantly higher scores in 67% of satisfactory level, than
the control group [pretest of the control-experimental group (T=-0.334,
Sig.=0.740>0.05); posttest of the control-experimental group (T=-11.649,
Sig.=0.000<0.05)]. It is concluded that the strategy of constructing mental images

improves reading comprehension of expository texts in elementary school students.

Keywords: Text comprehension, Basic education, Learning strategy, Mental
images, Expository text



|. INTRODUCCION

A través de la historia, las personas hemos puesto en marcha diversas formas de
comunicarse y representar la realidad, lo cual ha resultado en la creacion de
diversos codigos. Recientemente, las imagenes y los sonidos juegan un papel
crucial en la comunicacién. Segun la experiencia educativa, los conceptos se
entienden mejor cuando se presentan visualmente (Lizcano Rejano, 2000). Las
personas necesitan comunicarse mediante diversos lenguajes, tales como sonidos,
imagenes visuales, expresiones corporales y simbolos. El lenguaje de las
imagenes, denominado ‘icono’, emplea sus propios codigos para expresarse y
refleja una parte del universo, pero no la realidad misma (Martinez R. et al., 2017).

En 2018, el Peru participo en la evaluacion internacional del Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), colocandolo en los resultados con
un lugar 64 de los 77 paises que participaron en lo relacionado a lectura, con el
puntaje medio de 401. Aunque esto muestra una leve mejora respecto al 2015,
donde el promedio fue de 398, indica un progreso en el rendimiento lector a nivel
global. Ademas, las evaluaciones nacionales como la Evaluacién Censal para
Estudiantes (ECE) de finales dios como resultados que el 34.8% de los discentes
del ultimo grado del 11l ciclo de educacién basica a nivel nacional comprendian lo
gue leian, mientras que solo el 16.2% de los discentes del ultimo grado del VI ciclo
de EBR alcanzaban esta comprensién. Al examinar estos datos con mas detalle, se
nota que los niveles de proceso no han variado significativamente desde 2007,
cuando el 54.3% de los estudiantes estaban en ese nivel, comparado con el 47.3%
en 2016. Esto indica la presencia de factores que estan obstaculizando un mayor

progreso en la comprension lectora en el pais.

Estos resultados indican que se tiene que encaminar estrategias que permitan
ir mejorando la comprension lectora en Perl, mediante la implementacién de
estrategias eficaces como la creacion de imagenes mentales para lograr que los
textos sean comprendidos de manera mas eficiente, especialmente en el contexto
educativo. El lenguaje visual es un medio de expresiéon crucial que las personas
deben aprender a manejar, ya que emplea sus propios cédigos de comunicacion.
De ahi proviene el término "icono" (del latin "imago"), que se refiere a la



representacion de un objeto a través de varias técnicas, como el disefio, la pintura,
la fotografia, el video y otros medios. Segun Cristiano y otros autores (2019), una
imagen o icono es un medio de llevar informacidbn hacia los receptores
materializando asi parte del universo que se intenta comunicar. En resumen, una

imagen no es la realidad en si misma, sino una representacion de ella.

En la region de Amazonas, los maestros de educacion basica emplean
imagenes para ayudar a comprender los textos expositivos, mejorando asi el nivel
de comprension. La habilidad para entender textos expositivos es esencial como
parte del progreso de la formacion y la adquisicion de conocimientos entre los
alumnos de primaria. Comprender estos textos permite a los alumnos absorber
informacion crucial en varias disciplinas, lo que les ayudara a rendir eficazmente en
el aula y, en el futuro, en su vida académica y profesional. Sin embargo, en las
escuelas de la region de Amazonas, hay una preocupacion constante sobre la como
los alumnos comprenden textos expositivos. A pesar de los esfuerzos realizados
por los docentes y la institucidén, parece haber un desafio continuo para que los

estudiantes comprendan plenamente este tipo de texto.

Para comprender un texto de manera exitosa, es necesario construir
mentalmente su significado, lo cual exige que los lectores desarrollen metodologias
efectivas (Volodina et al., 2021). No obstante, el bajo nivel de comprension de textos
plantea preocupaciones tanto tedricas como pedagoégicas (Delgado y Salmerdén,
2021). Diversos estudios subrayan la relevancia de la distraccion mental al leer y
entender textos expositivos (Seli et al., 2016), diferenciando entre distracciones
intencionales e involuntarias (Soemer y Schiefele, 2019). Ademas, las diferencias
individuales en la comprension lectora se relacionan con el trabajo de la memoria
que interactuan con funciones de alto nivel, que son cruciales para la comprension
(Li y Clariana, 2019). A esto se suma la escasez de estrategias efectivas y
poderosas, lo que hace gue la mediacion de los procesos de para comprender los
textos de caracter expositivo convirtiéndose en un problema persistente entre los

estudiantes de primaria (Vega et al., 2014).

El propésito principal de los textos expositivos es proporcionar informacion al



lector (de Mier et al., 2015) y lograr que los estudiantes asimilen la informacion
contenida, adquiriendo asi el conocimiento necesario de lo que leen. Estos textos
son comunes en los programas educativos y son los mas empleados por docentes
y estudiantes para construir o comunicar conocimientos (Melguizo-Moreno y
Gallego-Irega, 2020). No obstante, los investigadores coinciden en que este tipo de
texto presenta mayores dificultades de comprension para los estudiantes (De Mier
et al., 2015), debido a su vocabulario inusual (Vega et al., 2014), la brecha entre los
conocimientos previos y los conceptos cientificos que incluye, su uso (Disla et al.,
2019) y su superestructura textual (Bustamante et al., 2019). En resumen, exige un
mayor esfuerzo cognitivo (Delgado y Salmeron, 2021), aunque algunas de estas
dificultades pueden superarse con la planificacion y aplicando diversos métodos

sumando estrategias de comprension adecuadas.

En este contexto, se ha observado que las actividades en el aula relacionadas
con la comprension de textos en la educacion primaria se enfocan en el desarrollo
de habilidades a nivel literal (De Mier et al., 2015; Disla et al., 2019). En algunos
casos, se logran diferentes niveles, como la resolucion de cuestionarios o la
seleccion de ejemplos de conceptos e inferencias, sin incluir actividades
experimentales y analiticas (Lopez-Olériz et al., 2020). Esto lleva a los docentes a
utilizar las metodologias disponibles e innovar con estrategias efectivas orientadas
al desarrollo de habilidades lectoras, resultando en una escasez de métodos,
técnicas, estrategias y formas de ensefiar comprension lectora (Vidal-Oscoso y
Manriquez-Lépez, 2016). Ademas, cuando se trata de comprender textos
informativos y expositivos especializados, las metodologias utilizadas son
deficientes (Follmer y Sperling, 2018). Los niveles bajos de comprender las lecturas
son asociadas con una falta general de estrategias de comprension y, en particular,

con la falta de estrategias para la comprension de textos expositivos.

Comprender textos expositivos es una habilidad esencial en educacion, y
bajos niveles de dominio en esta area pueden afectar negativamente el rendimiento
académico de los estudiantes y, a largo plazo, sus oportunidades futuras. Por lo
tanto, es crucial resolver este problema y desarrollar estrategias efectivas
orientadas para comprender los textos por parte de los discentes de nuestra region.



Por lo expuesto, el problema de investigacion queda formulado en los siguientes
términos ¢ En qué medida se mejora la comprension de textos expositivos a través

de imagenes mentales, en los estudiantes de primaria Amazonas 20247?

Asimismo, el objetivo general fue, evaluar en qué medida se mejora la
comprension de textos expositivos a través de imagenes mentales, en estudiantes
del nivel primario y los objetivos especificos fueron, primero, medir los efectos
relacionados con la mejora de la comprension de textos expositivos divulgativos a
través de imagenes mentales en estudiantes del nivel primario y, segundo, medir
los efectos que produce la mejora de la comprensién de textos expositivos
especializados a través de imagenes mentales en estudiantes del nivel primario de
la region; de igual manera quedaron establecidas las hipotesis, hipotesis general,
aplicando la estrategia construimos imagenes mentales, mejoramos la
comprension de textos expositivos significativamente en los discentes del nivel
primario, se determinaron las hipotesis especificas, siendo la primera, aplicando las
actividades de la estrategia construimos imagenes mentales, la comprension de los
textos divulgativos mejorard en los discentes del nivel primario y la segunda,
aplicando las actividades de la estrategia construimos imagenes mentales, la
comprension de los textos expositivos especializados mejorara en los discentes del

nivel primario.

El presente estudio se justifica por el papel crucial que desempeia la
educacién basica regular en la preparacion de los nifios para mejorar su
desempefio académico y planificar su futuro. En respuesta a este desafio, es
imperativo investigar, seleccionar o desarrollar métodos, técnicas y estrategias que
faciliten el empoderamiento cognitivo de los discentes. El escenario, ha permitido
sistematizar la estrategia de crear imagenes mentales permitiendo elevar la
capacidad de comprender lecturas expositivas por parte de los discentes del nivel
primario en nuestra regidén. Los resultados producidos por este trabajo de
investigacion son significativos y aplicables en diversos entornos y niveles

educativos en el Perd.

Ademas, es importante destacar aplicando la estrategia de estudio entre



estudiantes de educacion primaria en la regibn de Amazonas ha demostrado
mejorar significativamente las capacidades de los estudiantes a largo plazo. Esta
relevancia social se refleja en varios niveles: los principales beneficiarios son los
alumnos de distintos grados de educacion basica, seguidos por los profesores que
Implementan estas estrategias en su ensefianza diaria, y finalmente, las
instituciones educativas que gestionan el aprendizaje de los estudiantes. Ademas,
esta investigacion puede contribuir a formar ciudadanos capaces de abordar

diversos problemas sociales.

Estudiar y reflexionar sobre la comprension lectora es crucial en el mundo
actual, donde estamos constantemente expuestos a mensajes, datos e imagenes
en nuestra vida diaria. En la era de la informacion, entender lo que leemos es
fundamental no solo para adquirir conocimientos, sino también para interpretar y
comprender nuestro escenario donde interactuamos. En este contexto, la
investigacion sobre estrategias como la construccion de imagenes mentales tiene
importantes implicaciones practicas. Esta estrategia, al ser implementada de
manera sistematica en el dmbito educativo, ha contribuido en cierta medida a

abordar los desafios relacionados con la comprensién lectora en las escuelas.

Ademas, se justifica metodolégicamente por su capacidad para proporcionar
herramientas educativas y didacticas que pueden orientar la implementacion de
politicas a partir de los resultados obtenidos, encaminando la mejora del
funcionamiento institucional y la gestion del aprendizaje de los estudiantes.
Ademas, los hallazgos de esta investigacion pueden extrapolarse a otros contextos
y servir como base para el desarrollo y respaldo de nuevas investigaciones en el
campo de la comprension lectora. Esto contribuira a enriquecer el conocimiento

existente y a continuar mejorando las practicas educativas en este ambito.



ll. MARCO TEORICO

Los estudios realizados a nivel internacional, encontramos los estudios de pregrado
desarrollado por Collaguazo (2019) tuvo como objetivo subrayar la importancia de
los parrafos como herramienta facilitadora de la comprension lectora entre los
sujetos de estudio. Segun este estudio, los parrafos desempefian un papel esencial
en la lectura, permitiendo realizar actividades fundamentales como la lectura rapida,
la lectura expresiva y la interpretacion del significado. Se enfatiza que los parrafos
constituyen elementos clave que fomentan una lectura activa y dindmica, lo cual

contribuye a un nivel muy alto con respecto a comprender textos.

Matute y Sierra (2011) llevaron a cabo un estudio con la finalidad de mejorar
la ensefianza para comprender textos escritos, enfocandose en la visualizacion del
texto entre los estudiantes. Emplearon una metodologia descriptiva vy
transformadora, implementando evaluaciones que contengan items de nivel literal
para identificar respuestas contenidas en las lecturas, preguntas inferenciales,
preguntas de nivel criticas que conlleven a determinar opiniones. La muestra
consistio en 12 estudiantes comprendidas entre edades de 8 y 12 afios, incluyendo
tanto niflas como nifos. Las conclusiones destacadas subrayaron la relevancia de
las bases teodricas consideradas, especialmente los lineamientos del programa de
estudios de lengua vy literatura, en la comprension lectora de textos expositivos. Se
enfatizé la importancia del significado en el proceso de aprendizaje de la
comprension lectora, destacando que los estudiantes pueden mejorar su
comprension mediante la practica de la construccion de significados y la interaccion

con nuevos materiales durante las clases.

De Mier, et al. (2015) llevaron a cabo un estudio en Cordoba, Argentina, de
tipo cuantitativo y cualitativo no experimental, centrada en las dificultades para
comprender textos expositivos. La muestra consisti6 en 317 nifios con edades
promedio de 7, 9 y 10 afios, provenientes de 2 instituciones educativas primarias
(154 nifas y 163 niflos). Como objetivo en el estudio se buscé identificar los
problemas en la comprension de textos, analizar que procesos de aprendizaje eran
los relacionados a que factores de lectura involucraba la comprension. Para lo cual

después de aplicar el estudio los resultados evidenciaron diferencias muy visibles



en las respuestas a preguntas de caracter literal, inferencia y los totales, mostrando
que los estudiantes de cuarto afio logaron mejores puntuaciones frente a los de
segundo y tercer afio. Sin embargo, se visualizaron situaciones generales en los
reactivos que contenian inferencias, particularmente en aquellas donde el
estudiante tenia que determinar causales o reacciones y establecer conexiones

entre el contenido de los textos y los conocimientos previos.

En el ambito nacional, el estudio de pregrado realizado por Huanquis Sulca
(2021) en Junin, Perq, el objetivo fue investigar el impacto del uso de infografias en
la mejora de la comprension lectora tanto en general como en asignaturas
especificas. Este estudio fue de tipo explicativa y disefio experimental, utilizdé una
muestra no probabilistica de 22 alumnos. Se aplicé un cuestionario (ACL test 2)
antes y después de aplicar la propuesta para evaluar los resultados. Los hallazgos
demostraron que el uso de infografias es muy incidente al momento de comprender
textos literalmente, con un incremento del 9% al 23% en los niveles de logro
especificos entre los alumnos del nivel primario especificamente en el segundo

grado.

Por otro lado, Cardenas y Magiliano (2019) realizaron una investigacion con
el propdsito de determinar la influencia de la lectura de imagenes en la mejora de
la comprension lectora en nifios y nifias de 5 afios. Este estudio, de nivel explicativo,
emple6 el método cientifico general y un método experimental especifico con un
disefio pre experimental. La muestra probabilistica censal estuvo compuesta por 27
nifios y nifilas de 5 afios. Se utilizé la técnica de observacion y una lista de cotejo
como instrumentos de recoleccidn de datos. Los resultados indicaron que, después
de aplicar las estrategias de lectura de imagenes, el 77.8% de los nifios y nifias
alcanzaron un nivel de proceso y el 22.2% un nivel de logro en la comprension de
imagenes. Se concluyd que la implementacion de estrategias de lectura de

imagenes resulté en una mejora significativa en la comprension lectora.

Tello (2016) en su investigacion, tuvo como objetivo determinar el efecto de
un programa aplicado considerando las escalas de la comprension de textos

expositivos en alumnos del V ciclo de educacion primaria. Esta investigacion, de



enfoque cuantitativo y aplicada, contd con una muestra intencional de 11
estudiantes de sexto afio. Entre las conclusiones, se destaca que los resultados del
pretest mostraron un bajo puntaje en la comprension de textos expositivos: el 55%
obtuvo la categoria baja, el 18% la categoria media baja, el 27% la categoria media,
y ningun estudiante alcanzd las categorias media alta o alta. Tras la implementacion
del programa, los resultados del post-test (PES) indicaron una mejora significativa:
el 64% de los estudiantes obtuvo la categoria media alta y el 36% alcanzé la
categoria alta, sin estudiantes en las categorias baja, media baja o media. Estos
datos demostraron una notable mejora en la comprensién de textos expositivos

entre los estudiantes de sexto afio de la IE N° 32177.

El presente trabajo se enmarca en los siguientes enfoques conceptuales,
segun Barreyro, Riche, Alvarez Drexler, Formoso y Churin (2017), entender un texto
es un proceso cognitivo complejo y de alto nivel, considerado una de las acciones
de aprendizaje mas complicadas para los seres humanos. Desde la perspectiva de
la psicologia cognitiva, la comprension lectora se explica mediante una serie de
procesos mentales que incluyen integrar la informacion del texto con el

conocimiento del lenguaje y del mundo que comparten el lector y el escritor.

En este sentido, Gomez, et al. (2013) sefialan que comprender un texto implica
activar procesos mentales que permiten al lector realizar relaciones de los textos
considerando los aprendizajes obtenidos en otros escenarios y sus experiencias.
Por otro lado, Navarro (2006) para este autor la comprensién que se realiza de las
lecturas lo define como la habilidad para entender textos expresados en diversos
formatos, incluyendo no solo lenguajes convencionales, sino también imagenes,
iconos y signos, que también requieren ser interpretados y comprendidos en la vida

diaria.

Segun Gandolfi (2002), la comprensién escrita se fundamenta en los
conocimientos previos del lector y requiere varias operaciones cognitivas para
procesar la informacién presente en un texto. Estas operaciones incluyen la
decodificacion, que implica identifica aspectos relacionados con ortografia y la

conceptualizacién de palabras en el texto. La representacion textual consiste en



entender la informacion tanto explicita como implicita a nivel local (dentro de frases
u oraciones) y global (en todo el texto). La representacion situacional implica
construir un modelo del mundo basado en la informacion proporcionada en el texto,
relacionandola con experiencias previas y contextos conocidos. Estas operaciones
mentales son esenciales para la comprension escrita, ya que permiten al lector
interpretar y dar sentido al contenido del texto al integrar la informacidén nueva con

su base de conocimientos previos.

Existen diversas teorias y modelos de lectura que intentan explicar este
complejo proceso. Segun Alonso (2005) leer es un proceso con la finalidad de lograr
descifrar el mensaje que quiere comunicar el autor a través de los textos,
entendiendo el mensaje, descifrando su narracidén y cual es la intencidon que quiere
comunicar. Leer tiene que ser motivado por el objetivo que se busca, el resultado de
comprender lo que se lee dependera de la interaccion con las ideas del autor. Esto
implica considerar diferentes conocimientos, objetivos y expectativas, sin anular la
lectura, sino enriqueciéndola. Alonso afiade que la lectura es una actividad compleja
en la que diversos procesos cognitivos implican el reconocimiento de patrones
graficos para imaginar la situacion mencionada en el texto. Asi, si la motivacion o el
método no son adecuados, el lector no comprendera bien el texto. La motivacion y

los procesos son, por tanto, los dos pilares sobre los que se basa la comprensién.

De acuerdo con la teoria de Gagné (1975), aprender es la transformacion de
las capacidades y disposiciones del ser humano que perdura en el tiempo y no
puede atribuirse a procesos de maduracion. Para lograr este evento en la cual
intervienen factores de conducta y solo se logra con la interaccion en el mismo
proceso de aprendizaje. Ademas, Gagné sefiala que los cambios en la conducta
pueden manifestarse de diversas formas, como modificaciones en la actitud, el

interés o el valor de una persona.

Gagné, concluy6 que la informacién del entorno llega a través de los receptores
gue involucra el sistema nervioso central y se almacena en el archivo sensorial, una
estructura hipotética. Posteriormente, estos datos son enviados hacia la memoria a

corto plazo, aqui para ser procesada y realizar la codificacion mediante conceptos.



Asi luego esta informacion se transfiere a la memoria a largo plazo de manera
efectiva, puede ser facilitada por la revision interna o la relectura. Cuando los datos
son relacionados con conocimientos previos, pueden ser codificados y almacenada
de forma mas permanente en la memoria a largo plazo. La motivacion externa
también puede desempefiar un papel importante en este proceso, ya que una
motivacion fuerte puede facilitar la transicion de estos datos al recuerdo permanente,
mientras que una codificacién inadecuada puede llevar a que la informacion se

olvide mas facilmente.

Segun Hermann (2000), la metacognicién se refiere a un conjunto de procesos
mentales que utilizamos para guiar como llevamos a cabo una tarea o actividad.
Estos procesos pueden aplicarse a diversas actividades, como leer una historia,
crear un mapa mental, escribir un articulo o una prueba, hacer una presentacion
publica, impartir actividades, dibujar esquemas o indagar sobe determinados temas
en fuentes de datos especializados. Realizar un autorreflexion nos ayuda a dirigir a
proceder de manera mas eficiente, comprender lo que estamos haciendo y controlar

las estrategias que movilizamos.

Valladolid (2014) complementa esta idea al describir la metacognicion como la
capacidad de reflexionar sobre la mejor manera de llevar a cabo una tarea o
actividad especifica. Implica pensar en nuestro propio pensamiento para dirigirlo de
manera mas efectiva y ayudarnos a mejorar nuestra forma de pensar. La
metacognicién es una acciéon reflexiva automatica que nos permite evaluar si
estamos cometiendo errores, identificar mejores formas de actuar y encontrar
estrategias mas efectivas para lograr un rendimiento 6ptimo en las tareas o

aprendizajes que enfrentamos.

Segun Alonso (2005), dos factores clave que infieren como parte de
comprender son la creencia del lecto sobre lo que buscan alcanzar después de leer
y sus creencias sobre lo que implica la comprension. Adams, Bell y Perfetti (1995)
llevaron a cabo una investigacion donde involucraron la participacion de estudiantes
de cuarto a séptimo grado, los resultados encontrados del aprendizaje de una

materia especifica como las habilidades lectoras en general afectan como se
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comprende las lecturas en un campo especializado. Por consiguiente, activar
aprendizajes previos no garantiza que el lector comprendera mejor (mencionado en
De Mier et al., 2015).

La forma de como se relaciona el conocimiento del que lee con la
caracteristica textual, McNamara (2001) demostr6 que los que leen con altos
conocimientos comprendian con un nivel mas alto las lecturas que los lectores con
relaciones cohesivas mas evidentes. Por el contrario, los lectores con bajos
conocimientos obtenian mejores resultados en textos mas cohesivos (mencionado
en De Mier et al., 2015).

Ripoll y Aguado (2016) identifican cuatro componentes principales en la
comprension lectora: la decodificacion, que incluye precision, velocidad y
entonacion; la entonacioén se refiere a la capacidad de leer una lectura considerando
que demuestran empoderamiento adecuado para la lectura. Ademas, el
aprendizaje alcanzado de los fonemas y destrezas fonoldgicas son variables
importantes en este componente. El segundo componente es la comprension,
donde la comprension del lenguaje oral, que incluye habilidades como el
vocabulario y la comprensién de vocabulario, son factores que ayudan a

comprender mejor los textos.

La comprension del texto expositivo se refiere a aquellos textos que tienen
como proposito proporcionar datos e informacién sobre un tema especifico con la
intencién de informar o ampliar el conocimiento del lector. Estos textos explican,
describen, ilustran, definen y caracterizan, con el objetivo de ofrecer informacién
objetiva sobre personajes, hechos, teorias, lugares y fendmenos. Ejemplos de
textos expositivos incluyen notas de enciclopedia, informes socioeconomicos, libros
de texto escolares, revistas cientificas, textos educativos que hablan de la regla de
juegos o indicaciones de cocina, y descripcién de algun objeto, gente o lecturas

relaciones a la ciencia (Matute y Sierra, 2011).

Singer y O’Connell (2003) para ellos un texto es expositivo cuando busca

llegar al lector con conceptos y abstracciones de la realidad, asi como proporcionar
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informaciones mucho mas técnicas (citado en Barreyro, Injie, Riche, Alvarez-

Drexler, Formoso y Cistisel, 2017).

Matute y Sierra (2011) describen los textos expositivos como textos
puramente informativos que se caracterizan por estar redactados en tercera
persona, predominio de redaccion de oraciones declarativas, un registro formal y el
uso de procedimientos explicativos. Estos textos incluyen elementos como titulos e
imagenes, emplean el modo indicativo con términos cientificos y técnicos, verbos
caracteristicos y objetivos. La informacion presentada en los textos expositivos es
abstracta o conceptual y se expone de manera clara y coherente, con el proposito
de exponer ideas, informacion o noticias sobre temas de interés general, objetos de

estudio, resultados de investigaciones, y fendmenos politicos, sociales y cientificos.

Segun Vera y Gonzélez (2017), los textos expositivos se dividen en dos
categorias: informativos y especializados. Los textos informativos proporcionan
informacién sobre temas de interés general y no requieren conocimientos previos
para su comprension, como tesis y congresos. Por otro lado, los textos
especializados demandan un conocimiento previo del tema y pueden incluir

informes, leyes y articulos cientificos.

Por otro lado, Matute y Sierra (2011) proponen que los textos expositivos
siguen una estructura definida que consta de tres partes: presentacion del tema,
desarrollo del temay conclusion. La presentacién puede realizarse a través de una
introduccion que plantee una pregunta o brinde informacién inicial, o directamente
a partir de datos significativos como definiciones. El desarrollo del tema abarca
procedimientos explicativos, datos, referencias e ideas que conforman el cuerpo
principal del texto. La conclusion, aunque no siempre presente, suele resumir las

ideas mas relevantes discutidas.

Dentro del ambito escolar, es relevante destacar que ha experimentado
cambios significativos en su presentacion, incorporando ilustraciones, recursos
tipograficos y una distribucion renovada de los elementos textuales y visuales, todo
ello orientado a su propésito educativo y didactico (Rayon, 2009). El texto escolar
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se configura con la finalidad de ser leido y comprendido, lo que implica otorgar
significado a su contenido. Segun Gomez-Vieiga et al. (2013), la comprension
lectora representa un momento crucial en el proceso educativo, ya que a través de
ella se transmiten los conocimientos esenciales del sistema educativo para la
formacion de las nuevas generaciones. Ademas, el texto escolar se enfoca en
fomentar una identidad cultural y estimular el pensamiento critico. Su mision
educativa radica en la formacion de individuos autbnomos capaces de influir en su

entorno de manera positiva.
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lIl. METODOLOGIA.
3.1 Tipo y disefio de investigacion.

3.1.1 Tipo de investigacion: investigacion aplicada, también conocida como

3.1.2

constructiva, es conocida por el enfoque y su uso practico del
conocimiento tedrico a situaciones especificas y los efectos practicos los
cuales derivan de ellas. Este tipo de investigacion tiene como objetivo
conocer para hacer, para actuar, construir o modificar una realidad
particular, con el propdsito de generar impacto directo en contextos
concretos antes de desarrollar un conocimiento de valor universal.
(Sanchez & Reyes, 2017).

Disefio del estudio: En esta investigacion se utiliz6 un disefio
cuasiexperimental. Este tipo de disefios se emplea en situaciones donde
el control experimental estricto es dificil o practicamente imposible de
lograr. Esta dificultad es especialmente relevante en entornos educativos

y fendmenos sociales en general (Sanchez & Reyes, 2017).

Se aplic6 un disefio cuasiexperimental de dos grupos no equivalentes
(Sanchez y Reyes, 2017), donde a cada sujeto de la muestra se le
tomaron medidas antes y después de la aplicacion del tratamiento. En
este estudio, el grupo control recibié el tratamiento convencional,
mientras que el grupo experimental fue expuesto a la variable de
intervencién: la construccibn de estrategias didacticas utilizando

imagenes mentales.

La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, utilizando
un método de analisis hipotético-deductivo. La variable independiente
fue la construccion de imagenes mentales, mientras que la variable de

respuesta fue la comprension de textos expositivos.:

G.E. 1 X 2

G.C. o J -4

Dénde:
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G.C = Grupo de estudio de control
G.E = Grupo de estudio experimental
1,3 = Pretest.

2,4 = Postest.

X = Variable Experimental

= Ausencia del tratamiento de la variable

3.2. Variables de estudio:

Variable de estudio independiente Dimensiones
v' Finalidad.

v" Dominio.

Estrategia didactica construimos

o v" Funcion.
imagenes mentales

v" Procedimiento.

v' Medio y material.

Variable de estudio dependiente Dimensiones
v' Texto expositivo divulgativo.

Comprension de textos expositivos
v Texto expositivo especializado.

Definicion conceptual de la variable independiente: La estrategia didactica
construimos imagenes mentales, se define por su sistematizacion expresada en
su esquematismo conceptual y teérico. Esta orientada especificamente a mejorar
la comprensién de textos expositivos mediante procedimientos educativos
sistematicamente organizados. Su campo de aplicacion principal se encuentra
en programas educativos, siendo sus funciones inherentes la facilitacion del
aprendizaje y la comunicacion efectiva. Utiliza medios y soportes educativos
seleccionados y estructurados en lecturas especificas, demostrando versatilidad
en su aplicacion. Esta estrategia esta fundamentada en las ciencias de la
educacién, apoyandose en teorias que promueven el desarrollo de la
imaginacion y la creatividad a través del dibujo y la construccion de

representaciones mentales.

Definicién conceptual de la variable dependiente: La comprensién de textos
expositivos se refiere a la capacidad humana de extraer significado de un texto,

lo cual es una actividad de aprendizaje de alta complejidad. Implica la habilidad
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del lector para construir una representacion coherente del texto en su memoria,
integrando multiples informaciones en una estructura comprensible. Los textos
expositivos estan disefiados para iluminar aspectos de interés general dirigidos
a un publico amplio, tanto especializado como no especializado. Se clasifican en
textos divulgativos, que informan sobre temas de interés general sin requerir
conocimientos previos extensos, y textos especializados, que exigen un nivel alto

de conocimientos previos sobre el tema tratado.

3.3 Poblacion, muestra y muestreo
3.3.1 Poblacion, muestra: Los participantes fueron 54 estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de EBR, de una escuela primaria de
formacion mixta en el norte de Perd, Amazonas, (edad media = 9.24;
31 nifios y 23 nifias) establecidos en dos grupos: 27 para el grupo
control (16 nifios y 11 nifias; edad media =9.22) y 27 para el grupo
experimental (15 niflos y 12 nifias; edad media =9.26); los 54
estudiantes tienen el espafiol como lengua materna y no tienen
necesidades especiales identificadas. La aprobacion ética para la
investigacion fue otorgada por el Director de la Institucién y con el

consentimiento informado de los padres de los estudiantes.

3.4 Métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Método deductivo: Este método se utilizé6 luego de definir variables,
dimensiones e indicadores, lo que permite deducir la hipétesis del estudio de
lo particular a lo general. El enfoque deductivo facilit6 el desarrollo de
conclusiones basadas en la hipétesis formulada. Inductivo: se utilizé para
observar y registrar informacion de la poblacion, de acuerdo con los objetivos
del estudio. Aplicacion: la recopilacion de datos observacionales permitio
desarrollar modelos generales y extraer conclusiones mas amplias. Analitico:
se aplico para descomponer el objeto de estudio en sus partes, facilitando la
comparacion y analisis de variables. ElI enfoque analitico permitira
comprender las relaciones y diferencias entre las distintas partes del objeto

de estudio.
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Técnicas utilizadas: en el desarrollo de este trabajo investigativo se usoé
diversas técnicas que facilitaron la recopilacion de datos y la validacion de
los resultados. Una de las principales fue la aplicacion de una prueba
derivada de encuestas, disefiada especificamente para evaluar la
comprensién de textos expositivos en la poblacion estudiada. Estas
encuestas proporcionaron datos cuantitativos relevantes, fundamentales
para el analisis del estudio. Ademas, se utilizé la observacion directa como
método complementario, permitiendo recolectar informacion detallada sobre
el comportamiento y las interacciones de los participantes en relacién con la
comprensién de los textos. Esta técnica fue crucial para obtener hallazgos
adicionales que complementaron los datos cuantitativos obtenidos a través
de las encuestas. Finalmente, se llevo a cabo una exhaustiva revision de
literatura especializada; esta revisibn no solo sistematizd el proyecto de
investigacion y el informe final, sino que también respaldé los resultados con
bases tedricas sdlidas y rigurosas. La integracion de la firma y revision
bibliografica asegurd la robustez de las fundamentaciones tedéricas que

sustentaron cada etapa del estudio.

El instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue el cuestionario
pretest y postest, especificamente el "Test de Comprension Lectora". Este
instrumento fue disefiado para evaluar y verificar el nivel de comprensién de
textos expositivos entre los estudiantes del grupo experimental, antes y
después de la intervencion. El test consistié en preguntas de opcion multiple
con criterios de respuesta correcta e incorrecta, abarcando cinco textos
expositivos diferentes que variaban desde estructuras simples hasta niveles
de mayor complejidad. El subtest de comprension de textos expositivos
divulgativos consto de 13 items que evaluaron los niveles de comprension
literal (4 items), inferencial (6 items) y critico (3 items). Por otro lado, el
subtest de textos expositivos especializados estuvo compuesto por 17 items
gue evaluaron los niveles de comprension literal (9 items), inferencial (7
items) y critico (1 item).La puntuacion maxima alcanzable en el test fue de
51 puntos, distribuidos de la siguiente manera: menos de 13 puntos para un
nivel de comprension insatisfactorio, entre 13 y 26 puntos para un nivel
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inicial, entre 26 y 38 puntos para un nivel en curso, y mas de 38 puntos para

un nivel satisfactorio de comprension lectora.

Escala de medicion: se utilizé una escala de niveles de logro en forma ordinal
para medir la variable principal, que es la comprension de textos expositivos,
junto con sus subvariables especificas de textos expositivos divulgativos y
textos expositivos especializados. Estos niveles de logro fueron empleados
para categorizar a los estudiantes segun su desempefio en las evaluaciones
realizadas. Esta metodologia permitié identificar y describir de manera
precisa los conocimientos y habilidades adquiridos por los estudiantes en

relacion con la comprensidn de textos expositivos.

Procedimientos: Para el proceso de experimentacién se planificaron ocho (8)
sesiones de aprendizaje, configuradas en tres momentos: inicio, desarrollo y
cierre, y se aplicaron Unicamente al grupo experimental. Al inicio se presento
el texto expositivo a leer y los materiales a utilizar, asi como la ficha de lectura
seleccionada. Durante el desarrollo se explicaron los procedimientos
estratégicos y se implement6 cada uno de ellos. La jornada finaliz6 con una
presentacion por parte de los alumnos sobre los aspectos mas importantes
de la lectura reflejados en la creacién de imagenes, que a su vez formaba
parte del objetivo cognitivo. Cada sesién tuvo una duracion de 90 minutos
equivalente a 2 horas pedagogicas o un blogue pedagdgico en el contexto
peruano. Los primeros 70 minutos consistieron en el desarrollo de la sesién
de aprendizaje como parte del experimento y los 20 minutos restantes
trataron la resolucion del cuestionario de comprension. Finalmente, el
instrumento se aplicé colectivamente. Con respecto al grupo de control, solo
la prueba previa se aplic6 como una evaluacion de entrada y una evaluacion

de salida.

Procedimientos de la estrategia didactica: La estrategia didactica
denominada “Construimos imagenes mentales”, en parte que las imagenes
mentales son representaciones internas del conocimiento (Kosslyn, 2015) y

el texto es una imagen externa; luego decide asociar el texto con su imagen

18



en el cerebro. Por lo tanto, la estrategia conllevé a desarrollar los siguientes

aspectos:

Se selecciond una lectura sencilla y se copié en un rotafolio. Los nifios
tenian las lecturas en un papel.

Se ha colocado un cuadro vacio a la derecha de cada pérrafo.

Se les pidio que leyeran usando la lectura silenciosa el titulo con el primer
parrafo y al mismo tiempo imaginaran lo que estaban leyendo.

Después de leer el primer parrafo, se les pidi6 que cerraran los ojos y
visualizaran mentalmente lo que estaban leyendo.

Luego se les pidié que dibujaran lo que vieron en el espacio vacio de la
caja.

En este proceso ayudamos a construir imagenes con las siguientes
preguntas: ¢De qué trata el texto del primer parrafo? ¢De quién estamos
hablando en el texto? o que dicen de él?

Esto se continud con los deméas parrafos, hasta terminarlo.

Finalmente, cada estudiante dio una breve explicacién de sus imagenes

construidas.

A medida que aplicamos la estrategia, los nifilos tomaron el control de los

procedimientos; Al principio tienes que dibujar, luego ya no lo haras mas,

todos los procedimientos de comprension permanecen en la mente.
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IV. RESULTADOS

La Tabla 1 presenta informacion descriptiva sobre el nivel de comprension de textos
expositivos al aplicar el pre y pos test de la implementacion de la estrategia
pedagogica didactica de construccion de imagenes mentales en los grupos control
(GC) y experimental (GE). Antes de la intervencion, los niveles de rendimiento no

mostraron diferencias significativas entre G.E. y G.C.

Sin embargo, después de aplicar la estrategia de construccion de imagenes
mentales (postest), se observé una mejora notable del 63% en la comprension de
textos expositivos en el G.E. en comparaciéon con el G.C., alcanzando el nivel
satisfactorio de aprobacion. Estos resultados evidencian que los estudiantes han

adquirido los aprendizajes esperados para su nivel y ciclo educativo.

Tabla 1.
Niveles de Comprension de Textos correspondiente a expositivo pre test y pos test de la

Aplicacion de la Estrategia de Construccion de Imagenes Mentales

) ) Pretest Postest

Nivel de logro Puntaje

GC % GE % GC % GE %
Previo al inicio <13 8 30 8 30 12 44 0 0
En inicio [13-26> 12 44 12 44 12 4 0 0
En proceso [26-38] 5 19 6 22 2 7 9 33
Satisfactorio >38 2 7 1 4 1 4 18 67
Total 27 100 27 100 27 100 27 100

Nota. G.C. = Grupo control; G.E. = Grupo experimental; n = tamafio de la muestra; S.D. = Desviacién

estandar; S.E.M. = Error estandar de la media.

En la Tabla 2 se analizo la variable comprension de textos expositivos en el
pre y postest de CG y GE. En el pretest, la puntuacién media de comprension de
textos expositivos fue de 9,04 para el grupo control (GC) y 9,52 para el grupo
experimental (GE), con desviaciones estandar de 9,53 y 9,22 respectivamente, y
errores estandar medios de 1,83y 1,77. No se observaron diferencias significativas
en las medias entre ambos grupos ni en las dimensiones de textos expositivos

divulgativos y especializados, ni en sus niveles literal, inferencial y critico.
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En los postest, la variable comprension de textos expositivos mostré una
mejora significativa. EIl GC alcanzé una puntuacion media de 16,41, con una
desviacion estandar de 8,40 y un error estandar medio de 1,62. En contraste, el GE
obtuvo una puntuacion media de 40,37, con una desviacion estandar de 6,61 y un
error estandar medio de 1,27, lo que indica una diferencia estadisticamente

significativa entre ambos grupos.

En la dimension de textos expositivos divulgativos, el postest revelo
puntuaciones medias de 7,41 para GC y 19,85 para GE, con desviaciones estandar
de 4,551 y 3,538 respectivamente, y errores estandar medios de 0,876 y 0,681.
Para la dimensidn de textos expositivos especializados, las puntuaciones medias
fueron de 9,00 para GC y 20,52 para GE, con desviaciones estandar de 4,323 y
4,273, y errores estandar medios de 0,832 y 0,822. Estos resultados destacan una
mejora sustancial al comprender textos de caracteristicas expositivas
posteriormente de la aplicacién de la propuesta de aplicacion didactica en el grupo

experimental.

Tabla 2.
Estadisticos descriptivos de la variable comprensién de textos expositivos y dimensiones

en los grupos control y experimental del pre test y pos test

Grupo-test Variables y dimensiones Grupos n Media SD SEM
o GC 27 156 0974 0.187
Nivel literal GE 27 159 1010  0.194
o _ GC 27 3.93 2.601 0.501
Nivel inferencial GE 97 411 2792 0524
S GC 27 2.74 2654 0511
Nivel critico GE 27 280 2736 0527
- . GC 27 8.22 5395  1.038
Textos expositivos divulgativos e 7 859 5590 1076
GCyGE T GC 27 315 2231 0429
Pre test Nivel literal
GE 27 3.26 2.086  0.402
o _ GC 27 4.96 2.794  0.538
Nivel inferencial GE 27 504 2377 0458
. . GC 27 0.93 1107  0.213
Nivel critico GE 27 122 0934  0.180
Textos expositivos GC 27 9.04 4719  0.908
especializados GE 27 9.52 4145  0.798
Comprension de textos GC 27 17.26  9.53 1.83

21



expositivos GE 27 18.11  9.22 1.77
. . GC 27 1.19 0.681 0.131
Nivel literal
GE 27 3.33 0.620 0.119
L . GC 27 3.89 2.607 0.502
Nivel inferencial
GE 27 9.85 1.916 0.369
. - GC 27 2.33 2.184 0.420
Nivel critico
GE 27 6.67 2.094 0.403
. . . GC 27 7.41 4,551 0.876
Textos expositivos divulgativos
GE 27 19.85 3.538 0.681
GCyGE . . GC 27 2.85 2.070 0.398
Nivel literal
Post test GE 27 8.15 1.460  0.281
L . GC 27 4.81 2.760 0.531
Nivel inferencial
GE 27 9.93 3.012 0.580
. - GC 27 1.33 0.734 0.141
Nivel critico
GE 27 2.44 0.751 0.145
Textos expositivos GC 27 9.00 4.323 0.832
especializados GE 27 2052 4273 0822
Comprensioén de textos GC 27 16.41  8.400 1.617
expositivos GE 27 4037 6611 1.272

Nota: G.C. = Grupo control; G.E. = Grupo experimental; n = tamafio de la muestra; S.D. = Desviacion estandar;

S.E.M. = Error estandar de la media.

En consecuencia, se puede evidenciar que en el postest del grupo
experimental hubo un incremento significativo en los puntajes promedios después
de aplicar la estrategia didactica, por lo tanto, se mejoré la comprension de textos
expositivos como variable de estudio y en sus dimensiones: textos expositivos

divulgativos (nivel literal, inferencial y critico) y textos expositivos especializados

(nivel literal, inferencial y critico).

Figura 1.
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La Figura 1 muestra graficamente los box-plots que ilustran la diferencia
estadisticamente significativa en los promedios obtenidos en el grupo control (GC)
y grupo experimental (GE) en el pretest y postest. En el pretest, tanto GC como GE
mostraron puntajes promedio de 17,26 y 18,11 respectivamente, siendo
descriptivamente similares. En el postest, se observaron puntajes promedio
significativamente diferentes: GC obtuvo un promedio de 16,41 puntos, mientras
que GE alcanz6 un promedio de 40,37 puntos. Esto representa un incremento de
23,96 puntos en GE, demostrando que la aplicacion de la estrategia, la comprension
lectora aumentdé con lo que respecta a comprender lecturas expositivas en
comparacién con GC, que no experimentd un efecto similar. Esta figura subraya
claramente el impacto positivo de la estrategia implementada en el GE.

Tabla 3.

Prueba T para muestras independientes del grupo control y experimental en el pretest y

pos test
Prueba de
Levene de Prueba T para muestras independientes IC de la diferencia
Grupo Variable y igualdad de de medias 95%
-Test Dimensiones varianzas
F Sig Sig. Dife_rencia de Error Limi'_[e Limitg
' t gl (bilateral) medias estandar Inferior  Superior
Nivel literal 0.011 0.919 -0.137 52 0.891 -0.04 0.27 -0.58 0.50
vael . 0.075 0.785 -0.256 52 0.799 -0.19 0.72 -1.64 1.27
inferencial
Nivel critico 0.000 0.989 -0.202 52 0.841 -0.15 0.73 -1.62 1.32
Textos
expositivos 0.041 0.840 -0.248 52 0.805 -0.37 1.50 -3.37 2.63
divulgativos
Nivel literal 0.006 0.938 -0.189 52 0.851 -0.11 0.59 -1.29 1.07
Nivel 1479 0229 0105 52 0917  -0.07 071  -149 134
inferencial
—  Nivel critico 0.776 0.383 -1.063 52 0.293 -0.30 0.28 -0.86 0.26
% Textos
&  expositivos 0.738 0.394 -0.398 52 0.692 -0.48 1.21 -2.91 1.94
W especializados
2 Comprension
O  textos 0.033 0.857 -0.334 52 0.740 -0.85 2.55 -5.97 4.27
O expositivos
Nivel literal 0.205 0.653 -12.114 52 0.000 -2.148 0.177 -2.504  -1.792
_ Nivel 1.872 0177 -9578 52 0.000  -5.963 0623 -7.212 -4.714
@ inferencial
2 Nivel critico 0.351 0.556 -7.442 52 0.000 -4.333 0.582 -5,502  -3.165
E Textos
O  expositivos 1.585 0.214 -11.218 52 0.000 -12.444 1.109 -14.671 -10.218
O _divulgativos
O Nivel literal 3.494 0.067 -10.865 52 0.000 -5.296 0.487 -6.274  -4.318
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Nivel

. . 0.107 0.745 -6.501 52 0.000 -5.111 0.786  -6.689  -3.533
inferencial

Nivel critico 1.417 0.239 -5.498 52 0.000 -1.111 0.202  -1.517 -0.706
Textos

expositivos 0.090 0.766 -9.846 52 0.000 -11.519 1.170  -13.866 -9.171
especializados

Comprension

textos 1.480 0.229 -11.649 52 0.000 -23.963 2.057 -28.091 -19.835

expositivos

Sig.(bilateral): La prueba es significativa estadisticamente p<0.05

Nota: IC = Intervalo de confianza; gl = grados de libertad; GC = Grupo control; GE = Grupo experimental; t = Prueba T.

En la Tabla 3 se presentan los resultados de la prueba paramétrica T de Student
para grupos independientes (GC y GE) en el pretest y postest. Los resultados
indican igualdad de varianzas entre GC y GE en el pretest y postest, segun la

prueba de Levene (p > 0,05).

En el pretest, no se encontraron diferencias significativas estadisticamente
entre GC y GE en la variable comprension de lecturas expositivas (T = -0,334, Sig.
=0,740 > 0,05), ni en las dimensiones de textos expositivos divulgativos (T =-0,248,
Sig. = 0,805 > 0,05) y textos expositivos especializados (T = -0,398, Sig. = 0,692 >
0,05) en sus niveles literal, inferencial y critico (todos los valores de p > 0,05).

Estos resultados indican que no hubo diferencias significativas en los
puntajes promedio entre GC y GE en cuanto entender lecturas expositivas, tanto
divulgativos como especializados, en el pretest.

En el postest del GC y GE, se encontr6 una diferencia significativa en cuanto
a la estadistica en la comprension de textos expositivos (T =-11,649, Sig. = 0,000
< 0,05), asi como en la dimension de textos expositivos divulgativos (T = -11,218,
Sig. = 0,000 < 0,05) en sus niveles literal, inferencial y critico (p < 0,05). Igualmente,
para los textos expositivos especializados (T =-9,846, Sig. = 0,000 < 0,05) y en sus
niveles literal, inferencial y critico (p < 0,05), se observé una mejora significativa en
el GE después de aplicar la estrategia de construccion de imagenes mentales.
Estos resultados indican claramente que la estrategia implementada fue efectiva en
mejorar la comprension de textos expositivos en el grupo experimental (GE), tanto

en textos divulgativos como especializados.
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V. DISCUSION.

Este estudio tiene como objetivo introducir una estrategia educativa disefiada para
mejorar la comprension de textos expositivos en nifios de educacién primaria.
Muchas intervenciones en comprension lectora se enfocan en activar
conocimientos previos, recuperar informacion o realizar comparaciones, sin abordar
adecuadamente la comprensién integral del texto a un nivel de pensamiento mas
profundo. La principal innovacion de este estudio radica en el uso de la estrategia
de construccion de iméagenes mentales durante la lectura, que rapidamente
fortalece el conocimiento y la comprension del nifio. Es decir, después de leer cada
parrafo, se invita al nifio a visualizarlo mentalmente, lo que con el tiempo lleva a un

aprendizaje automatizado y a una mejor comprension del texto.

En este contexto, los resultados del estudio indicaron que la estrategia
educativa de construccion de imagenes mentales durante la lectura aumenté
significativamente en un 63% el nivel de comprension satisfactoria de textos
expositivos. Ademas, la brecha identificada en el pretest se redujo en un 30% y un
44% en los niveles previos al inicio y en inicio, respectivamente. Los nifios y nifias
gue inicialmente se encontraban en estos niveles solo pudieron responder
preguntas de nivel literal, mostrando dificultades con niveles inferenciales y critico-
valorativos mas complejos. Esto sugiere que los textos expositivos representan un
desafio mas abstracto en comparacion con otros tipos de textos narrativos (Collins
et al., 2020) y pueden requerir un esfuerzo cognitivo adicional por parte del lector
(Kraal et al., 2019). En este sentido, la estrategia de construccion de imagenes

mentales parece superar estas limitaciones.

En contraste, individuos con baja comprension parecen adoptar un enfoque
moderado al leer textos expositivos (Kraal et al., 2019; Ritchey, 2011). Por ende,
los lectores novatos deben ajustar su estrategia al enfrentarse a este género textual,
gue a menudo les resulta familiar, para mejorar su comprension (Follimer y Sperling,
2018; Tarchi, 2015). A pesar de las diversas limitaciones que pueden afectar la
comprension de textos expositivos, la estrategia de construccién de imagenes

mentales demuestra ser efectiva para mejorar los niveles de comprensioén en los
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nifos. La Figura 1 ilustra claramente puntajes significativamente superiores en el
grupo experimental, con una mejora promedio de 23.96 puntos en comparacion con
el grupo control en la prueba anterior. Estos hallazgos respaldan la hipotesis de que
la estrategia de construccion de imagenes mentales tiene un impacto positivo y

significativo en la comprensién de textos expositivos.

Ademas, este estudio clasificd dos tipos de textos expositivos: divulgativos y
especializados. Los textos expositivos divulgativos estan disefiados para un publico
general y tienen una estructura menos compleja (Rodriguez-Tapia, 2016). En
contraste, los textos expositivos especializados presentan mayor complejidad Iéxica
y conceptual, requiriendo un mayor nivel de conocimientos para su comprension
(Rodriguez-Tapia, 2016). Estos textos estan organizados de diversas maneras,
emplean un vocabulario mas técnico y menos familiar, y contienen mas conexiones
abstractas (Tilstra & McMaster, 2013). Por lo tanto, una hipotesis especifica inicial
fue demostrar que la estrategia de construccidon de imagenes mentales mejora
significativamente la comprension de textos expositivos divulgativos en estudiantes

de primaria.

Los resultados indican que después de aplicar la estrategia didactica, el
puntaje promedio en el postest de textos expositivos informativos aument6 en 11.26
puntos en el grupo experimental, mientras que no se observaron diferencias
significativas en el grupo control. Este fendmeno puede atribuirse al hecho de que
las imagenes mentales tienen sus fundamentos en la memoria motora personal del
individuo que las crea (Krlger et al., 2020). Esto implica que las imagenes mentales
son un proceso complejo que podria involucrar todos nuestros sentidos (Kriger et
al., 2020; Moran et al.,, 2012), y la representacion sensorial de las acciones
imaginadas depende de solicitudes especificas para cumplir con requisitos
especificos (Kruger et al.,, 2020). Ademas, los resultados sugieren que los
participantes del grupo experimental pudieron mejorar sus habilidades mediante la
construccion de imagenes mentales, lo cual podria requerir algo mas de experiencia
(Graven & DeSebrock, 2018). En estudios similares, se ha encontrado que el uso
de representaciones visuales, como dibujos, esta relacionado con el rendimiento en

pruebas de comprensién (Tarchi, 2015), y que generar dibujos organizativos mejora
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la precision y la comprension lectora de los estudiantes (Thiede et al., 2022).

Ademaés, la comprension de textos expositivos demanda habilidades
especificas como eficiencia en la lectura, cambio de enfoque y supresion de
distracciones (Wu et al., 2020). Aunque el vocabulario y la organizacién son
predictores importantes de la comprension, independientemente del tipo de texto,
especialmente en contextos de memoria oral (Wu et al., 2020).

La segunda hipotesis especifica de este estudio fue demostrar que la
estrategia de aplicada permitio fortalecer la construccion de imagenes mentales que
ayudé a elevar el nivel comprensién de lectura a nivel expositivo de tipo
especializado en nifios de la educacion basica relacionado con primaria. Los
resultados confirman que el puntaje promedio en el postest de textos expositivos
especializados aumentd en 11 puntos en el grupo experimental respecto al pretest,
mientras que en el grupo de control no se observaron diferencias significativas.
Estos hallazgos indican un avance significativo, dado que la comprension de este
tipo de textos implica procesos cognitivos superiores que son considerados como

actividades humanas complejas (Barreyro et al., 2017).

Sin embargo, estudios anteriores han encontrado que los textos expositivos
generan inferencias menos precisas y mas invalidas en comparacion con los textos
narrativos, debido a las demandas especificas del texto (Karlsson et al., 2018). En
este estudio, la estrategia de construccion de imagenes mentales permitié a los
ninos mejorar sus habilidades para decodificar y realizar inferencias sobre la

informacion presentada.

Este estudio representa un avance significativo al introducir la estrategia de
construccion de imagenes mentales mientras los nifios leen, obteniendo resultados
altamente prometedores en nuestros estudiantes. El proceso de visualizar y dibujar
mientras se lee permite al cerebro del lector realizar asociaciones e inferencias
durante y después de la lectura. Estos procesos asociados a la memoria, como el
parafraseo y la inferencia durante la lectura, contribuyen a una mejor retencion del
texto (Diakidoy et al., 2016). Ademas, los niflos que muestran mayor eficiencia en

la lectura de palabras tienden a mejorar mas rapidamente en la comprension de
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textos explicativos (Wu et al., 2020). Diakidoy et al. (2016) también encontraron que
las inferencias realizadas después de la lectura contribuyen significativamente al

aprendizaje general del texto.

Como es comun en estudios de este tipo, hubo ciertas limitaciones y
consideraciones importantes para futuras investigaciones. Una limitacion
significativa fue la falta de control total sobre las condiciones experimentales, una
caracteristica inherente a los disefios cuasi-experimentales utilizados en la
encuesta. Segun Sanchez y Reyes (2017), estos disefios son aplicados en
situaciones donde el control experimental estricto es dificil de lograr, como en el
contexto educativo donde el investigador no puede asignar aleatoriamente a los
sujetos a los grupos de estudio. Esta falta de control puede introducir sesgos debido

a la seleccion de los participantes.

Para abordar esta limitacibn en estudios futuros, seria recomendable
comparar detalladamente los puntajes promedio de las pruebas previas entre los
grupos control y experimental, asegurandose de que sean equivalentes en términos
de caracteristicas demograficas de la muestra. Este enfoque ayudaria a mitigar

posibles sesgos y fortaleceria la validez interna de los resultados.

Aunque se tomo en cuenta la equivalencia de los grupos y se homogeneizé la
muestra, el tamafio reducido de la muestra podria ser considerado como una
limitacion en este estudio. Es posible que, con una muestra mas grande, las
generalizaciones de los resultados fueran mas consistentes. Por lo tanto, a pesar
de la relevancia de los hallazgos, se recomienda interpretarlos con cautela.
Ademas, es importante mencionar que no se realizo un analisis por género, lo cual

podria haber proporcionado nuevos hallazgos.

Por otro lado, respecto a la aplicacién de la estrategia de construccion de
imagenes mentales, es importante aclarar que esta no se ha aplicado para la
comprension de otros tipos de textos, como cuentos o descripciones, que son muy
utilizados en la educacion basica. Por lo tanto, futuras investigaciones deberian

considerar esto y explorar su aplicacion de manera mas amplia. Ademas, estudios
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futuros también podrian examinar diferentes grupos etarios, como nifios en etapas
iniciales, primaria y adolescentes, para identificar los efectos especificos de esta
estrategia en cada grupo. Por ejemplo, es conocido que la teoria de la mente puede
ser mas relevante para la comprension de historias que para textos informativos
(Kim et al., 2021), y es importante considerar que algunos estudios indican que no
existen diferencias significativas entre la comprension de textos narrativos y

expositivos (Wannagat et al., 2021).

Finalmente, es importante destacar que en futuros estudios se consideraran
las condiciones bajo las cuales se evalla la habilidad lectora, ya sea en términos
de comprension, retencion o reproduccion coherente de informacién textual (Latini
et al., 2021). Ademas, sera crucial investigar como los lectores pueden ir mas alla
del nivel de comprension literal hacia inferencias méas profundas (Karlsson et al.,
2018). También se deberd tener en cuenta como factores como el uso de una
prueba de comprension previa pueden influir en el rendimiento de los participantes
(Dinsmore et al., 2015), asi como otros factores como el tipo de texto, la capacidad

verbal, la memoria de trabajo y el conocimiento general (Prinz et al., 2020).
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VI. CONCLUSIONES

Primera. -

Finalmente, el resultado permite concluir que la estrategia para
construir imagenes mentales ayuda a fortalecer la mejora la
comprension de leer las lecturas de exposicion de los nifios en edad
escolar. Del mismo modo, mejora los niveles de comprension de la
lectura de la divulgacion y los textos de exhibicion literalmente

especializados, de manera inferior y critica.

Segunda. - Los resultados indican el potencial de la estrategia para apoyar la

Tercera. -

Cuarta. -

comprension de lectura de los estudiantes de la agencia escolar.

En la Figura 1 permite observar graficamente puntajes favorables en
la posicion méas importante del grupo experimental, cuya desviacion
promedio respecto a la prueba anterior fue de 23.96 puntos,
resultados muy significativos en comparacion con el grupo control, por
tanto, esto nos permite inferir y comprobar la hipotesis general de que
la estrategia de construccion de imagenes mentales mejora
significativamente la comprension de textos expositivos.

Aunque se tomé en cuenta la equivalencia de los grupos y se
homogeneizo la muestra, el tamafio reducido de la muestra podria ser
considerado como una limitacién en este estudio. Es posible que, con
una muestra mas grande, las generalizaciones de los resultados
fueran mas consistentes. Por lo tanto, a pesar de la relevancia de los
hallazgos, se recomienda interpretarlos con cautela. Ademas, es
importante mencionar que no se realizé un analisis por género, lo cual

podria haber proporcionado nuevos hallazgos.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera. -

Recomiendo a futuros investigadores explorar diversas estrategias de
aprendizaje para la comprension de textos expositivos, considerando
variables como el sexo y la edad con el fin de establecer correlaciones
significativas. Ademas, es importante tener en cuenta la condicion

rural y urbana para obtener una vision mas amplia y enriquecedora.

Segunda.- También se sugieres a los docentes emplear estrategias de

Tercera. -

comprensién de textos expositivos que abarquen las diferentes
dimensiones de la comprensién lectora. Estas estrategias no deben
limitarse Unicamente a los niveles literal e inferencial, sino también
incluir los niveles critico, creativo y personal, entre otros.

Finalmente, aconsejamos a docentes e investigadores utilizar
estrategias de aprendizaje adaptadas tanto al publico receptor como
al contexto de los alumnos. Asimismo, es recomendable diversificar
las estrategias segun la materia y el grado escolar para lograr una

ensefianza mas efectiva.
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Comprension de textos expositivos a través de imagenes mentales en
estudiantes de Primaria, Amazonas 2024.
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Instrumentos de recoleccion de datos Tratamiento estadistico

Pre-test y post-test para medir la
comprension de textos expositivos.

Objetivo general
e Evaluar la mejora que produce la construccion de imagenes mentales, en
la comprensién de textos expositivos en estudiantes del nivel primario de

la region Amazonas, 2024.

Objetivos especificos

e Medir los efectos que produce la construccién de imagenes mentales en
la mejora de la comprension de textos expositivos divulgativos en
estudiantes del nivel primario en la region Amazonas, 2024.

e Medir los efectos que produce la construccién de imagenes mentales en
la mejora en la comprensidn de textos expositivos especializados, en
estudiantes del nivel primario de la region Amazonas, 2024.

Objetivos metodoldgicos

v" Definir conceptual y operacionalmente la comprension de textos
expositivos en funcion a las teorias que la configuran y sustentan.

v Medir las evidencias de mejora que produce la construccion de imagenes
mentales imagenes mentales” en la comprension de textos expositivos
en la nifiez de cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria,
tabulando la informacién que se obtenga para su procesamiento, analisis
e interpretacion.




Anexo 2
Instrumento de investigacién
Pre test y post test: prueba de comprension de textos

Nombre(s) y apellidos:
Grado: Seccion: Fecha:

El presente instrumento tiene por objetivo evaluar la mejora que produce la aplicacion de
la estrategia didactica “Construimos imagenes mentales” en la comprension de textos
expositivos en la nifiez de cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 16211,
Bagua Grande, 2024.

INTRUCCION: Lee los textos que se presentan, luego responde las preguntas marcando
con un aspa (X) la respuesta que consideras correcta.

TEXTO N.° 01 2. ¢Con cudl las opiniones sobre los
servicios como agua, desagle Yy
energia eléctrica estas de acuerdo?

Santa Maria de Nieva

Santa Maria de Nieva es una ciudad a) Los servicios basicos no son tan

ubicada en la selva del Peru. Pertenece a importantes para alcanzar el

la region Amazonas y es capital de la desarrollo.

provincia de Condorcanqui. Esta situada b) Los servicios son importantes,

en las orillas de los rios Nieva y Marafion, pero no indispensables

que en los meses de invierno el caudal c) Los servicios basicos permiten el

de sus aguas amenaza a la comunidad. desarrollo econémico y social de
un pueblo.

En Santa Maria de Nieva hace mucho d) Las personas si pueden vivir sin

calor. La zona es también sumamente necesidad de los servicios basicos.

lluviosa. Los habitantes visten siempre

ropa de verano. TEXTO N.° 02

Manolo fue a vender su vaca al mercado
y por ella le dieron una bolsa llena de
monedas. Por el camino las hacia sonar
contento y pensaba: “jQue rico soy! Me
compraré un huerto, una casa Yy un
caballo”. Un ladronzuelo que iba
espiandolo, lo detuvo y le dijo: -Yo sé
como hacer crecer el dinero. Solo tienes
que plantar las monedas en ese campo y
mafiana habra crecido un arbol lleno de
monedas. Manolo asi lo hizo.

Santa Maria de Nieva no es muy grande.
La bella ciudad estd rodeada por mucha
vegetacion. Las casas tienen techos de
calamina, a dos aguas. La mayor
cantidad de viviendas tienen acceso a
servicios como agua, desagile y energia
eléctrica. Hace poco tiempo, su carretera
fue asfaltada y ya no es tan dificultoso
llegar.

1. Santa Maria de Nieva es una ciudad
situada en las orillas de los rios:
a) Utcubamba y Sonche
b) Nieva y Marafion
¢) Bagua y Chiriaco
d) Condorcanqui

3. ¢Qué debib encontrar Manolo al dia
siguiente?
a) Un arbol de monedas
b) Solo un agujero vacio
c) La bolsita con las monedas
d) Las monedas oxidadas




4. ;Como crees que era Manolo? 5

a) Un poco tonto ¢Como debia ser el hombre que lo

spiaba?
b) Un poco listo ae) pAmz?ble
c) Un poco egoista b) Bueno
d) Un poco abusén c) Magico
d) Astuto
TEXTO N.° 03

El renacuajo cambia poco a poco a medida que se transforma en rana. Al conjunto de
estos cambios se le llama metamorfosis. Primero empiezan a formarse las dos patas de
atras, en la base de cola. Después aparecen las de delante y al final la cola se encoge.
Al mismo tiempo, las branquias con las que respiraba el agua van desapareciendo y se
forman los pulmones. A partir de entonces ya podréa vivir fuera del agua. Los animales
que siguen este proceso se llaman anfibios.

6. ¢Qué quiere decir “metamorfosis de la rana”?
a) El conjunto de cambios que hace el renacuajo.
b) EIl conjunto de cambios para transformarse en renacuajo.
c) Los cambios en la cola.
d) Los cambios en las branquias.

7. ¢Qué orden siguen los cambios que hace?
a) salir patas de delante — salir patas de atras — encogerse la cola
b) salir patas de atras — salir patas de delante — encogerse la cola
c) encogerse la cola — salir patas de delante — salir patas de atras
d) encogerse la cola — salir patas de atras — salir patas de delante

8. ¢Por qué la rana una vez transformada puede respirar en tierra, fuera del agua?
a) Porque ya tiene las cuatro patas.
b) Porque tiene pulmones y branquias.
c) Porque entonces ya tiene branquias
d) Porque entonces ya tiene pulmones.

9. ¢Qué titulo pondrias a este texto?
a) Los cambios de los animales
b) Los animales de agua dulce
¢) Lametamorfosis de los anfibios
d) La metamorfosis de los reptiles



TEXTO N.° 04

MEMORIZACION

La memoria, ocupa un lugar importante para lograr el éxito escolar. Para mejorar el estudio
es importante fortalecer la memoria visual y la auditiva. Un ejercicio para mejorar la
memoria visual puede ser el observar atentamente un escaparate, fijandose en los articulos,
formas, colores, precios y otros detalles. Después tratar de recordar todos los datos
posibles del escaparate y comprobar para ver cuantos faltan.

Para fortalecer la memoria auditiva se puede hacer este ejercicio: poner en marcha un
aparato de radio y sintonizar una emisora en la que los locutores estén hablando
continuamente. Después de escuchar un poco, apagar la radio y tratar de repetir
literalmente lo que han dicho los locutores. Volver a encender la radio y escuchar
atentamente lo que dicen para repetir en voz alta todo lo escuchado, con la mayor
fidelidad posible. Después repetir estos pasos aumentando el tiempo de escucha.

Para mejorar la memorizacion es conveniente utilizar el maximo numero de sentidos
posibles. Por ello es conveniente leer, escribir, dibujar, subrayar, hacer cuadros sinopticos,
etc. Sin embargo, algunos estudiantes hacen uso de la memoria mecanica; este tipo de
memoria lleva al estudiante a la repeticion literal de contenidos sin que influya la
reflexion o el analisis de in informacion.

10

11

12

13

. Se ha de evitar la memoria mecénica porque:
a) Se rinde menos en los estudios.
b) Dificulta las facultades mentales.
c) El aprendizaje no es significativo.
d) El aprendizaje es significativo.

. La memoria se utiliza después de:
e) Leer toda la leccion.
f) Comprender perfectamente los contenidos.
g) Tener una idea general del tema.
h) Después de terminar la lectura.

. Utilizar muchos sentidos favorece:
a) Laatencion.
b) La motivacion.
c) Lamemorizacion.
d) La concentracion.

. Repetir para uno mismo las ideas se llama:
e) Comprension.
f) Repaso.
g) Concentracion.
h) Saber




TEXTO N.° 05

EL HALCON COMUN O PEREGRINO

En el mes de febrero los halcones peregrinos presienten la primavera. Macho y hembra
se persiguen en raudos Yy acrobaticos vuelos, imitando fogosas persecuciones de caza. Los
cientificos llaman paradas nupciales a estos juegos amorosos. Quien no haya contemplado
a los halcones peregrinos ascendiendo en circulos perfectos, picando en caidas verticales
y cambiando de manos, en pleno cielo, una presa recién capturada, no sabe lo que es la
perfeccién, la velocidad y la agilidad en el vuelo. Durante toda la época de paradas
nupciales, el halcon macho vigila constantemente para expulsar de su territorio a cualquier
congénere que pretenda invadirlo. Los feudos de los halcones suelen tener de dos a cinco
kildbmetros de radio y sus propietarios no permiten a otros peregrinos cazar en el interior
de sus fronteras. Con ello, los halcones delimitan la densidad de sus poblaciones, de
manera que nunca resultan demasiado numerosos ni perjudiciales para las aves que
constituyen su alimento.

A principios de marzo, el halcon hembra -bastante mas grande que el macho- deposita
de dos a cuatro huevos en una oquedad natural e inaccesible del roquedo o en un viejo
nido de cuervo. Laincubacion duratreintay cinco dias. Los polluelos aparecen cubiertos
de blanco plumén durante las dos primeras semanas. La madre vigila afanosamente el
nido, expulsando a cualquier presunto enemigo, aunque sea del tamafio de un zorro o de
un lobo, como he podido observar en algunas ocasiones. EI macho caza para toda la
familia. Transporta las presas en las garras hasta las inmediaciones del nido, donde se las
entrega a la hembra. Esta se encarga de desplumar y despedazar las aves para alimentar
a sus polluelos.

Durante sus dos segundas semanas, los halcones se van cubriendo de plumas. Al mes y
medio, totalmente vestidos, estan en condiciones de emprender el vuelo. Como puede
observarse, los halcones jévenes o inmaduros son de color pardo rojizo. Hasta después de
la primera muda no adquieren los tonos grises y azulados de los ejemplares adultos. Un
mes entero permanecen los jovenes halcones viviendo en la roca paterna, después de
haber abandonado el nido. Durante todo este tiempo son instruidos en la caza por los
adultos. Para ello, el halcon macho suele transportar presas que deja caer en el aire, para
que sus hijos las capturen en pleno vuelo. Paulatinamente, a medida que sus muasculos y
sus alas se fortalecen los jovenes halcones acompafian a sus padres en las cacerias.
Félix

14.

15.

Los halcones  presienten la 16. Durante las paradas nupciales, el
primavera en el mes de: macho:

a) Febrero a) Vigila el territorio.

b) Marzo b) Realiza la caza.

c) Abril c) Observa las presas.

d) Mayo d) Protege a sus polluelos.

Los vuelos acrobaticos de los 17. Los feudos de los halcones suelen
halcones se llaman: tener:

a) Preparacion de la caza. a) De 2 a 5 kildbmetros de diametro.
b) Paradas nupciales. b) De 2 a 5 kilometros de radio.

c) Perfeccion del vuelo. c) De 2 a5 kildbmetros cuadrados.

d) Velocidad de caza. d) De 2 a 5 centimetros cuadrados.




18.

19

20.

21

22

23

24,

25.

No dejan cazar a otros peregrinos para:
a) Mantener su territorio.

b) Demostrar su fortaleza.

c¢) Delimitar la densidad de sus poblaciones.
d) Proteger a su familia.

. ¢En qué mes pone la hembra los huevos?

a) En marzo.
b) En abril.
¢) En mayo.
d) En febrero.

La palabra NUPCIAS es sin6nimo de:
a) Casamiento

b) Alegria

c) Velocidad

d) Caza

. ¢Cuantos huevos pone la hembra?

a) De tres a cinco.
b) De dos a cuatro.
c) De uno atres.
d) Mas de cinco

. ¢Cuanto tiempo dura la incubaciéon?

a) Veinticinco dias.

b) Treinta dias.

c) Un mes.

d) Treinta y cinco dias.

. ¢Quién suele cazar?

a) El macho.

b) La hembra.

c) Los machos jovenes.
d) Los polluelos.

Los halcones jévenes son de color:
a) Gris.

b) Azulado.

¢) Pardo rojizo.

d) Negro solamente.

Segun el texto, ¢Qué significa “raudos y acrobaticos vuelos”?

a) Sueltos y acelerados.
b) Urgentes y utiles.

c) Répidos y agiles.

d) Débiles y lentos.



26.

27.

28.

29.

Segun el texto,la palabra CONGENERE, hace referencia a:
a) Mismo género.

b) Otro halcon.

c¢) Un zorro.

d) Un lobo.

¢ Qué nos ensefia este texto?

a) El comportamiento de los halcones y su modo de apareamiento.
b) La historia de los halcones.

c) El peligro de extincién de los halcones.

d) La agilidad que presentan los halcones.

¢Para qué fue escrito este texto?

a) Para compartirnos una exposicion sobre el Halcon.
b) Para darnos a conocer algo de la vida.

c¢) Para narrarnos una historia de los halcones.

d) Para sentirnos bien.

¢A qué se refiere cuando dice: “los halcones delimitan la densidad de sus
poblaciones”?

a) Definen su nivel de vida.

b) Aumentan el tamafio de su poblacion.

¢) Demarcan su tamafio poblacional.

d) Pueden cazar mejor.

30. ¢ A que se refiere cuando dice: “Los feudos de los halcones suelen tener de dos

a cinco kilometros de radio”?
a) Espacio aéreo de los halcones.
b) Niveles de tierras para produccion de aves.
c¢) Territorio de los halcones.
d) Lugar donde depositan sus huevos.

Muchas gracias.



Tabla de definicion operacional de la variable independiente: estrategia didactica

“Construimos imagenes mentales”

Indicadores
_ _ La estrategia didactica “Construimos .
Dimensiones |mégenes mentales” Items
evidenciara que mediante su estructura se
puede:

v Concretar su objetivo traducido en mejorar la 01
el comprension de textos explicativos.
v Predecir su objetivo expresado en mejorar la

comprensién de textos explicativos. e

v’ Especificar la realidad concreta en la que serade 03

aplicacion.

Dominio v’ Especificar su ambito de actuacion en cuanto a
la mejora de la comprension de textos o
explicativos.

v Proporcionar las funciones necesarias para 05
mejorar la comprension de textos explicativos.

v' Resaltar la funcion educativo-didactico-estética, 06
en la que se fundamentan cientificamente los
contenidos y los estados psicopedagdégicos y
morales de los estudiantes.

Funciones v Resaltar la funciéon linglistico-filolégica- 07
gramatical en la que se fundamentan
cientificamente los contenidos vinculados a la
mejora de la comprension de textos explicativos.

v/ Resaltar la funcién psicosocial, que apoya la 08
comprensién de textos explicativos.

Ejercer procedimientos pertinentes hacia la
mejora de la Comprensién de textos expositivos,
realizando los siguientes procedimientos:

v’ Seleccionar un texto explicativo y copiarlo en un
rotafolio (cada nifio y nifia debera tener también
Su texto). 09

v’ Colocar un cuadro vacio al lado de cada parrafo.

v Pedir a los nifios que lean en silencio el titulo y el

Procedimientos primer péarrafo del texto.

v Pedirles que imaginen lo que van leyendo
mientras leen.

v' Pedirles que después de leer el primer parrafo
cierren los ojos e imaginen lo que han leido.

v’ Pedirles que dibujen lo que imaginaron en el
espacio vacio.




v" Animar a uno de los nifios o nifias a dibujar su
dibujo en el rotafolio.

v Ayudar a construir imagenes mentales con
preguntas como:

v ¢De quién esta hablando? ¢ Qué dicen de él?

v Continue los procedimientos indicados
anteriormente con los demas parrafos, hasta
finalizar.

v Finalmente, proponer un mensaje ético y
educativo.

10

Medios y
materiales

didacticos

v' Conocer los medios y materiales didacticos
relevantes

v' mejorar la comprension de textos expositivos.

v’ Utilizar los medios y materiales didacticos
proporcionados para mejorar la comprension de
textos expositivos.

11

12
13

Versatilidad

v’ Desarrollar diversas acciones consustanciales
en el proceso de ensefar a aprender y sobre
todo en el proceso de la educacion formal.

14

Soporte teorico

v Explicar cientificamente la sistematizacién de la
estrategia didactica “Construimos imagenes
mentales” con base en teorias derivadas de la
didéactica.

v Explicar cientificamente la sistematizacion de la
estrategia didactica “Construimos imagenes
mentales” con base en teorias derivadas de la
Pedagogia.

v Explicar cientificamente la sistematizacién de la
estrategia didactica “Construimos imagenes
mentales” con base en teorias derivadas de la
linguistica.

v Explicar cientificamente la sistematizacion de la
estrategia didactica “Construimos imagenes
mentales” con base en teorias derivadas de la
psicologia educativa.

15

16

17

18




Tabla de definicion operacional de la variable dependiente: Comprension de textos expositivos

Criterio de

Dimensiones Sub dimensién Indicadores Items evaluacion Puntaje
Localiza la idea principal. 1. Santa Maria de Nieva es una ciudad Texto N° 01
situada en las orillas de los rios: Correcto 1
Incorrecto
Diferencia entre informacion 8. ¢Por que la rana una vez Texto N° 03
relevante e informacion secundaria. transformada puede respirar en tierra, ICorrectO 1
i i fuera del agua? ncorrecto
Nivel Literal g Texto N° 02
Identifica relaciones de propdsito. 3. ¢Qué debio encontrar Manolo al dia Correcto 1
siguiente? Incorrecto
. . . Texto N° 04
Reconoce la secuencia de una 12. Utilizar muchos sentidos favorece: Correcto 1
accion. Incorrecto
Texto N° 03
Infiere el significado de frases 6. ¢Qué quiere decir “metamorfosis de Correcto 2
hechas, segln el contexto. la rana”? Incorrecto
Texto N° 04
Textos 13. Repetir para uno mismo las ideas se Correcto 2
expositivos Ilama: Incorrecto
divulgativos Infiere efectos previsibles a Texto N° 03
determinadas causas 9. (Que titulo pondrias a este texto? Correcto 2
Incorrecto
Nivel Inferencial 11. La memoria se utiliza después de: Texto N 04
: pués de: Correcto 2
Incorrecto
Interpreta con correccion el lenguaje ’ . . Texto N° 03
figurativo 7. ¢Qué orden siguen los cambios que Correcto 2
hace? Incorrecto
Descubre la causa de determinados 10 e ha de evitar la memoria mecanica Tec);((t)(r)rgl;tom 2
efectos porque: Incorrecto




Textos
expositivos

especializados

Juzga el contenido de un texto bajo 2. ¢Con cual la opinién sobre los Texto N° 01
un punto de vista personal. servicios como agua, desagle y Correcto
energia eléctrica estas de acuerdo? Incorrecto
Texto N° 02
Nivel Critico 4. ;Como crees que era Manolo? Correcto
Incorrecto
Formular un juicio frente a un 5. (Como debia ser el hombre que lo Texto N° 02
comportamiento espiaba? Correcto
Incorrecto
. ) Texto N° 05
14.Los halcones presienten la primavera Correcto
en el mes de: Incorrecto
Texto N° 05
19. ¢En qué mes pone la hembra los Correcto
huevos? Incorrecto
. . . Texto N° 05
Loozelpa o Tetea arlus el 21. ;Cuantos huevos pone la hembra? Correcto
Incorrecto
Texto N° 05
22. ;Cuanto tiempo dura la incubacién? Correcto
Incorrecto
Texto N° 05
. . 23. ¢Quién suele cazar? Correcto
Nivel Literal Diferencia entre informacion Incorrecto
relevante e informacion secundaria Texto N° 05
24. Los halcones jovenes son de color: Correcto
Incorrecto
Texto N° 05
17. Los feudos de los halcones suelen Correcto
tener: Incorrecto
Texto N° 05
- ) . 18. No dejan cazar a otros peregrinos Correcto
Identifica relaciones de proposito. para: Incorrecto
Texto N° 05
16. Durante las paradas nupciales, el Correcto

macho:

Incorrecto




15. Los vuelos acrobaticos de los Texto N° 05
halcones se llaman: Correcto
Incorrecto
Texto N° 05
20. La palabra NUPCIAS es sinénimo Correcto
Infiere el significado de frases de: Incorrecto
hechas, segun el contexto. 25. Segdn el texto, cQué significa Texto N° 05
“raudos y acrobaticos vuelos™? Correcto
Incorrecto
29. ¢ A qué se refiere cuando dice: “los T%(;?ré\lctoos
Nivel Inferencial halcones delimitan la densidad de
. . Incorrecto
sus poblaciones”?
Infiere efectos previsibles a 26.Segun el texto, la palabra T%(;?ré\itoos
determinadas causas CONGENERE, hace referencia a:
Incorrecto
Interpreta con correccién el o~ ~ UED NP
e . 27. ¢Qué nos ensefia este texto? Correcto
lenguaje figurativo
Incorrecto
30. ¢ A que se refiere cuando dice: Texto N° 05
Descubre la causa de determinados “Los feudos de los halcones suelen Correcto
efectos. tener de dos a cinco kilometros de Incorrecto
radio”?
. . Texto N° 05
Nivel Critico el conte_nldo a0 v e © 28. En tu opinién ;Para qué fue escrito Correcto
un punto de vista personal.
este texto? Incorrecto




