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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo, determinar la relacibn entre el
neuroaprendizaje y el pensamiento critico de los estudiantes de 5 afios de edad
de la zona rural de las IE. de Las Lomas. Se aplicaron fichas evaluativas a 171
nifos de instituciones educativas rurales, bajo el disefio transversal y no
experimental, de caracter correlacional correspondiente a un estudio basico. En
los resultados, se corrobor6 la asociacion significativa entre el Neuroaprendizaje
y el Pensamiento Critico en niveles medios y altos, avalado por el coeficiente de
correlacién de Spearman (rS = 0,693**, p < 0,001), indicando la significancia de
las variables. Las dimensiones atencion, curiosidad, emociones, y memoria
también se relacionan significativamente a la variable Pensamiento critico; los
estadisticos de correlacion con valores de rS = 0,610**, rS = 0,552** rS =
0,522** y rS = 0,445** respectivamente avalan una relacion directa positiva,
mientras que el valor de Sig.b=,000, indicando una elevada significatividad. De
manera general se concluye que los directores de las IE. del nivel inicial deben
diseflar e implementar estrategias educativas que fortalezcan tanto el
Neuroaprendizaje como el desarrollo del Pensamiento Critico en contextos
rurales. Siendo necesaria la formacion continua de los docentes en técnicas que

promuevan un aprendizaje activo y reflexivo.

Palabras clave: Neuroaprendizaje, pensamiento critico, estrategias educativas,

ensefianza aprendizaje, cerebro.



Abstract

The objective of the research was to determine the relationship between
neurolearning and critical thinking of 5-year-old students from the rural area of
the EI. from Las Lomas. Evaluation sheets were applied to 171 children from rural
educational institutions, under a cross-sectional and non-experimental design, of
a correlational nature corresponding to a basic study. In the results, the significant
association between Neurolearning and Critical Thinking at medium and high
levels was corroborated, supported by Spearman's correlation coefficient (rS =
0.693**, p < 0.001), indicating the significance of the variables. The dimensions
attention, curiosity, emotions, and memory are also significantly related to the
Critical thinking variable; The correlation statistics with values of rS = 0.610**, rS
= 0.552** rS = 0.522**, and rS = 0.445** respectively support a direct positive
relationship, while the value of Sig.b=.000, indicating high significance. In
general, it is concluded that the directors of the IE. At the initial level, they must
design and implement educational strategies that strengthen both Neurolearning
and the development of Critical Thinking in rural contexts. Continuous training of

teachers in techniques that promote active and reflective learning is necessary.

Keywords: Neurolearning, Critical thinking, Educational strategies, teaching-

learning, brain.
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|. INTRODUCCION

En el mundo en las Ultimas décadas, la educacion presenta serias
dificultades, en la planeacion y ejecucion de politicas educativas, siguen
fortaleciendo el pilar de una educacion memoristica y esto se ve en todos los
niveles educativos (Lara, 2019), los procesos educativos tradicionales son
repetitivos y descontextualizados, limitando la reflexion critica y la toma de
decisiones de los estudiantes. El desafio actual es transformar esta educacion
en una que genere aprendizajes significativos, basados en experiencias
auténticas para los intereses y problematicas de los estudiantes. Segun,
Flores (2016), los paises enfrentan el reto de desarrollar en los estudiantes
habilidades para argumentar, analizar, resolver problemas y evaluar,
esenciales para tomar decisiones en una sociedad globalizada. En 2017, la
ONU afirm6 que 617 millones de estudiantes carecen de competencias en
areas fundamentales, perpetuando la normalizacién y la indiferencia.

El estudio de Hyoung, et al., (2019), establecen que necesitamos
estudiantes con pensamiento critico para emitir juicios analiticos, comunicarse
eficazmente y resolver problemas humanos. La educacién enfrenta
dificultades en este aspecto, y los maestros buscan estrategias didacticas
para provocar la reflexiébn y el pensamiento critico. Es crucial implementar
herramientas que ayuden a los estudiantes a enfrentar desafios y contribuir a
resolver problemas en su contexto. Segun Lipman (1988), aun persisten
modelos tradicionales de ensefianza que no se centran en el estudiante,
promoviendo la memorizacibn mecanica. Los profesores transmiten
informacion de manera obsoleta. Hoy en dia, se busca desarrollar el
pensamiento critico para formar individuos capaces y responsables, capaces
de emitir juicios basados en criterios y su realidad.

La investigaciéon de la UNESCO 2019, quien uni6é esfuerzos con la
UNICEF vy el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion (CIAE) de la
Universidad de Chile, analizé los contenidos curriculares en educacion
primaria 3° y 6°, en 19 paises en Latinoamérica, en el que se estudio
nociones relacionadas con la educacién dirigida a la poblacibn mundial y la
educacioén para el desarrollo futuro en los curriculum de cada region, lo que

se quiere lograr es que el estudiante desarrolle integralmente, sea



competente, pues esto les permita enfrentar retos en un mundo desafiante,
tomando decisiones oportunas y pertinentes, lo que afirma la UNESCO 2019.

La UNICEF (2017), los docentes tienen dificultades en planificar
estrategias que fortalezcan integralmente a los estudiantes para que
reflexionen, fundamenten criticamente y tomen decisiones ante problemas
cotidianos. EI PEN 2036 destaca la necesidad de personas con desarrollo
integral, pensamiento critico, habilidades cooperativas y sociales, y
autoconocimiento, promoviendo desde temprana edad el aprendizaje
autonomo y el pensamiento competente. Es asi que, las orientaciones
pedagogicas planteadas en el curriculum nacional que entro en vigencia
desde el afio 2015, plantea que los estudiantes vivan experiencias
significativas y auténticas para movilizar capacidades, talentos y destrezas.
Esto fomenta la comprensién, el analisis y la reflexién critica. Es esencial
planear situaciones problematicas y desafiantes para desarrollar un
pensamiento critico y complejo. (MINEDU 2016).

En las aulas del nivel inicial, persisten practicas obsoletas centradas en
contenidos, que no permiten que los nifios y nifas desarrollen su
pensamiento critico. Muchos profesores desconocen aspectos esenciales de
la neurociencia, cruciales para fortalecer este tipo de pensamiento desde
edades tempranas. La transferencia de conocimiento prevalece, y el
pensamiento critico no se desarrolla rapidamente. Es vital implementar
didacticas que permitan a los nifios aprender a pensar y tomar decisiones
pertinentes, lo cual no ocurre actualmente. Segun Kamii y Lépez (1980),
fortalecer la autonomia en los nifios fomenta el pensamiento critico basado en
experiencias auténticas. Este estudio aportara nuevos conocimientos sobre
los estudiantes de nivel inicial en la zona rural de Las Lomas, facilitando
decisiones para mejorar el pensamiento critico, contextualizando
instrumentos de neurociencia en el ambito local y regional.

Segun lo expuesto defino el problema de investigacién con la siguiente
pregunta: ¢Como se relaciona la neuroaprendizaje y en el desarrollo del
pensamiento critico nifios y nifias de 5 afios, de la IE del ambito rural de Las
Lomas 20247 Los problemas especificos establecidos son: a) ¢Como se
relaciona la atencién con el desarrollo del pensamiento critico?, b) ¢ CoOmo se

relaciona la curiosidad con el desarrollo del pensamiento critico?, ¢) ¢ Como
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se relacionan las emociones con el desarrollo del pensamiento critico?, d)
¢,Como se relaciona la memoria con el desarrollo del pensamiento critico?

Segun la neurociencia, las areas del conocimiento han evolucionado, y
el ambito educativo debe alinearse con estos avances para dar un nuevo
significado al aprendizaje y al pensamiento critico, una habilidad esencial que
involucra comprender, analizar, reflexionar y sistematizar para la toma de
decisiones (Mackay et al., 2018). El estudio busc6 mejorar las practicas
educativas en entornos rurales, especificamente en la IE de Las Lomas, al
entender la relacion entre neuroaprendizaje y pensamiento critico en nifios de
5 aflos. Basandose en teorias del desarrollo cognitivo y la neurociencia
educativa, el estudio analiza cdmo atencion, curiosidad, emociones y memoria
influyen en el pensamiento critico en la infancia. Socialmente, tiene
implicaciones directas para la comunidad educativa, ofreciendo estrategias
mas efectivas que beneficien a nifilos en entornos rurales, promoviendo su
desarrollo integral. Al fomentar el pensamiento critico desde una edad
temprana, se fortalece la capacidad de los nifios para el analisis y
cuestionamientos para una participacién activa y responsable en la sociedad.

Desde esta perspectiva se establece el siguiente objetivo general:
Determinar la relacidon entre el neuroaprendizaje y el pensamiento critico de
los estudiantes de 5 afios de edad de la zona rural de las IE. de Las Lomas.
Los objetivos especificos son: a) Conocer la relacién de la atencion con el
desarrollo del pensamiento critico, b) Conocer la relacion de la curiosidad con
el desarrollo del pensamiento critico, ¢) Conocer la relacion de las emociones
con el desarrollo del pensamiento critico, d) Conocer la relacién de la memoria
con el desarrollo del pensamiento critico.

La hipétesis general de la presente investigacion, es Existe una relacion
directa entre el neuroaprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de 5 afos de las I1.EE. rurales del ambito de Las Lomas 2024. Las
hipdtesis especificas son: a) Existe una relacion directa entre la atencion y el
desarrollo del pensamiento critico, b) Existe una relacién directa entre la
curiosidad y el desarrollo del pensamiento critico, ¢) Existe una relacién
directa entre las emociones y el desarrollo del pensamiento critico nifios, d)
Existe una relacion directa entre la memoria y el desarrollo del pensamiento

critico nifios.



Il. MARCO TEORICO

Para sustentar el estudio se eligieron estudios anteriores al presente
trabajo de investigacion de diferentes contextos, asi, en el ambito
internacional, tenemos los aportes de Latorre (2020), desarrollo en Espafia
una investigacion denominada creatividad y pensamiento critico en la
universidad, recogio evidencias que la educacion superior urge cambios , que
se enmarquen y orienten en el aprendizaje socio constructivista , que lo lleven
al estudiante a la globalizacion, la tecnologia e innovacién. Los resultados
establecieron que los estudiantes obtuvieron disefios innovadores, basados
problemas del contexto, asumiendo compromisos para buscar soluciones,
bajo el supuesto de confianza en la capacidad creativa y empatica.

Garcia et al. (2020), desarrollo en Espafia una investigacion que
buscaba conocer ideas y creencias relacionada con la formacion educativa
social sobre la valoracion del pensamiento critico de 72 alumnos de 3°. La
investigacion evidencio las dificultades para entender la importancia del
pensamiento critico analitica de los textos sociales discutidos. Los
estudiantes no ponen en practica su pensamiento critico. El estudio da como
resultado que gran parte de los estudiantes, muy pocas oportunidades usan
Su pensamiento critico al ejecutar la observacion y determinar los problemas
que se presentan en su contexto la mayoria, ha desarrollado habilidades
memoristicas, mecanicas y repetitivas, sin analizar y reflexionar.

Peregrina y Gallardo (2023) reflexionaron sobre la formacién en
neuroeducacion que reciben los nifios y nifias Educacién Infantil y Primaria y
conocer como se aborda la docencia de ocho provincias andaluzas. Como
metodologia, se realiz6 el andlisis de contenido, que permitié transformar los
datos cualitativos en cuantitativos. Los resultados del analisis de dichos
planes mostraron que, a pesar de la relevancia de la neuroeducacion en el
contexto educativo, los planes de estudio son muy insipientes en este tema,
lo que apuntaba a que la formacion de los futuros docentes no se estaba
enmarcando en los conocimientos basados en la neurociencia y la
neuroeducacion, temas relevantes para potenciar el pensamiento critico.

Gonzalez (2023) se centro en destacar el aprendizaje como un proceso
continuo y social, esencial para el desarrollo personal y el enriquecimiento

cultural. Como metodologia, se realizé un analisis de contenido, que permitié
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transformar los datos cualitativos en cuantitativos. En los resultados, la
neurociencia del aprendizaje, vinculada a las funciones cerebrales, ofrece
oportunidades que permitiran lograr la formacién integral y la calidad de vida
del estudiante. Es fundamental comprender estos procesos para optimizarlos
en todos los contextos, no solo en entornos formales. La neurociencia
contribuye a una comprension mas profunda del aprendizaje dentro y fuera
del aula. Concluy6 que, la integracion de la neuroeducacion en la ensefianza
fomenta la creatividad, la automotivacion y el desarrollo cognitivo,
promoviendo una educacién que transforma y contextualiza el aprendizaje.

Zuluaga et al. (2022), se centraron en la alianza entre neurodidactica
y pensamiento critico para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje y
el modelo educativo colombiano. Utilizando un método documental, se
analizaron diversas perspectivas cualitativas y tedricas. Los resultados indican
que la neurodidactica, basada en la interaccion activa, exploracion del
contexto y aprendizaje significativo, promueve la creatividad, las aptitudes y
el razonamiento divergente. Integrarla en el aula puede revolucionar el
sistema educativo, fomentando la interaccion y la aplicacion practica de los
conocimientos. Contribuye directamente al desarrollo cerebral y a la formacién
de individuos activos y criticos, transformando realidades y cuestionando
paradigmas establecidos.

Coral et al. (2021) se centraron en la neuroeducacion y el aprendizaje
significativo mediante un estudio experimental en 2019, involucrando tres
instituciones educativas, con una como grupo control. Se aplicaron 24 talleres
basados en neuroeducacion, evaluando su impacto con la Bateria Psicoldgica
BAT7. Los resultados mostraron que estos talleres mejoraron la atencion,
concentracién, memoria, percepcion y lenguaje de los estudiantes, facilitando
un aprendizaje significativo. Analisis estadisticos confirmaron una
transformacion importante en el rendimiento educativo de los estudiantes
después de los talleres. Se concluy6é que las estrategias neuroeducativas
tuvieron efectos positivos en el rendimiento académico y las aptitudes
cognitivas evaluadas.

Julca (2022) se enfocdé en establecer la asociacion entre el
neuroaprendizaje y el pensamiento critico en estudiantes del V ciclo de la IE

Maria Auxiliadora de Carhuaz en 2022. Utilizando un enfoque cuantitativo con
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un disefio no experimental de corte transeccional y de nivel correlacional, se
encontrd una alta correlacion entre ambos conceptos (Rho de Spearman =
0.741, significancia = 0.000). Ademas, se observaron relaciones significativas
entre el neuroaprendizaje y el analisis de informacion (rS = 0.623**), la
inferencia (rS = 0.591**), el planteamiento de alternativas (rS = 0.730**), las
conclusiones (rS = 0.596**) y el establecimiento de argumentos (rS = 0.763**).
Se afirma que hay una relacion directa y significativa entre el
neuroaprendizaje y el pensamiento critico en los estudiantes.

Pherez et al. (2018). en su trabajo de investigacion propone una
didactica innovadora, en la IE. basados en la neurociencia y el
neuroaprendizaje, la metodologia se basOo en la perspectiva de indole
cuantitativo, aplicandose encuestas. Ademas, se analiz6 la literatura. Los
resultados nos indican que actualmente desde una mirada de la
neuroeducacion y la neurociencia. Concluyendo que estas nuevas tendencias
educativas destierran al maestro tradicional, para dar paso al neuroeducador,
quien debe asumir un rol fundamentado en las estrategias que propone la
neurociencia y neuroeducacion, lo contribuird a mejorar la educacién con la
calidad que necesita el pais, pues los estudiantes, generaran aprendizajes
significativos, partiendo de las problematicas.

También, Demera y Lopez (2020) en su estudio que tuvo como fin
tuvieron conocer la importancia de desarrollar el proceso de ensefanza
aprendizaje teniendo como base el conocimiento del cerebro, logra que los
estudiantes construyan, mejoren y transformen el conocimiento. Aqui se
ejecutd una revision bibliografica, analizando y sintetizando determinando
resultados cualitativos. una conclusion fue que la actual educacion necesita
de maestros que se fortalezcan en el conocimiento de cémo funciona el
cerebro en los estudiantes de edades tempranas, para atender cada
necesidad de que se presente en los nifios y nifias. Ademas, agrega que el
docente acompafante debe brindar estrategias de neuroaprendizaje
enfatizando en las cognitivas y metacognitivas que permitan a los nifios y
nifias, protagonizar aprendizajes.

En el contexto tedrico, se considerd la teoria del desarrollo cognitivo;
elaborada por Piaget, quien, luego de extensas investigaciones empiricas,

cre6 un modelo explicativo del aprendizaje centrado en la accién y la
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experiencia. Dicha teoria explica cémo los nifios acumulan y reorganizan sus
conocimientos y habilidades a través de una interaccion activa con su entorno.
Sosteniendo que esta interacciobn conduce a una complejizacion de las
estructuras cognitivas, permitiendo al nifio otorgar significado a la realidad y
construir su propio conocimiento (Instituto Valenciano de Neurologia
Pediatrica, 2020).

Una de las caracteristicas fundamentales de esta teoria es la idea de
gue los niflos experimentan diversas etapas de desarrollo cognitivo, durante
las cuales, mediante su percepcion, adaptacion y manipulacién del entorno,
son capaces de llegar a conclusiones de manera autonoma. Ademas, se
espera que todos los nifios avancen de manera similar a través de estas
cuatro etapas de desarrollo al alcanzar cierta edad (UNIR Universidad de la
Internet, 2024).

Las teorias cognitivas del aprendizaje se enfocan en entender el
proceso mediante el cual la mente humana procesa, estructura y retiene la
informacion con la finalidad de lograr nuevas habilidades y conocimientos.
Proporcionando una valiosa perspectiva para comprender los mecanismos del
aprendizaje y para identificar formas de mejorar los métodos de ensefianza.
Los niflos desarrollan distintas formas de pensar y razonar en diferentes
etapas de su desarrollo, lo que sugiere la necesidad de que los maestros
adapten sus enfoques pedagdgicos para satisfacer las necesidades cognitivas
individuales (Rios, 2023).

A partir de finales del siglo XX, las neurociencias han empezado a influir
en la educaciéon, aportando un enfoque biol6gico para comprender los
procesos de aprendizaje. Sin embargo, este enfoque ha sido objeto de criticas
desde diferentes perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas (Pérez,
2021). La sinergia entre neurociencia y educacion es intima, especialmente
debido a su capacidad para personalizar el proceso de aprendizaje para
individuos diversos. La neurociencia educativa emplea el estudio del sistema
nervioso como su principal herramienta para comprender las capacidades
cognitivas del cerebro. Su enfoque metodoldgico tipicamente se dirige a nifios
entre los 5 y los 10 afos, que muestran una notable receptividad al
conocimiento. Ademas, la interseccion entre neurociencia y aprendizaje se

enfoca en la identificacion de patrones vinculados con las emociones y los
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procesos mentales, ambos factores de gran influencia en como asimilamos
informacion durante los primeros afios de vida (Universidad Internacional de
Valencia, 2022)

En la etapa de la primera infancia, se estructura el funcionamiento del
sistema nervioso, en el cerebro se desarrollan grandes cambios pues este
sufre un crecimiento y desarrollo sustancial, que lo llevan por periodos
sensibles para el aprendizajes, por ello las experiencias que se viven deben
ser auténticas, de su interés, que tengan significados, en estimulos
multisensoriales, recursos fisicos adecuados; en donde se potencie el
contexto y el cuidado responsable y comprometido del adulto cuidador , que
lo acomparie a pensar criticamente. (OEA/OEC, 2010)

Por lo tanto, se entiende que el enfoque educativo basado en la
Neuroeducacion abarca una variedad de perspectivas tedricas y practicas que
reconocen el papel fundamental de la cognicién y las funciones cerebrales en
la determinacion del comportamiento humano. Este enfoque se dirige a
potenciar las diferentes formas de inteligencia en los estudiantes, incluyendo
aspectos como la inteligencia social y la intuicion. (Verdugo & Campoverde,
2021).

La neuroeducacion se ha convertido en una herramienta fundamental
en las instituciones educativas, integrando conocimientos de la neurociencia,
la psicologia y la pedagogia para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Al entender como funciona el cerebro, los educadores pueden
disefar estrategias pedagogicas que se alineen con el desarrollo neuronal de
los estudiantes, fomentando un aprendizaje mas efectivo y significativo. Esta
integracion permite abordar las necesidades individuales de los alumnos,
mejorar la atencién, la memoria y la motivacién, y crear entornos de
aprendizaje que potencien el desarrollo cognitivo y emocional de todos los
estudiantes (Yandun & Moya, 2024).

En el aula infantil, la neuroeducacién se traduce en practicas
pedagogicas que aprovechan la plasticidad cerebral de los nifios pequefios,
promoviendo un aprendizaje activo y basado en la exploracion. Los maestros
pueden utilizar actividades sensoriales, juegos y experiencias practicas que
estimulen diversas areas del cerebro, facilitando el desarrollo de habilidades

motoras, linglisticas y socioemocionales. Al adaptar las estrategias de
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ensefianza a los principios de la neurociencia, se crean entornos que no solo
fortalecen las conexiones neuronales, sino que también fomentan la
curiosidad, la creatividad y el pensamiento critico desde una edad temprana,
sentando bases sélidas para el aprendizaje futuro (Schapochnik, 2023).

Por otro lado, el neuroaprendizaje, obliga a que los responsables de la
educacioén conozcan el funcionamiento del cerebro, sus estructuras pues
estas son fundamentales en la adquisicion del aprendizaje, a través de
diversas estrategias impulsan el fortalecimiento de las funciones mentales
necesarias para este proceso, planificando oportunamente la didéactica,
actualmente es fundamental que los docentes se fortalezcan en el
conocimiento y funcionamiento del cerebro , pues solo asi se podran atender
las necesidades individuales de nuestros estudiantes (Rodriguez, 2019)

Es el proceso de formacién del conocimiento en el que el estudiante
activa sus sentidos para el desarrollo de los procesos metacognitivos de
memoarizacion, control inhibitorio, flexibilidad cognitiva y de las funciones
ejecutivas , que lo llevan a fortalecer la inteligencia, la cual es la responsable
de la capacidad del individuo para percibir, entender, procesar informacion y
tomar decisiones razonadas, resolver problemas 0 situaciones
problematicas, a través de procesos que se basan en las emociones,
curiosidad, motivacién y los recursos cognitivos del individuo (Benavidez &
Flores, 2019).

En los ultimos 20 afios, se ha revolucionado el tema educativo,
incorporando el conocimiento del cerebro, como pilar fundamental para lograr
aprendizajes. ahora es un tema fundamental en la historia de la humanidad.
Este siglo, esta pidiendo a un educador, dindmico, no pasivo a estos cambios,
necesitamos de un profesional de la educacion como agente de grandes
cambios, que lidere en forma proactiva e innovadora, el proceso de
aprendizaje, que permanentemente interactie con el estudiante, en un
acompafamiento respetuoso en su protagonismo para gestionar el
conocimiento en el proceso de aprendizaje (Ocafia, 2015).

El cerebro es un sistema complejo, que asume procesos
fundamentales que le permite al ser humano pensar, aprender, resolver
problemas y tomar decisiones, regulando nuestras experiencias, ademas

permite el funcionamiento de cada funcion corporal (Aldana, 2019). Cuando
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el estudiante, genera un nuevo aprendizaje, su cerebro cambia, pues este
organo asimila y se generan nuevas conexiones, algunas fuertes u otras
débiles, mientras mas conexiones neuronales se hagan, habra valiosas
experiencias, originandose una comprension del nuevo material a aprender,
constituyéndose posteriormente un aprendizaje con significado para el
estudiante, los conocimientos previos del estudiantes se potencia con la
adquisicién del nuevo aprendizaje, pues se logra una conexién con el
aprendizaje que ya existe. (Caine y Caine, 1994).

Aprender y evocar se constituyen en un proceso cerebral, que se
relaciona con los trasmisores y receptores neuronales, respondiendo a
estimulos externos. La sinapsis se constituye en la maleabilidad cerebral, es
decir la comunicacion entre las neuronas, que permite recordar informacion
importante, descartando lo que no tiene significado para él. El cerebro, se
restructura continuamente y aun asi no se utiliza en su totalidad, pero esta en
permanente aprendizaje, aprende cada dia mas (Blakemore & Frith, 2008).

En relaciéon al crecimiento neuronal, en los primeros afios de vida, el
cerebro experimenta un crecimiento y desarrollo significativos, caracterizados
por la formacion de nuevas neuronas y conexiones sinapticas, un fenémeno
conocido como neuroplasticidad. Esta capacidad del cerebro para
reorganizarse y formar nuevas conexiones es vital para el proceso de
aprendizaje y el desarrollo cognitivo. El neuroaprendizaje se enmarca en el
fundamento de que las experiencias y estimulos del entorno son cruciales
en la formacion de las redes neuronales. Los nifios, al interactuar con su
entorno, participar en actividades educativas y enfrentarse a desafios, estan
continuamente estimulando su cerebro, lo que resulta en un fortalecimiento de
las sinapsis existentes y la creacion de nuevas conexiones. Actividades como
el juego, la exploracion, la resolucién de problemas y la socializaciéon no solo
fomentan el desarrollo cognitivo, sino que también promueven el crecimiento
neuronal (Guadamuz et al., 2022).

La maduracién cerebral en nifios de nivel inicial es crucial para su
desarrollo cognitivo, emocional y social. En esta etapa, el cerebro
experimenta cambios rapidos, especialmente en la corteza prefrontal,
conexiones sinapticas y areas del lenguaje. Actividades que fomentan la

resolucién de problemas, el juego y la interaccion social son esenciales para
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fortalecer estas areas. Un entorno linguisticamente rico y afectuoso también
es vital para el desarrollo del lenguaje, la comunicacion y la autorregulacion
emocional (Estupifian et al., 2023). Para apoyar esta maduracién, educadores
y padres deben proporcionar experiencias de aprendizaje significativas y
relevantes. Fomentar el juego libre y estructurado, asi como la interaccion
continua, promueve el desarrollo integral del nifio. Un ambiente seguro y
afectuoso es fundamental para el bienestar emocional y el crecimiento
cerebral. Estas practicas ayudan a los nifios a establecer una base soélida para
enfrentar futuros desafios de aprendizaje y vida (Limachi, 2020).

Rivera (2019), afirma que el neuroaprendizaje, se fundamenta en los
pilares epistemoldgico de la psicologia, la pedagogia y la neuropsicologia,
su principal objetivo es conocer cémo funciona el cerebro, en cada experiencia
de aprendizaje; lo que debe motivar a los maestros a seleccionar estrategias
idoneas para guiar acompafiando a los estudiantes, a construir el
conocimiento. Cabe resaltar que el cerebro comprende cada estimulo que el
estudiante experimenta sean positivos 0 negativos, esto les permite
comprender y procesar la nueva informacion, la cual genera un nuevo
aprendizaje, esto da origen en el estudiante, al desarrollo del proceso de
pensamiento analitico, critico, a la vez que desarrolle neurolégicamente, lo
que le ayudaré a ser el artificie de su aprendizaje.

El neuroaprendizaje segin Maza (2020) presenta las siguientes
variables la atencién, conocimiento y motivacion. La atencion es la habilidad
de comprender la informacién que adquiere y percibe a través de los sentidos,
a través de la cual observa con atencion, escucha activamente la informacion
que le brindan, ademéas de desarrollar la capacidad de concentracién para
observar y representar un objeto. El conocimiento son los datos e informacién
que se procesa a través del aprendizaje o reflexion; estos se aplicaran en
nuevas situaciones o experiencias, a través de las interacciones, los que les
permitira aprender de, manera colaborativa, participativa y reflexiva, poniendo
el nuevo conocimiento en el escenario de la vida. La motivacién, es conjunto
de componentes internos o externos impulsan la de los estudiantes, es el
estimulo de la voluntad, que los lleva a alcanzar las metas, partiendo de la
premisa la articulacion de lo intelectual y/o emocional que es la base para

conocer que existe una relacion entre la informacion nueva y las experiencias
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previas, solo asi se obtendra un aprendizaje significativo, que parta de sus
intereses, necesidades y problematicas que lo afectan.

El aprendizaje significativo, vivencial y ludico, se debe propiciar desde
temprana edad, pues solo asi presente se potenciara un aprendizaje autentico
y real y generar un estudiante que piense criticamente. (Ccasani, 2020).
Existen estrategias que fortaleceran este tipo de aprendizaje, el juego, el
promover la curiosidad, estimularan los diferentes mecanismos cerebrales a
fin de generar aprendizajes, los docentes seran quienes faciliten estas
estrategias y los acompafiaran a que ellos mismos los gestiones.es por ello
esencial que el docente conozca el proceso que implica activar las conexiones
neuronales para generar aprendizajes en los estudiantes. (Ranz & Giménez
,2018)

Respecto a las dimensiones, Diaz (2023), llevo a cabo el disefio y
validacion de un instrumento para evaluar el nivel neuroeducativo,
considerando diversos constructos, y estableciendo 4 dimensiones para el
neuroaprendizaje. Atencion: Es la respuesta conductual a un estimulo
especifico que exige a los sentidos a enfocarse selectivamente, determinando
los procesos cognitivos a percibir, comprender y procesar la informacion
recibida, la cual se regula a través de un proceso emocional de seleccién del
estimulo, enmarcandose en el proceso neurobiolégico de la curiosidad,
atencion y motivacion (Benavidez & Flores, 2019). Curiosidad: Es un proceso
neurobiolégico en el que, detonado por la incertidumbre intelectual,
provocando la necesidad de buscar informacibn complementaria, que
permitira construir la estructura cognitiva, a la cual le falta informacién para
tener sentido, légica y certeza. En este proceso se reduce la incerteza que
origina el displacer de no estar satisfecho por no contar con la informacién
(Aparicio, 2020).

Emociones: es un proceso neuroquimico que se producido en el
sistema limbico y que son la forma en que el cerebro responde a los
estimulos que se recibe (sorpresa, miedo, asco, etc.), lo que provoca en el ser
humano una reaccion psicofisiolégica que lo prepara para una respuesta
especifica, fisiolégica 0 metacognitiva, dependiendo del estimulo y de la
interpretacion que la amigdala dé a la informacion recibida; esta interpretacion

es el reflejo del contexto y la cultura (Benavidez & Flores, 2019). Memoria:
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Se constituyen en una manifestacion neurobiolégica del aprendizaje a través
del almacenamiento temporal o permanente de la informacion percibida,
procesada 0 ajustada cognitivamente a las estructuras neuronales previas
(Lolumo, 2022).

El pensamiento critico, inicia su desarrollo a partir de la primera
infancia, en ella es primordial el desarrollo cerebral, pues esto les permitira el
desarrollo integral de sus capacidades y habilidades; las cuales le ayudaran
a ninos y nifas a reflexionar, para construir sus aportes , ideas en forma
critica, para aportar en la resolucién de problemas, comunicar, expresando lo
que sienten Yy potenciar sus interacciones, para su futuro, disfrutar de salud
y construir aprendizajes auténticos. (UNICEF 2017).

Segun Ennis (2005) “el pensamiento critico nos lleva a desarrollar una
forma de pensar reflexiva y razonable, que permite que los estudiantes
decidan que van a creer y que van a experimentar. Mesquita et al. (2021)
sefialan que en los paises de Latinoamérica después de la pandemia las IE
estan constantemente en la bulsqueda de estrategias que desarrollen
integralmente los nifios y jovenes, fortaleciendo el desarrollo del pensamiento
critico, pero esto no ha tenido éxito, es fundamental que los docentes gestione
experiencias que le permita a los estudiantes desarrollen las habilidades y
destrezas de orden superior; pues esto generara que los estudiantes
potencien el pensamiento creativo y critico.

Entre las diversas investigaciones a la Neurociencias se basé en el
estudio en el sistema nervioso y el cerebro, establecen que estos primeros
afios son vitales en especial para el desarrollo de los individuos, la accién
entre la genética y las experiencias vividas, permiten la construccion de la
arquitectura del cerebro y van estableciendo los comportamientos del
individuo, existen investigaciones sobre el proceso de desarrollo cerebral,
estan nos brindan orientaciones didacticas para el trabajo con los nifios y
nifias. Por ello es fundamental que todas instancias involucradas como
padres, maestros, gobierno e instituciones no gubernamentales, fortalezcan y
potencien la formas de trabajar los procesos de aprendizaje, para que estas
respondan a la forma de como piensan los estudiantes desde temprana edad.

Los estudios de Ennis sefalaron que los alumnos deben estar

conscientes de la forma como aprenden, ademéas de potenciar la forma de
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pensar, generando espacios en donde deben participar en forma activa,
aportando de forma critica, asumiendo un rol protagonista, partiendo de
hechos reales, problematicas de su contexto, solo asi seran son los
verdaderos actores principales del proceso de aprendizaje (Ennis, 1958)

Al considerar las dimensiones del Pensamiento Critico, se parte de la
Dimension légica, donde Rojas (2000), sefiala que el pensamiento tiene un
pilar I6gico, el ser humano piensa con comprension, lo que significa que lo
hace racionalmente, parte de lo simple a lo complejo, asume con claridad
conceptos, con coherencia, precision y objetividad. Respecto a la dimensién
sustantiva, el pensamiento determina la veracidad o falsedad de los conceptos
o de la informacién obtenida, comprendiéndola y analizandola, teniendo como
base los fundamentos, justificacion, evidencia, y pruebas. La dimension
Contextual, examina el contenido socio-biografico, revisa las ideas del
pensamiento, pero en relacidn con el contexto, estableciéndose la relacion
entre lo que se piensa y observa a partir de ello se argumenta en relacion a la
situacion, cultura, sociedad. Asimismo, sobre la dimensién Pragmatica; Rojas
(2000), se basa en el pensamiento de Emmanuel Kant, en relaciéon con la
razon practica explicando que el conocimiento estd muy relacionado con la
experiencia humana, miradas en las actitudes, emocion, valores, interés,
propositos y las ideas de los seres humanos. Finalmente, la dimension
Dialdgica, permite a los seres humanos analizar la forma de pensar en relacion
al pensamiento de los demas, determinando los puntos de vista de ambos, se

pueden generar debates, se dan argumentos en relacion con los otros.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo basico, pues no se
actuara sobre el objeto del estudio a contribuir a fortalecer el conocimiento
y a ampliarlo, el propésito fue confirmar la teoria inicial, su enfoque en
cuantitativo. Segun Sanchez y otros (2018) el modelo se basara en la
comprension y andlisis de los datos s cuantificados, recogidos a través de
un instrumento través del instrumento, y enmarcados en el andlisis
estadistico .se busca potenciar el conocimiento cientifico, La metodologia
y las técnicas aportaran para encontrar la solucion en los desafios o
problemas encontrados (Arispe et al. 2020). El estudio es una
investigacion no experimental, pues no se actuara sobre el objeto de
estudio, solo habra una observacion en el que no se cambiara el objeto
de investigacion, para luego analizar (Huaire, 2019). Ademas, se
constituye en una investigacion transversal pues los datos y evidencias,
se recogeran en determinado tiempo, Pimienta y De la Orden (2017), el
nivel es el descriptivo — correlacional, que finalmente informara sobre el
nivel de grado de significancia que existe entre la variable X

(Neuroaprendizaje) y la variable Y (pensamiento critico).

Figura 1. Disefo correlacional

€ — 5 — X

Nota: Disefio de investigacion.
Donde: M: Muestra

X: Neuroaprendizaje

Y: Pensamiento critico

r: Coeficiente de correlacion

15



3.2. Variables y operacionalizacion

Neuroaprendizaje se constituye en la ciencia, que estudia como los
I6bulos cerebrales se manifiestan en los procesos de aprendizaje, asi
mismo como las conexiones neuronales (sinapsis) establecen
comunicacion entre el cerebro y los diversos elementos que intervienen
en la atenciéon, memoria, procesos de pensamiento, entre otros (Braidot,
2018).

Definicion operacional: es la ciencia que interviene en los diversos
procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta las conexiones neuronales,
a través del neuroaprendizaje se busca potenciar la atencion, curiosidad,
emociones y memoria; la escala de medicién es ordinal.

Dimensiones : atenciéon, memoria, curiosodad, emociones

La escala a utilizar es del tipo Likert.
Totalmente de acuerdo (5) De acuerdo (4) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

(3) En desacuerdo (2) Totalmente desacuerdo (1)

Pensamiento Critico. Sternberg (1985), definid al pensamiento critico
como el proceso que enmarca estrategias y representaciones mentales
para tomar decisiones, solucionar problematicas y crear conocimiento,
pues obtienen respuestas constructivas en experiencias de tipo analitico.
el pensamiento critico, es una forma de pensar en forma razonable, pues

siempre busca la verdad.

Definicién operacional: Es el proceso de pensar, partiendo de la reflexion,
para hacer inferencias, en busca de solucione, llegando a construir
conclusiones argumentadas, para la toma de decisiones. Se utilizara la

escala de medicion ordinal.

Dimensiones: LAgica, contextual, sustantiva, dialégica, pragmatica
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La escala a utilizar es del tipo Likert. Totalmente de acuerdo (5) De
acuerdo (4) Ni de acuerdo ni en desacuerdo (3) En desacuerdo (2)

Totalmente desacuerdo (1)

3.3. Poblacién, muestra y muestreo.

Se constituye en el conjunto de individuos, que se incluyen en
situaciones especificas, segun las caracteristicas generales de los
mismos y que se acercan a lo argumentado por Kerlinger y Lee (2002),
segun los criterios especificos con la finalidad de sistematizar y

generalizar los resultados planteados en la presente investigacion.

La poblacién de los nifios y nifias de 5 afios de las IE. del nivel inicial de
la zona rural consideradas para el estudio la constituyen 321 nifios y nifias,
segun la férmula del autor Sierra (1996), la muestra estara integrada por
171 nifios y niflas de las IE. Las muestras se distribuiran entre las 26 IE

de la zona rural.

Los criterios de inclusion, en la presente investigacion la constituiran los
nifos y niflas de 5 aflos de ambos sexos, con matricula vigente, con
asistencia regular. Los criterios de exclusion son: nifios y nifias cuyos
padres no autorizaron la participacion de sus hijos

Tabla 1.

Poblacion de las |.E Rurales

IE- RURALES TOTAL MUESTRA
795 5 0.55 3
913 6 0.55 3
1337 7 0.55 4
1338 4 0.55 2
1339 4 0.55 2
1438 1 0.55 1
1443 4 0.55 2
14136 11 0.55 6
20216 2 0.55 2
20076 4 0.55 2
14138 14 0.55 8
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14969 5 0.55 3
15144 3 0.55 2
14925 23 0.55 13
15499 11 0.55 6
15297 17 0.55 9
14888 8 0.55 4
15400 14 0.55 8
15261 8 0.55 4
15117 15 0.55 8
14926 40 0.55 22
MOA 37 0.55 20
JVA 13 0.55 7
SAN FRANCISCO 16 0.55 9
15349 18 0.55 10
15315 20 0.55 11
TOTAL 310 171

Nota. Elaborado por Katya Verdnica Valverde Gutiérrez

Férmula para determinaciéon de muestra

Poblacion Finita

N*xZz*p*q
n= -
e?2x(N—1)+Zi+p*q

171
310
1.96
5%
50%

= (1-p) 50%

o T O N Z >

n= 310%(1.96)2*0.5%0.5 / [(0.05)? (310-1) + (0.05)2 *0.5*0.5]
n=171

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Aqui se conceptualizan los métodos, las técnicas o procedimientos que el

investigador utilizara para recoger las evidencias de informacion
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indispensable que aportara datos al estudio. La técnica que se utilizara es
la observacién y el instrumento a aplicar es la ficha de observacion. (Arias
2006)

La validez en el instrumento, se enmarcard en los elementos que se
consideraran en el instrumento, que a través de los cuales se conseguira
la informacién de las variables de analisis. Hernandez y Mendoza (2018)
y nos dard la seguridad de constatar la pertinencia del estudio a
desarrollarse, este instrumento sera revisado por expertos en la materia

de estudio

La confiabilidad y la validacién de los instrumentos disefiados se muestran
en los anexos del documento (anexo 4y 5).

3.5. Procedimientos

Para proceder con el estudio, una vez que se identificé la poblacién
objetivo, se redact6 formalmente los permisos requeridos para las
instituciones educativas, al igual se solicitaron fechas para la aplicacion
de los instrumentos con ayuda de las docentes del nivel inicial de las
instituciones. Luego de la aplicacion se realiz6 la tabulacion de la data,
empleando el Excel de Microsoft, se realizaron baremaciones y pruebas
de normalidad para luego ejecutar la informacion de relacion y de
constrastacion de hipotesis. Para luego plasmar los resultados en tablas

cruzadas Yy los valores del estadistico de correlacion.

3.6. Método de analisis de datos

Al iniciar la investigacion se obtienen los permisos correspondientes a la
unidad de gestion educativa local y a de los nifios y nifias de 5 afios de
las IE que forman parte de la muestra, ademas de los consentimientos
informados de los padres de familia, lo que nos permitira poder recoger la
informacion requerida para medir la relacion entre el neuroaprendizaje y

el pensamiento critico
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Los resultados recogidos se sistematizan y ordena segun tablas de
frecuencia. Estas se analizaran en forma descriptiva y correlacional. En
este sentido, Blanco (2011) dice que el muestreo estadistico brinda datos

gue se pueden generalizar a toda la poblacion.

3.7. Aspectos éticos

Los aspectos éticos se enmarcaron en la veracidad, relevancia y
autenticidad del estudio, respetando las instancias correspondientes para
la autorizacion de la investigacion. Ademas, se solicitara el consentimiento
informado de los padres de los nifios y niflas que son parte de la muestra.
La informacion obtenida se usara responsablemente para los fines
establecidos en la investigacion. el informe fue elaborado teniendo en
cuenta las recomendaciones de las reglas APA, respetando los créditos
de los autores
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IV. RESULTADOS

En este acapite, se exponen los resultados que se obtuvieron de la data
analizada a partir de las fichas evaluativas de los nifios de |.E Rurales de Las
Lomas. Fue necesario baremar los valores obtenidos de las variables y
dimensiones. Posteriormente, se realizaron las pruebas de normalidad
necesarias. Seguidamente, se presentan los resultados descriptivos en tablas
gue relacionan las variables segun los objetivos. Finalmente, se contrastaron las

hipotesis planteadas.
Tabla 2.

Baremacion de la variable y sus dimensiones

Variable/Dimension Bajo Medio Alto

Variable Neuroaprendizaje 18-41 42-65 66-90
Dimension Atencidn 4-9 10-15 16-20
Dimension Curiosidad 4-9 10-15 16-20
Dimension Emociones 6-13 14-21 22-30
Dimension Memoria 4-9 10-15 16-20
Variable Pensamiento critico 18-41 42-65 66-90

Nota. Elaborado por Katya Veronica Valverde Gutiérrez

Los niveles de las variables y dimensiones se determinaron segun los puntajes
alcanzados en las sumatorias de las respuestas, lo que permitié el cruce de

resultados para establecer sus relaciones.

Tabla 3.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Variable Neuroaprendizaje ,384 171 ,000 ,705 171 ,000
Variable Pensamiento critico ,353 171 ,000 ,739 171 ,000

a. Correccion de la significacién de Lilliefors

Nota: La eleccion del estadistico de correlacion adecuado, requirio la aplicacion

de pruebas de normalidad basadas en la cantidad de individuos encuestadas, al
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ser superior de 50 nifios. Se contemplaron los resultados del estadistico
Kolmogorov-Smirnov, verificando la significancia igual a 0.000, demostrando la
no normalidad de la data. Por ello, se opté por pruebas no paramétricas de

correlacion, seleccionando el coeficiente de Spearman.

La presentacion se muestra de manera correlativa a los objetivos planteados, el
objetivo general: Determinar la relacion entre el neuroaprendizaje y el
pensamiento critico de los estudiantes de 5 afios de edad de la zona rural de las

IE. de Las Lomas.

Tabla 4.

Relacion entre las variables Neuroaprendizaje y Pensamiento Critico

Variable Pensamiento Critico

N eurgzgfebr:gizaj B Bajo Medio Alto Total
% f % f % f %
Bajo 12 7,0% 1 ,6% 0 ,0% 13 7,6%
Medio 8 47% 103 602% 8 47% 119 69,6%
Alto 1 ,6% 11 6,4% 27 158% 39 22,8%
Total 21 123% 115 67,3% 35 20,5% 171 100,0%

Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de I.E Rurales de Las Lomas

Interpretacién:

Los nifios de las |.E Rurales, en sus resultados de las fichas evaluativas permiten
la deduccidén de asociaciones directas en los niveles medios y altos entre el
Neuroaprendizaje y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican una
correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde el Neuroaprendizaje se distinguio en nivel medio

(69,6%) y también el Pensamiento critico se calificd en nivel medio (60,2%).
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Objetivo Especifico 1: Conocer la relacion de la atencidon con el desarrollo del
pensamiento critico nifios y nifias de 5 afios, de la IE del ambito rural de Las
Lomas 2024.

Tabla 5.

Relacion entre la dimension atencioén y la variable pensamiento critico

Variable Pensamiento Critico

DArtr;(:]r;iSé?]n Bajo Medio Alto Total
% f % f % f %
Bajo 8 4,7% 1 ,6% 0 ,0% 9 5,3%
Medio 12 70% 97 56,7% 8 4,7% 117 68,4%
Alto 1 ,6% 17 99% 27 158% 45 26,3%
Total 21 123% 115 67,3% 35 205% 171 100,0%

Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de |.E Rurales de Las Lomas

Interpretacion:

Los nifios de las |.E Rurales, en sus resultados de las fichas evaluativas permiten
la deduccidén de asociaciones directas en los niveles medios y altos entre la
dimension Atencion y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican una
correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde la dimension Atencion se distinguid en nivel
medio (68,4%) y también el Pensamiento critico se calificé en nivel medio
(56,7%).

Objetivo Especifico 2: Conocer la relacion de la curiosidad con el desarrollo del
pensamiento critico nifios y nifias de 5 afos, de la IE del &mbito rural de Las
Lomas 2024

Tabla 6.

Relacion entre la dimension curiosidad y la variable pensamiento critico

Variable Pensamiento Critico

gmﬁg%gg Bajo Medio Alto Total
% f % f % f %
Bajo 13 7,6% 8 4,7% 1 ,6% 22 12,9%
Medio 7 41% 104 60,8% 19 11,1% 130 [76,0%
Alto 1 ,6% 3 18% 15 8,8% 19 11,1%
Total 21 123% 115 67,3% 35 20,5% 171 100,0%

Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de |.E Rurales de Las Lomas
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Interpretacién:

Los nifios de las |.E Rurales, en sus resultados de las fichas evaluativas permiten
la deduccion de asociaciones directas en los niveles medios y bajos entre la
dimensién Curiosidad y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican
una correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde la dimension Curiosidad se distinguié en nivel
medio (76,0%) y también el Pensamiento critico se calific6 en nivel medio
(60,8%).

Objetivo Especifico 3: Conocer la relacion de las emociones con el desarrollo del
pensamiento critico nifios y niflas de 5 afios, de la IE del ambito rural de Las
Lomas 2024

Tabla 7.

Relacion entre la dimension emociones y la variable pensamiento critico

Variable Pensamiento Critico

EDrInn;i?;rg; Bajo Medio Alto Total
f % f % f % f %
Bajo 9 5,3% 0 ,0% 0 ,0% 9 5,3%
Medio 8 47% 78 456% 4 23% 90 52,6%
Alto 4 23% 37 216% 31 18,1% 72 42,1%
Total 21 123% 115 67,3% 35 20,5% 171 100,0%

Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de I.E Rurales de Las Lomas

Interpretacion:

Los nifios de las I.E Rurales, en sus resultados de las fichas evaluativas permiten
la deduccidén de asociaciones directas en los niveles medios y altos entre la
dimension Emociones y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican
una correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde la dimensién Emociones se distinguid en nivel
medio (52,6%) y también el Pensamiento critico se calific6 en nivel medio
(45,6%).
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Objetivo Especifico 4. Conocer la relacion de la memoria con el desarrollo del
pensamiento critico nifios y niflas de 5 afios, de la IE del ambito rural de Las
Lomas 2024.

Tabla 8.

Relacion entre la dimension memoria y la variable pensamiento critico

Variable Pensamiento Critico

Dl\l/lrgfnnosrlic;n Bajo Medio Alto Total
% f % f % f %
Bajo 12 7,0% 8 4,7% 0 ,0% 20 11,7%
Medio 7 41% 82 480% 16 9,4% 105 61,4%
Alto 2 12% 25 146% 19 11,1% 46 26,9%
Total 21 123% 115 67,3% 35 20,5% 171 100,0%

Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de I.E Rurales de Las Lomas

Interpretacion:

Los nifios de las |.E Rurales, en sus resultados de las fichas evaluativas permiten
la deduccién de asociaciones directas en los niveles medios y altos entre la
dimension Memoria y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican una
correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde la dimensibn Memoria se distinguiéo en nivel
medio (61,4%) y también el Pensamiento critico se calific6 en nivel medio
(48,0%).
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Comprobacién de las Hipotesis

Hipotesis General; Hi: Existe una relacion directa entre el neuroaprendizaje v el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 5 afios de las II.EE.

rurales del &mbito de Las Lomas 2024

Tabla 9.
Correlacion de las variables Neuroaprendizaje y Pensamiento Critico

Pensamiento

critico
Rho de Neuroaprendizaje r (coeficiente) 693 **
Spearman
Sig. (bilateral) ,000
N 171

** |_a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de |.E Rurales de Las Lomas

Interpretacién y analisis:

Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico Spearman, se
verificd la positividad del coeficiente comprobando una relacién directa (rS =
0,693**); el valor de la sigma bilateral (Sig. = ,000) verificO6 una muy alta
significancia. Entonces, se tomo la decision de avalar la ACEPTACION de la
Hipétesis General bajo estandares de asociacién muy significativa.

Hipotesis Especifica; H1: Existe una relacion directa entre la atencion y el
desarrollo del pensamiento critico nifios y nifias de 5 afos, de la IE del &mbito

rural de Las Lomas 2024

Tabla 10.
Correlacién de la dimensién Atencién y la variable Pensamiento Critico

Pensamiento

critico
Rho de Dimension  r (coeficiente)
- ,610 **
Spearman Atencion
Sig. (bilateral) ,000
N 171

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de I.E Rurales de Las Lomas
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Interpretacién y analisis:

Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico Spearman, se
verificd la positividad del coeficiente comprobando una relacion directa (rS =
0,610**); el valor de la sigma bilateral (Sig. = ,000) verific6 una muy alta
significancia. Entonces, se tomo la decision de avalar la ACEPTACION de la

Hipotesis Especifica 1 bajo estandares de asociacion muy significativa.

Hipétesis Especifica; H2: Existe una relacion directa entre la curiosidad y el
desarrollo del pensamiento critico nifios y nifias de 5 afios, de la IE del ambito

rural de Las Lomas 2024

Tabla 11.
Correlacion de la dimensiéon Curiosidad y la variable Pensamiento Critico

Pensamiento

critico
Rho de Dimension  r (coeficiente) 559 **
Spearman Curiosidad '
Sig. (bilateral) ,000
N 171

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de |.E Rurales de Las Lomas

Interpretacién y anédlisis:

Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico Spearman, se
verifico la positividad del coeficiente comprobando una relacién directa (rS =
0,552**); el valor de la sigma bilateral (Sig. = ,000) verificO6 una muy alta
significancia. Entonces, se tomé la decision de avalar la ACEPTACION de la

Hipétesis Especifica 2 bajo estandares de asociaciéon muy significativa.

Hipotesis Especifica; H3: Existe una relacion directa entre las emociones y el
desarrollo del pensamiento critico nifios y nifias de 5 afos, de la IE del ambito

rural de Las Lomas 2024
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Tabla 12.
Correlacién de la dimensién Emociones y la variable Pensamiento Critico

Pensamiento

critico
Rho de Dimension  r (coeficiente)
: ,522 **
Spearman Emociones
Sig. (bilateral) ,000
N 171

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de I.E Rurales de Las Lomas

Interpretaciéon y analisis:

Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico Spearman, se
verificd la positividad del coeficiente comprobando una relacion directa (rS =
0,522**); el valor de la sigma bilateral (Sig. = ,000) verific6 una muy alta
significancia. Entonces, se tomé la decision de avalar la ACEPTACION de la

Hipotesis Especifica 3 bajo estandares de asociacion muy significativa.

Hipotesis Especifica; H4: Existe una relacion directa entre la memoria y el
desarrollo del pensamiento critico nifios y nifias de 5 afios, de la IE del ambito

rural de Las Lomas 2024.

Tabla 13.
Correlacion de la dimension Memoria y la variable Pensamiento Critico

Pensamiento

critico
Rho de Dimension  r (coeficiente) 445 *
Spearman Memoria '
Sig. (bilateral) ,000
N 171

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Nota: Ficha evaluativa aplicada a los nifios de |.E Rurales de Las Lomas

Interpretacién y anédlisis:
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Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico Spearman, se
verificd la positividad del coeficiente comprobando una relacion directa (rS =
0,445**); el valor de la sigma bilateral (Sig. = ,000) verific6 una muy alta
significancia. Entonces, se tomé la decision de avalar la ACEPTACION de la

Hipotesis Especifica 3 bajo estandares de asociacion muy significativa.
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V. DISCUSION

Sobre el objetivo general de estudiar la relacién entre el neuroaprendizaje y el
pensamiento critico, se considera la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget,
quien postula que los nifios acumulan y reorganizan sus conocimientos a traves
de interacciones activas con su entorno, facilitando la construccion de su propio
conocimiento (Instituto Valenciano de Neurologia Pediéatrica, 2020). Las teorias
cognitivas del aprendizaje subrayan como la mente humana procesa, estructura
y retiene la informacién para adquirir habilidades y conocimientos nuevos,
proporcionando una base crucial para mejorar los métodos educativos (Rios,
2023). Rivera (2019) destaca que el neuroaprendizaje, fundamentado en la
psicologia, pedagogia y neuropsicologia, busca comprender como el cerebro
procesa cada experiencia de aprendizaje, guiando la seleccidn de estrategias
pedagdgicas efectivas para facilitar el desarrollo cognitivo y el pensamiento
critico de los estudiantes. Benavidez y Flores (2019) afiaden que el desarrollo de
la inteligencia implica el uso efectivo de funciones ejecutivas y el manejo
adecuado de emociones, facilitando la percepcién, comprension y toma de

decisiones en la resoluciéon de problemas.

Los resultados de las Instituciones Educativas Rurales revelan una asociacion
directa entre el neuroaprendizaje y el pensamiento critico, especialmente en
niveles medios y altos. Los niveles medios demostraron una representacion
significativa, con el neuroaprendizaje marcando un 69,6% y el pensamiento
critico un 60,2%. El coeficiente de correlacion de Spearman fue altamente
significativo (rS = 0,693**, p < 0,001), validando una relacion positiva entre estas

variables.

Investigaciones previas, como las de Julca (2022) encontr6 una alta correlacion
entre el neuroaprendizaje y el pensamiento critico en estudiantes (Rho de
Spearman = 0.741, significancia = 0.000), indicando que mejoras en
neuroaprendizaje estan directamente relacionadas con el aumento en
habilidades de pensamiento critico. Esto refuerza la importancia de integrar
neuroeducacion en el curriculo educativo, alineandose con los hallazgos de

Peregrina y Gallardo (2023), quienes resaltaron la insuficiente formacién en
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neuroeducacion en las universidades andaluzas, sugiriendo que una mejor
preparacion en este ambito podria potenciar el pensamiento critico en los futuros
docentes. También Pherez et al. (2018), argumentan que las estrategias
educativas basadas en neurociencia estan reemplazando los métodos
tradicionales, favoreciendo un enfoque mas adaptativo y efectivo que promueve

aprendizajes significativos y personalizados.

Se puede afadir que, al integrar la teoria de Piaget, respaldada por estudios
contemporaneos, con los resultados obtenidos y los antecedentes de
investigaciones como las de Pherez et al. (2018), subraya la necesidad de
adoptar enfoques educativos que aprovechen el neuroaprendizaje para
potenciar el pensamiento critico en diversos contextos educativos. Esta
combinacion teodrica y empirica enfatiza la importancia de entender como los
estudiantes procesan informacién y construyen conocimiento, guiando asi la
implementacion de practicas pedagdgicas mas efectivas y personalizadas para

optimizar el desarrollo cognitivo y critico de todos los estudiantes.

Para abordar el objetivo especifico sobre la relacion entre la atenciéon y el
pensamiento critico, se parte sefialando que en la primera infancia, el sistema
nervioso central experimenta un desarrollo crucial que influye en el aprendizaje.
Es fundamental que las experiencias educativas sean auténticas, significativas y
multisensoriales, facilitando asi el desarrollo de la capacidad critica del nifio
(OEA/OEC, 2010). El neuroaprendizaje, basado en el entendimiento del
funcionamiento cerebral, es esencial para disefiar estrategias educativas
efectivas que fortalezcan las funciones mentales necesarias para el aprendizaje
(Rodriguez, 2019). La atencién, como proceso selectivo de los estimulos que
facilita la percepcién y procesamiento de informacién, esta intrinsecamente
ligada al desarrollo neurobioléogico de la curiosidad y la motivacion,

fundamentales para el pensamiento critico (Benavidez & Flores, 2019).

Los resultados obtenidos en las Instituciones Educativas Rurales indican una
asociacion significativa entre la atencién y el pensamiento critico, especialmente
en niveles medios. La atencién se destacd con un nivel medio del 68,4%,

mientras que el pensamiento critico se evalué en un 56,7% en los mismos
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niveles. El coeficiente de correlacion de Spearman fue altamente significativo (rS

= 0,610**, p < 0,001), confirmando una relacion directa entre estas variables.

Estudios previos, como el de Demera y Lopez (2020), enfatizan la necesidad de
gue los educadores comprendan el funcionamiento cerebral en los nifios
pequeiios para abordar adecuadamente sus necesidades individuales. Se
destaca la importancia de aplicar estrategias de neuroaprendizaje que
fortalezcan tanto las habilidades cognitivas como metacognitivas, permitiendo a
los estudiantes participar activamente en su proceso de aprendizaje. Coral et al.
(2021) demostraron que talleres neuroeducativos mejoraron significativamente
la atencién, lo cual es esencial para el pensamiento critico. Julca (2022) también
encontré una relacion directa entre el neuroaprendizaje y componentes
especificos como la atencion, lo que sugiere que ejercicios de neuroeducacion
gue aumenten la atencién pueden fortalecer el pensamiento critico en los

estudiantes.

Se deduce que integrando la teoria del desarrollo cognitivo en la primera infancia,
respaldada por investigaciones sobre neuroaprendizaje y atencion, con los
resultados empiricos de correlacion entre la atencion y el pensamiento critico, se
subraya la importancia de disefiar ambientes educativos que fomenten la
concentracion selectiva y el desarrollo del pensamiento critico desde edades
tempranas. Esto no solo optimiza el aprendizaje individualizado, sino que
también prepara a los estudiantes para enfrentar desafios cognitivos y

académicos de manera mas efectiva a lo largo de su desarrollo educativo.

Para discutir el objetivo especifico sobre la relacién entre la curiosidad y el
pensamiento critico, desde una perspectiva educativa, es crucial fomentar el
aprendizaje significativo desde temprana edad, utilizando métodos vivenciales y
lidicos que promuevan la curiosidad. Esto no solo facilita la construccion de
conocimiento auténtico, sino que también potencia el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes (Ccasani, 2020). La educacion contemporanea
reconoce la importancia del conocimiento neurocientifico para optimizar los
procesos de aprendizaje, demandando un enfoque dinamico y proactivo por
parte de los educadores para guiar a los estudiantes en la exploracion y gestion

de su propio aprendizaje (Ocafa, 2015). La curiosidad, como proceso
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neurobiolégico, surge de la necesidad intelectual de reducir la incertidumbre y
buscar informacion adicional para construir estructuras cognitivas mas sélidas
(Aparicio, 2020).

Los resultados obtenidos en las Instituciones Educativas Rurales revelan una
asociacion significativa entre la curiosidad y el pensamiento critico,
particularmente en niveles medios. La curiosidad se manifesté con un nivel
medio del 76,0%, mientras que el pensamiento critico alcanzé un nivel medio del
60,8%. El coeficiente de correlacién de Spearman fue altamente significativo (rS
= 0,552**, p < 0,001), indicando una relacién directa entre estas dimensiones.

Investigaciones previas, como la de Latorre (2020), han explorado la relacion
entre creatividad y pensamiento critico en contextos educativos superiores,
destacando la importancia de un enfoque socioconstructivista que motive a los
estudiantes a abordar problemas complejos desde multiples perspectivas. Esto
subraya la necesidad de integrar la curiosidad y el pensamiento critico desde las
etapas iniciales de la educacion para cultivar habilidades cognitivas avanzadas
desde una edad temprana. Zuluaga et al. (2022) argumentaron que la
neurodidactica promueve la curiosidad a través de la exploracion activa del
contexto, lo cual fomenta el razonamiento divergente y el pensamiento critico.
Este enfoque se alinea con los hallazgos de Julca (2022), donde el
neuroaprendizaje, que incluye la curiosidad, mostré una alta correlacién con el
pensamiento critico. La curiosidad estimula el andlisis y la inferencia,

componentes claves del pensamiento critico.

Se logra inferir que, al integrar la teoria del aprendizaje significativo y el
desarrollo neurobiolégico de la curiosidad con los resultados empiricos sobre la
correlacién entre la curiosidad y el pensamiento critico, se enfatiza la importancia
de disefiar entornos educativos que fomenten la exploracion activa y el
cuestionamiento en los estudiantes. Esto no solo fortalece su capacidad para
analizar y evaluar informacion de manera critica, sino que también les prepara
para enfrentar desafios intelectuales y adaptarse a un mundo en constante

cambio.

En cuanto al objetivo especifico relacion entre las emociones y el pensamiento

critico; se parte indicando que, la interseccion entre neurociencia y aprendizaje
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se enfoca en la identificacion de patrones vinculados con las emociones y los
procesos mentales, ambos factores de gran influencia en como asimilamos
informacion durante los primeros afios de vida (Universidad Internacional de
Valencia, 2022). La dimension emociones, corresponde a procesos
neuroquimicos que se producen en el sistema limbico y que son la forma en que
el cerebro traduce el significado de los estimulos que se reciben (sorpresa,
miedo, asco, etc.), provocando una reaccion psicofisiolégica que prepara al
individuo para una accion especifica fisiologica 0 metacognitiva,; esta
interpretacion es influenciada por el contexto y la cultura (Benavidez & Flores,
2019).

Los resultados obtenidos a partir de los nifios de las |I.E Rurales, permiten la
deduccién de asociaciones directas en los niveles medios y altos entre la
dimension Emociones y el Pensamiento Critico; ya que dichos niveles verifican
una correspondencia porcentual similar. Los niveles medios comprobaron una
representatividad mayor, donde la dimension Emociones se distinguié en nivel
medio (52,6%) y también el Pensamiento critico se calific6 en nivel medio
(45,6%). Acorde con lo obtenido a partir del Coeficiente no paramétrico
Spearman, se verificé la positividad del coeficiente comprobando una relacion
directa (rS = 0,522**); el valor de la sigma bilateral (Sig. =,000) verificd una muy

alta significancia.

Antecedentes previos verifican y se sostienen en el pensamiento de Emmanuel
Kant, en relacion con la razon practica explicando que el conocimiento esta muy
relacionado con la experiencia humana, miradas en las actitudes, emocion,
valores, interés, propdésitos y las ideas de los seres humanos. Asi, Rojas (2000),
determind que al analizar la forma de pensar en relacion al pensamiento de los
demas, determinando los puntos de vista de ambos, se pueden generar debates,
se dan argumentos en relacioén con los otros donde existe un involucramiento de
emociones y experiencias unicas del individuo. Coral et al. (2021) encontraron
gue talleres basados en neuroeducacién, que abordan componentes
emocionales, mejoraron la percepcion y el lenguaje, facilitando un aprendizaje
significativo. Las emociones juegan un papel crucial en la consolidacion del
pensamiento critico, como también sugiere Gonzalez (2023), quien destacé la

importancia de la educacion socio-emocional en el aprendizaje continuo. La
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relacion directa y significativa entre emociones y el pensamiento critico
observada por Julca (2022) confirma la relevancia de las emociones en este

proceso.

Se logré deducir que, la idea de que las emociones no solo son importantes para
la reaccion inmediata ante estimulos, sino también para el desarrollo del
pensamiento critico, permitiendo a los individuos no solo procesar informacién
de manera mas profunda, sino también formar juicios y argumentos basados en

experiencias y valores personales.

En cuanto al objetivo especifico, relacion entre la memoria y el pensamiento
critico es crucial en el proceso educativo, especialmente en nifios de edades
tempranas. La neurociencia educativa, segun la Universidad Internacional de
Valencia (2022) y Verdugo & Campoverde (2021), enfatiza como el cerebro de
los nifios de entre 5y 10 afios es receptivo al aprendizaje y cOmo este proceso
afecta tanto la memoria como el pensamiento critico. El proceso de aprendizaje
implica cambios neuronales significativos, donde se forman nuevas conexiones
y se fortalecen las existentes, segun Caine & Caine (1994) y Blakemore & Frith
(2008). Esto sugiere que la capacidad de recordar informacion y aplicar el

pensamiento critico estan estrechamente relacionadas,

Los resultados de las evaluaciones en instituciones educativas rurales. La
correlacién positiva encontrada (rS = 0,445**) entre la memoria y el pensamiento
critico indica que un nivel medio de memoria se asocia con un nivel medio de

pensamiento critico.

Los trabajos previos, como el de Coral et al. (2021) demostraron que talleres de
neuroeducacion mejoraron significativamente la memoria de los estudiantes, lo
cual esta directamente relacionado con el pensamiento critico. Julca (2022)
también observé una alta correlacion entre el neuroaprendizaje y la capacidad
de establecer argumentos y conclusiones, ambas dependientes de una buena
memoria. Esto subraya la importancia de estrategias pedagdgicas que
fortalezcan la memoria para potenciar el pensamiento critico. Garcia et al.
(2020), sefalan que muchos estudiantes desarrollan habilidades memoristicas,
pero tienen menos practica en el pensamiento critico, lo que subraya la

importancia de fomentar tanto la retencion de informacidon como la capacidad de
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analizar y reflexionar sobre ella. Deduciendo que la integracion de la
neurociencia educativa con la practica pedagogica puede mejorar
significativamente la forma en que se ensefia y se aprende, optimizando el

desarrollo tanto de la memoria como del pensamiento critico en los estudiantes.
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VI. CONCLUSIONES

Se concluye que existe una asociacion significativa entre el Neuroaprendizaje y
el Pensamiento Critico en niveles medios y altos. El Neuroaprendizaje se
destac6 con un 69,6% en nivel medio y el Pensamiento Critico con un 60,2%.
Ademas, el coeficiente de correlacidon de Spearman calculado fue altamente

positivo (rS = 0,693**, p < 0,001), indicando una relacion directa y significativa.

Se concluye que existe una asociacion significativa entre la dimension de
Atencion y el Pensamiento Critico en niveles medios y altos. La dimension de
Atencion alcanzé un 68,4% en nivel medio, mientras que el Pensamiento Critico
se situé en un 56,7%. Ademas, el coeficiente de correlacibn de Spearman
obtenido fue positivo y alto (rS = 0,610**, p < 0,001), indicando una relacién

directa y significativa.

Se concluye que existe una asociacion significativa entre la dimension de
Curiosidad y el Pensamiento Critico, especialmente en niveles medios y bajos.
La dimension de Curiosidad alcanzo6 un nivel medio del 76,0%, mientras que el
Pensamiento Critico se situd en un nivel medio del 60,8%. Ademas, el coeficiente
de correlacién de Spearman obtenido fue positivo y significativo (rS = 0,552**, p

< 0,001), indicando una relacién directa y estadisticamente relevante.

Se concluye que existe una asociacion significativa entre la dimension de
Emociones y el Pensamiento Critico en niveles medios y altos. La dimension de
Emociones alcanzé un nivel medio del 52,6%, mientras que el Pensamiento
Critico se situ6 en un nivel medio del 45,6%. Ademas, el coeficiente de
correlacion de Spearman obtenido fue positivo y significativo (rS = 0,522**, p <

0,001), indicando una relacién directa y estadisticamente relevante.

Se concluye que existe una asociacion significativa entre la dimension de
Memoria y el Pensamiento Critico en niveles medios y altos. La dimension de
Memoria alcanz6 un nivel medio del 61,4%, mientras que el Pensamiento Critico

se situd en un nivel medio del 48,0%. Ademas, el coeficiente de correlacion de
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Spearman obtenido fue positivo y significativo (rS = 0,445**, p < 0,001), indicando

una relacion directa y estadisticamente relevante.

VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda los directores de las IE. del nivel inicial disefiar e implementar
estrategias educativas que fortalezcan tanto el Neuroaprendizaje como el
desarrollo del Pensamiento Critico en contextos rurales. Esto podria incluir
programas que integren métodos pedagogicos adaptados a las necesidades
especificas de estos estudiantes, asi como la formacién continua de los docentes

en técnicas que promuevan un aprendizaje activo y reflexivo.

A la comisién de la Calidad, Innovacion y Aprendizaje de las IE; implementar
estrategias educativas que fortalezcan la capacidad de atencion de los
estudiantes en contextos rurales, ya que esta habilidad parece ser fundamental
para el desarrollo del Pensamiento Critico. Se sugiere incorporar técnicas
pedagogicas que fomenten la concentracion y el enfoque en actividades
educativas relevantes y estimulantes. Ademas, es importante proporcionar
apoyo adicional a los docentes para que puedan integrar métodos de ensefianza

gue promuevan activamente la atencion y el analisis critico entre los estudiantes.

A la direccion académica de las I.LE y a los docentes disefiar actividades
educativas que fomenten y promuevan la curiosidad entre los estudiantes de
Instituciones Educativas Rurales. Esto podria incluir proyectos de aprendizaje
gue estimulen la exploracion activa, la investigacion autonoma y el
cuestionamiento critico. Ademas, los educadores podrian integrar en el curriculo
actividades y materiales que despierten el interés natural de los nifios por

descubrir y entender el mundo que les rodea.

A la direccion académica de las I.E y al departamento de psicopedagogia
implementar estrategias educativas que promuevan el desarrollo emocional de
los estudiantes. Es crucial que los programas educativos no solo se centren en
el conocimiento académico, sino que también integren actividades y recursos
gue fomenten la gestion emocional y la conciencia emocional entre los nifios.

Los educadores pueden utilizar métodos como la educacion emocional, el arte y
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la narrativa para ayudar a los estudiantes a identificar, comprender y regular sus
emociones de manera positiva y constructiva. Ademas, se recomienda que los
docentes reciban capacitacion continua en como integrar efectivamente el
desarrollo emocional en el curriculo escolar, creando asi un ambiente de
aprendizaje que apoye integralmente el desarrollo del Pensamiento Critico a

través de la gestion adecuada de las emociones.

A los docentes de las I.E incluir técnicas de estudio efectivas, métodos
mnemotécnicos y actividades que fomenten la retencién y el recuerdo activo de
informacion relevante. Ademas, es importante que los docentes disefien
evaluaciones y tareas que requieran el uso y la aplicacion critica de la memoria,

facilitando asi el desarrollo continuo del Pensamiento Critico en los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla de Operacionalizacion de las variables

Variables Definicién Definicién Dimensiones | Indicadores
conceptual Operacional
Escala
Neuroaprendizaje | Es la ciencia que | Atencién Atencién
se constituye en | interviene en los sostenida Likert
la ciencia, que | diversos Seguimiento
. de
estudia como los | procesos de instrucciones | Totalmente
l6bulos aprendizaje, L
_ Participacion | de acuerdo
cerebrales se | teniendo en _ (5)
- Concentracién
manifiestan  en | cuenta las
Neuroaprendizaje | |os procesos de | conexiones Curiosidad | Formulacion
o ] de preguntas
aprendizaje, asi | neuronales, a
. , Exploracion De acuerdo
mismo como las | través del .
activa ()
conexiones neuroaprendizaje o
Creatividad e
neuronales se busca imaginacion
sinapsis otenciar la I i
(sinapsis) P Utilizacion de | Nide
establecen atencion, recursos acuerdo ni
. ., .. en
comunicacion curiosidad, Emociones Expresiones desacuerdo
entre el cerebro y | emociones y corporales 'y (3)
. - faciales
los diversos | memoria; la
elementos  que | escala de Identificacion
) ] o de emociones | En
intervienen en la | medicion es de otros desacuerdo
atencion, ordinal. . (2)
Empatia
memoria, _
q Manejo
rocesos e -
P emocional Totalmente
ensamiento, . .
P Memoria Memoria a desacuerdo
entre otros corto p|azo (1)

(Braidot, 2018).

Recuerdos de
eventos

Recuerdos de
experiencias
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Memoria

asociativa
Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores
conceptual Operacional
Escala
Sternberg (1985), | Es el proceso de Clasificacion y Likert
definié al | pensar, partiendo categorizacién
pensamiento de la reflexion, de objetos Totalmente
critco como el | para hacer Y
P ; Secuenciacién | de acuerdo
proceso que | inferencias, en 4 (5)
enmarca busca de e eventos
. estrategias solucione, llegando L —
Pensamiento gas y 2 169 Logica Reconocimiento
Criti representaciones | a construir d
ritico mentales  para | conclusiones e patrones De acuerdo
tomar decisiones, | argumentadas, Relaciones de (4)
solucionar para la toma de fect
problematicas vy | decisiones. Se causay etecto 1 Nide
crear utlllzara_ Ir?llescala Comprensién acuerdo ni
conocimiento, de medicién de concebtos
pues  obtienen | ordinal > concep en
respuestas basicos o desacuerdo
constructivas en cuentos (3)
experiencias de "
tipo analitico. el Aporte de En
i informacion en
pe,r_lsamlento . desacuerdo
critico, es una conversaciones
Sustanti (2)
forma de pensar ustantiva .
en forma Resolucion de
razonable, pues problemas Totalmente
siempre busca la cotidianos desacuerdo
verdad. (1)
Participacion en
juego de reglas
Circulos de
didlogo
Organizacion de
Interaccion
verbal en
juegos de rol
Comprension
del entorno
inmediato
Comprension
Contextual de cuentos

contextuales
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Exploracion del
entorno natural

Pragmatica

Comprension
del entorno
inmediato

Comprension
de cuentos
contextuales

Exploracion del
entorno natural

Comprension
del entorno
inmediato
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Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de datos

Ficha de valoracion el Neuroaprendizaje

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Estimado docente:
La presente ficha valorativa es parte de una investigacién que tiene por finalidad Determinar la relacién
entre el neuroaprendizaje y el pensamiento critico de los estudiantes de 5 afios de edad de la zona rural
de las IE. de Las Lomas. Es totalmente confidencial y andnimo, por lo cual le agradeceremos valorar a sus
estudiantes siendo lo mas sincero posible. Se le agradece por anticipado su valiosa colaboracién,
considerando que los resultados de la presente investigacion permitiran mejorar la gestiéon educativa
escolar. Lea atentamente y marque con una X, solamente en un casillero de la siguiente escala:

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, En desacuerdo Totalmente
acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1

FICHA VALORATIVA DEL NEUROAPRENDIZAJE

Dimensién Atencion 1/12(3|4]|5

1. El nino/a se mantiene enfocado en una tarea durante un periodo prolongado de tiempo durante las
actividades escolares.

2. El nino/a sigue las instrucciones dadas por el maestro durante las actividades escolares

3. El nifo/a participa activamente en las actividades y discusiones durante las clases

4. El nino/a mantiene su atencion en una tarea especifica durante las actividades escolares

Dimensién Curiosidad

. El nino/a formula preguntas para obtener mas informacién sobre un tema o actividad

. El nino/a se involucra activamente en explorar y descubrir nuevos objetos, conceptos o situaciones

. El nino/a demuestra creatividad e imaginacion al abordar problemas o actividades

5
6
7
8

El nino/a utiliza los recursos disponibles para explorar y aprender sobre un tema o actividad

Dimensién Emociones 1(2(3]4]|5

9. El nino/a muestra expresiones corporales que reflejan sus emociones durante las actividades

10.El nifno/a muestra expresiones faciales que reflejan sus emociones durante las actividades

11.El nino/a puede identificar las emociones de otros nifios o adultos en diferentes situaciones

12.El nifio/a muestra empatia hacia los sentimientos y experiencias de otros nifios o adultos

13.El nino/a maneja sus propias emociones durante situaciones dificiles

14.El nino/a lograr hacer frente a situaciones frustrantes para su edad

Dimension Memoria

15.El nino/a recuerda informacion o instrucciones dadas hace poco tiempo

16.El nino/a recuerda eventos especificos que ocurrieron recientemente, como actividades en clase o
juegos en el recreo

17.El nifo/a recuerda experiencias pasadas, como salidas familiares o vacaciones

18.El nino/a recuerda la relacion entre diferentes objetos, colores, formas o palabras

NOMBRE DEL NINO O NINA
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Ficha de valoracién de pensamiento Critica

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Estimado docente:
La presente ficha valorativa es parte de una investigacion que tiene por finalidad Determinar la relacion entre el neuroaprendizaje
y el pensamiento critico de los estudiantes de 5 afios de edad de la zona rural de las IE. de Las Lomas. Es totalmente confidencial
y anénimo, por lo cual le agradeceremos valorar a sus estudiantes siendo lo méas sincero posible. Se le agradece por anticipado
su valiosa colaboracién, considerando que los resultados de la presente investigacion permitiran mejorar la gestion educativa
escolar. Lea atentamente y marque con una X, solamente en un casillero de la siguiente escala:

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente
acuerdo en desacuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1

FICHA VALORATIVA DE PENSAMIENTO CRITICO

Dimensién Légica 112131415

1. El nifio/a clasifica y categoriza objetos correctamente durante las actividades

2. Elnifio/a puede ordenar eventos o historias en |la secuencia correcta

3. Elnifio/a reconoce y continia patrones (por ejemplo, en juegos, rompecabezas, actividades de clase,
o0 con bloques de construccion)

4. El nifio/a comprende las relaciones de causa y efecto en situaciones cotidianas (por ejemplo, qué
sucede si deja caer un objeto o si no sigue una instruccion)

5. El nifio/a demuestra una buena comprension de los conceptos y narrativas presentados durante las
actividades

Dimension Sustantiva 1123|415

6. El nifio/a aporta informacion relevante durante las conversaciones y discusiones en clase

7. Elnifio/a resuelve problemas cofidianos de manera efectiva durante las actividades y situaciones
escolares

Dimension Dialdgica 1121314 |5

8. El nifo/a participa y sigue las reglas en juegos estructurados con sus comparieros

9. El nifio/a participa activamente en los circulos de dialogo, compartiendo sus ideas y escuchando a los
demas

10. El nifio/a formula preguntas organizadas y relevantes durante las actividades de grupo o discusiones
en clase

11. El nifio/a interactua verbalmente de manera efectiva con otros nifios durante los juegos de rol,
manteniendo el contexto del juego

Dimension Contextual 1121314 |5

12. El nifio/a demuestra una buena comprension y reconocimiento de su entorno inmediato (como el aula,
el patio de recreo, efc.)

13. El nifio/a comprende y retiene la informacién de cuentos que describen contextos especificos o
situaciones familiares

14. El nifio/a se muestra interesado y explora activamente el entorno natural durante actividades al aire
libre 0 en la naturaleza

Dimension Pragmaética 112134 |5

15. El nifio/a resuelve conflictos con sus comparieros de manera constructiva y sin la intervencion de un
adulio

16. El nifio/a resuelve problemas que surgen en contextos especificos, como durante actividades en clase
o en el recreo

17. El nifio/a planifica y lleva a cabo juegos de manera organizada y efectiva, incluyendo a otros
comparieros en el proceso

18. El nifio/a propone soluciones viables a problemas que surgen durante las actividades o juegos.
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NOMBRE DEL NINO O NINA

Anexo 3. Fichas de validacion de instrumentos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Escala de Valoracién del

Neuroaprendizaje" . La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico.

Agradecemos su valiosa colaboracién.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez:

RIKY FRANK GONZALEZ ALFARO

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor (X)

Area de formacion académica:

Clinica () Social ()

Educativa (x ) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional:

CIENCIAS DE LA EDUCACION

Institucion donde labora:

UNIDAD DE GESTION EEDUCATIVA LOCAL TAMBOGRANDE

Tiempo de experiencia
profesional en el area:

2 a4 afos ( )
MasdeS5afios ( X )

Experiencia en Investigacion

La planificaciéon curricular: Punto de partida del trabajo
pedagoégico

2. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala “Escala de Valoracién del Neuroaprendizaje”

Nombre de la Prueba:

“Escala de Valoracién del Neuroaprendizaje”

Autora:

Katya Veronica Valverde Gutiérrez

Procedencia:

Elaboracion propia

Administracion:

Aplicacién Directa

Tiempo de aplicacién:

40 minutos

oe-e INVESTIGA




Anexo 4. Resultados del analisis de consistencia interna

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Ambito de aplicacién: Estiidiantes

Se emplea el instrumento desarrollado a partir de la investigacion

Significacion: previa de la variable

4. Soporte teérico

A continuacién, a Ud. le presento la “Escala de Valoraciéon segun la valoracion del
Neuroaprendizaje”, del trabajo de investigacion “El Neuroaprendizaje y el pensamiento
critico en los niflos de 5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024".
Elaborado por la Mg. Katya Verénica Valverde Gutiérrez , en el afio 2024, de
acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun

corresponda.

5. Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario “Escala de Valoracion del Neuroaprendizaje". elaborado

por Katya Verénica Valverde Gutiérrez, en el afio 2024, De acuerdo con los
siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

con la dimensién
o indicador que
esta midiendo.

Categoria Calificacion Indicador
. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se Baio Nivel modificacién muy grande en el uso de las
comprende - 52 palabras de acuerdo con su significado o por la
Lécn!mente, es ordenacion de estas.
ecir, su
sintactica U Modarade Rivel Se requiere una quiﬁcacién muy especifica de
y semantica son algunos de los términos del item.
adecugdes; Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
. adecuada.
. totalmente en desacuerdo (no Bl i ; ; : di ;
cumple con el criterio) | item no tiene relacién l6gica con la dimensién.
CE;IO HIEeRnENCtileAne . Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacién tangencial /lejana con
relacién  16gica acuerdo) la dimensién.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo (alto

El item se encuentra esta relacionado con la

o importante, es
decir debe ser
incluido.

nivel) dimensién que esta midiendo.
RELEVANCIA o cumsiie-aon-aciiats El item puede ser eliminado sin que se vea
El itemes % P afectada la medicién de la dimension.
esencial

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

09,0 INVESTIGA
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
* Primera dimension: Atencién
» Objetivos de la Dimensién: esta dimension tiene por objetivo conocer el estado de
observacion y de alerta de los nifios y nifias para conocer su entorno , conocer como
se enfocan en un punto, generan, dirigen y mantienen un estado de activacion

adecuado .

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Atencion
sostenida

El nifio/a se
mantiene
enfocado en
una tarea
durante un
periodo
prolongado de
tiempo durante
las actividades
escolares.

Ninguna

Seguimiento
de
instrucciones

El nifio/a sigue
las
instrucciones
dadas por el
maestro
durante las
actividades
escolares

Ninguna

Concentracién

El nifio/a
mantiene su
atencién en
una tarea
especifica
durante las
actividades
escolares

Ninguna

« Segunda dimension: Curiosidad

« Objetivos de la Dimension: A través de este instrumento se busca medir como la
curiosidad impulsa el aprendizaje y la motivacién, contribuye al pensamiento critico, a la toma
de decisiones y a las habilidades para relacionarse,).

: Observaciones/
Indicadores Item Claridad Coherencia Relevancia Recomendaciones
= El nifio/a
Formulacién formula
de preguntas
preguntas | para
4 4 4
obtener Ninguna
oo INVESTIGA
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

mas
informacion
sobre un
tema o
actividad

Exploracién
activa

El nifio/a se
involucra
activamente
en explorar
y descubrir
nuevos
objetos,
conceptos o
situaciones

Ninguna

Creatividad
e
imaginacién

El nifio/a
demuestra
creatividad
e
imaginacion
al abordar
problemas
o]
actividades

Ninguna

Utilizacién
de recursos

El nifio/a
utiliza los
recursos
disponibles
para
explorar y
aprender
sobre un
temao
actividad

Ninguna

e Tercera dimensién: Emociones

* Objetivos de la Dimension: esta dimension busca conocer como los estudiantes se adaptan
al medio y sobreviven preparandolos para la accién y para el cambio, y como lo comunican a
los demas

Observaciones/

Indicadores Item Claridad Coherencia Relevancia Recomendaciones

El nifio/a
muestra
expresiones

4 4 4 Ninguna
corporales

Expresiones
corporales y
faciales

que
reflejan sus
emociones
durante las
actividades

El nifio/a
muestra
expresiones
faciales que

oo INVESTIGA
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

reflejan sus
emociones
durante las
actividades

Ninguna

Identificaciéon
de
emociones
de otros

El nifio/a
puede
identificar
las
emociones
de otros
nifos o

Ninguna

adultos en
diferentes
situaciones

El nifo/a
maneja sus
propias
emociones
durante
situaciones
dificiles

Ninguna

Manejo

El niA
emocional o/a

lograr
hacer
frente a
situaciones
frustrantes
para su
edad

Ninguna

» Cuarta dimensién: Memoria
« Objetivos de la Dimensién: se medira como el estudiante codifica, almacena, recupera

informacién.
Observaciones/

Indicadores item Claridad Coherencia | Relevancia Recomendaciones
El nifo/a
recuerda
eventos
especificos

:e‘:“e"’:s que ocurrieron

e eventos recientemente, 4 4 4 Ninguna
como
actividades en
clase o juegos
en el recreo
oeoeo INVESTIGA
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

El nifio/a
recuerda
experiencias
pasadas, como
salidas
familiares o
vacaciones

Recuerdos
de
experiencias

El nino/a
recuerda la
relacion entre

fbammsiia diferentes

asociativa objetos,
colores,

formas o
palabras

Ninguna

0]
. {
Dr. Frank Gonzalez Alfaro
ESPECIALISTA TERRITOSAL DE LAS LOMAS
BGEL DE TAMEOARAND
DNI 18060954

orcid.org/0000-0002-1699-0374
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Escala de Valoraciéon del

Neuroaprendizaja" . La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que

los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolagico.
Agradecemos su valiosa colaboracion.

4. Datos generales del juez

Nombre del juez: | | yp|A MERCEDES MORANTE BECERRA

Grado profesional: | Maestria ( ) Doctor ( X)
Area de formacién académica: | M () Socl ()
Educativa (x ) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional: | CIENCIAS DE LA EDUCACION

Institucién donde labora: | UNIVERSIDAD CATOLICA SANTO TORIBIO DE
MOGROVEJO

Tiempo de experiencia | 2 a 4 anos ( )
profesional enel area: | Masde Saffies (X )

. Del juego simbodlico a la practica del valor de respeto: una
Experiencia en Investigacion | mjrada desde la virtualidad’

5. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

6. Datos de la escala “Escala de Valoracion del Neuroaprendizaje”

Nombre de la Prueba: | “Escala de Valoracion del Neuroaprendizaje

Aulora: | Katya Verénica Valverde Gutiérrez
Procedencia: | r1ahoracién propia
Administracion:

Aplicacion Directa

o 0.0 INVESTIGA



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Ambito de aplicacién:

Estudiantes

Significacion:

Se emplea el instrumento desarrollado a partir de la investigacion
previa de la variable

4. Soporte teérico

A continuacién, a Ud. le presento la “Escala de Valoracién seglin la valoracion del
Neuroaprendizaje”, del trabajo de investigacion “El Neuroaprendizaje y el pensamiento
critico en los nifios de 5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024".
Elaborado por la Mg. Katya Verénica Valverde Gutiérrez , en el afio 2024, de
acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda.

A continuacion, a usted le presento el cuestionario “Escala de Valoracion del Neuroaprendizaje". elaborado

por Katya Verénica Valverde Gutiérrez, en el afio 2024, De acuerdo con los
siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

con la dimension
o indicador que
esta midiendo.

. Acuerdo (moderado nivel)

Categoria Calificacion Indicador

. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El  item se Baio Nivel modificacion muy grande en el uso de las
comprende - b8 palabras de acuerdo con su significado o por la
facilmente, es ordenacion de estas.
decir, su -
sintactica Moderado nivel Se requiere una modificacién muy especifica de
y semantica son : algunos de los términos del item.
adecuadas; . El item es claro, tiene semantica y sintaxis

. Alto nivel

adecuada.
. totalmente en desacuerdo (no . . s . .
cumple con el criterio) El item no tiene relacién légica con la dimension.

gl()HE:nEN(t:ilae . Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacién tangencial /lejana con
relacion  logica acuerdo) la dimension.

El item tiene una relacién moderada con la
dimensién que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo (alto

nivel)

El item se encuentra esta relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es
esencial

o importante, es
decir debe ser
incluido.

. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicién de la dimension.

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considere pertinente

%% INVESTIGA

s UCV
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
» Primera dimension: Atencién
» Objetivos de la Dimension: esta dimension tiene por objetivo conocer el estado de
observacion y de alerta de los nifios y nifias para conocer su entorno , conocer como
se enfocan en un punto, generan, dirigen y mantienen un estado de activacién

adecuado .

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Atencion
sostenida

El nifio/a se
mantiene
enfocado en
una tarea
durante un
periodo
prolongado de
tiempo durante
las actividades
escolares.

Ninguna

Seguimiento
de
instrucciones

El nifio/a sigue
las
instrucciones
dadas por el
maestro
durante las
actividades
escolares

Ninguna

Concentracién

El nifio/a
mantiene su
atencion en
una tarea
especifica
durante las
actividades
escolares

Ninguna

« Segunda dimension: Curiosidad

» Objetivos de la Dimensidn: A través de este instrumento se busca medir como la
curiosidad impulsa el aprendizaje y la motivaciéon, contribuye al pensamiento critico, a la toma
de decisiones y a las habilidades para relacionarse,).

. Observaciones/
Indicadores Item Claridad Coherencia Relevancia Rocomendacionas
= El nifio/a
Formulacién formula
de preguntas
preguntas | para
4 4 4
obtener Ninguna
oo INVESTIGA
[ XA
oo UCV
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

oeoe INVESTIGA
ucv

.-H'

mas
informacion
sobre un
temao
actividad

Exploracién
activa

El nifio/a se
involucra
activamente
en explorar
y descubrir
nuevos
objetos,
conceptos o
situaciones

Ninguna

Creatividad
e
imaginacién

El nifio/a
demuestra
creatividad
e
imaginacion
al abordar
problemas
0
actividades

Ninguna

Utilizacion
de recursos

El nifio/a
utiliza los
recursos
disponibles
para
explorar y
aprender
sobre un
temao
actividad

Ninguna

e Tercera dimensién: Emociones

« Objetivos de la Dimension: esta dimension busca conocer como los estudiantes se adaptan
al medio y sobreviven preparandolos para la accion y para el cambio, y como lo comunican a

los demas

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Expresiones
corporalesy
faciales

El nino/a
muestra
expresiones
corporales
que
reflejan sus
emociones
durante las
actividades

Ninguna

El nifio/a
muestra
expresiones
faciales que
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

reflejan sus
emociones
durante las
actividades

Ninguna

Identificaciéon
de
emociones
de otros

El nifo/a
puede
identificar
las
emociones
de otros
ninos o

Ninguna

adultos en
diferentes
situaciones

El nino/a
maneja sus
propias
emociones
durante
situaciones
dificiles

Ninguna

Manejo

El nif
emocional o/a

lograr
hacer
frente a
situaciones
frustrantes
para su
edad

Ninguna

« Cuarta dimensién: Memoria
« Objetivos de la Dimensién: se medira céomo el estudiante codifica, almacena, recupera

informacién.
Indicadores item Claridad | Coherencia | Relevancia | oPservaciones/
Recomendaciones

El nifio/a
recuerda
eventos
especificos

Recuerdos que ocurrieron

de:gventos recientemente, 4 4 4 Ninguna
como
actividades en
clase o juegos
en el recreo

oeoe INVESTIGA
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El nifio/a
recuerda
experiencias Ninguna
pasadas, como
salidas
familiares o
vacaciones
El nifin/a
recuerda la
relacion entre

Memoria diferentes Ninguns

ssodistive objetos,
colores,

formas o
palabras

Recuerdos

experiencias

Dra. LydiaMercedes Morante Becerra
DNI 17575437

orcid.org/0000-0003-3055-5966
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Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Escala de Valoracién del

Pensamiento critico” _ La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y

que los resultados oblenidos a partir de éste sean utllizados eficientemente; aportando al quehacer
psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

7. Datos generales del juez

Nombre del juez: | RIKY FRANK GONZALEZ ALFARO
Grado profesional: | Maestria () Doctor ( X)
Area de formacién académica: | C1Mea () Social ()
Educativa (x ) Organizacional ()
Areas de experiencia profesional: | CIENCIAS DE LA EDUCACION

Instituciéon donde labora:

UNIDAD DE GESTION EEDUCATIVA LOCAL TAMBOGRANDE

Tiempo de experiencia
profesional en el area:

2adanos ( )
MasdeS5afos ( X )

Experiencia en Investigacion

La planificacion curricular: Punto de partida del trabajo
pedagogico

8. Propésito de la evaluacién:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

9. Datos de la escala "Escala de Valoracién del Pensamiento critico”

Nombre de la Prueba:

“Escala de Valoracién del Pensamiento critico”

AUIOra: | Katya Veronica Valverde Gutiérrez
Procedenca: | Elaboracién propia
Administracion: | Aplicacién Directa
Tiempo de aplicacién:

o%%® INVESTIGA
e UCV

740 minutos
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oo e INVESTIGA
ucv

*oe

Ambito de aplicacion: | Estudiantes
. ... | Se emplea el instrumento desarrollado a partir de la investigacion
Significacion: previa de la vanable

4.8 rt

A continuacion, a Ud. le presento la “Escala de Valoracion del Pensamiento Critico”, del
trabajo de investigacion “El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico en los nifios de
5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024". Elaborado por la Mg.
Katya Verdnica Valverde Gutiérrez , en el afio 2024, de acuerdo con los siguientes

indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario “Escala de Valoracién del Pensamiento critico”.
elaborado por Katya Veronica Valverde Gutiérrez, en el afo 2024, De acuerdo con los siguientes
indicadores califique cada uno de los jtems segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador

1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El  item se 2. Baio Nivel modificacion muy grande en el uso de las
comprende Baj palabras de acuerdo con su significado o por la
facilmente, es ordenacion de estas.
decir, su
sintactica Se requiere una modificaciéon muy especifica de
y semantica 3. Maderado nivel algunos de los términos del item.
adecuadas. 4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis

. adecuada.
1. totaimente en desacuerdo (no 2
cumple con el criterio) El item no tiene relacién légica con la dimensién,

glOH‘iR:NC“I:n - 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item Uene una reiacion tangencial /lejana con
relacion  légica acuerdo) | la dimension.
con ia dimensién El item tiene una relacion moderada con la
o indicador que 3. Acuerdo (moderado nivel) dimensidn que se esta midiendo.
esta midiendo.

4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra estd relacionado con la

nivel) dimension que esta midiendo.

RELEVANCIA El item puede ser eliminado sin que se vea
El ftem es 1. No cumple con @l orenio afectada la medicion de la dimension.
esencial .

; = El item tiene alguna relevancia, pero otro item
ge oir d:ﬁ';’;s e puede estar incluyendo lo que mide éste.
inolulda, 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.

4. Alto nive! El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos
brinde sus observaciones que considera pertinente

[ 1. No cumple con el criterio |
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2. Bajo Nivel
=

. 3. Moderado nivel
4 Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
* Primera dimension: Logica
= Objetivos de la Dimension: esta dimension tiene por objetivo

Observaciones/

Indicadores item Claridad Coherencia Relevancia Recomendaciones

El nifo/a | [
clasifica y
Clasificacion y categoriza Ninguna
categorizacion | objetos
de objetos correctamente
durante las
actividades

El nifo/a Ninguna
puede ordenar
Secuenciacion eventos o

de eventos historias en la
secuencia
correcta

El nifio/a Ninguna
reconoce y
continua
patrones (por
ejemplo, en
juegos,
rompecabezas,
actividades de
clase, o con
bloques de
construccion)

Reconocimiento
de patrones

El nino/a
comprende las
relaciones de
causa y efecto
en situaciones
Relaciones de cotidianas (por
causayefecto | gjemplo, qué
sucede si deja
caer un objeto
O si no sigue
una
instruccion)

4 4 4 Ninguna

oo INVESTIGA
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» Segunda Sustantiva
« Objetivos de la Dimension: A través de este instrumento se busca medir

r

Indicadores

item

Claridad

Coherencla

Relevancia

Observaciones/

Recomendaciones

Comprensién
de conceptos
basicos o

El nifo/a
demuestra una
buena
comprension
de los
conceptos y
narrativas
presentados
durante las
actividades

Ninguna

Aporte de
informacién en
conversaciones

El nifo/a
aporta
informacién
relevante
durante las
conversaciones
y discusiones
en clase

Ninguna

Resolucion de
problemas
cotidianos

El nifno/a
resuelve
problemas
cotidianos de
manera
efectiva
durante las
actividades y
situaciones
escolares

Ninguna

« Tercera dimension: Dialogica
» Objetivos de la Dimension: esta dimension busca conocer como los estudiantes se adaptan
al medio y sobreviven preparandolos para la accién y para el cambio, y como lo comunican a

los demas
Observaciones/
| Indicadores item Claridad Coherencia | Relevancia Recomend lom.
‘ El nifo/a ‘
artici
Participacion | "o P2 Y
en juego de Sigue fas 4 4 Kl Ninguna
reglas reglas en
juegos
, estructurados .
oo INVESTIGA
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COn sus
companeros

Circulos de
dialogo

Organizacion
de preguntas

interaccidn
verbal en
juegos de rol

El mifio/a
participa
activamente
en los
circulos de
dialogo,
compartiendo
sus ideas vy
escuchando a
los demas

El nifio/a
formula
preguntas
organizadas y
relevantes
durante las
actividades
de grupo o
discusiones
en clase

El nifio/a
interactua
verbalmente
de manera
efectiva con
otros nifios
durante los
Juegos de rol,
manteniendo
el contexto
del juego

Ninguna

Ninguna

Minguna

= Cuarta dimension: contextual
» Objetivos de la Dimensidn: se medira como el estudiants

Indicadores

item

Claridad

Coharencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Comprensian

del

inmediato

El nifo/a
demuestra una
buena
comprension vy
reconocimiento
de su entorno
inmediato

Ninguna

ooe INVESTIGA
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{como el aula,

el patio de
recreo, etc.)
El nino/a
comprende vy
retiene la Minguna
. .. 4 4 4
infarmacion de
Comprensign
cuentos gue
de cuentos d ‘b
contestuales escriben
contextos
especificos o
situaciones
familiares |
El nifofa se
muestra
interesado ¥
explora N * N
ploracion activamente el
del entorno + : | Minguna
natursd entorno natura
durante
actividades al
aire libre o en la
naturaleza
« Quinta dimension: Pragmatica
» Dbjetivos de la Dimension: se medira como el estudiants
Observaciones!
Iindicadores Itam Claridad | Coherencia | Relevancia R R G
El nifo/a
resuelve
conflictos con
Resolucion 5Us
de conflictos | companeros de
antre manera 4 L 4 MNinguna
compafieros | constructiva y
sin la
intervencion de
un adulto
El nifo/a
: resuelve
:em ucion problemas que
e
problemas surgen en
en contextos contextos )
especificas 4 4 4 Ninguna
especificos P '
como durante
actividades en

oo INVESTIGA
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clase o en el
recreo

El nino/a
planifica y lleva
a cabo juegos

las actividades
0 juegos.

Flanificacion gfganiza::ner)af
Zle l:‘::sdén gfectiva, 4 4 Aoy
incluyendo a
otros
companeros en
el proceso
El nino/a
propone
Propuestas soluciones
de viables a
soluciones a | problemas que
problemas | syrgen durante | ¢ £ ftoune

C/

2

N

o%%® INVESTIGA

Dr. Frank Gonzalez Alfaro
ESPECIALISTA TERRTORUL DE LAS LOMAS
UGEL DE TANSOGNAND!

DNI 18060954
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Escala de Valoracion del

Pensamiento critico” . La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y

que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer
psicoldgico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

10. Datos generales del juez

Nombre del juez: | | yp|A MERCEDES MORANTE BECERRA

Grado profesional: | Maestria ( ) Doctor ( X)
Aroa de formacién académica: | C"ca () Social )
Educativa (x ) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional: | CIENCIAS DE LA EDUCACION

Institucién donde labora: | UNIVERSIDAD CATOLICA SANTO TORIBIO DE
MOGROVEJO

Tiempo de experiencia | 2 a 4 afos ( )
profesional en el drea: | Masde S5anos ( X )

Del juego simbélico a la practica del valor de respeto: una
Experiencia en Investigacion | mirada desde la virtualidad',

11. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

12. Datos de la escala "Escala de Valoracion del Pensamiento critico””

Nombre de la Prueba: | “Escala de Valoracién del Pensamiento critico

Aulora: | katya Verénica Valverde Gutiérrez

Procedencia: | piop oo cidn propia

Administracion: | A plicacion Directa

Tiempo de aplicacién:

40 minutos

%% INVESTIGA
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Ambito de aplicacion: | Estudiantes
.. . | Se emplea el instrumento desarrollado a partir de la investigacion
Significacion: previa de la vanable
4. Soporte teérico

A continuacion, a Ud. le presento la “Escala de Valoracion del Pensamiento Critico”, del
trabajo de investigacion “El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico en los nifios de
5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024". Elaborado por la Mg.
Katya Verdnica Valverde Gutiérrez , en el afio 2024, de acuerdo con los siguientes
indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionarioc “Escala de Valoracién del Pensamiento critico”.
elaborado por Katya Veronica Valverde Gutiérrez, en el afo 2024, De acuerdo con los sigulentes

indicadores califique cada uno de los ftems segun corresponda.
Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El  item se 2. Bajo Nivel modificacién muy grande en el uso de las
comprande palabras de acuerdo con su significado o por la
facilmente, es ordenacion de estas.
£ - S uie modificacién especifica de
sintactica e requiere una cacion muy
y semantica 2 Madersdo nivel algunos de los términos del item.
adecuadas. 4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
. adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no 2
cumple con el criterio) El item no tiene relacién légica con la dimensién,
gOH‘iRENCIA 2. Desacuerdo (bajo nivel de El item tiene una relacién tangencial /lejana con
i e rdo) la dimension
relacion  légica 24 ! <
con ia dimensién El item tiene una relacién moderada con la
o indicador que | 3- Acuerdo (moderado nivel) dimensién que se esta midiendo.
esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esld relacionado con la
nivel) dimension que esta midiendo.
RELEVANCIA El item puede ser eliminado sin que se vea
El item es 1. No cumple con 8l oenio afectada la medicion de la dimension.

Mo - El item tiene alguna relevancia, pero otro item
:edr_ dx’:&” 2. Bujo Nivel puede estar incluyendo lo que mide éste.
inokida, 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.

4. Alto nive! El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos

brinde sus observaciones que considere pertinente

[ 1. No cumple con el criterio |

o%a%* INVESTIGA
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2. Bajo Nivel
| >

3. Moderado nivel
4 Alto nivel

Dimensiones del instrumento:
» Primera dimensién: Légica
= Objetivos de la Dimension: esta dimension tiene por objetivo

T

Indicadores

Clasificacion y

categorizacion
de objetos

item

El nifio/a

clasifica y
categoriza
objetos
correctamente
durante las
actividades

Claridad Coherencia

Observaciones/

Recomendaciones

Ninguna

Secuenciaciéon
de eventos

El nino/a
puede ordenar
eventos o
historias en la
secuencia
correcta

Ninguna

Reconocimiento
de patrones

El nino/a
reconoce y
continua
patrones (por
ejemplo, en
juegos,
rompecabezas,
actividades de
clase, o con
bloques de
construccion)

Ninguna

Relaciones de
causa y efecto

El nino/a
comprende las
relaciones de
causa y efecto
en situaciones
cotidianas (por
ejemplo, que
sucede si deja
caer un objeto
O si no sigue
una
instruccion)

Ninguna

oeoe INVESTIGA
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» Segunda Sustantiva
= Objetivos de la Dimension: A través de este instrumento se busca medir

r

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/

Recomendaciones

Comprensién
de conceptos
basicos o
cuentos

El nifno/a
demuestra una
buena
comprension
de los
conceptos y
narrativas
presentados
durante las
actividades

Ninguna

Aporte de
informacién en
conversaciones

El nifo/a
aporta
informacion
relevante
durante las
conversaciones
y discusiones
en clase

Ninguna

Resolucion de
problemas
cotidianos

El nifo/a
resuelve
problemas
cotidianos de
manera
efectiva
durante las
actividades y
situaciones
escolares

Ninguna

« Tercera dimension: Dialogica
» Objetivos de la Dimensién: esta dimension busca conocer como los estudiantes se adaptan
al medio y sobreviven preparandolos para la accion y para el cambio, y como lo comunican a

s UCV

los demas
Observaciones/
Indicadores item Claridad Coherencia | Relevancia Recomendatio nes
El nino/a
artici
Participacion | Fo P2y
en juego de Sigue'las 4 4 o Ninguna
reglas rcf.-glas en
juegos
estructurados
oo INVESTIGA
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Con sus
companeros

Circulos de
didlogo

Organizacidn
de preguntas

Interaccidn
verbal en
juegos de rol

El nifio/a
participa
activamente
en los
circulos de
dialogo,
compartiendo
sus ideas y
escuchando a
los demas

El nifo/a
formula
preguntas
organizadas y
relevantes
durante las
actividades
de grupo o
discusiones
en clase

El nifo/a
interactda
verbalmente
de manera
efectiva con
otros nifos
durante los
Juegos de rol,
manteniendo
el contexto
del juego

MNinguna

Ninguna

Minguna

= Cuarta dimension: contextual
= Dbjetivos de la Dimension: se medira como el estudiante

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Obsarvaciones/
Recomendacionas

Comprension
del entorno
inmediato

El nino/a
demuestra una
buena
comprension y
reconacimiento
de su entorno
inmediato

MNinguna

oo INVESTIGA
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{como el aula,

el patio de
recreo, etc.)
El nino/a
comprende vy
retiene la Ninguna
. - 4 4 4
informacion de
Comprensian
cuentos que
de cuentos d b
contextusies escriben
contextos
especificos o
situaciones
familiares |
El nifofa se
muestra
interesado ¥
explora N N N
ploracion activamente el
del entorno | Minguna
natural entorno natura
durante
actividades  al
aire libre o en la
naturaleza
« Quinta dimension: Pragmatica
» Dbjetivos de la Dimension: s& madira como el estudiants
Ohservaciones!
Iindicadores Item Claridad | Coherencia | Relevancia R mnC Rl
El nino/a
resuelve
conflictos con
Resolucion 5uUS
de conflictos | companeros de
entre manera 4 4 4 Ninguna
compafieros | constructiva y
sin la
intervencion de
un adulto
El nifo/a
I resuelve
:eso ucién problemas que
e
surgen en
problemas 9
en contexdns contextos )
especificos 4 4 4 Ninguna
especificos P '
como durante
actividades en

oo INVESTIGA
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clase o en el
recrec
El nifio/a
planifica y lleva
a cabo juegos
de manera
Planificacion organizada y
ejecucidn
¥ - efectiva 4 4 * Ninguna
de juegos . !
incluyendo a
otros
compafieras en
el proceso
El nifo/a
propone
Propuestas soluciones
de viables a
soluciones a | problemas que
problemas surgen durante | 4 4 + Ninguna
las actividades
o juegos.
.

—

.}

Dra. Lydia Mercedes Morante Becerra
DMNI 17575437

orcid.orgr0000- 0003 3055- 5066
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Anexo 5. Consentimiento o asentamiento informado UCV

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Consentimiento Informado del Apoderado

Titulo de la investigacion: “El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico en los nifios de 5 afios del nivel inicial
de la |E. Rurales, las lomas 2024".
Investigador Mg. Katya Verénica Valverde Gutiérrez

Propésito del estudio

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacion titulada “El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico
en los nifios de 5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024". cuyo objetivo es Determinar la relacion entre
el neuroaprendizaje y el pensamiento critico de los estudiantes de 5 afios de edad de la zona rural de las IE. de Las
Lomas

Esta investigacion es desarrollada por estudiante del programa de Segunda especialidad de Neuroeducacion, de la
Universidad César Vallejo del campus Olivos-Trujillo, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad
y con el permiso de la Direccion de UGEL Tambogrande y de la Direccion de la IE.

El impacto del problema de investigacion sera conocer la relacion entre el neuroaprendizaje y el pensamiento critico
de los nifios y nifias de 5 afios de edad de la zona rural y como estos contribuyen en la construccion de los aprendizajes

Procedimiento

Si usted acepta que su hijo participe en esta investigacion , Se realizara la observacion del actuar de su nifio para
llenar una ficha de valoracién sobre el neuro aprendizaje y el pensamiento critico, en relacion a las dimensiones de
las variables de la investigacion.

Esta observacion se hara durante la jornada de trabajo, en el tiempo requerido para el llenado.

Las respuestas de las fichas de valoracion seran codificadas usando un numero de identificacion y, por lo tanto, seran
anonimas.

Se hace de su conocimiento que :

La Participacion es voluntaria (principio de autonomia):

. Posterior a que ud, haya aceptado que su nifio participe puede dejar de participar sin ningln problema.

Riesgo (principio de No maleficencia):

La participacién de su hijo en la investigacion NO existira riesgo o dafio en la investigacion. Pues solo es observacion
de su actuar y desemperio.

Beneficios (principio de beneficencia):

Los resultados de la investigacion se le alcanzara a la institucion al término de la investigacion. Para contribuir a la
mejora de la calidad educativa

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados de la investigacion ser4n anénimos y no tener ninguna forma de identificar al participante.
Garantizamos que la informacion recogida en la ficha de valoracion de | neuroaprendizaje y pensamiento critico seran
totalmente Confidenciales y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de la investigacion. Los datos
permaneceran bajo custodia del investigador principal y pasado un tiempo determinado seran eliminados
convenientemente.

Problemas o preguntas:
Si tiene preguntas sobre la investigacion puede contactar con el Investigador: Katya Veronica Valverde Gutiérrez,
celular 969040440, correo katyavg@gmail.com

Consentimiento
Después de haber leido los propdsitos de la investigacion autorizo que mi menor hijo participe en la investigacion.

Nombre y apellidos: F/O i A fnzlt a # UQ}:’/QJC« C U/ le-

DNI &/ 696 2973 Firma: g;s :
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Anexo 6. Reporte de Similitud en software Turnitin

23 ev.turnitin.com/app/carta/es/?ro=1038sstudent_user=180=2416414092&u=1157911323&lang=es

Z"-J feedback studio KATYA VERONICA VALVERDE GUTIERREZ  TURNITIN TESIS DE SEGUNDA ESPECIALIDAD NE.__

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD

ESPECIALIDAD DE NEUROEDUCACION

El neuroaprendizaje y gl pensamiento critico en nifos de 5
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Anexo 7. CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

Escala: Variable Neuroaprendizaje

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos Validos 20 100,0
Excluidos2 0 ,0
Total 20 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,786

18

Escala; Variable Pensamiento Critico

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos  Vélidos 20 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 20 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

, 711

18
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Anexo 8. Autorizaciones para el desarrollo del proyecto de investigacion

= “Afio del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia,
=4 y de la conmemoracion de Ias heroicas batallas de Junin y Ayacucho”
- E GOBIERNO REGIONAL DE PIURA :
‘g ' A GERENCIA REGIONAL DE DESARROLLO SOCIAL 4
ZIURA DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION e
UGELTAMBOGRANDE

Tambogrande, 13 de Mayo del 2024

OFICIO N°2423-2024-GOB.REG.PIURA-DREP-UGEL-TGDE.D

SENORA : KATYA VERONICA VAALVERDE GUTIERREZ
ASUNTO :AUTORIZACION PARA APLICACION DE INSTRUMENTOS
DEINVESTIGACION

REFERENCIA : Carta 001-2024

Tengo el agrado de dirigirme a usted para expresarle el saludo
Institucional a nombre de la unidad de gestiéon educativa local Tambogrande y, habiendo
recibido la carta sefialada en la referencia de acuerdo al asunto de la referencia, se le
autoriza desarrollar la investigacion a través de la aplicacion de los instrumentos del
piloto y en la muestra de los instrumentos denominados: Ficha de valoracién del
Neuroaprendizaje y ficha de valoracion del pensamiento critico, en las |E
focalizadas y obtener la informacién requerida para la investigacion denominada
El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico en los nifios de 5 anos del nivel
inicial de la IE. Rurales, Las Lomas -2024 .

Es propicia la ocasién para reiterarle los sentimientos de mi especial

consideracioén estima personal.

Atentamente,
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

PIURA, 15 de MAYO de 2024

Carta multiple 001-2024
Sefior(a) JESUS MARIA, SILUPU NAVARRO
Director(a) de la IE: N°1438

Presente.-

Es grato dirigirme a usted para saludarlo, y a la vez manifestarle que dentro de
mi formacién académica en la experiencia curricular de investigacion del
programa de segunda especialidad de Neuroeducacién, se contempla la
realizacion de una investigacion con fines de obtencién de mi titulo profesional

En tal sentido, recurro a su despacho, para solicitarle autorizaciéon para poder
aplicar mis instrumentos de recoleccion de datos de la investigacién que
desarrollo y se denomina “El Neuroaprendizaje y el pensamiento critico en
los nifios de 5 afios del nivel inicial de la IE. Rurales, las lomas 2024". en la IE,
que Ud. representa y obtener la informacién necesaria

En dicha investigaciéon me comprometo a mantener en reserva el nombre, de la
IE y de los nifios involucrados, salvo que se crea a bien su socializacion.

Este trabajo se desarrollara en coordinacion con la maestra de aula de 5 afios
y con el consentimiento de los padres de familia.

Agradeciéndole anticipadamente por su apoyo, hago propicia la oportunidad
para expresar las muestras de mi especial consideracion.

Atentamente,

hica Valverde Gutiérrez

DNI 02784390

Katy

PANEL FOTOGRAFICO
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