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RESUMEN 

En la educación superior el ODS 4 es esencial en la reflexión sobre la equidad y 

calidad de educación que se brindan, asimismo la RSU favorece en la retribución a la 

sociedad con profesionales competentes que propicien la reducción de brechas que 

se presenten en educación, es este marco la investigación realizada se planteó como 

objetivo determinar la correlación entre el pensamiento crítico y la producción de 

textos argumentativos. 

Metodológicamente la investigación correspondió al enfoque cuantitativo, 

paradigma positivista, diseño no experimental, correlacional, se aplicó dos 

instrumentos de 18 preguntas cada uno, con una muestra de 104 educandos de 6° 

de primaria, siendo el coeficiente de confiabilidad para los instrumentos de 0.887 para 

el pensamiento crítico y 0.860 para producción de textos argumentativos.  

Los resultados muestran que el coeficiente de Spearman fue de 0, 845 por lo 

que existe relación y una muy intensa correlación entre el pensamiento crítico y la 

producción de textos argumentativos en una institución pública de Puerto Maldonado 

2024 en similar situación se halló cada una de las dimensiones de la variable 

independiente en relación con la variable dependiente. 

Palabras clave: Pensamiento crítico, reflexión, producción de textos 

argumentativos. 
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ABSTRACT 

In higher education, SDG 4 is essential in reflecting on the equity and quality of 

education provided. RSU also favors the return to society with competent 

professionals who promote the reduction of gaps that arise in education. This is 

Framework The objective of the research carried out was to determine the correlation 

between critical thinking and the production of argumentative texts.  

Methodologically, the research corresponded to the quantitative approach, 

positivist paradigm, non-experimental, correlational design, two instruments of 18 

questions each were applied, with a sample of 104 6th grade primary school students, 

with the reliability coefficient for the instruments being 0.887 for critical thinking and 

0.860 for production of argumentative texts.  

The results show that the Spearman coefficient was 0.845, so there is a 

relationship and a very intense correlation between critical thinking and the production 

of argumentative texts in a public institution in Puerto Maldonado 2024. In a similar 

situation, each of the dimensions of the independent variable in relation to the 

dependent variable.  

Keywords: Critical thinking, reflection, production of argumentative texts.
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I. INTRODUCCIÓN

Actualmente en un mundo globalizado en permanente auge tecnológico, en el

que la producción masiva de información transforma la vida de los seres humanos, es 

vital desarrollar en los estudiantes, competencias comunicativas que favorezcan al 

desarrollo del pensamiento crítico reflexivo para que puedan desenvolverse de forma 

pertinente, asertiva y oportuna. 

Entre las competencias comunicativas, la comprensión es un proceso de 

reflexión, que implica la construcción e intercambio de ideas entre el autor y el lector, 

por lo que es eminentemente activo  e interactivo y precisa la toma decisiones en la 

selección de información y texto, su procesamiento estratégico y la toma de posición 

frente al mensaje o propósito del que escribe; la producción de textos como práctica 

de interacción social y cultural, favorece la construcción, reconstrucción y reflexión 

que permiten la de forma escrita la comunicación de ideas, pensamientos, 

sentimientos, posiciones frente a un determinado tema y precisa de una 

argumentación analógica, escritura, reescritura y publicación; La expresión como 

interacción dinámica de interlocutores como hablantes y oyentes permiten la 

expresión de ideas y sentimientos de forma presencial y virtualmente 

Las competencias descritas guardan una estrecha relación en su desarrollo 

con las competencias meta cognitivas, reflexivas y críticas y los textos que inciden en 

estos propósitos son los textos argumentativos ya que por su estructura precisan de 

recursos, alegaciones y justificaciones para convencer y persuadir sobre un 

determinado tema, por lo que precisan de la investigación como sustento, Fermín 

(citado en Tesis y master, 2022). 

En el contexto mundial la según la UNESCO (2019) los niños requieren un 

conjunto de habilidades para desevolverse de forma pertinente en el que se incluyan, 

el manejo de habilidades de tipo fundamental (escritura, lectura y matemática), 

habilidades transferibles como las habilidades sociales, emocionales y cognitivas, en 

ésta se relacionan los procesos de pensamiento como las habilidades de toma de 

decisiones,de concentración y de resolución de problemas. 

En américa Latina en un estudio realizado en América Latina y el Caribe se 

halló que en casi la totalidad de las escuelas en la dimensión curricular que 
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corresponde a lenguaje se encuentran enmarcados bajo el enfoque comunicativo sin 

embargo los resultados de las pruebas censales no se alinean a este cometido, según 

LLECE (2022) halló que en algunos los docentes mostraron limitaciones para enseñar 

la escritura y falta de dominio de estrategias para llevar adecuadamente el proceso 

que conlleva su concresión como capacidad, por lo que es posible causa de que los 

educandos escasamente escriban. En el Perú en un estudio realizado por ERCE 

(2022) EL 74,2% cometían algún tipo de error al asociar fonemas y grafemas por lo 

que se situaron en las categorías 1, 2 o 3 al escribir un texto descriptivo de animal. 

En la sistematización y análisis de los resultados del monitoreo y 

acompañamiento que se viene realizando a los docentes de aulas del nivel primaria 

en Puerto Maldonado, es notorio el limitado desarrollo que muestran los educandos 

6° de primaria, en los niveles de logro relacionada a la competencia  escribe diferentes 

tipos de textos y en específico los textos de tipo argumentativo y es justamente éste, 

dadas sus característica  que promueve el pensamiento crítico, porque parte de 

situaciones reales que requieren de reflexión, entre las causas que limitan su 

escritura, se puede deber a la necesidad de capacitación, acompañamiento y reflexión 

docente, trayendo consecuencia bajos niveles de logro de aprendizaje en las 

competencias de comunicación y específicamente en el de escritura de textos 

argumentativos, por lo que es necesario determinar la relación entre la escritura de 

textos argumentativos y el logro del pensamiento crítico en los educandos del 6° del 

nivel primario. Es el motivo que generó la elección del presente trabajo académico. 

Por lo que se partió de las siguientes preguntas, siendo el problema general: 

¿Cómo se relaciona el pensamiento crítico y la producción de textos argumentativo 

en los educandos del 6° nivel primario de una institución educativa de Puerto 

Maldonado, 2024?, y los problemas específicos: (1) ¿Cómo se relaciona el 

razonamiento deductivo y la producción de textos argumentativos en los educandos 

del 6° nivel primario de una institución educativa de Puerto Maldonado, 2024?, (2) 

¿Cómo se relaciona el razonamiento inductivo y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° nivel primario de una institución educativa de 

Puerto Maldonado, 2024?, (3) Cómo se relaciona el razonamiento práctico y la 

producción de textos argumentativos en los educandos del 6° nivel primario de una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 2024?, (4) ¿Cómo se relaciona la toma 

de decisiones y la producción de textos argumentativos en los educandos del 6° nivel 
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primario de una institución educativa de Puerto Maldonado, 2024? y (5) ¿Cómo se 

relaciona la solución de problemas y la producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° nivel primario de una institución educativa de Puerto Maldonado, 

2024?. 

Luego de la formulación de los problemas se trabajó con los siguientes 

objetivos de investigación, Objetivo general: Relacionar el pensamiento crítico y la 

producción de textos argumentativos en los educandos del 6° de primaria de una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 2024. Y los siguientes objetivos 

específicos: (1) Relacionar el razonamiento deductivo y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° de primaria de una institución educativa de 

Puerto Maldonado, 2024, (2) Relacionar el razonamiento inductivo y la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 6° de primaria de una institución 

educativa de Puerto Maldonado, 2024, (3) Relacionar el razonamiento práctico y la 

producción de textos argumentativos en los educandos del 6° de primaria de una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 2024, (4) Relacionar la toma de 

decisiones y la producción de textos argumentativos en los educandos del 6° de 

primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, 2024, (5) Relacionar la 

solución de problemas y la producción de textos argumentativos en los educandos 

del 6° de primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

Mediante la justificación teórica, en el presente estudio se analizó a 

profundidad teorías relacionadas con la escritura de textos de tipo argumentativo y el 

pensamiento crítico por lo que fueron relevantes en la comprensión de dichos temas, 

las que aportaron en la interpretación de los resultados y comprensión de las 

variables. En la justificación práctica, los resultados permitieron comprender en base 

a los resultados de tipo descriptivo e inferencial los niveles de correlación de las 

variables en estudio y que sirvieron para la elaboración de las recomendaciones y 

para la realización de otros estudios que promuevan la solución del problema hallado 

y en la justificación metodológica, las unidades de estudio seleccionadas 

contribuyeron en la comprensión de competencias de alta demanda cognitiva que 

precisan los textos argumentativos en el ejercicio pensamiento crítico que se 

plasmaron en los instrumentos, los que se validaron y calcularon su confiabilidad. 

En la delimitación del problema, el trabajo académico denominado: producción 
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de textos de tipo argumentativo y desarrollo del pensamiento crítico en educandos del 

nivel primario de Puerto Maldonado, responde a la línea de investigativa general: 

Educación y calidad educativa y a la línea de investigación especifica: Didáctica y 

evaluación de los aprendizajes, teniendo como unidades de análisis: redacción de 

textos argumentativos y pensamiento crítico, los cuales serán abordados en un 

colegio de la localidad de Puerto Maldonado 2024. 
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II. MARCO TEÓRICO

En el ámbito internacional en Sucre, Fuentes et al. (2020), se propusieron

determinar el nivel de desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico en 

educandos de 8vo grado, la metodología aplicada correspondió al enfoque 

cuantitativo, diseño cuasiexperimental, la población estuvo conformada por 131 

educandos y la muestra por 93, el mismo que fue seleccionado por muestreo 

aleatorio. El instrumento para deteminar las habilidades del pensamiento crítico fue el 

test de HACTAES de Halpern. Se concluyó que al implementar la escritura de textos 

argumentativos se mejoró significativamente que los educandos piensen de forma 

crítica. 

Por otro lado en Colombia González (2022) se planteó promover el logro del 

pensamiento crítico mediante la redacción de textos de tipo argumentativo para un 

periòdico virtual. La metodología se enmarcó en el enfoque cualitativo, diseño 

investigación acción. Los instrumentos aplicados fueron el diario de campo y una 

rúbrica. Se llegó a la conclusión que las TIC fortalecen la escritura de textos 

argumentativos y éste el pensar críticamente, ya que favorece a que los educandos 

asuman una postura frente a los problemas y a las situaciones del contexto, lo que 

ayuda a transformar la sociedad. 

Por otra parte en Chile Farlora (2019) se propuso realizar un análisis de las 

dimensiones de las prácticas discursivas a través de un software Antconc para 

determinar los argumentos. Metodológicamente el estudio corresponde una 

investigación descriptiva. La población y muestra estuvo conformada por 217 

educandos. Los instrumentos aplicados fueron un software libre. Se concluyó que 

existen prácticas inadecuadas y desatinos en la escritura de los textos de tipo 

argumentativo, a pesar de que logran identificar la estructura del texto sin embargo 

en lo que corresponde a la contra argumentos y argumentos presentan debilidades. 

Asimismo no presentan rasgos de la dimensión discusiva esencia para el desarrollo 

de la reflexión 

En el ámbito nacional en la investigación realizada en Lima por Hilares (2021), 

se planteó determinar la relación del pensamiento crítico y la escritura de textos de 

tipo argumentativo. Metodológicamente se sustentó en un enfoque cuantitativo, tipo 

básico y diseño descriptivo correlacional, la población y muestra estuvo constituida 
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por 50 educandos. El instrumento utilizado fue un cuestionario es mismo que se validó 

por tres expertos y hallada su fiabilidad. En los resultados descriptivos se halló que 

un 56% de educandos se colocó en regular en el pensamiento crítico y el 52% en el 

mismo nivel en la producción de textos  de tipo argumentativo. En los resultados 

inferenciales se halló una correlación de 0.995 siendo alta entre las variables. 

Por otra parte en Cusco Arqque (2019) tuvo como propósito identificar la 

correlación entre las variables pensamiento crítico y escritura de textos 

argumentativos. De enfoque cuantitativo, de tipo fundamental, no experimental y 

transversal, diseño descriptivo-correlacional. La muestra constituida por 65 

educandos fue seleccionada por muestreo no probalistico por conveniencia. El 

instrumento aplicado fue un cuestionario validado por tres expertos. Los resultados 

muestran que 46 educandos que equivale sl 70.8% muestran un alto nivel de 

pensamiento crítico y 43 educandos que corresponde al 66.2%  y aplicar la estadistica 

de contraste se halló un p valor=0.000. concluyéndose la existencia de correlación 

entre las variables. Lo que permite señalar  que si el estudiante logró  razonar, inducir, 

deducir; resolver problemas y tomar decisiones, está en la posibilidad segura de 

producir textos argumentativos. 

Por otro lado, en Lima, Julca (2021) se planteó establecer la relación entre la 

redacción de ensayos de tipo argumentativo y el pensamiento crítico 

metodógicamente correspondió al enfoque cuantitativo, básico y diseño correlacional. 

La muestra estuvo conformada por 150 educandos, el instrumento aplicado dos 

rúbricas. el resultado descriptivo muestra que el 60% de educandos se colocaron en 

promedio en el pensamiento crítico y el 72,7% en el nivel proceso en el elaboración 

de ensayos argumentativos; en cuanto a los resultados inferenciales al ser el p valor 

= 0,000 hallandose una correlación significativa entre ambas variables y sus 

dimensiones. 

Asimismo, en Piura Costábalos (2021) se planteó establecer estrategias de 

argumentación para la mejora del pensamieno crítico de los educandos. 

Metodológicamente corresponde a un enfoque cuantitativo, básico, diseño no 

experimental. La muestra estuvo conformada por 60 educandos. El instrumento 

aplicado fue un cuestionario validado por expertos y con una viabiliadad alta en 

función al alfa de Cronbach de 0,832. Los resultados muestran que un 33% de 
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educandos se colocaron en la escala medio en el desarrollo del pensamiento crítico 

asimismo en las dimensiones de interpretación 52%,  capacidad analítica 55% y 

Dimensión evaluación 18% también en el nivel medio por lo que es necesario aplicar 

estrategias argumentativas. 

También en Lima, Almeyda (2022) se propuso como objetivo establecer la 

relación entre el pensamiento crítico y la escritura de ensayos. Investigación de 

enfoque cuantitativo, de tipo básico, diseño correlacional. La muestra de 44 

educandos del nivel secundario. como instrumentos dos cuestionarios de 20 ítems 

cada uno. el resultado mostró que al ser el p valir = ,000 < 0,05  y al correlacionar se 

halló que el Rho de Spearman  0,899 verificándose una relación positiva entre la 

escrituran de ensayos y el pensamiento crítico. 

Por último en Tacna, López (2019) en su tesis se planteó exponer cómo influye 

el pensamiento crítico en la escritura de ensayos académicos en educandos. 

Investigación de enfoque cuantitativo, tipo básica, diseño descriptivo. La población y 

muestra estuvo conformada pro 120 educandos. Los instrumentos utilizados 

correspondieron a un cuestionario y una ficha de análisis documental y para la 

priducción una rúbrica. Los resultados hallados evidenciaron que el 50.8% de 

educandos se ubicaron en el nivel medio en el desarrollo del pensamiento crítico y el 

47,5% en el nivel medio en la producción de ensayos académicos, al realizar el 

análisis inferencial se determinó que los indicadores del pensamiento crítico no 

influyen en la producción de los textos de ensayos argumentativos. 

El pensamiento crítico, desde el punto de vista de Ennis  (citado en Teoría 

Online, 2024) es un proceso mental cognitivo complejo que al reconocer la 

predominancia de la razón se constituye en un pensamiento de tipo reflexivo y 

racional. Requiere de habilidades como el análisis, la evaluación, interpretación, 

inferencia y explicación. Por su parte  Garza y De la Garza  (2010) mencionan que la 

persona que tiene pensamiento crítico es aquella que además de tener habilidades 

básicas como la observación, clasificación, comparación, relación, Etc., poseen  

habilidades intelectuales complejas  de orden superior el mismo que alcanza a 

desarrollarla en función de su aplicación. Por otro parte el Minedu (2016), señala que 

para el logro de competencias implica el desarrollo del pensamiento complejo lo que 

favorece a una precepción holística e interelacionada 
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Asimismo se busca que los educandos sean análiticos a través del  aprendizaje 

basado en proyectos, en la resolución de problemas o los proyectos de investigación. 

En un sentido relacionado Paul y Elder (2003) lo definieron como una forma de pensar 

sobre una diversidad de aspectos como un problema, un tema o contenido que 

favorece a mejorar la calidad de pensamientos los que se somenten a estandares 

intelectuales relacionados con pensamientos complejos. Mientras que Oviedo et al. 

(2020) considera que el pensamiento crítico son formas de razonar, al combinar 

estrategias y operaciones cognitivas que favorecen a la toma de perspectivas sobre 

las diferentes temáticas que son la base nuevas estructuras de significados y sentidos 

que se expresan mediante distintos lenguajes, asimismo estar en la capacidad de 

generar distancia entre las crencias e ideología que corresponden a propia cultura y 

asumir nuevos discursos y prácticas sociales, así como a inferir ideas y producir 

nuevos enunciados con sustento.  

Considerando lo mencionado se puede señalar que  el pensamiento crítico es 

una habilidad y capacidad reflexiva que permite analizar, evaluar y cuestionar ideas, 

informaciones o situaciones, por ende no aceptarlas de forma pasiva, sino más bien 

examinarlas de manera profunda, considerando su validez, coherencia, relevancia y 

confiabilidad. El pensamiento crítico busca comprender diferentes puntos de vista, 

identificar sesgos, aplicar lógica y razonamiento para llegar a conclusiones 

fundamentadas y toma de decisiones informadas.. 

Entre las teorías que contribuyen a comprender y desarrollar el pensamiento 

crítico, ofreciendo marcos conceptuales y herramientas para mejorar las habilidades 

analíticas, de razonamiento y de toma de decisiones de las personas se tienen a: la 

teoría del pensamiento crítico de Paul-Elder (2003) destacan las habilidades 

fundamentales del pensamiento crítico, como la claridad, la precisión, la relevancia, 

la lógica, la profundidad, la amplitud y el significado. La teoría de las Inteligencias 

Múltiples de Howard Gardner según Mariscal (2018) aunque no esté centrada 

específicamente en el pensamiento crítico, implica que éste puede manifestarse y 

desarrollarse de distintas maneras en cada individuo.  

Asimismo el Modelo de Enseñanza para la Mejora del Pensamiento de Robert 

Swartz según  (Castellano, 2019) se centra en la enseñanza de habilidades de 

pensamiento crítico mediante el desarrollo de la comprensión, la toma de decisiones 
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informadas y el razonamiento lógico. La teoría de desarrollo cognitivo de Piaget, 

destaca las etapas por las que pasan los individuos en su desarrollo intelectual y cómo 

estas etapas influyen en la capacidad para el pensamiento crítico.  Y en la teoría de 

las Etapas de Desarrollo Moral de Kohlberg: Relacionada con la moralidad, esta teoría 

sugiere que las personas pasan por diferentes etapas en su desarrollo moral, lo cual 

puede tener implicaciones en la toma de decisiones críticas y éticas. 

Mientras que para Saiz y Rivas (2008) son habilidades cognitivas que implica 

analizar de manera reflexiva, evaluar de manera objetiva y realizar razonamientos de 

forma lógica. Se trata de un proceso activo y sistemático mediante el cual se examinan 

ideas, conceptos, evidencias y suposiciones que favorecen a la construcción de 

conclusiones fundamentadas y toma de decisiones informadas. El pensamiento 

crítico involucra habilidades como la interpretación, el análisis, la resolución de 

problemas, la inferencia, la evaluación, la explicación y la autorregulación del 

pensamiento así como la toma de decisiones. 

Las dimensiones del pensamiento crítico son: el razonamiento deductivo, 

inductivo, práctico, la toma de decisiones y la solución de problemas. Para Saiz y 

Rivas (2008) el razonamiento deductivo, es un proceso lógico del cual se infieren 

conclusiones específicas en base a premisas generales. Se basa en el principio de 

que si las premisas son verdaderas y las estructuras de razonamiento válidas, 

entonces la conclusión debe ser necesariamente verdadera.  

A diferencia del razonamiento deductivo, que parte de premisas generales para 

llegar a conclusiones específicas, el pensamiento inductivo se basa en el principio de 

que si ciertos casos individuales comparten características comunes, entonces es 

probable que estas características sean aplicables a todos los casos de una categoría 

similar. El razonamiento práctico, es un proceso cognitivo mediante el cual se analizan 

las opciones disponibles y se selecciona el mejor curso de acción en función de las 

necesidades y objetivos específicos, tomando en cuenta las consideraciones éticas, 

sociales y emocionales.  

En la toma de decisiones, para resolver un problema, alcanzar un objetivo o 

satisfacer una necesidad, se elige la solución de entre varias opciones o cursos de 

acción disponibles. Este proceso implica evaluar diferentes alternativas, considerar 

sus posibles consecuencias y seleccionar la opción que se percibe como la más 
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adecuada o beneficiosa en función de los criterios establecidos. La solución de 

problemas, se refiere al proceso de identificar, analizar y resolver dificultades o 

situaciones problemáticas con el objetivo de alcanzar un resultado deseado o mejorar 

una situación existente 

La producción de textos argumentativos, según el Minedu (2016) es una 

competencia que permite al estudiante utilizar el sistema alfabético para producir 

textos escritos en el que construyen significados de forma reflexiva adecuando el texto 

a la situación y al propósito comunicativo, considerando las convenciones de la 

escritura y los diferentes formatos. Asimismo, utilizando el lenguaje para argumentar 

produciendo efectos en lector. Al respecto Joliber (2000) señala que la escritura de 

textos es un proceso complejo en el que se plasma ideas,  perspectivas y una 

intencionalidad que se escriben, leen y reescriben para dirigirlo a un destinario.  

Por su parte Condemarín (2021) manifiesta que la escritura es el producto de 

la necesidad de comunicar y relacionarse para convencer, sustentar, describir, 

informar, narrar, el texto en sí conlleva a la expresión de pensamientos, ideas, 

fantasías y sentimientos. En suma se define como el proceso de elaboración de 

escritos con el propósito de persuadir, convencer o influir en el lector respecto a una 

idea, postura o perspectiva particular sobre un tema específico. Estos textos se 

construyen mediante la presentación de argumentos lógicos, razonamientos, 

evidencias y ejemplos que respalden una posición concreta.  

En el programa de educación primaria, el Minedu (2016) determina que el 

enfoque comunicativo sustenta el área de Comunicación y por ende la producción de 

textos, éste busca desarrollar la competencia comunicativa de los educandos, 

permitiéndoles usar el idioma de manera efectiva y funcional en situaciones de la vida 

real, fomentando así su habilidad para comprender, interactuar y expresarse en 

contextos diversos y auténticos 

Entre teorías ofrecen diferentes enfoques para comprender cómo se 

construyen y se desarrollan los textos argumentativos, considerando aspectos como 

la estructura, el propósito comunicativo, el contexto y la interacción entre el autor y la 

audiencia, se tienen la teoría retórica. Ésta se remonta a los tiempos de Aristóteles y 

se centra en persuadir a través de la lógica, la ética y las emociones. Esta teoría se 

basa en los conceptos de ethos (credibilidad del hablante), pathos (emociones del 
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público) y logos (argumentos lógicos). Para Rosero (2021) la teoría de la 

argumentación desarrollada por autores como Perelman y Toulmin, se enfoca en la 

estructura de los argumentos y cómo se construyen, utilizando datos, razones y 

garantías para sustentar una afirmación.  

Las dimensiones en la escritura de diversos textos según el MINEDU (2016) y 

por ende de los argumentativos, son la planificación, textualización evaluación. La 

planificación implica el proceso de organizar y estructurar el propósito de manera 

previa las ideas, argumentos y evidencias que se utilizarán para respaldar una 

posición o punto de vista específico, así como el destinario. La textualización, se 

refiere al proceso de transformar las ideas y argumentos planificados en un texto 

escrito coherente y estructurado, con el propósito de comunicar una posición o punto 

de vista específico de manera persuasiva. Este proceso implica plasmar en palabras 

y oraciones las ideas y argumentos previamente organizados durante la fase de 

planificación, siguiendo una estructura lógica y coherente, en función a los 

componentes del texto. La evaluación, es el proceso de analizar y valorar la 

efectividad, coherencia, persuasión y calidad general de un texto que presenta 

argumentos para respaldar una posición o punto de vista específico.  

En el marco conceptual se considera: Pensamiento crítico, como una habilidad 

cognitiva que implica analizar, evaluar y conceptualizar información de manera 

reflexiva y racional. Se trata de un proceso mental que permite entender, plantear 

preguntas, tomar decisiones informadas, resolver problemas de manera efectiva y 

formar juicios fundamentados. Producción de textos argumentativos.  Es la creación 

de escritos que buscan persuadir al lector sobre una postura o idea específica 

mediante la presentación de argumentos razonados y estructurados.  

En el presente trabajo de investigación se consideró las siguientes hipótesis, 

hipótesis general: El pensamiento crítico se relaciona significativamente con la 

producción de textos argumentativos en los educandos del 6° nivel primario en una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 2024 y las siguientes hipótesis 

específicas: (1) El razonamiento deductivo se relaciona significativamente con la 

producción de textos argumentativos en los educandos del 6° nivel primario en una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 2024, (2) El razonamiento inductivo se 

relaciona significativamente con la producción de textos argumentativos en los 



12 

educandos del 6° nivel primario en una institución educativa de Puerto Maldonado, 

2024, (3) El razonamiento práctico se relaciona significativamente con la producción 

de textos argumentativos en los educandos del 6° nivel primario en una institución 

educativa de Puerto Maldonado, 2024, (4) La toma de decisiones se relaciona 

significativamente con la producción de textos argumentativos en los educandos del 

6° nivel primario en una institución educativa de Puerto Maldonado, 2024, (5) La 

solución de problemas se relaciona significativamente con la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° nivel primario en una institución educativa de 

Puerto Maldonado, 2024. 
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III. MÉTODO

3.1.  Tipo y diseño de la investigación 

La investigación realizada  fue básica, según Hernández et al. (2014) en ésta 

se describe la forma cómo se presentan las variables en estudio, por lo que la 

intención no fue resolver o solucionar problemas, asimismo el estudio se enmarcó 

bajo el enfoque cuantitativo. Considerando a los mismos autores se aplicó el diseño 

no experimental, transeccional de tipo correlacional, sobre esta base se examinó la 

relación entre las variables escritura de textos argumentativos y pensamiento crítico. 

Por lo que se enfocó en la relación estadística entre las mismas tal como se 

presentaban naturalmente en un contexto específico en estudio.  

El diseño aplicado fue del siguiente esquema: 

 O1 

     M  r 

     O2 

M = Muestra  

O1 = Pensamiento crítico  

O2 = Escritura de textos argumentativos 

  R = Relación entre variable 

3.2   Variables y operacionalización 

La variable pensamiento crítico se definió como la habilidad cognitiva que 

busca entender profundamente un tema, considerando diferentes perspectivas y 

evidencias, para llegar a conclusiones fundamentadas en la lógica y la evidencia (Saiz 

y Rivas. 2008).  

La definición operacional. En ésta se consideró cinco dimensiones: 

razonamiento deductivo, inductivo, práctico, toma de decisiones y solución de 

problemas. éstas fueron  evaluadas a través de un cuestionario que constó de 18 

ítems siendo la escala de valoración dicotómica: Si y No. 
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Cuadro 1. Operacionalización de Variables / Categorías 

 OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE PENSAMIENTO CRÍTICO 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 
NIVELES Y 
RANGO 

Razonamiento 
deductivo 

Deducción lógica 1,2 Si 
No 

Alto (13– 18) 
Promedio (7–12) 
Bajo (0 – 6) 

premisas 3,4 

Razonamiento 
inductivo 

Conclusión inductiva 5,6, 7 

Razonamiento 
práctico 

Resolución de problemas 8,9 

Consideración de dilema 10,11 

Toma de 
decisiones 

Decisiones informadas 12,13 

Decisiones éticas 14,15 

Solución de 
problemas 

Estrategia efectiva 16,17 

Solución ética 18 

La variable producción de textos argumentativos, fue definido conceptualmente 

por Condemarín (2021) quien manifestó que la escritura es el de la necesidad de 

comunicar y relacionarse para convencer, sustentar, describir, informar, narrar, el 

texto en sí conlleva a la expresión de pensamientos, ideas, fantasías y sentimientos.  

En la definición operacional se consideró tres dimensiones: planificación, 

textualización y evaluación que  fueron evaluados a través de guìa de anàlisis de 

contenido que constó de 18 ítems con una escala de valoración si y no. 

Cuadro 2. Operacionalización de Variables / Categorías 

     OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE 
 PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS 
DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA NIVELES Y RANGO 

Planificación Título 1 

SI = 1 

No = 0 

Deficiente (0-6) 
Regular (7-12) 
Bueno (13-18)  

Propósito 2 

Destinatario 3 

Identificación de las 
partes 

4,5,6 

Textualización Introducción 7,8 

Desarrollo 9.10 

Conclusión 11,12 

Evaluación Claridad de ideas 13,14 

Coherencia de estructura 15,16 

Persuasión 17, 18 

3.3   Población, muestra, muestreo 

La población son todas las unidades con características definidas (Ñaupas et 

al., 2018), la población del presente estudio se conformó por 140 los educandos de 

una Institución Educativa de Puerto Maldonado. 
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Tabla 1  

Población de educandos 

N° 6to grado nivel primario Estudiantes 

1 Sección A 35 

2 Sección B 35 

3 Sección C 35 

4 Sección D 35 

Total 140 

La muestra representa según Ñaupas et al. (2018) una parte de la población 

con características que la representan, siendo la siguiente: 

Tabla 2  

Muestra de estudiantes 

ESTRATO POBLACIÓN 
PROPORCIÓN DE 

UNIDADES 
MUESTRA 

PROPORCIONAL DE 
ESTUDIANTES  

1 Sección A 35 26 

2 Sección B 35 26 

3 Sección C 35 26 

4 Sección D 35 26 

Total 140 104 

Dato: Nóminas de matrícula 

El tipo de muestreo considerado fue el no probabilístico toda vez que se tomó 

en cuenta la asistencia permanente de los educandos del 6to grado de primaria. 

3.4. Técnica e instrumentos de recolección de datos 

Para la recolección de datos se presentó un oficio solicitando autorización al 

director de la institución educativa, luego se coordinó con las/los docentes titulares de 

las aulas en las que se aplicó los instrumentos, así como la autorización de los padres 

de familia (Carta de consentimiento informado) cuyos resultados fueron analizados e 

interpretados. 

Para Ríos (2019) La validación de los instrumentos asegura su pertinencia. En 

tal sentido, el cuestionario y guía de análisis de contenido fueron validados por 

profesionales expertos en el tema de estudio. 
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En la confiabilidad de los instrumentos se aplicó el Coeficiente de Kuder y 

Richardson 20 (KR-20) que es una medida de fiabilidad o consistencia interna de un 

test o cuestionario cuyos ítems son dicotómicos, en ese sentido para la determinación 

de la confiabilidad se aplicó una prueba de confiabilidad a un grupo de 20 educandos. 

Siendo los resultados para la variable pensamiento crítico 0.887 y para escritura de 

textos argumentativos 0.860; por lo que ambos instrumentos son confiables 

En la baremación se consideró lo siguiente: 

Tabla 3  

Baremo de variables y dimensiones 

Variable 1 Deficiente Regular Bueno 

Pensamiento Crítico 0 - 6 7 - 12 13 - 18 

D1: Razonamiento deductivo 00 – 1,3 1,4 – 2,6 2,7 - 04 

D2: Razonamiento inductivo  00 – 01 1,1 - 02 2,1 - 03 

D3: Razonamiento práctico 00 – 1,3 1,4 – 2,6 2,7 - 04 

D4 Toma de decisiones 00 – 1,3 1,4 – 2,6 2,7 - 04 

D5: Solución de problemas  00 – 01 1,1 - 02 2,1 - 03 

Variable 2 En inicio En proceso logrado 

Prácticas pedagógicas 00- 06 07 - 12 13 - 18 

D1: Planificación 00 - 02 03 - 04 05 - 06 

D2: Textualización 00 - 02 03 - 04 05 - 06 

D3: Evaluación 00 - 02 03 - 04 05 - 06 

3.5    Procedimiento 

El procesamiento de datos obtenidos se realizó a través de operaciones 

estadísticas como: el ordenamiento de datos, depuración, la revisión crítica la 

tabulación y su graficación (Ñaupas, et al., 2014), en ese sentido una vez obtenido 

los datos se organizaron y procesaron utilizando las hojas de cálculo Excel y el 

estadígrafo SPSS (versión 25).  

3.6     Método de análisis de datos 

El análisis de datos permitió la comprobación científica, así como la 

interpretación de los datos investigados que recogieron y compararon con las 

hipótesis formuladas inicialmente (Ñaupas et al, 2018). Por tanto, obtenida la 
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información se procedió a la interpretación de los datos numéricos de modo que se 

obtuvo información estratégica de acuerdo a los objetivos de investigación. 

3.7   Aspectos éticos 

En el aspecto ético la universidad César Vallejo consideró la Declaración de 

Helsinki la (Asociación médica mundial, 2017), ésta señala los principales valores 

éticos para las investigaciones, enfatiza y promueve el respeto por la propiedad 

intelectual y las normas de redacción considerando el estilo APA Por otro lado, se 

consideró la confidencialidad de los datos obtenidos de los participantes, , así mismo 

se tomó en cuenta lo señalado en el ODS 4 y también la RSU. aspectos que se 

tomaron en cuenta en la presente investigación 
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IV. RESULTADOS

 Análisis descriptivo 

Tabla 4  

Tabla cruzada Pensamiento crítico vs producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado Total 

Variable 

Pensamiento 

crítico 

Deficiente Recuento 19 0 0 19 

% del total 18% 0,0% 0,0% 18% 

Regular Recuento 12 31 0 43 

% del total 12% 30% 0,0% 42% 

Bueno Recuento 0 0 34 42 

% del total 0% 0% 40% 40% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 30% 40% 100,0% 

Figura 1  

Grafico de barras Pensamiento crítico vs producción de textos argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 18% muestran un 

pensamiento crítico deficiente por lo que se encuentran en inicio, en el mismo 

porcentaje en la escritura de textos argumentativos; un 42% en regular de los que, un 

12% se halla en inicio en la escritura de textos argumentativos y un 30% en proceso; 

mientras que un 40% se ubicó en bueno en pensamiento crítico y en el mismo 

porcentaje en la escritura de textos argumentativos en logrado. Por lo que se puede 

señalar que sólo un 40% de educandos que tiene un buen pensamiento crítico 

también logró escribir un texto argumentativo. 
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Tabla 5  

Razonamiento deductivo vs. Producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado Total 

Dimensión 

Razonamiento 

deductivo 

Deficiente Recuento 0 11 0 11 

% del total 0,0% 11% 0,0% 11% 

Regular Recuento 31 20 0 51 

% del total 30% 19% 0,0% 49% 

Bueno Recuento 0 0 34 42 

% del total 0,0% 0,0% 40% 40% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 30% 40% 100,0% 

Figura 2  

Gráfico de barras de pensamiento inductivo vs producción de textos argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 11% muestran un 

razonamiento deductivo deficiente, en el mismo porcentaje se hallan en la escritura 

de textos argumentativos por lo que se encuentran en inicio; un 49% en regular, de 

los que un 30% en inicio y un 19% en proceso en la escritura de textos 

argumentativos; mientras que un 40% se ubicó en bueno en pensamiento crítico y en 

el mismo porcentaje al escribir textos argumentativos en logrado. Por lo que se puede 

señalar que sólo un 40% de educandos que tiene un buen razonamiento deductivo 

en el mismo porcentaje también logró escribir un texto argumentativo. 
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Tabla 6  

Razonamiento inductivo vs. producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado Total 

Dimensión 

razonamiento 

inductivo 

Deficiente Recuento 31 31 5 67 

% del total 30% 30% 4% 64% 

Regular Recuento 0 0 26 28 

% del total 0,0% 0,0% 27% 27% 

Bueno Recuento 0 0 3 9 

% del total 0,0% 0,0% 9% 9% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 30% 40% 100% 

Figura 3  

Gráfico de barras de pensamiento inductivo vs producción de textos argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 64% muestran un 

razonamiento inductivo deficiente, de éstos en escritura de textos argumentativos un 

30% se halló en inicio, 30% en proceso y un 4% logrado; asimismo en razonamiento 

inductivo del 27% que se encontró en regular en el mismo porcentaje se ubicó en 

logrado en la escritura de textos argumentativos; mientras que del 9% ubicados con 

un buen razonamiento deductivo también escriben los textos argumentativos. Por lo 

que se puede señalar que la mayoría de educandos tienen un deficiente razonamiento 

deductivo y en la escritura de textos se ubican entre inicio y proceso. 
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Tabla 7  

Razonamiento práctico vs. producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado Total 

Dimensión 

Razonamiento 

practico 

Deficiente Recuento 19 11 0 30 

% del total 18% 11% 0,0% 29% 

Regular Recuento 12 20 0 32 

% del total 12% 19% 0,0% 31% 

Bueno Recuento 0 0 42 42 

% del total 0,0% 0,0% 40% 40% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 30% 40% 100% 

Figura 4  

Gráfico de barras de Razonamiento práctico vs. Producción de textos 

argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 29% muestran un 

razonamiento deductivo deficiente, de los que un 18% se colocaron en inicio, 11% en 

proceso y ninguno en logrado en la escritura de textos argumentativos; por otro lado 

un 31% de educandos se colocaron en el nivel regular en razonamiento práctico de 

los que un 12% se colocaron en inicio, un 19% en proceso y ninguno en logrado en 

la escritura de textos argumentativos; asimismo en razonamiento práctico un 40% de 

educandos se ubicaron en bueno y en el mismo porcentaje en el nivel logrado al 

escribir textos argumentativos. Por tanto, la mayoría de educandos se ubicaron en 

razonamiento práctico de deficiente a regular en un 60% y en este mismo porcentaje 

en inicio y proceso en la escritura de textos argumentativos. 
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Tabla 8  

Toma de decisiones vs. producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado 4 

Dimensión 

Toma de 

decisiones 

Deficiente Recuento 31 31 0 62 

% del total 30% 30% 0,0% 60% 

Bueno Recuento 0 0 42 42 

% del total 0,0% 0,0% 40% 40% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 30% 40% 100% 

Figura 5  

Gráfico de barras de Toma de decisiones vs. Producción de textos argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 60% se ubicaron en 

deficiente en la toma de decisiones, de los que un 30% se colocaron en inicio, 30% 

en proceso y ninguno en logrado en la escritura de textos argumentativos; por otro 

lado, un 40% de educandos se colocaron en el nivel bueno en la toma de decisiones 

y en el mismo porcentaje en el nivel logrado al escribir textos argumentativos. Por 

tanto, la mayoría de educandos se ubicaron en cuanto a la toma de decisiones en 

deficiente y en este mismo porcentaje en inicio y proceso en la escritura de textos 

argumentativos. 
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Tabla 9  

Solución de problemas vs. producción de textos argumentativos 

Niveles 

En inicio En proceso Logrado Total 

Dimensión 

solución de 

problemas 

Deficiente Recuento 6 0 4 10 

% del total 6% 0,0% 4% 10% 

Regular Recuento 25 15 35 75 

% del total 24% 14% 34% 72% 

Bueno Recuento 0 16 3 19 

% del total 0,0% 15% 3% 18% 

Total Recuento 31 31 42 104 

% del total 30% 29% 41% 100% 

Figura 6  

Gráfico de barras de solución de problemas vs. Producción de textos 

argumentativos 

La tabla y figura muestran que los educandos en un 10% en la resolución de 

problemas se ubicaron en deficiente, de los cuales un 6% se colocaron en inicio, 4% 

logrado y ninguno en proceso en la escritura de textos argumentativos; por otro lado 

un 72% de educandos se colocaron en el nivel regular en la solución de problemas 

de los que un 24% se colocaron en inicio, un 14% en proceso y un 34% en logrado al 

haber escrito textos argumentativos; asimismo en la solución de problemas un 18% 

de educandos se ubicaron en bueno de los cuales un 15% en proceso, 3% en logrado 

y ninguno en inicio en la escritura de textos argumentativos. Por tanto, la mayoría de 

educandos se ubicaron en regular en la solución de problemas y de proceso a en la 

escritura de textos argumentativos. 
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Estadística inferencial 

En la determinación de la normalidad se aplicó a Kolmogorov-Smirnov al ser la 

muestra mayor a 50 y al ser el p-valor=0.000 menor a 0.05 tanto se rechazó la 

hipótesis nula y aceptándose la hipótesis alterna tanto en las variables como en las 

dimensiones, por lo que no se tiene una distribución normal, utilizándose por ende 

para la prueba de hipótesis la estadística no paramétrica utilizándose a Spearman 

para conocer los niveles de relación de las variables. 

Al plantearse las hipótesis se tiene: 

H0: ρ = 0 no existe correlación. 

H1: ρ ≠ 0 Sí existe correlación. 

El nivel de significancia α=0,05. 

Regla de decisión 

Si p˂0.05 aceptamos la H1 y rechazamos la H0

Si p≥0,05 rechazamos la H1 y aceptamos la H0

Resultados y conclusiones 

Tabla 10   

Correlación pensamiento crítico vs. producción de textos argumentativos 

Pensamiento 

crítico 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento crítico Coeficiente de correlación 1,000 ,845** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Producción de textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación ,845** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 10 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende existe relación 

entre el pensamiento crítico y la producción de textos argumentativos fue muy intensa, 

en esta relación se puede señalar que, a mayor nivel de pensamiento crítico es mayor 

la escritura de textos argumentativos y al ser 0,845 la relación fue muy alta. 

, 
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Tabla 11 

Correlación razonamiento deductivo vs. escritura de textos argumentativos 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Razonamiento 

deductivo 

Rho de 

Spearman 

Producción de textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación 1,000 ,716** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Razonamiento 

deductivo 

Coeficiente de correlación ,716** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 11 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende la existencia de 

relación entre el razonamiento deductivo y la producción de textos de tipo 

argumentativo, en esta relación se puede señalar que, a mayor nivel de razonamiento 

deductivo es mayor al escribir textos argumentativos y al ser 0,716 la relación es alta. 

Tabla 12  

Correlación razonamiento inductivo vs. producción de textos argumentativos 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Razonamiento 

inductivo 

Rho de 

Spearman 

Producción de textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación 1,000 ,740** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Razonamiento inductivo Coeficiente de correlación ,740** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 12 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende observar la 

existencia de relación entre el razonamiento inductivo y la producción de textos 

argumentativos, en esta relación se puede señalar que, a mayor nivel de 

razonamiento inductivo es mayor la producción de textos argumentativos y al ser 

0,740 la relación es alta. 
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Tabla 13  

Correlación razonamiento práctico vs. producción de textos argumentativos 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Razonamiento 

práctico 

Rho de 

Spearman 

Producción de textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación 1,000 ,787** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Razonamiento práctico Coeficiente de correlación ,787** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 13 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende la relación 

existente entre el razonamiento práctico y la producción de textos argumentativos, en 

esta relación se puede señalar que, a mayor nivel de razonamiento práctico es mayor 

la producción de textos de tipo argumentativo y al ser 0,787 la relación es alta. 

Tabla 14 

Correlación Toma de decisiones vs. Producción de textos argumentativos 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Toma de 

decisiones 

Rho de 

Spearman 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación 1,000 ,860** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Toma de 

decisiones 

Coeficiente de correlación ,860** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla 14 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende señalar que existe 

relación al tomar de decisiones y al producir textos argumentativos, en esta relación 

se puede señalar que, a mayor nivel de toma de decisiones es mayor la producción 

de textos argumentativos y al ser 0,860 la relación es alta. 
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Tabla 15  

Correlación de solución de problemas vs. Producción de textos argumentativos 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Solución de 

problemas 

Rho de 

Spearman 

Producción de 

textos 

argumentativos 

Coeficiente de correlación 1,000 ,152 

Sig. (bilateral) . ,124 

N 104 104 

Solución de 

problemas 

Coeficiente de correlación ,152 1,000 

Sig. (bilateral) ,124 . 

N 104 104 

La tabla 15 nos permite observar que, el ρ=0˂0.05 por ende existe relación al 

solucionar problemas y al escribir textos argumentativos, en esta relación se puede 

señalar que, a mayor nivel para tomar de decisiones tiene algo de relación con la 

escritura de textos argumentativos y al ser 0,152 la relación es pequeña. 
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V. DISCUSIÓN

La investigación realizada consideró como propósito establecer la correlación

del pensamiento crítico y la producción de textos argumentativos en educandos de 6ª 

de primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, en èsta se halló que 

el p-valor fue de 0.000 por debajo del nivel de significancia de 0.05, aceptándose la 

hipótesis alterna, además el coeficiente de Spearman fue de 0,845 por lo que la 

relación fue muy intensa y la correlación muy alta. Lo hallado se corrobora con los 

resultados de tipo descriptivo en donde un 18% en un deficiente pensamiento crítico 

se hallaron también en inicio en la escritura de textos argumentativos, un 42% en 

regular pensamiento crítico se ubicaron en inicio y proceso de escritura y un 40% de 

buen pensamiento crítico también lograron escribir textos argumentativos. 

Los resultados arribados se relacionan con Fuentes et al. (2020) en el 

concluyeron que la escritura de textos argumentativos favorece al pensamiento crìtico 

a diferencia de López (2019) que hallò lo contrario, contrastando con la teoría Paul y 

Elder (2003) manifiestan que el pensamiento se encuentra vinculado a la lectura y 

escritura que aplicado a cualquier problema o tema, permite perfeccionar y mejorar 

las ideas, adoptando las estructuras fundamentales del pensamiento y convirtiéndolas 

en patrones intelectuales.  

Con respecto al primer objetivo específico, se examinó la relación existente del 

razonamiento deductivo y la producción de textos argumentativos en estudiantes de 

6° de primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, al identificar el nivel 

de significancia se halló que fue de 0.000 por debajo de 0.05, por lo que se aceptó la 

primera hipótesis específica alterna además el coeficiente de Spearman fue de 0,716 

por lo que la relación fue intensa y la correlación alta. Lo hallado se corrobora con los 

resultados de tipo descriptivo en donde un 11% en un deficiente razonamiento 

deductivo se hallaron también en inicio en la escritura de textos argumentativos, un 

49% en regular razonamiento deductivo se ubicaron en inicio y proceso de escritura 

y un 40% de buen razonamiento deductivo también lograron escribir textos 

argumentativos. 

Los resultados arribados se relacionan con Costábalos (2021) quien ubicó a 

los educandos  en el nivel medio en un 52% al interpretar textos que se relaciona con 

el 49% en el nivel regular en el razonamiento deductivo es decir llegar a una 

conclusión lógica basada en premisas o información disponible, lo que implica la 
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capacidad de interpretación. El razonamiento deductivo y la escritura de textos 

argumentativos están estrechamente relacionados, ya que el primero se utiliza 

frecuentemente para estructurar y fundamentar los argumentos en los textos 

argumentativos. Por tanto, el razonamiento deductivo proporciona una estructura 

lógica y convincente para los textos argumentativos, ayudando a los escritores a 

presentar sus argumentos de manera clara y persuasiva. 

Para el segundo objetivo específico, se examinó la relación del razonamiento 

inductivo y la producción de textos argumentativos en estudiantes de 6° de primaria 

de una institución educativa de Puerto Maldonado, al identificar el nivel de 

significancia se halló que fue de 0.000 por debajo de 0.05, por lo que se aceptó la 

segunda hipótesis específica alterna además el coeficiente de correlación de 

Spearman fue de 0,740 por lo que la relación fue intensa y la correlación alta. Lo 

hallado se corrobora con los resultados de tipo descriptivo en donde un 64% en un 

deficiente razonamiento inductivo se hallaron también de inicio a proceso en un 60% 

en la escritura de textos argumentativos, un 27% en regular razonamiento inductivo 

se ubicaron en logrado en escritura y un 9% de buen razonamiento inductivo lograron 

escribir textos argumentativos. 

El presente estudio guarda relación con el estudio realizado por por Hilares 

(2021) el mismo que se planteó determinar la relación del razonamiento inductivo y la 

escritura de textos de tipo argumentativo en el que un 54% de educandos se 

colocaron en regular, 26% en eficiente y 20% en deficiente en el desarrollo de sus 

habilidades de razonamiento, si se compara con el presente estudio notamos que el 

64% se colocaron en deficiente y sólo un 27% en regular asimismo en presentó una 

correlación Spearman muy fuerte de 0,977. Podemos observar que el razonamiento 

inductivo y la escritura de textos argumentativos también están estrechamente 

relacionados, aunque de manera diferente al razonamiento deductivo. El 

razonamiento inductivo se utiliza para generar conclusiones generales a partir de 

observaciones o ejemplos específicos, y puede ser una herramienta poderosa en la 

construcción de textos argumentativos.  

En relación con el tercer objetivo específico, se examinó la relación del 

razonamiento práctico y la producción de textos argumentativos en educandos de 6° 

de primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, al identificar el nivel 

de significancia se halló que fue de 0.000 inferior a 0.05, por lo que se aceptó la 

tercera hipótesis específica alterna además el coeficiente de correlación de Spearman 
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fue de 0,787 por lo que la relación fue intensa y la correlación alta. Lo hallado se 

corrobora con los resultados de tipo descriptivo en donde un 29% en un deficiente 

razonamiento práctico se hallaron también de inicio a proceso en el mismo porcentaje 

al escribir textos argumentativos, un 31% en regular razonamiento práctico se 

ubicaron en logrado en escritura y un 40% de buen razonamiento práctico lograron 

escribir textos argumentativos. 

La presente investigación se relaciona con el estudio realizado por Farlora 

(2019) quien determinó que los educandos demostraban dificultades para sostener el 

propósito comunicativo que mostraba la argumentación del tema que avalaban, en 

relación con la presente investigación al encontrarse de un 60% de inicio a proceso 

en la escritura de textos argumentativos y de deficiente a regular en el razonamiento 

práctico se puede señalar coincidencias en los hallazgos. Por ende el razonamiento 

práctico y la escritura de textos argumentativos están vinculados de manera esencial, 

ya que ambos implican el uso de la lógica y la evidencia para persuadir o convencer 

a un público sobre un determinado curso de acción o punto de vista, por lo que es 

fundamental en la escritura de textos argumentativos. 

En relación con el cuarto objetivo específico, se examinó la relación de la toma 

de decisiones y la escritura de textos argumentativos en educandos de 6° de primaria 

de una institución educativa de Puerto Maldonado, al identificar el nivel de 

significancia se halló que fue de 0.000 por debajo de 0.05, por lo que se aceptó la 

cuarta hipótesis específica alterna además el coeficiente de correlación de Spearman 

fue de 0,860 por lo que la relación fue muy intensa y la correlación muy alta. Lo hallado 

se corrobora con los resultados de tipo descriptivo en donde un 60% de educandos 

mostraban deficiencia en la toma de decisiones por lo que también se hallaron de 

inicio a proceso en el mismo porcentaje en la escritura de textos argumentativos y un 

40% de educando que lograron realizar una buena toma de decisiones, lograron 

también escribir textos argumentativos. 

Los resultados arribados difieren en relación con Julca (2021) quien halló que 

el 98,7% de educandos lograron proponer alternativas en relación  a un 72.7% que 

se hallaban en proceso en la escritura de ensayo. Partiendo de los encontrado se 

puede indicar que tomar decisiones y escribir textos argumentativos están 

estrechamente relacionadas, ya que ambos procesos implican evaluar información, 

considerar diferentes perspectivas y llegar a conclusiones fundamentadas por ende 

ambos procesos son esenciales para persuadir y justificar una posición o acción. 
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En relación con el quinto objetivo específico, se identificó la relación de la 

solución de problemas y la producción de textos argumentativos en educandos de 6° 

de primaria de una institución educativa de Puerto Maldonado, al identificar el nivel 

de significancia se halló que fue de 0.000 por debajo de 0.05, por lo que se aceptó la 

quinta hipótesis específica alterna además el coeficiente de correlación de Spearman 

fue de 0,152 por lo que la relación fue muy poco intensa y la correlación es pequeña. 

Lo hallado se corrobora con los resultados de tipo descriptivo en donde un 72% de 

educandos se hallaron en proceso en la solución de problemas por lo que también se 

hallaron de 24% en inicio, 14% en proceso y 34% en logrado en la escritura de textos 

argumentativos y solo 40% que señaló un buen tino en la solución de problemas 

también se ubicaron en logrado al escribir textos argumentativos. 

Lo hallado se relaciona con la investigación realizada por González (2022) 

quien halló que los educandos que logran la capacidad de pensar críticamente 

también tienen la capacidad de asumir una postura adecuada frente a problemas o 

situaciones de contexto. Partiendo de los hallazgos se puede señalar que la relación 

entre la solución de problemas y la escritura de textos argumentativos es fundamental, 

ya que ambos procesos implican identificar, analizar y resolver cuestiones utilizando 

un enfoque lógico y estructurado, es decir identificar el problema y darle una solución 

mediante alternativas ayudarán al lector a tomar una posición.  
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VI. CONCLUSIONES

Primera. 

Se corrobora la relación del pensamiento crítico y la producción de textos de 

tipo argumentativo en un colegio de Puerto Maldonado al haberse hallado un p-valor 

de 0.000 existe una muy intensa relación. Además, al ser el Rho de Spearman 0,845 

se evidencia una muy alta correlación. 

Segunda. 

La dimensión razonamiento deductivo relacionado a producción de textos de 

tipo argumentativo en un colegio de Puerto Maldonado, al ser el p-valor de 0.000 

muestra relación y al ser el Rho de Spearman 0,716 se evidencia una alta correlación. 

Tercera. 

La dimensión razonamiento inductivo relacionado a la escritura de textos 

argumentativos en un colegio de Puerto Maldonado, al ser el p-valor de 0.000 denota 

la existencia de una relación y al ser el Rho de Spearman 0,740 se evidencia una alta 

correlación. 

Cuarta. 

La dimensión razonamiento práctico relacionado a la escritura de textos 

argumentativos en un colegio de Puerto Maldonado, al ser el p-valor de 0.000 muestra 

la relación existente y al ser el Rho de Spearman 0,787 se evidencia una alta 

correlación 

Quinta. 

La dimensión toma de decisiones relacionado a la escritura de textos argumentativos 

en un colegio de Puerto Maldonado, al ser el p-valor de 0.000 muestra la existencia de 

relación y al ser el Rho de Spearman 0,860 se evidencia una muy alta correlación. 

Sexta. 

La dimensión solución de problemas relacionado a la escritura de textos de tipo 

argumentativo en un colegio de Puerto Maldonado, al ser el p-valor de 0.000 muestra relación 

y al ser el Rho de Spearman 0,152 se evidencia una muy pequeña correlación. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera. 

A la Dirección regional de Educación de Madre de Dios gestionar presupuestos 

para realizar talleres para los docentes que favorezcan a la adquisición de estrategias 

para el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes propiciando con esta 

acción al desarrollo de sus competencias. 

Segunda. 

A la directora de la UGEL Tambopata capacitar, monitorear y acompañar a los 

docentes de las instituciones educativas, para el desarrollo del pensamiento crítico y 

la producción de textos argumentativos en los estudiantes de 6° como unas 

capacidades esenciales para logro de las competencias de los educandos. 

Tercera. 

Al director de la institución educativa planificar, ejecutar y evaluar grupos de 

interaprendizaje para favorecer el desarrollo del pensamiento crítico y la producción 

de textos argumentativos en los estudiantes de 6° para mejorar la calidad de 

aprendizajes y logro de competencias. 

Cuarta. 

A los subdirectores acompañar y monitorear el desarrollo de acciones que 

favorezcan el desarrollo del pensamiento crítico y la producción de textos 

argumentativos en los estudiantes de 6° para mejorar la calidad de aprendizajes y 

logro de competencias. 

Quinta. 

A los docentes de aula favorecer a través de sesiones relacionadas a las EDAs 

el desarrollo del pensamiento crítico y la producción de textos argumentativos en los 

estudiantes de 6° para mejorar la calidad de aprendizajes y logro de competencias 
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ANEXOS 

Matriz de consistencia 

TÍTULO: Pensamiento crítico y producción de textos argumentativos en educandos del 6° de primaria de una Institución Educativa. Puerto Maldonado, 2024. 

Problema General Objetivo General Hipótesis General Variables / Dimensiones Metodología 

¿Cómo se relaciona el pensamiento crítico 
y la producción de textos argumentativo en 
los educandos del 6° nivel primario de una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024? 

Relacionar el pensamiento crítico y la 
producción de textos argumentativos en los 
educandos del 6° de primaria de una 

institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024. 

El pensamiento crítico se relaciona 
significativamente con la producción de 
textos argumentativos en los educandos del 

6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

 Pensamiento crítico 

Dimensiones  

Razonamiento deductivo 
Razonamiento inductivo 
Razonamiento práctico 

Toma de decisiones 
Solución de Problemas 

Producción de textos 
argumentativos 

Dimensiones 
Planifica 

Textualiza 
Evalúa 

Tipo: 
Descriptivo 
Nivel: 

Explicativo 
Diseño: 
No experimental 

La fórmula es: 

Población: 

140 estudiantes de 6to grado 
Muestra: 
104 estudiantes de 6to grado 

Técnica: Encuesta 
Instrumento: Cuestionario  
Procesamiento de datos: 

Paquete estadístico SPSS 
versión 25 en español. 

Problemas Específicos Objetivos Específicos Hipótesis Específicas 

¿Cómo se relaciona el razonamiento 
deductivo y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° 
nivel primario de una institución educativa 
de Puerto Maldonado, 2024? 

¿Cómo se relaciona el razonamiento 
inductivo y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° 
nivel primario de una institución educativa 
de Puerto Maldonado, 2024? 

¿Cómo se relaciona el razonamiento 
práctico y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° 
nivel primario de una institución educativa 
de Puerto Maldonado, 2024? 

¿Cómo se relaciona la toma de decisiones 
y la producción de textos argumentativos en 

los educandos del 6° nivel primario de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024? 

¿Cómo se relaciona la solución de 
problemas y la producción de textos 

argumentativos en los educandos del 6° 
nivel primario de una institución educativa 
de Puerto Maldonado, 2024? 

Relacionar el razonamiento deductivo y la 
producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° de primaria de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024. 

Relacionar el razonamiento inductivo y la 
producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° de primaria de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024 

Relacionar el razonamiento práctico y la 
producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° de primaria de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024 

Relacionar la toma de decisiones y la 
producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° de primaria de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024. 

.Relacionar la solución de problemas y la 
producción de textos argumentativos en los 

educandos del 6° de primaria de una 
institución educativa de Puerto Maldonado, 
2024. 

El razonamiento deductivo se relaciona 
significativamente con la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 
6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

El razonamiento inductivo se relaciona 
significativamente con la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 
6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

. 
El razonamiento práctico se relaciona 
significativamente con la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 
6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

La toma de decisiones se relaciona 
significativamente con la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 
6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 

La solución de problemas se relaciona 
significativamente con la producción de 

textos argumentativos en los educandos del 
6° nivel primario en una institución 
educativa de Puerto Maldonado, 2024. 



Anexo 01. Tabla de operacionalización 

Variables de estudio Definición conceptual Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de medición 

Pensamiento crítico Se define como la 
habilidad cognitiva que 
busca entender 
profundamente un 
tema, considerar 
diferentes perspectivas 
y evidencias, y llegar a 
conclusiones 
fundamentadas en la 
lógica y la evidencia 
(Saiz y Rivas. 2008) 

Se considerará cinco 
dimensiones: 
razonamiento 
deductivo, inductivo, 
práctico, toma de 
decisiones y solución 
de problemas. que 
serán evaluados a 
través de un 
cuestionario que 
contará de 18 ítems con 
una escala de 
valoración Si y No 

Razonamiento 
deductivo 

Deducción lógica Si = 0 
No = 1 

Niveles y rangos 

Deficiente (0-6) 
Regular (7-12) 
Bueno (13-18)  

Premisa 

Razonamiento 
inductivo 

Conclusión inductiva 

Razonamiento práctico Resolución de 
problemas 

Consideración de 
dilema 

Toma de decisiones Decisiones informadas 

Decisiones éticas 

Solución de problemas Estrategia efectiva 

Solución ética 

Producción de textos 
argumentativos 

según Condemarín 
(2021) la escritura es el 
producto de la 
necesidad de 
comunicar y 
relacionarse para 
convencer, sustentar, 
describir, informar, 
narrar, el texto en sí 
conlleva a la expresión 
de pensamientos, 
ideas, fantasías y 
sentimientos 

se considerará tres 
dimensiones: 
planificación, 
textualización y 
evaluación que serán 
evaluados a través de 
guìa de anàlisis de 
contenido que constó 
de 18 ítems con una 
escala de valoración si 
y no 

Planificación Título 

SI = 1 

No = 0 

Niveles y rangos 

En inicio (0-6) 
En proceso (7-12) 
Logrado (13-18)  

Propósito 

Destinatario 

Identificación de las 
partes 

Textualización Introducción 

Desarrollo 

Conclusión 

Evaluación Claridad de ideas 

Coherencia de 
estructura 

Persuasión 



Anexo 02 instrumentos 























Anexo 3. Fichas de validación de instrumentos para la recolección de datos 







 
 

 







 
 





 
 







 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 



 
 

 



 
 

Anexo 4. Resultados del análisis de consistencia interna  
 
Pensamiento crítico 
 

Estadísticas de fiabilidad 

de pensamiento crítico 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,887 18 

 
 
 

Producción de textos argumentativos 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,895 18 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

Anexo 5. Consentimiento informado UCV  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 
 

Anexo 6. Reporte de similitud en software Turnitin 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 
 

Anexo 7. Análisis complementario 
 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Pensamiento crítico ,259 104 ,000 

Producción de textos argumentativos ,292 104 ,000 

Razonamiento deductivo ,329 104 ,000 

Razonamiento inductivo ,331 104 ,000 

Razonamiento práctico ,266 104 ,000 

Toma de decisiones ,290 104 ,000 

Solución de problemas ,383 104 ,000 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



Anexo 8. Autorizaciones para el desarrollo del trabajo académico 



Anexo 9. Otras evidencias 

Ficha técnica 

Pensamiento crítico 

Nombre: Cuestionario sobre pensamiento crítico 

Autor: Hilda Luz Balarezo Mozombite 

Año: 2024 

Lugar: Puerto Maldonado 

Objetivo: Recoger información sobre el pensamiento crítico 

Dimensiones: Razonamiento deductivo, inductivo, práctico, toma de 
decisiones y solución de problemas 

Niveles y Rango: deficiente= 0–6, Regular= 7–12, Bueno= 13–18 

Confiabilidad: 0,887 Kuder y Richardson 20 (KR-20) 

Escala de medición: Ordinal Likert: (1) deficiente, (2) regular, (3) Bueno 

Cantidad de ítems: 18 ítems 

Tiempo: 60 minutos aproximadamente 

    Ficha técnica 

Producción de textos argumentativos 

Nombre: Guía de contenido de producción de textos 
argumentativos 

Autor: Hilda Luz Balarezo Mozombite 

Año: 2024 

Lugar: Puerto Maldonado 

Objetivo: Recoger información sobre la escritura de textos 
argumentativos 

Dimensiones: Planificación, textualización, evaluación   

Niveles y Rango: Deficiente = 00–06, En inicio = 07–12, En proceso = 13–
18, logrado. 

Confiabilidad: ,860 Kuder y Richardson 20 (KR-20) 

Escala de medición: Ordinal Likert: (1) en inicio, (2) en proceso, (3) Logrado. 

Cantidad de ítems: 18 ítems 

Tiempo: 120 minutos aproximadamente 




