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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo determinar los niveles de conciencia
fonoldgica en los estudiantes de primer grado de una Institucién Educativa de
Puente Piedra, 2024. Para ello, se plante6é una metodologia de investigacion de
enfoque cuantitativo, nivel descriptivo de tipo basica y de disefio no experimental
de corte transversal. La poblacién estuvo conformada por 105 estudiantes, entre
nifas y nifos, con edades que fluctuan entre los 5 afios 11 meses y los 6 afos
11 meses, pertenecientes a cuatro secciones A, B, C y D, cuya muestra estuvo
compuesta por 30 estudiantes; a los cuales se les aplicé el test PECO (Prueba
de Evaluacién del Conocimiento Fonologico). El estudio determiné que los
niveles de conciencia fonolégica en los estudiantes de primer grado, es
mayoritariamente alto; y fue representado por un 80% de los educandos;
mientras que, un 13.3% obtuvo un nivel medio, en tanto, s6lo un 6.7% de ellos
se ubicd en un nivel bajo en el logro de esta variable; lo que demostré que los
menores que fueron evaluados dominan habilidades fonoldgicas y que
reflexionan sobre actividades que involucran reconocer, separar, contar, agregar
o eliminar unidades silabicas o sonoras para componer o disgregar palabras; es
decir, poseen un 6ptimo manejo fonoldégico para operar y asociar grafemas en
relacion con los fonemas en su lengua materna; lo que podria mejorar el

aprendizaje de la lectoescritura.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, silabas, fonemas, primer grado.



ABSTRACT

The objective of this study was to determine the levels of phonological awareness
in first grade students of an Educational Institution in Puente Piedra, 2024. To
this end, a research methodology with a quantitative approach, descriptive level
of basic type and non-non-specific design was proposed. cross-sectional
experimental. The population was made up of 105 students, between girls and
boys, with ages ranging between 5 years 11 months and 6 years 11 months,
belonging to four sections A, B, C and D, whose sample was made up of 30
students; to which the PECO test (Phonological Knowledge Evaluation Test) was
applied. The study determined that the levels of phonological awareness in first
grade students are mostly high; and it was represented by 80% of the students;
while 13.3% obtained a medium level, meanwhile, only 6.7% of them were
located at a low level in achieving this variable; which demonstrated that the
minors who were evaluated master phonological skills and that they reflect on
activities that involve recognizing, separating, counting, adding or eliminating
syllabic or sound units to compose or break up words; That is, they have optimal
phonological management to operate and associate graphemes in relation to the

phonemes in their native language; which could improve literacy learning.

Keywords: Phonological awareness, syllable, phoneme, first grade.
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. INTRODUCCION

En el mundo entero, diversas investigaciones concuerdan en indicar que las
deficiencias lectoras no se deben a problemas perceptivos, motrices o de
orientacion en el espacio, tiempo o ritmo; sino a componentes linguisticos, que
involucran el manejo y procesamiento de la informacion fonoldgica en el cerebro.
Segun Francisco Mora (2020) en el area de Wernicke, que se encuentra entre
los I6bulos parietales y temporales ocurre la decodificacién grafema — fonema,
que es un mecanismo auditivo que facilita pronunciar las palabras letra por letra
e identificar sus sonidos. Asu vez, Miller (2024) manifesté que cuando un menor
aprende a leer, se ejercita en la identificacion de grafemas impresos y los asocia
a sonidos determinados en su cerebro; por ello la manera mas eficiente de

ensenar a leer debe estar basada en la fonologia.

El aprendizaje de la lectura es fundamental para la adquisicion de futuros
conocimientos. Toda informacién de nuestro entorno es analizada e interpretada
a través de dicho proceso. Es demandante entonces estimular las habilidades
metalinguisticas de los estudiantes desde edades tempranas, donde inicien su
alfabetizacion, para asegurar el éxito en su proceso lector; lo cual involucra
distinguir los elementos sonoros de su lengua materna, lo que entendemos

como... conciencia fonoldgica.

En los ultimos afos, los resultados en el area de lectura en las pruebas
internacionales de América Latina son muy desalentadores. La evaluacion
(PISA), evidencia las diferencias sociales que persisten aun en el campo social
y sobre todo en el educativo. Segun los resultados de la evaluacién de la OCDE
2018, donde nuestro pais participé junto a otros 79 paises, entre ellos 10
Latinoamericanos, en el que obtuvimos en Lectura tres puntos mas (401) por
encima de los resultados del 2015 (398); pero dicha puntuacion esta lejos de ser
la ideal frente a los paises que lideran la lista, que se encuentran sobre los 500

puntos.



De esta manera, tenemos que comprender que nuestro reto es ir hacia atras, es
decir, hacer que nuestra nifiez obtenga mejores condiciones de ensehanza;
sobre todo, en los aspectos fonoldgicos, para cimentar una base sélida de los
aprendizajes de la lectoescritura; y de esta manera superar, en un futuro
préximo, estas marcadas brechas. Es asi como, Cajiao (2019), manifiesta que el
problema en Latinoamérica es que esperan mejorar sus resultados cuando sus

sistemas educativos se han quedado estancados en el pasado.

En el 2019, se aplico la prueba ERCE de la UNESCO a estudiantes
latinoamericanos de 3° y 6° grado. Esta prueba incluia habilidades lectoras. El
instrumento se basé en dos dominios: comprension de textos y conocimiento
textual. El instrumento fue comparado con la prueba TERCE 2013 y los
resultados se mantuvieron estables; ya que varios paises no logran subir sus

niveles de logro.

En el Peru, la prueba ERCE 2019 fue aplicada a una muestra de mas de 11 mil
estudiantes de 3° y 6° grado del nivel primaria de la EBR. Dichos estudiantes
provenian de 289 instituciones educativas de todo nuestro pais. En lectura, los
estudiantes de 3° grado mostraron un mayor rendimiento (753 puntos) frente a
los resultados de otros paises (Brasil y Costa Rica 748); aunque aun un 24 % y
29% se encuentran en el nivel mas bajo del desempefio, pero en 6° grado sélo
un 14% se ubica en este nivel, demostrando que, aunque estamos avanzando
aun tenemos el compromiso de brindarles las herramientas necesarias para

superar sus dificultades en esta area.

La Evaluacion Muestral de Estudiantes (EM) 2022, que se desarrollé a nivel
nacional por el MINEDU en los ultimos meses del afo, al volver a la
presencialidad, indican que los resultados obtenidos en Lectura en 2° grado de
primaria, llegaron a un promedio similar al 2019. Esto se debi6 al alto rendimiento
de las |L.E particulares. En cuanto al porcentaje de estudiantes en el nivel
satisfactorio, la medida promedio es 565 puntos; es decir el 37,6% de estudiantes

se encontraron en este nivel. Resultados EM- Ministerio de Educacion, 2022.



El aprendizaje de la lectura y escritura son procesos primordiales, por ello, nos
enfocamos en el primer grado; por ser el aino en que los niflos desarrollan la
adquisicion de la lectoescritura, para ello, debe haber logrado adquirir
habilidades como la conciencia fonolégica que le sirvan como prerrequisito para

el logro satisfactorio de estos procesos.

Asi, refieren los estudios realizados por diversos autores, entre ellos Vilela
(2020), que indica que la conciencia fonologica (CF) es una habilidad que se
adquiere antes de la lectura. Asi mismo, De La Cruz (2019), manifiesta que con
una adecuada estimulacion de la CF se puede favorecer el futuro aprendizaje de

la lectoescritura exitosamente.

La conciencia fonoldgica es una habilidad metalinguistica que consiste en saber
reconocer y utilizar los diferentes elementos y estructuras del lenguaje hablado.
Esto quiere decir, que los estudiantes que desarrollen adecuadamente este tipo
de conciencia podran identificar y segmentar fonemas, silabas y palabras.
Ademas, nos permite el reconocimiento correcto de los sonidos que forman parte
del lenguaje oral en diferentes niveles, lo que facilita al estudiante entablar una
relacion entre los grafemas (letras) y fonemas (sonidos) para que resulte mas
facil decodificar el codigo ortografico para una satisfactoria adquisicion de la

lectoescritura. Cardozo (2018)

A nivel institucional, se observé que hay estudiantes que ingresan a primer
grado y presentan dificultades en la adquisicion del proceso de lectoescritura; ya
que manifiestan problemas al asociar los grafemas con los fonemas o viceversa,
tanto al formar silabas como palabras; ademas se les obstaculiza el
procesamiento auditivo-fonémico, que ocurre entre lo que oye y la
representacion mental que ocurre en el cerebro para entender que los fonemas
son simbolizados con grafemas; tanto en su lenguaje oral como escrito. Es asi
que, a ellos les cuesta interiorizar los sonidos de los grafemas; esto debido a que
aun no desarrollan en forma éptima un buen nivel de conciencia fonolégica, que
les permita poder entender que las palabras se componen de pequehias
unidades silabicas y fonémicas; lo que perjudica que obtengan un aprendizaje

exitoso de la lectura y escritura.


https://arete.ibero.edu.co/article/view/546
https://www.lucaedu.com/aprender-las-silabas-actividades-para-ensenar-a-los-ninos/

Pese al conocimiento de la reciprocidad entre los niveles de conciencia
fonoldgica y el desarrollo del lenguaje oral y escrito; algunos maestros tratan de
insistir en un inicio temprano del proceso de la lectoescritura, a través de una
ensefanza tradicional, donde el material impreso es el aliado mas utilizado; sin
preocuparse por desarrollar plenamente el conocimiento fonolégico en sus
estudiantes; lo que repercute en la adquisicion de un proceso satisfactorio de la
lectura y escritura, manifestandose a través de retrasos lectores y poca
predisposicion para aprender. Un estudio realizado en San Juan de Lurigancho
por Zevallos (2018) en una poblacion de 20 estudiantes, dio como resultado que
la conciencia fonoldgica y la lectoescritura se relacionan en un 60%; lo que
concluye que son procesos bidireccionales, el que uno necesita del otro. Asi
mismo, Lazaro (2021), dio como resultado de su investigacion que el 39, 82% de
su muestra de estudiantes de primer grado de Vitarte han desarrollado un nivel
medio de conciencia fonoldgica y el 30,97% un nivel bajo; lo cual perjudicaria el
proceso de lectoescritura si los maestros no aplican programas o estrategias que

potencien estas habilidades.

Por ello, nuestra tarea como maestros debe ser fortalecer el desarrollo de la
conciencia fonolégica a través de juegos verbales permanentes, para que
reconozcan que las palabras de su lengua materna estan conformadas por
sonidos; para ello debemos contar con diversos instrumentos visuales y sonoros
que favorezcan las habilidades linguisticas de los estudiantes de primer grado y
asi garantizar el descubrimiento de los significados de los fonemas dentro de las
palabras para darle fluidez y precisiéon a su lenguaje oral y escrito. Esta
problematica nos conlleva a realizar la siguiente interrogante de investigacion:
¢, Cuales son los niveles de conciencia fonolégica que presentan los estudiantes
de primer grado de una Institucion Educativa del distrito de Puente Piedra 20247
Para responder a esta pregunta se planted el siguiente objetivo general:
Determinar los niveles de conciencia fonoldgica en los estudiantes de primer
grado de una institucién educativa del distrito de Puente Piedra. Para ello, se
consider6é como objetivos especificos: Establecer los niveles de identificacion de
silabas en los estudiantes de primer grado de una institucion educativa del
distrito de Puente Piedra. Establecer los niveles de identificaciéon de fonemas en

los estudiantes de primer grado de una institucion educativa del distrito de
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Puente Piedra. Establecer los niveles de adicion de silabas en los estudiantes
de primer grado de una institucion educativa del distrito de Puente Piedra.
Establecer los niveles de adicion de fonemas en los estudiantes de primer grado
de una institucion educativa del distrito de Puente Piedra. Establecer los niveles
de omision de silabas en los estudiantes de primer grado de una institucién
educativa del distrito de Puente Piedra. Establecer los niveles de omision de
fonemas en los estudiantes de primer grado de una institucion educativa del

distrito de Puente Piedra.

En cuanto a la importancia, el presente estudio en el aspecto tedrico nos permitio
conocer los niveles de conciencia fonoldgica (NCF) que tienen los escolares de
primer grado de un colegio del distrito de Puente Piedra, cuyo alcance les servira
a los maestros como insumo para entender los conceptos basicos de la
conciencia fonoldgica y les permitira identificarla como una habilidad prelectora
clave que necesitamos comprender para activar el aprendizaje de la lectura y
escritura. Del mismo modo, es relevante en el aspecto metodologico porque se
aplicara un instrumento para medir el nivel de conciencia fonoldgica de los
educandos, para que en un futuro se pueda establecer un programa de
preparacion que permita trabajar con los estudiantes antes de que ingresen al
primer grado de primaria. Ademas, en el aspecto practico, los docentes del Il
ciclo, en base a este estudio, podran mejorar sus estrategias de ensefianza para
desarrollar las habilidades de segmentar y mezclar sonidos para fortalecer la
conciencia fonolégica en sus dos niveles: silabico y fonémico antes de ensefar

a leer y a escribir a sus estudiantes.

Es asi como, esta investigacion, responde a la linea investigativa de Educacion
y Calidad Educativa; por ello pretende mejorar el servicio educativo de las
instituciones publicas y privadas, proponiendo nuevas estrategias de ensefianza
que partan del desarrollo de los NCF de los estudiantes para fortalecer la relacién
de las palabras con el sonido. Ademas, esta dividido en cuatro partes, la primera,
contiene la realidad problematica en la que se desenvuelve nuestro estudio; la
segunda, acerca del marco tedrico referencial con los antecedentes que
sustentan nuestro estudio y los planteamientos tedricos que se relacionan a la

CF. La tercera, involucro la metodologia utilizada en un estudio descriptivo, que



utilizé una muestra de 30 estudiantes que representaran a la poblacion de primer
grado. La cuarta, describié los resultados expuestos en cuadros y graficos
estadisticos con su respectivo analisis interpretativo y en la ultima parte, se

planted las conclusiones a las que se arribaron al término del estudio.

Il. MARCO TEORICO

En cuanto a los antecedentes del estudio, en el plano internacional, Neira (2020)
realiz6 en Ecuador una tesis cuyo objetivo era analizar el avance de la CF en
escolares entre 5 a 7 afnos del colegio Zoila Aurora Palacios de Cuenca. El
estudio de disefio descriptivo y de corte transversal, contd con una muestra
estadistica de 124 estudiantes, a los cuales se les aplicé el instrumento PECFO
(Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonolégica), cuyas puntuaciones se
valoraron de acuerdo al protocolo de escalas y rangos propios de la evaluacion.
Los resultados del estudio arrojaron que en conciencia silabica un 73,4%, se
encontré en un nivel normal; mientras que, el 8,9% se ubicé en déficit; a su vez,
en la conciencia fonémica, se obtuvo que el 66,2% se encontré en nivel normal
y el 16,1% déficit. Al evaluar la variable conciencia fonoldgica en su totalidad se
obtuvo que el 69,4% de estudiantes han logrado un desarrollo normal en los
niveles de conciencia fonoldgica; sin embargo, el 16,9% de ellos; se ubicaron en
riesgo; mientras que un 13,7% contaron con un alto déficit de CF; lo que nos
permite colegir que la mayor parte de los estudiantes pueden segmentar
palabras y silabas, identificar fonemas, pronunciar palabras siguiendo

secuencias, etc.

Por otro lado, Furlan (2020) llevé a cabo una investigacion para analizar de qué
manera interviene el docente en el desarrollo de la CF en los estudiantes de
primer grado de la ciudad de Esmeraldas en Ecuador. El presente estudio
empled una metodologia cuantitativa descriptiva que permitié la interpretacion
de los resultados a través de una encuesta dirigida a los maestros para
determinar el tipo de estrategias y actividades que estaban aplicando en el aula

para el desarrollo de la CF en sus estudiantes, también se evalué cuanto
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conocen dichos docentes acerca del tema. Al finalizar el estudio, los resultados
alcanzados fueron que el 100% de los profesores trabajan sus actividades en
clases segun lo remitido en el curriculo establecido por el Ministerio de
Educacién Ecuatoriano; en el que se sefala que la gran mayoria utiliza para la
adquisicion de las habilidades lectoras de sus estudiantes, procesos basicos
como: atencion, memoria y percepcion; y aplican estrategias que producen
efectos sobre el lenguaje oral, tanto en la disgregacion de palabras,
pronunciacién de fonemas, omision y adicion en base a series fonémicas e

inversion de las mismas, etc.

En Colombia, Gonzalez (2020) realiz6 un estudio cuasiexperimental titulado “La
conciencia fonoldgica en la ensefianza de la lectura en escolares de primer grado
de la |.LE. Santa Maria Goretti en Monteria” que busca dar conocer una nueva
forma para optimizar los niveles lectores de los menores de primer grado, por lo
que orienta su trabajo al desarrollo de la CF como una herramienta pedagdgica
inmersa en el aprendizaje lector. La poblacién estudiada fue conformada por 25
nifos, los cuales fueron seleccionados de manera aleatoria de las cinco aulas de
primer grado. Asimismo, se realizaron varios talleres con actividades orientadas
a la identificacion, segmentacion y articulacién de los sonidos del lenguaje para
el desarrollo de la CF. Ademas, se aplico una evaluacién diagndstica para
identificar el nivel de CF inicial de los menores, una intermedia, durante la
realizacion de los talleres y una final para evidenciar la influencia significativa de
la CF en el proceso de adquisicion de la lectura en primer grado. De la misma
manera, se lograron determinar las estrategias que empleaban los maestros, los
cuales deben replantear su metodologia de ensefianza de la lectura y tomar en
cuenta la CF en este proceso. Los resultados al finalizar el taller determinaron
que los estudiantes lograron mejorar sus niveles CF en un porcentaje por encima
del 50%, por lo que se concluyd que esta habilidad mejora favorablemente la

relacion grafema — fonema.

En el plano nacional, en Arequipa, Silva y Mamani (2022) realizaron un trabajo
de investigacion cuyo propdsito fue analizar el nivel de conciencia fonolégica
(NCF) en menores de primer grado para evaluarlos por edades y género. El

estudio fue de tipo basica pura, dentro de un enfoque cuantitativo, de disefio no
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experimental, transversal y descriptivo. El universo poblacional estuvo
compuesto por 41 escolares, para lo cual se empled un censo y se aplicd una
técnica de cuestionario denominada PECO (Prueba para la Evaluacion del
Conocimiento Fonoldgico). Las conclusiones a las que llegaron en la presente
investigacion fueron que los escolares de primer grado lograron un nivel de
desarrollo de la CF alto, obteniendo un 87.2%, un 12.8% obtuvo calificacion
regular y no se registréo ningun menor en nivel bajo; de lo que se desprende que
los estudiantes lograron desarrollar competencias metalinguisticas; lo que les
permite reflexionar acerca de su lenguaje hablado, evidenciando capacidades
para identificar, segmentar y combinar palabras, silabas y fonemas en forma

favorable.

Asi mismo, Yalta (2022) desarrollé6 una tesis para determinar los niveles de
conciencia fonoldgica en estudiantes del colegio N° 203, Camporredondo,
Amazonas. El estudio fue de disefio descriptivo simple, ademas trabajé con una
muestra poblacional de 24 menores de ambos sexos; a los cuales se les aplico
el instrumento de recoleccion de datos de una prueba que mide sus habilidades
metalinguisticas de tipo fonoldgico (PHMF)” de Yakuba et al (1999), que fue
adaptada al entorno actual por la investigadora de este estudio. Los indicadores
del test fueron validados y midi6 su confiabilidad un juicio de expertos, llegando
a alcanzar un 93% y 0,996 respectivamente. Al finalizar el estudio, los resultados
nos dieron alcance que el 54% lograron alcanzar un nivel 6ptimo de conciencia
fonologica; el 29 % se ubicd en nivel intermedio y un 17%, alcanzé el nivel
deficitario. Ademas, segun el género, el 50% de las mujeres lograron ubicarse
en un nivel alto y el 25% se ubico en el nivel intermedio y bajo respectivamente;
a su vez el 58% de los varones se encontrd en nivel alto, 33% en nivel intermedio
el 8% en el deficitario; no obstante, en relacion a la dimensién fonética de dicha
variable la realidad fue otra; ya que sélo un 25 % de las mujeres y el 33 % de los
varones se ubicaron en un nivel alto. En resumen, se deslindd que los varones

tienen habilidades fonoldgicas levemente mas desarrolladas que las mujeres.

Quispe (2021) realiz6é una investigacion cuyo propoésito fue reconocer los NCF
en escolares de primer grado de la |.E.P Virgen de Guadalupe, Junin 2020. El

estudio se desarrollé dentro de un enfoque cuantitativo, descriptivo y con un
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disefio no experimental- transversal; ya que no se manipuld la variable a evaluar.
Se trabajé con una poblacion constituida por 37 escolares de las sesiones Ay B;
de los cuales se tomo6 una muestra de 20 menores a quienes se les aplico la
técnica de la observacion y una lista de cotejo, dicho instrumento estaba
conformado por 18 items validados por tres expertos, 6 items que evaluaron la
dimension silabica, fonémica y léxica respectivamente. El presente estudio
determiné que el 80% de los menores de primer grado tienen un bajo nivel de
CF, el 15% se encuentra en el nivel intermedio y sélo el 5% se encuentra en un
nivel 6ptimo de CF; de ello se concluye que la mayor parte de los estudiantes

debe mejorar sus habilidades fonoldgicas a través de diversas actividades.

Guevara, et al. (2020), desarrollaron un estudio cuyo propdsito fue determinar
los NCF de los estudiantes de una |.E. de Chiclayo. La investigacion fue de tipo
descriptivo, no experimental. Se trabajé con una muestra no probabilistica y por
conveniencia de 61 estudiantes; a los que se les aplicé el PHMF conformada por
seis subpruebas, donde cada una cuenta con 9 items, con los cuales se midi6
las habilidades de tipo fonoldgicas en los estudiantes. Tras la evaluacion, los
resultados arrojaron que ningun estudiante se encontro en nivel avanzado y que
el 20 %, que representa a 5 estudiantes, se ubicaron en nivel intermedio; en
tanto, un 68%, que equivale a 17 menores, se encontraron en nivel elemental,
mientras que un 12%, que lo conforman 3 estudiantes, se ubicaron en nivel
deficiente. A su vez, al evaluar la dimensién fonética, se evidencié que la mayor
parte de los menores se encuentran en un nivel deficiente, alcanzando un 80.3%,
en la que no han logrado fortalecer la relacion fonema — grafema; mientras que
en la dimension Iéxica obtuvieron un 47.5% y en la silabica 37.7% en este nivel.
Ademas, un 31.1% lograron un nivel alto en la dimensién silabica y un 16.4% en
la Iéxica. De esta manera, se determind que los escolares de esta institucion
muestran un nivel elemental de CF en las dimensiones silabica y léxica; sin
embargo, tienen un nivel deficiente en la dimension fonética; esto se debid a que
los escolares presentaron dificultades al reconocer sonidos finales e iniciales de
las palabras y relacionar los fonemas con sus respectivos grafemas para lo que

se necesita una mayor madurez evolutiva.

Pifas, et al. (2020), en Huancavelica buscé conocer el nivel preponderante de la
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CF en los estudiantes a través de una investigacion descriptiva. La muestra fue
probabilistica - estratificada y estuvo constituida por 271 menores, a los cuales
se les aplico la prueba PECO. Los resultados de la evaluacion arrojaron que el
39,85% se encuentra en un nivel medio, donde prevalecié el nivel silabico;
mientras que el nivel fonémico resultdé ser el mas complejo, alcanzando un
porcentaje de 39.11% y ubicandose en un nivel deficiente; lo que nos permitié
reconocer la dificultad que existe al aislar, unir y contar fonemas; siendo esta
categoria primordial para el desarrollo de la CF; puesto que esta vinculada con
el aprendizaje de la lectura. Es asi, que el presente estudio es relevante porque
demuestra que la CF es una habilidad relacionada a la iniciacion del aprendizaje
lector. Asi mismo, al evaluar a una cantidad considerable de nifios nos expone
la falta de estimulacion de la CF en los estudiantes préximos a ingresar a primer

grado.

Por otra parte, Quispe (2020) realizé un estudio cuyo proposito fue determinar la
conexion entre las variables conciencia fonolégica y el aprendizaje de la
lectoescritura en menores que cursan el primer grado de la Educacion Basica de
una escuela del distrito de Miraflores en Arequipa. Dicha investigacién respondio
a un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo correlacional; cuya poblacién
estuvo compuesta por 42 estudiantes, varones y mujeres de las secciones Ay
B, a los cuales se les aplico el Test de Habilidades Metalinglisticas y una
evaluacion de lectoescritura. Los resultados hallados encontraron una
correlacion positiva de 0.847 entre estas dos variables; donde el 26.2% vy el
35.7% de los menores se ubicd en los niveles sobresaliente y satisfactorio
respectivamente; un 28.6% se ubicd en nivel regular y que sélo el 9.55% de ellos
se encontré en el nivel deficiente. De lo que se deslindd que la mayoria de
estudiantes han logrado desarrollar un buen nivel de conciencia fonologica que

les permite desemperfiarse con éxito en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Ademas, un estudio en Arequipa, realizado por Huamanguillas (2019), busco
determinar el nivel de desarrollo de CF en menores del colegio Ebenezer. La
investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental

descriptivo; donde se empled la técnica de la encuesta. Ademas, se aplico la
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evaluacion PHMF para medir el nivel de la variable CF. Como resultado, se
obtuvo que el 45% de los menores se encuentran en el nivel intermedio en el
manejo de las estructuras fonoldgicas de palabras, un 40% esta ubicado en un
nivel bajo; ya que aun los menores no reconocen los sonidos finales de las
palabras y un 50% se hallan también en nivel bajo en el reconocimiento de
sonidos iniciales; esto evidencia que son habilidades menos trabajadas en los
estudiantes. Por otra parte, un 30% de los menores alcanzaron un nivel muy alto
en la separacion silabica, lo que entiende como la habilidad mas trabajada; por
lo que concluimos que es necesario fortalecer las habilidades fonoldgicas en los

escolares para lograr acceder a mejores oportunidades de aprendizaje.

A nivel local, Villaverde (2022), realizé una tesis cuya finalidad fue determinar y
comparar el NCF en escolares de dos |.E de San Juan de Miraflores, 2022. Esta
investigacion de alcance descriptivo comparativo fue de disefio no experimental
y se trabajo con una muestra de 90 escolares a los que se les aplico un
cuestionario de CF. Los resultados que se obtuvieron fueron que no se
encontraron diferencias significativas en el nivel de conocimiento de la CF en los
escolares de ambos colegios; también se determiné que en el nivel de
conocimiento de la CF silabica y fonémica tampoco existen diferencias
marcadas; ya que se obtuvo un nivel alto de dicha variable con un 80% y 70%
en las instituciones privadas y estatales respectivamente. Por lo que se concluye,
que la CF y sus dimensiones no se desarrollan en funcion del tipo de institucion;

ya sea particular o del estado.

Bases teodricas

Para entender qué es conciencia fonoldgica debemos conocer primero qué es el
lenguaje; puesto que esta habilidad esta intimamente relacionada con este
proceso. Segun Hualpa (2019), el lenguaje es un sistema de signos expresados
por medio de sonidos o graficos, que son sus dos formas de uso; a los que se
les denomina cdédigo oral y escrito: Estos codigos son utilizados dentro de una
comunidad para comunicarse. De la misma forma, Silva (2020) manifiesta que el
lenguaje es un proceso que permite la comunicacion humana. Visto de esto

modo, el lenguaje puede desarrollarse a través de la interaccion con su entorno
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en un intercambio de signos y simbolos adquiridos. Entonces, el lenguaje viene
a ser la capacidad que tienen los individuos para comunicarse y expresar sus
ideas, pensamientos y sentimientos a través de signos orales, escritos o

gestuales.

El ingreso a un nuevo nivel escolar es una experiencia con muchas expectativas
y retos para los estudiantes de primer grado; ya que deben iniciarse en el
proceso de la lecto escritura. Es por ello, que el conocimiento de la conciencia
fonolégica ha despertado el interés tanto en profesores de inicial como de
primaria, que se ven en la necesidad de estimular esta habilidad para que sus
estudiantes sean capaces de identificar y diferenciar los sonidos y a su vez,
puedan relacionar estos con sus respectivos grafemas, asegurandose el éxito en

el logro de la apropiacion de la lectura y escritura.

Existen diversas conceptualizaciones acerca de la conciencia fonologica, pero
todas ellas se completan entre si. Es asi que, Lorences (2021), manifiesta que
la CF les permite a los nifios tomar conciencia de los componentes fonémicos
del lenguaje oral (fonema inicial, final y secuencial); asi como el apropiamiento
de distintos procesos que se pueden realizar sobre su lenguaje oral. A su vez,
Vilela (2020), afirma que la conciencia fonoldgica es la capacidad que conlleva
a determinar los elementos que tiene una palabra, para poder segmentarlos en
sus unidades mas pequefias y reproducirlos agregando u omitiendo alguno de
ellos. Ademas, Suarez, et al (2019) consideran que esta es una habilidad
metalinguistica que facilita el aprendizaje de la lengua oral, desde la
identificacion y el manejo de los elementos fonoldégicos del habla. Segun estos
investigadores, esta capacidad permite distinguir y fragmentar los sonidos,
fonemas, palabras y rimas. Asi mismo, Huamanguillas (2019), sostiene que la
CF es la capacidad de comprender las unidades sonoras o fonemas que se
utilizan en nuestra lengua; esto abarca el escuchar y reproducir fonemas en
forma separada. En tal sentido, los nifios se van apropiando de esta habilidad de
manera progresiva desde la etapa preescolar, en la que distinguen los sonidos
para formar palabras. Esto implica poder separar palabras, secuenciarlas,
mezclarlas y pronunciarlas invirtiendo, omitiendo o afiadiendo fonemas; lo que

nos conllevara a una adquisicion exitosa de la lectoescritura en el futuro. En esta
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linea, Cabeza (2006) sostiene que: “la CF es una capacidad critica para lograr
un optimo desarrollo lector, puesto que los estudiantes que carecen de la misma,
son aquellos que estan mas expuestos a sufrir retrasos lectores” (p.29). Segun
lo sefalado por los diversos autores, concluimos que la CF es la habilidad que
nos permite reconocer y analizar los sonidos del lenguaje hablado a través de la
manipulacion de sus unidades minimas, los fonemas; lo que nos permite poder
combinar estos sonidos para formar silabas, palabras y oraciones que le
facilitaran aprender a leer y escribir.

En cuanto, a como se debe desarrollar la conciencia fonolégica en los nifos, esta
capacidad debe iniciarse cuando empiezan a descubrir los sonidos del lenguaje,
las silabas y rimas en las palabras. En tal sentido, Quispe (2021) sostiene que
este periodo de avance linguistico es el mas notable en los escolares; puesto
que la mayor parte de ellos adquieren informacion esencial sobre las palabras,
silabas y fonemas reconocidas por sus condiciones concretas. Es asi que,
Lorences (2021) nos refiere que el desarrollo de la CF necesita de una apropiada
adquisicion del lenguaje oral, apoyandose en la premisa de que esta capacidad
contiene como unidades mas grandes a las oraciones y palabras. Ademas,
senala que antes de entender que las palabras estan constituidas por fonemas,
los nifios deben saber como son las oraciones y las palabras. Ademas, propone
diversas actividades para fortalecer el desarrollo de la CF, entre ellas: jugar con
las rimas, contar silabas o fonemas, segmentarlas y aislarlas, afiadirlas,

omitirlas, invertirlas, cambiar el orden o posicion de los fonemas, etc.

Es asi que, el desarrollo de la conciencia fonologica debe realizarse de forma
paulatina, asi también lo establece Vilela (2020), quien manifiesta que esta
habilidad se logra de forma gradual; ya que el nifio debera comprender que las
oraciones enuncian ideas completas, pero que a su vez; ellas estan constituidas
por varias palabras que pueden ser mencionadas en forma aislada; ya que cada
una de ellas tiene un significado propio. En este sentido, las oraciones estan
subordinadas a las palabras que la forman y cuando el nifio haya entendido que
toda oracién esta conformada por palabras, podra comprender que las palabras
también contienen unidades mas pequenas denominadas silabas y cuando
puede segmentar una palabra en partes, podra identificar la existencia de los

fonemas. Por ello, se puede colegir, segun lo antes sefalado, que la conciencia

13



fonoldgica se desarrolla cuando los nifios adquieren el significado de los sonidos
del lenguaje oral a través de la identificacion de las oraciones, palabras, silabas

y fonemas, que es la minima unidad en que se divide un sonido.

En cuanto a los niveles de conciencia fonoldgica, existen tres segun Araya
(2019): conciencia léxica, conciencia silabica y conciencia fonémica. Acerca de
la conciencia léxica para Loria- Rocha (2020) es el nivel donde se reconocen las
palabras y se necesita del desarrollo de actividades particulares que la
fortalezcan, como: Numerar palabras de una oracion, comparar la cantidad de
palabras que tienen dos oraciones, omitir la primera o la ultima palabra de una
oracion, aumentar nuevas palabras y encontrar las palabras que ausentes en la
oracion. Ademas, Monfort (2016) sefiala que en este nivel se adquieren nuevas
palabras y que siempre se encuentra en permanente reajuste semanticamente.
Por consiguiente, la conciencia léxica es muy importante para el lenguaje oral, a
través de ella se logra que los estudiantes tomen conciencia de que las palabras
son las unidades basicas de la expresién de una frase u oracién. Al lograr

reconocerlas y manipularlas estara preparado para segmentarlas.

A su vez, la conciencia silabica, es la capacidad de entender que se pueden
fragmentar las palabras en unidades sonoras mas reducidas, que son las
silabas. Quispe (2021) manifiesta que la conciencia silabica es la habilidad de
comprender que las palabras pueden ser divididas en unidades mas pequenas
de pronunciacion, las silabas y que estas ayudan a lograr el aprendizaje de la
lectura y escritura. Segun Huamanguillas (2019) la conciencia silabica se
relaciona con una sucesion de unidades con sonido o silabas, que percibe el
hablante, también es la base fundamental para la separacion consciente del
habla; ya que sus propiedades sonoras son identificables con facilidad. Es asi
como, la conciencia silabica es la habilidad que permite segmentar y reconocer

las silabas que conforman las palabras.
Por su parte, acerca de la conciencia fonémica Loria-Rocha (2020) nos
menciona que los fonemas no son las grafias si no los sonidos del lenguaje

hablado. Los grafemas son las representaciones simbdélicas del fonema, aunque
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no siempre le corresponde un sonido a cada uno, como el fonema /s/ se
representa con los grafemas s, c, z, x. Ademas, sostiene que la conciencia
fonémica se debe fortalecer al término del nivel inicial y al comienzo de primer
grado de primaria. Por otra parte, Huamanguillas (2019) sostiene que es la
conciencia de las unidades sonoras mas pequefias que las silabas, los fonemas
y que esta capacidad permite segmentar, reconocer y manejar de manera
consciente y particular cada grafema. Es asi, como podemos sefalar que la
conciencia fonémica es la habilidad de percibir los sonidos, distinguirlos y
emplearlos para formar palabras. Sus unidades minimas son los fonemas, los

que combinamos para construir silabas y palabras.

Por otra parte, existen componentes para evaluar la conciencia fonolobgica,
segun Ramos et al. (2006) son: La identificacion de silabas, para lo cual el
estudiante debe sefalar la imagen cuyo nombre contenga la silaba indicada al
inicio, final e intermedio de la palabra. La siguiente, es la identificacion de
fonemas; para ello, el evaluado debe mencionar los nombres de las imagenes e
indicar cual de ellas contiene el fonema o sonido indicado al inicio, final o
intermedio de la palabra. La tercera dimensidon propuesta es la de adicionar
silabas para formar palabras; para ello se ayudan de unas fichas de color blanco
y rojo. La cuarta, es la adicién de fonemas para formar palabras, donde al
evaluado se le solicita mencionar que palabra formara al observar las tarjetas
blancas y rojas. Las adiciones pueden indicarse al inicio, final o intermedio de las
palabras. En el siguiente, se evaluara la omision de silabas al identificar los
nombres de las figuras y quitarles un trocito (silaba) de la palabra para mencionar
el sonido que queda. Por ultimo, se evaluara la omision de fonemas, en la cual
se quitara el sonido de un fonema de la palabra para que mencionen lo que
queda de ella. Las omisiones pueden estar al inicio, final o intermedio de las
palabras. Por consiguiente, estos seis componentes de evaluacién conforman
las dimensiones que se tendran en cuenta para evaluar los NCF en el presente

estudio.

En cuanto, a las dimensiones de la conciencia fonologica, cabe mencionar al

estudio expuesto por Ramos y Cuadrado (2006), donde manifiesta que, las
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dimensiones para la evaluacién de la conciencia fonoldgica, son las presentadas
a continuacion:
- Identificacion de silabas: permite reconocer y segmentar los vocablos en

silabas; asi como enumerar la cantidad de silabas que la componen.

- Identificacion de fonemas: permite distinguir los sonidos al articular fonemas,
que son las unidades minimas sonoras de nuestra lengua. Estos fonemas se

pueden clasificar en vocalicos y consonanticos.

- Adicion de silabas: nos permite ser aptos para agregar o aumentar silabas para

formar nuevas palabras.

- Adicion de fonemas: permite anexar pequenas unidades de sonido, es decir

fonemas, ya sean vocalicos o consonanticos para componer una nueva palabra.

- Omisién de silabas: permite ser competente al quitar o eliminar una o mas

silabas de un vocablo para componer una nueva palabra.

- Omisién de fonemas: permite al estudiante poseer habilidades para quitar o

eliminar fonemas de las palabras para componer una nueva.

Por otra parte, los ultimos resultados obtenidos en las Evaluaciones Muestrales
Nacionales de los estudiantes de segundo grado han sido muy desalentadores;
puesto que han mermado su nivel en cuanto a la lectura. Esto como
consecuencia, de que los menores de primer grado no logran decodificar de
manera efectiva, puesto que presentan dificultades para convertir las palabras
impresas de manera eficaz en un contexto fonoldgico; debido a que son
adelantados en su proceso lector en la etapa de inicial, sin brindarles las
estrategias necesarias para un inicio adecuado. Por ello, vemos que cada afio
aumenta el porcentaje de nifios con dificultades en la lectura oral y comprensiva

en los afnos subsiguientes.

Es por ello, que existen diversos estudios acerca de la importancia conciencia
fonolégica sobre el aprendizaje. Es asi como Zegarra (2022), nos sefiala en su

estudio que la CF es importante en el desarrollo de la lecto-escritura,
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manifestando que esta habilidad funciona como puente que le permite a los nifios
relacionar el proceso de la lectoescritura y el desarrollo intelectual; lo cual es
primordial para desarrollar la correspondencia de fonema- grafema
indispensable en todo inicio alfabético. De la misma forma, Quispe (2022)
manifiesta que la CF contribuye a la representacion de los grafemas con los
sonidos de las palabras y que es fundamental el conocimiento fonoldgico para
adquirir un repertorio amplio de palabras escuchadas antes de la adquisicion de
la lectoescritura. Ademas, Luna- Padilla et al (2021), menciona que cuando los
menores adquieren la lectura utilizan la ruta fonoldgica, lo que les facilita
procesar la informacién y luego constituir la relacion entre la grafia y el fonema.
De esta manera, la CF favorece al proceso de la lectoescritura; ya que permite
reconocer y distinguir los sonidos al vincularlos con un grafema, convirtiéndose

en la base primordial para el aprendizaje de este proceso.

En un articulo publicado por Bravo (2002), acerca de la relacion que existe entre
la conciencia fonolégica y el aprendizaje de la lectura encontramos que
elaboraron un metaanalisis de 96 casos en donde compararon grupos de
intervenciéon fonoldgica y grupos de control. Los resultados demostraron que
hubo una alta significatividad de la instruccion fonoldgica sobre el aprendizaje de
la lectoescritura. Por ello, los indagadores explican que los procesos fonoldgicos
son beneficiosos y efectivos para ayudar a los estudiantes en la apropiacion de
la lectoescritura. En ese sentido, Huamanguillas (2019) sefala que es de vital
importancia la labor de los maestros en el nivel inicial, porque son ellos los que
deben ejercitar la conciencia fonoldgica realizando estrategias que apunten a
desarrollarla en sus aulas antes de iniciar un proceso lector que puede traducirse
en un fracaso escolar en los afios venideros. Es asi que, como la CF permitira a
los estudiantes conocer que en nuestra lengua las palabras estan conformadas
por unidades sonoras mas pequefias, lo que le hace que distingan los sonidos

de los fonemas para un desarrollo lector mas 6ptimo.
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M. METODO

3.1. Tipo de investigacion y disefio de investigacion

El presente estudio es de tipo basica, ya que su objetivo es posibilitar
conocimientos y teorias mediante la obtencion y recoleccién de datos para ir
construyendo un conocimiento que se va agregando a otro que ya existe.
Hernandez et. al. (2014)

Segun Hernandez et.al (2018), el disefio de la investigacion es No experimental,
puesto que durante su ejecucidon no se busco intervenir o manipular la variable
de estudio, solo sefialar el NCF en un momento establecido de tiempo. Ademas,
el estudio es de corte transversal; ya que se estudio la variable en un tiempo

definido sobre la muestra de una poblacion determinada.

Por su profundidad es descriptivo; ya que buscé la caracterizacion de un
hecho o fendmeno para generalizar su comportamiento, esto nos permitid

determinar los NCF de los estudiantes de primer grado. Arias (1999)

Graficamente, el disefio se representa de la siguiente manera:

Me—— 0
En donde:

M = Muestra de estudio (40 estudiantes de 6 afios)

O = Recojo de datos sobre la conciencia fonolégica, considerada como la

muestra de estudio.
Enfoque de la investigacion
El presente estudio responde al enfoque cuantitativo. Entendiéndose este como

un proceso ordenado y sistematico que se realiza siguiendo pasos légicos y

estrategias que conllevan a obtener respuestas adecuadas acerca de la variable
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en estudio Monje (2011). En esta linea se buscd obtener informacién
cuantificable acerca de los niveles de la CF realizadas por los escolares de

primer grado segun la poblacion de estudio.

Métodos de la investigacion

Se utilizdé el método observacional. Segun Huratdo et.al (2007), sefalan que la
eleccion de las variables a utilizar para el analisis integro, necesitara del uso de
instrumentos precisos y la observacion del comportamiento de la muestra
durante la aplicacion de la Prueba para la Evaluacion del Conocimiento
Fonoldgico (PECO), los cuales seran observados y registrados. En tal sentido,
se aplicé al momento en que los escolares desarrollaron los items de la

evaluacion del test, para analizar los resultados en tablas y graficos.

El método descriptivo: nos permiti6 hacer descripciones, interpretaciones,
analisis del grupo de hechos y de la variable de estudio (Sanchez et al. 2017).
Por ello, este método se utilizé cuando nuestra muestra poblacional de estudio
fue analizada y se interpretaron los resultados de las seis actividades de CF

desarrolladas por los menores de primer grado.

3.2. Variables y operaciones

Segun Hernandez et al. (2006) una “variable es una posesion que puede
maniobrar y cuyos cambios pueden ser medidos u observados” (p.123). Para tal
fin, la variable a medir en nuestro estudio sera la conciencia fonolégica; la cual

se buscd medir, analizar e interpretar.

Definiciéon conceptual de la variable conciencia fonolégica
Definimos nuestra variable CF como la habilidad que te permite tomar
conciencia, identificar y maniobrar los elementos del lenguaje como las silabas

y los fonemas. Ramos et al. (2 006).

Para operacionalizar nuestra variable se tomd en cuenta las seis dimensiones
que la conforman nuestro instrumento PECO. La primera de ellas, es la

identificacion de silabas; para lo cual el estudiante debe sefialar la imagen cuyo
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nombre contenga la silaba indicada al inicio, final e intermedio de la palabra. La
segunda, es la identificacion de fonemas; para ello, el evaluado debe mencionar
los nombres de las imagenes e indicar cual de ellas contiene el fonema indicado
al inicio, final o intermedio de la palabra. La tercera dimension propuesta, es la
de adicionar silabas para formar palabras; para ello se ayudan de unas fichas de
color blanco y rojo en los primeros cuatro items; y para el ultimo item se utilizan
tres tarjetas, adicionando una amarilla. La cuarta dimension, es la adicion de
fonemas para formar palabras, donde al evaluado se le solicita mencionar que
palabra formara al observar las tarjetas blancas y rojas; y para el ultimo item se
adiciona una amarilla. Las adiciones pueden indicarse al inicio, final o intermedio
de las palabras. En la quinta dimension, se evaluara la omision de silabas al
identificar los nombres de las figuras y quitarles un trocito (una silaba) de la
palabra para mencionar el sonido que queda. Por ultimo, en la sexta dimension,
se evaluara la omision de fonemas, en la cual se quitara el sonido de un fonema
a la palabra para que mencionen lo que reste de ella. Las omisiones pueden

estar al inicio, final o intermedio de las palabras.
3.3. Poblaciéon, muestra y muestreo

3.3.1. Poblacién
La poblacién es el grupo de sujetos que poseen las mismas caracteristicas
de estudio y a la que se le pueden generalizar los resultados. Monje (2011)
Nuestra poblacidon estuvo conformada por 105 estudiantes de primer grado,
entre nifas y nifios, con edades que fluctuan entre los 5 aflos 11 meses y
los 6 aflos 11 meses, pertenecientes a cuatro secciones A, B, Cy D de una

Institucion Educativa del distrito de Puente Piedra.

Tabla 1

Distribucion de la poblacion de la |.E. Sagrados Corazones de Puente Piedra

Grado/seccion Varones Mujeres Total
1ro “A” 14 11 25
1ro “B” 14 13 27
1ro “C” 15 12 27
1ro “D” 14 12 26
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TOTAL 57 48 105

Fuente: Matricula de afio 2024

3.3.2. Muestra

Segun Hernandez et.al (2014) una muestra es un pequefio subgrupo de una
poblacién determinada. La muestra que se eligid en el presente estudio estuvo
conformada por 30 estudiantes que cumplan con las edades solicitadas; es decir;
se trabajé con una muestra representativa que fue elegida por el investigador
segun las caracteristicas solicitadas (escolares entre los 5 afios 11 meses y los

6 afos 11 meses).

El muestreo de estudio fue no probabilistico por conveniencia, puesto que la
eleccion de la muestra no dependié de la probabilidad, sino de la seleccion de la
autora de la investigacion para asegurar el logro de los objetivos propuestos.
Hernandez et al. (2006).

3.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos, validez y

confiabilidad

3.4.1. Técnicas

Se aplico la siguiente técnica:

* La encuesta, entendida segun Hernandez, et al. (2006), como la herramienta
mas utilizada que contiene un bagaje de preguntas con respecto a una o mas
variables que se desean medir. Es asi, como se aplicé para la recoleccion de
nuestros datos el test PECO, destinado a evaluar el conocimiento fonologico de
nifios que cursan el primer grado de primaria, para el cual se recogié informacion
sobre los niveles de conciencia fonolégica silabica y fonémica para tabularlas e

interpretarlas.

3.4.2. Instrumentos
Son las herramientas o métodos utilizados para recolectar datos e informacién
transcendental para la investigacién. Segun Monje (2011) Los instrumentos

permiten obtener la misma informaciéon de cada individuo. Estos instrumentos
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son disefados para recopilar informacién de manera sistematica y objetiva
Palella et al. (2008).

En tal sentido, el instrumento utilizado en el presente estudio nos sirvié para
evaluar el conocimiento fonolégico de los escolares de primer grado en las
dimensiones silabica y fonémica; para lo cual se aplicé el test (PECO) de Ramos
et al. (2006). La presente evaluaciéon determiné los NCF, en escolares de primer
grado. Dicho test estuvo conformado por 30 items, distribuidos en seis
actividades: La primera, esta abocada a identificar los sonidos de las silabas. La
segunda, identifica los sonidos de los fonemas, tanto de las vocales como de las
consonantes. La tercera, esta orientada a la adicion de silabas para formar una
palabra. La cuarta nos permite adicionar fonemas para formar palabras. La
quinta, nos permite omitir el sonido de una silaba en diferentes palabras y la

sexta, evaluara omision de los fonemas que componen una palabra.

El evaluador lo utilizé como un formato de respuesta tal como se senala:
Acierto= 1, Fallo = 0.

3.4.3. Validez y confiabilidad

Un test es valido si mide aquello para lo que fue elaborado; esto se expresa en
la validez de la prueba con varios criterios; entre ellos, claridad, coherencia y
relevancia. Nuestro test fue validado por el juicio de tres expertos con el grado
de maestria; en la que se obtuvo una validez de 0.956, que nos expresa el grado
en que la puntuacion total del test se correlaciona con los criterios tomados en
cuenta en un mismo lapso de tiempo, lo que demuestra que nuestro instrumento

es aplicable.

El instrumento que se utilizé es el test PECO que cumplié con el requisito de
confiabilidad, requisito fundamental para cualquier instrumento de medida. El
indice que manifiesta el grado de consistencia interna del presente instrumento
utilizando el coeficiente Alpha de Cronbach obtuvo 0.75 en la homogeneidad de
sus elementos, por lo tanto, es una prueba confiable; lo que significa que el test
posee una excelente confiabilidad estadistica y que podremos aplicarlos a

nuestra muestra poblacional y nos permitira obtener resultados confiables.
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Tabla 2
Confiabilidad del instrumento
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° de elementos
0.75 30
Fuente: IBM SPSS V.29

3.5. Procedimientos

En primer lugar, se solicitd los permisos respectivos a la directora que dirige la
I.E. Sagrados Corazones de Puente Piedra, lugar donde se realiz6 el presente
estudio, luego se requirio la autorizacion de los padres o apoderados a través de
un asentimiento informado, con la firma de cada uno de ellos, para proceder a la
realizacion de la aplicacion del test PECO a la muestra de estudiantes de primer
grado seleccionada. Asimismo, se realizaron coordinaciones con las maestras
del grado para evaluar la disponibilidad de tiempo para la aplicacion de la prueba;
puesto que fue evaluada en forma individual con una duracion de 20 minutos por
cada estudiante; para lo cual se evit6 en lo posible que se perjudiquen las horas
de clase del menor evaluado, utilizando los periodos de tiempo entre los cambios
de hora. Ademas, se presento la evaluacion como un juego, de esta manera los
menores no se sintieron presionados frente a la resolucion del test. También, se
tuvo en cuenta la elecciéon de un lugar tranquilo y sin distractores para una
evaluacion mas eficaz. Finalmente, se procedié a recolectar la informacion

recabada de los 30 estudiantes evaluados para su analisis e interpretacion.

3.6. Método de analisis de datos
Los datos fueron recogidos y registrados después de la aplicacion del test, seran
analizados, tabulados en hojas de calculo de EXCEL y se empleara un software

estadistico para interpretar los resultados.

Ademas, se empleara una estadistica descriptiva e inferencial. Cada una de las

tablas estadisticas nos servira para describir cuantitativamente la variable CF por
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nivel o dimension. Ademas, elaboraremos graficos estadisticos en barras. Las
estadisticas descriptivas se utilizaran para manifestar el actuar de la variable
examinada, los resultados obtenidos por los test y los valores cuantitativos como:
media, maximo y minimo, rango, varianza, desviacion estandar, % coeficiente de
variacion y se mediran en funcién a las puntuaciones de cada item que

conforman la evaluacion PECO.

3.7. Aspectos éticos

Para la realizacion del presente estudio, hemos tomado en cuenta las normas
APA para reconocer la originalidad y autenticidad del presente estudio,
respetando los derechos de autor y basandonos en los principios éticos de todo

profesional.

El presente estudio se sustentd en los siguientes principios éticos:

La ética se refiere a respetar al autor citado en las referencias bibliograficas que
fueron obtenidas de las tesis, revistas cientificas y articulos; para lo cual es
esencial utilizar un estilo de cita con estandares internacionales recomendados
por la Asociacion Americana de Psicologia, conocida por sus siglas como APA,
Viorato et al. (2019). Asimismo, se dio cumplimiento a los cédigos de ética

impartidos por la Universidad César Vallejo.

La confidencialidad, en la que se garantiz6 que la informacion personal no sera
propagada sin la licencia de la persona; mas aun tomando en cuenta que son
menores de edad. Este principio nos obliga a reservar la informaciéon de los

evaluados sin ser divulgadas a terceros.

La integridad cientifica, entendida como la rigurosidad que debe dirigir la
actividad cientifica del investigador y que se traslada hacia su practica
profesional siguiendo las normas deontoldgicas de su profesién, Quispe (2021).
Ademas, este principio debe garantizar una practica responsable para no

perjudicar los resultados de la investigacion.

La autenticidad, consiste en referir que la investigacién realizada ha sido
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trabajada con legitimidad; para salvaguardar ello se aplicé el software Turnitin.

IV. RESULTADOS

En la presente investigacion se midio la variable conciencia fonolégica a través
de la aplicacion de la Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico
(PECO) en estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa de Puente
Piedra, en seis dimensiones: identificacion de silabas y fonemas, adicion de

silabas y fonemas, omisiéon de silabas y fonemas.

Los resultados generales al medir esta variable fueron que los estudiantes
evaluados obtuvieron un nivel alto de conciencia fonoldgica, lo que pone en
evidencia que los estudiantes evaluados han desarrollado sus competencias
metalinguisticas al identificar, manejar y combinar segmentos silabicos de una
palabra; asi como también pueden realizar tareas de anadir y omitir fonemas

dentro de un vocablo.

Dichos resultados se deben a que el 80% de los evaluados, que representan a
24 estudiantes, obtuvieron un nivel alto de conciencia fonoldgica; mientras que
un 13.3%, que representan a 4 estudiantes, lograron obtener un nivel medio; y
s6lo 6.7%, que representa a 2 estudiantes, alcanzé un nivel bajo; como se puede

observar en la siguiente tabla 3 y figura 1:

Tabla 3

Andlisis general de la variable Conciencia fonolégica

Niveles N° %
Bajo 2 6.7%
Conciencia fonologica Medio 4 13.3%
Alto 24 80 %
Total 30 100 %

Nota. Diseniado en IBM SPSS V.2
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Figura 1

Niveles de conciencia fonologica

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%

% Estudiantes

30.00%
20.00% 13.30%
10.00% 6.70%

0.00% -

H Nivel bajo Nivel medio

Fuente de la tabla 3

80%

Nivel alto

En cuanto, al analisis por dimensiones, los resultados obtenidos al evaluar la

dimensién identificacion de silabas fueron que un 83.3% de estudiantes

alcanzaron un nivel alto, lo que significa que ellos pueden segmentar y contar

silabas; mientras que, un 16.7% obtuvieron un nivel medio y no se obtuvo ningun

registro de estudiantes que se encuentren en un nivel bajo, como se observa a

continuacion en la tabla 4 y figura 2:

Tabla 4
Analisis de la dimension Identificacién de silabas
Niveles N° %
Bajo 0 0%
Identificacion de silabas Medio 5 16.7%
Alto 25 83.3%
Total 30 100%

Nota. Disefiado en IBM SPSS V.29
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Figura 2

Dimension identificacion de silabas
90% 83.30%
80%
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60%
50%

40%
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0%

H Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

Fuente de la tabla 4

Con respecto a la dimension identificacion de fonemas, se aprecia que un 86.7%
de los estudiantes de primer grado obtuvo un nivel alto en esta actividad, un
13.3% de ellos obtuvo un nivel medio; mientras que ningun estudiante se ubico

en el nivel bajo, como se aprecia a continuacion en la tabla 5 y figura 3:

Tabla 5
Anélisis de la dimension Identificacién de fonemas
Niveles N° %
Bajo 0 0%
Identificacion de fonemas Medio 4 13.3%
Alto 26 86.7 %
Total 30 100%

Nota. Disefiado en IBM SPSS V.29
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Figura 3

%Estudiantes
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Dimensioén identificacion de fonemas
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Fuente de la tabla 5

86.70%

13.30%

H Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

En cuanto a la dimensién adicién de silabas, se observa que un 83.3% de los

estudiantes de primer grado obtuvo un nivel alto; por otro lado, un 13.3% de ellos,

calificé en un nivel medio; mientras que, solo un 3.4% obtuvo un nivel bajo en

esta actividad, como se puede apreciar en la tabla 6 y figura 4:

Tabla 6
Anélisis de la dimension Adicién de silabas
Niveles N° %
Bajo 1 3.4%
Adicion de silabas Medio 4 13.3 %
Alto 25 83.3%
Total 30 100 %

Nota. Disefiado en IBM SPSS V.29

Figura 4

% Estudiantes

100.00%
80.00%
60.00%
40.00%
20.00%

0.00%

Dimension adicion de silabas

83.30%

13.30%
3.40%

H Nivel bajo Nivel medio Nivel alto
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Fuente de la tabla 6

Con respecto a la dimension adicion de fonemas, los resultados que se

obtuvieron fueron que un 73.3% de los estudiantes se encontraron en un nivel

alto de esta actividad; mientras que un 20% se ubic6 en un nivel medioy un 6.7%

obtuvo un nivel bajo en esta dimensién, como se muestra en la tabla 7 y figura

5:

Tabla 7

Analisis de la dimensién Adicién de fonemas

Niveles N° %
Bajo 2 6.7%
Adicién de fonemas Medio 6 20 %
Alto 22 73.3%
Total 30 100 %

Nota. Diseriado en IBM SPSS V.29

Figura 4
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En cuanto a la dimensién omisién de silabas, un 76.6% de los estudiantes de

primer grado obtuvieron un nivel alto en esta actividad; en cambio, un 20% se

ubico en el nivel medio y s6lo un 3.4% se encontro en el nivel bajo, tal como se

muestra en la tabla 8 y figura 5:

Tabla 8
Analisis de la dimensién Omision de silabas
Niveles N° %
Bajo 1 3.4%
Omisién de silabas Medio 6 20 %
Alto 23 76.6%
Total 30 100 %

Nota. Disefiado en IBM SPSS V.29

Figura 5

Dimensiéon omision de silabas
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Con respecto a la dimension omision de fonemas, un 66.3% de los estudiantes

de primer grado alcanzaron un nivel alto en esta actividad; a diferencia de los

26.7% que lograron ubicarse en nivel medio; en tanto que, un 10% de ellos se

ubico en el nivel bajo, como se aprecia en la tabla 9 y figura 6 que se muestra a

continuacion:

Tabla 9
Anélisis de la dimensiéon Omisién de fonemas
Niveles N° %
Bajo 3 10%
Omision de fonemas Medio 8 26.7 %
Alto 19 66.3%
Total 30 100 %

Nota. Disefiado en IBM SPSS V.29

Figura 6
Dimensién omisién de fonemas

70% 66.30%
60%
50%

3

S 40%

S

E 30% 26.70%

X

20%
10%

0%
H Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

Fuente de la tabla 9
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V. DISCUSION

Con respecto al objetivo planteado, que fue determinar los niveles de conciencia
fonoldgica en estudiantes de primer grado de una instituciéon educativa del distrito
de Puente Piedra-2024, el presente estudio evidencié que un 80% de los
estudiantes logro alcanzar un nivel alto de conciencia fonoldgica; mientras que,
un 13.3% obtuvo un nivel medio, en tanto, s6lo un 6.7% de ellos se ubicd en un
nivel bajo en el logro de esta variable; estos resultados evidenciaron que los
estudiantes han logrado desarrollar un nivel 6ptimo de conciencia fonolégica al
identificar, adicionar y omitir silabas y fonemas dentro de una palabra; lo que
permite que la mayoria de ellos hayan desarrollado su destreza para distinguir
tanto unidades silabicas como fonéticas; lo que podria mejorar su proceso de

lectoescritura.

Estos resultados concuerdan con los hallazgos de Silva y Mamani (2022), cuyos
estudiantes de primer grado evaluados lograron un nivel de desarrollo de
conciencia fonoldgica alto, obteniendo un 87.2%, mientras que sélo un 12.8%
obtuvo calificacion regular y no registré ningin menor en nivel bajo; de lo que se
desprende que los estudiantes lograron desarrollar competencias
metalingulisticas; evidenciando capacidades para identificar, segmentar y
combinar palabras, silabas y fonemas en forma favorable. Estos resultados
pueden coincidir con los nuestros, debido a que se utilizdé el mismo instrumento
de evaluacion (PECO) y se aplicé a una muestra pequefia de 41 estudiantes con

caracteristicas similares a la muestra estudiada.

Por otro lado, nuestros resultados difieren de los Guevara, et.al (2020); cuya
investigacion arrojé que ningun estudiante se encontré en nivel avanzado y que
el 20 %, que representa a 5 estudiantes, se ubicaron en nivel intermedio; en
tanto, un 68%, que equivale a 17 menores, se encontraron en nivel elemental,
mientras que un 12%, que lo conforman 3 estudiantes, se ubicaron en nivel

deficiente. Esto pudo acontecer, debido a que la poblacion en la que fue aplicado
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el instrumento se encuentra en rangos de edad de 5 afios y que se aplicd en una
institucion educativa de provincia y la institucién a la que pertenece nuestra
poblacion se encuentra en una zona urbana; cuyos estudiantes provienen

mayormente de escuelas privadas.

Asi mismo, se contradicen con los resultados encontrados por Quispe R. (2020),
quien trabajé con una muestra constituida por 20 escolares de las sesiones Ay
B; a los cuales se les aplico la técnica de la observacion y una lista de cotejo,
dicho instrumento determiné que el 80% de los menores de primer grado tienen
un bajo nivel de conciencia fonoldgica, el 15% se encuentra en el nivel intermedio
y solo el 5% se encuentra en un nivel éptimo de dicha variable. Estos resultados
difieren de los nuestros porque en el presente estudio se trabajé con una muestra
muy pequena y las caracteristicas de los menores, que responden a estudiantes
de una region poco apoyada a nivel educativo. En tanto, al compararlo con el
trabajo de Gonzalez (2020), encontramos que difiere con el nuestro; puesto que
se tuvo que aplicar un taller para que un poco mas del 50% de estudiantes logren
mejorar sus habilidades fonolégicas; de lo cual, se entiende que al iniciar el taller

debieron contar con un nivel medio o bajo de dicha variable.

En cuanto, a los objetivos especificos de nuestra investigacion se busco
establecer los niveles de conciencia fonoldgica en sus seis dimensiones; la
primera de ellas, identificacion de silabas en los estudiantes de primer grado de
una institucién educativa del distrito de Puente Piedra, en las que se obtuvieron
que un 83.3% de estudiantes alcanzaron un nivel alto, lo que significa que ellos
pueden reconocer las unidades silabicas que componen una palabra; ademas,
son capaces de separar y contar silabas al inicio, intermedio o al final de la
palabra; mientras que, un 16.7% obtuvieron un nivel medio y no se obtuvo ningun
registro de estudiantes que se encuentren en un nivel bajo; convirtiéndose en

una de las actividades mas sencillas al ser desarrolladas por ellos.

Comparando nuestros resultados encontramos similitud a los obtenidos por
Quispe Y. (2021), cuyos estudiantes de primer grado evaluados con el Test de

Habilidades Metalinguisticas (THM) alcanzaron un porcentaje de 47.6% y 42.9%
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en el nivel sobresaliente y satisfactorio respectivamente y s6lo un 9.5% de ellos
se ubicaron en el nivel regular, no encontrandose a ninguno en el nivel deficiente
de segmentacion silabica; lo que nos permite que las palabras se descomponen
en unidades mas pequefas. Esta concordancia podria deberse a la similitud de

las caracteristicas de los educandos que participaron en el estudio.

En relacién al segundo objetivo especifico que establece la dimension
identificacion de fonemas encontramos que un 86.7% de los educandos obtuvo
un nivel alto en esta actividad, un 13.3% de ellos obtuvo un nivel intermedio;
mientras que ningun estudiante se ubicd en el nivel bajo, lo que refiere que han
desarrollado habilidades para reconocer sonidos individuales que conforman una
palabra. Estos resultados contrastan con los hallados por Pifas et al. (2020),
donde al analizar la conciencia fonémica obtuvo que el 39.11% y el 24.35% se
ubicaron en nivel bajo y medio respectivamente; mientras que soélo un 21.40%
se ubico en un nivel alto y el 8.12% en el muy alto; lo que difiere de los nuestros
hallazgos, a pesar de haber aplicado el mismo test, por las caracteristicas,
edades de la muestra poblacional y por el ambiente donde se desenvuelven; ya

que es un estudio realizado al interior de nuestro pais.

En relacion al tercer objetivo especifico, que evalué la adicion silabica se
establecié que un 83.3% de los estudiantes obtuvo un nivel alto en esta
dimensién; lo que conlleva a pensar que los menores poseen habilidades para
agregar o juntar pequenas unidades sildbicas para crear nuevas palabras
siguiendo las instrucciones de la maestra. Al analizar los hallazgos de Villaverde
(2022) encontramos similitud, puesto que, al evaluar la conciencia silabica, los
menores alcanzaron un 78% y 67.5%, tanto en escuelas privadas y publicas; por
tanto, son capaces de manipular fracciones silabicas de un vocablo para aislarlos
o separarlos, teniendo una idea global de la palabra. Ramos y Cuadrado (2006).
Estos resultados podrian concordar con nuestro estudio debido al ambiente
urbano con mayores oportunidades para el desarrollo éptimo de sus habilidades

fonoldgicas.

Sin embargo, al comparar nuestros resultados con el estudio de Guevara (2020),

encontramos que, en esta dimensioén fonética, la mayor parte de los menores se
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encuentran en un nivel deficiente, alcanzando un 80.3%; ya que no han logrado

fortalecer la relacion fonema — grafema.

Con respecto al cuarto objetivo especifico, se establecié que en la dimensién de
adicion de fonemas la mayoria de los menores lograron alcanzar un grado
superior obteniendo un porcentaje de 73.3% en un nivel alto, no obstante, un
porcentaje considerable de ellos, se ubicé en el nivel intermedio y bajo; lo que
expresa que los educandos pudieron seguir las instrucciones de la profesora al
desarrollar habilidades para aumentar fonemas dentro de una palabra y formar
segmentos silabicos. Asi mismo, al comparar nuestros hallazgos con los de Silva
y Mamani (2022), encontramos una concordancia al evaluar esta actividad y
relacionarla con la edad, donde se obtuvo que los educandos de 6 afos han
alcanzado frecuencias altas que llegaron al 61.1 %, que les permite ubicarse
en un nivel superior y en cuyo nivel regular solo se ubicaron un 33.3%; donde
cabe resaltar que los menores pueden aumentar fonemas en un vocablo e
interiorizarlo como una unidad inferior a una silaba, pero que cuenta con sonido

propio.

En contraste con estos resultados, Yalta (2022) al evaluar a 24 menores de
ambos sexos, a los cuales les aplico el test (PHMF) de habilidades
metalinguisticas de tipo fonolégico, en donde determind que sélo un 25% de las
mujeres y un 33 % de los varones obtuvieron un nivel alto en la sintesis fonémica.
Por lo tanto, podemos dilucidar que los educandos del colegio donde se
desarroll6 su estudio presentan dificultades al agregar sonidos individuales para
formar nuevas palabras, esto podria deberse a las metodologias utilizadas por
los pedagogos de esa institucion o a las caracteristicas propias de la poblacion,

que, a pesar de ser del mismo pais, pertenecen a diferentes regiones.

En relacién al cumplimiento del quinto objetivo especifico, se establecié que la
poblacién estudiantil en su mayoria es capaz de eliminar una o varias unidades
silabicas; tanto al inicio, intermedio y final, para formar otras palabras; lo que

permitié establecer que, en la omision de silabas, los menores llegaron a
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alcanzar un nivel alto, con un promedio de 76.6%; un nivel medio, con un 20%;
y un bajo, solo con un 3.4%. En comparacién con los resultados del estudio de
Silva y Mamani (2022) encontramos una concordancia; puesto que, los
educandos de 6 afios calificaron en su mayoria en un nivel 6ptimo, llegando a
obtener un 77.8%; esto podria deberse a que aplicamos el mismo test de
conocimiento fonoldégico a menores con caracteristicas similares en edad y

maduracion.

Por otro lado, diferimos con los hallazgos encontrados por Quispe, Y. (2021); en
relacion a los porcentajes obtenidos por los menores en la dimension silabica,
donde se evidencio que un 80% de ellos, se encuentra en un nivel bajo. Ello
podria deberse a que presentan dificultades al sustraer pequefias porciones de
palabras (silabas) para constituir una nueva o al uso inadecuado de estrategias

que fortalezcan su conciencia silabica en los educandos.

En referencia al sexto objetivo especifico, se establecio que la dimensidén omision
de fonemas fue la que obtuvo un menor porcentaje con respecto a las demas;
esto debido a que sélo un 66.3% de los estudiantes de primer grado alcanzaron
un nivel alto; por consiguiente, fue la actividad con mayor dificultad durante la
evaluacion; puesto que, albergaba los items considerados mas complicados. Es
por ello, que un grupo mayor de alumnos se ubicé en el nivel intermedio o bajo;
esto podria ocurrir porque al eliminar una unidad sonora o fonema, sobre todo
consonantico; del inicio, medio o final de un vocablo, ocasiona que la parte que
quede de esa palabra no cuente con un significado coherente para su
representacion mental. En contraste con Huamanguillas (2019), se evidencio
que, en la sintesis fonémica, un poco mas del 50% de los educandos se
encuentran en rangos bajos y que el 40% de niflos se encuentra en el nivel
medio, y tan solo 5% se ubican con similares porcentajes en los niveles altos;
esto podria deberse a que esta habilidad es la menos trabajada, a las estrategias

pedagdgicas o a las caracteristicas de la poblacion.
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En comparacion con Silva y Mamani (2022), hallamos similitud en los resultados
de omisién de fonemas; puesto que también decayeron los porcentajes de
niveles altos de conciencia fonolégica y tan sélo el 43 %de los menores lograron
posicionarse en este nivel; mientras que aumentaron los porcentajes tanto en el
nivel medio como bajo. Esto podria ocurrir porque los educandos presentan

dificultades para aislar o eliminar fonemas de un vocablo.

En relacion a los hallazgos, se logré determinar que el nivel de conciencia
fonoldgica de los estudiantes de primer grado es mayoritariamente alto; lo que
demostré que los menores que fueron evaluados dominan habilidades
fonoldgicas y reflexionan sobre actividades que involucren reconocer, separar,
contar, agregar o eliminar unidades silabicas o sonoras para componer 0O
disgregar palabras; es asi, como los educandos evidenciaron que poseen un
optimo manejo fonoldgico para operar y asociar grafemas en relacion con los

fonemas.

Ademas, en cuanto a la brecha de edades, podemos manifestar que los menores
que obtuvieron mejores calificaciones se encuentran en rangos mayores a los 6
afos de edad, puesto que su nivel madurativo es mayor, como lo demuestra
Silva y Mamani (2022), donde los educandos que obtuvieron los promedios mas
Optimos pertenecian al grupo de 7 afios en comparacion con los de 6 afios; esto
debido a que presentan habilidades que le permite asimilar y reflexionar sobre

sus conocimientos fonoldgicos en su lengua materna.

Asi mismo, se pudo observar que los menores que obtuvieron los niveles mas
bajos de conciencia fonoldgica fueron los provenientes de escuelas alejadas o
pertenecientes a las regiones del Peru, que cuenta con menos apoyo en el
ambito educativo; como es el caso de Quispe Y. (2021) en Junin, en cuyo estudio
el 80% de los menores presentaban un nivel bajo de conciencia fonologica. A su
vez, Guevara (2020) en Chiclayo, también obtuvo resultados desfavorables; ya

que ningun estudiante se encontrd en nivel avanzado y solo el 20% de ellos
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alcanzaron un nivel intermedio; mientras que la mayoria se ubicé solo en el nivel
elemental de habilidades fonologicas. Ademas, Yalta (2022), en su estudio
desarrollado en Camporredondo, Amazonas, obtuvo que sélo el 54% lograron
alcanzar un nivel 6ptimo de conciencia fonoldgica; el 29 % se ubic6 en nivel
intermedio y un 17%, alcanzo el nivel deficitario; resultados que demuestran que
los estudiantes de zonas rurales presentan dificultades al reflexionar sobre los

sonidos de su lengua.
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VI. CONCLUSIONES

PRIMERA: Se determind que los niveles de conciencia fonolégica en estudiantes
de primer grado de una institucion educativa del distrito de Puente Piedra, es
mayoritariamente alto; y fue representado por un 80% de los educandos; lo que
demostré que los menores que fueron evaluados dominan habilidades
fonoldgicas y que reflexionan sobre actividades que involucran reconocer,
separar, contar, agregar o eliminar unidades silabicas o sonoras para componer
o disgregar palabras; es decir, poseen un 6ptimo manejo fonoldgico para operar
y asociar grafemas en relacion con los fonemas en su lengua materna; lo que
podria mejorar el aprendizaje de la lectoescritura; sin embargo aun un 13.3% se
encuentra en nivel medio y un 6.7% en bajo; los cuales necesitan reforzamiento

oportuno.

SEGUNDA: Se establecio en la identificacion de silabas, que los estudiantes de
primer grado alcanzaron un nivel alto, representado por un 83.3%; lo que
significa que ellos pueden reconocer las unidades silabicas que componen una
palabra; ademas, son capaces de separar y contar silabas al inicio, intermedio o
al final de un vocablo; convirtiéndose en una de las actividades mas sencillas al

ser desarrolladas.

TERCERA: Se estableci6 en la identificacién de fonemas, que un 86.7% de los
educandos de primer grado obtuvo un nivel alto en esta actividad, mientras que
ningun estudiante se ubico en el nivel bajo; lo que nos permitié conocer que han
desarrollado habilidades para reconocer sonidos individuales que conforman una

palabra.

CUARTA: Se establecio en la adicidn silabica, que un 83.3% de los estudiantes
de primer grado obtuvo un nivel alto; lo que conlleva a pensar que los menores
poseen habilidades para agregar o juntar pequeias unidades silabicas para
crear nuevas palabras; por tanto, son capaces de manipular fracciones silabicas

de un vocablo para aislarlos o separarlos, teniendo una idea global de la palabra.
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QUINTA: Se establecio en la adicion de fonemas, que la mayoria de los menores
lograron alcanzar un nivel éptimo representado por un 73.3%; lo que expresa
que los educandos han desarrollado habilidades para aumentar fonemas dentro
de una palabra, formar segmentos silabicos y aumentar fonemas en un vocablo
interiorizandolo como una unidad inferior a una silaba, pero que cuenta con

sonido propio.

SEXTA: Se establecidé en la omision de silabas, que 76.6% de la poblacién
estudiantil de primer grado obtuvo un nivel 6ptimo; ya que en su mayoria son
capaces de eliminar una o varias unidades silabicas; tanto al inicio, intermedio y

final, para formar nuevas palabras.

SEPTIMA: Se establecié en la omisién de fonemas, que el 66.3% de los
estudiantes de primer grado alcanzaron un nivel alto; pero fue la actividad con
mayor dificultad durante la evaluacidén; puesto que, albergaba los items
considerados mas complicados. Esto podria ocurrir porque al eliminar una
unidad sonora o fonema, sobre todo consonantico; del inicio, medio o final de un
vocablo, ocasiona que la parte que quede de esa palabra no cuente con un

significado coherente para su representacion mental.
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VIl. RECOMENDACIONES

Considerando los resultados de nuestro estudio y las conclusiones a las que se
arribaron, planteamos las siguientes recomendaciones para la Institucion

Educativa, docentes y estudiantes:

PRIMERA: Planificar y aplicar programas psicopedagogicos donde se evaluen
los niveles de conciencia fonolégica, en todas sus dimensiones, para mejorar o
superar las dificultades que presenten los educandos en esta habilidad antes de

ingresar a primer grado.

SEGUNDA: Capacitar a los docentes en el uso de estrategias didacticas vy
ludicas que favorezcan el desarrollo de la conciencia fonoldgica en los

estudiantes de primer grado.

TERCERA: Se sugiere a los docentes de primer grado de la Institucion
Educativa, emplear durante sus sesiones de clases estrategias didacticas
basadas en el desarrollo de habilidades fonoldgicas de identificacion, adicion y
omision de unidades silabicas y fonémicas, para fortalecer la relacion grafema —

fonema en sus educandos y asi prevenir futuros retrasos lectores.
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ANEXO N° 1

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA

VARIABLE
DE
ESTUDIO

Conciencia fonoldgica

DEFINICION
OPERACIONAL

Consiste en evaluar
la conciencia
fonoldgica en

escolares de primer

grado a través del
test PECO, al
identificar, adicionar
y omitir silabas y
fonemas para
realizar un analisis
de los niveles

silabico y fonémico.

NIVELES

CONCIENCIA
SILABICA

CONCIENCIA
FONEMICA

DIMENSIONES

Identificacidon de silabas

Adicioén de silabas

Omisién de silabas

Identificacion de fonemas

Adicion de fonemas

Omisién de fonemas

INDICADORES

Observar los dibujos
para la identificacion
de silabas

Observar y escuchar
las silabas que
pertenecen a la ficha
blanca y roja
Observar los dibujos
para la omision de
silabas

Observar los dibujos
para la identificacion
de fonemas

Observar y escuchar
los fonemas que
pertenecen a la ficha
blanca y roja
Observar los dibujos
para la omisién de
fonemas

ITEMS

Actividad N°1
1-5

Actividad N°3
11-15

Actividad N°5
21-25

Actividad N°2
6-10

Actividad N°4
16-20

Actividad N°6
26-30

ESCALA

1=Acierto
0=Fallo u

omision

INSTRUMENTO

Prueba de la

Evaluacion del

Conocimiento
Fonolégico
(PECO)




ANEXO N°2: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO DE LA PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE NIVELES Y METODOLOGIA POBLACION Y
INVESTIGACION DIMENSIONES MUESTRA
Niveles de conciencia ¢ Cuales son los niveles Objetivo general: Determinar los Tipo de investigacion: Poblacion:

fonolégica en los de conciencia fonolégica niveles de conciencia fonoldgica
estudiantes de primer que presentan los en los estudiantes de primer Basica - Descriptiva 105 estudiantes de una
grado de una estudiantes de primer grado de una institucién educativa  Conciencia Conciencia silabica: IE de Puente Piedra

Institucién Educativa grado de una Institucion del distrito de Puente Piedra. fonolégica

de Puente Piedra,
2024

Educativa del distrito de
Puente Piedra 20247

Objetivos especificos:

Establecer los niveles de
identificacion de silabas en los
estudiantes de primer grado de

una institucién educativa del
distrito de Puente Piedra.

Establecer los niveles de
identificacion de fonemas en los
estudiantes de primer grado de

una institucion educativa del
distrito de Puente Piedra.

Establecer los niveles de adicion

de silabas en los estudiantes de

primer grado de una institucion

educativa del distrito de Puente
Piedra.

Establecer los niveles de adicion
de fonemas en los estudiantes de
primer grado de una institucion
educativa del distrito de Puente
Piedra.

Establecer los niveles de omisién
de silabas en los estudiantes de
primer grado de una institucion
educativa del distrito de Puente
Piedra.

Establecer los niveles de omisién
de fonemas en los estudiantes de
primer grado de una institucion
educativa del distrito de Puente
Piedra.

Identificacion de silabas

Adicion de silabas

Omisién de silabas

Conciencia fonémica:

Identificacion de
fonemas

Adiciéon de fonemas

Omisién de fonemas

Enfoque:

Cuantitativo

Diseio de investigacion:

No experimental

transversal

Muestra:

30 estudiantes de
primer grado

Técnica:

La encuesta

Instrumento:

Prueba para la
Evaluacion del
Conocimiento
Fonoldgico
(PECO)




ANEXO N°3:
CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PECO ( PILOTO)

ITEMS
ENCUESTADOS 1 2 3 4 5 5 7 8 9| 10| 11| 12| 13| 14| 15 16| 17| 18| 19| =200 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 29| 30 SUMA
E1 0 1 1 0 1 1 ] 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 7
E2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 27
E3 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 27
E4 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 25
ES 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 28
E6 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 25
EV 1 1 ] 1 0 1 ] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 22
E8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 27
E9 1 1 ] 0 0 1 ] 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 18
E10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ] 1 1 i i i 1 1 0 25
VARIANZA 0.090 | 0.000 | 0.210] 0.160| 0.240 | 0.000] 0.210] 0.000| 0.000] 0.090 0.090{ 0.160] 0.090| 0.090| 0.090| 0.090 |0.090| 0.160| 0.090| 0.240] 0.000] 0.160{ 0.000] 0.000] 0.240] 0.210| 0.240] 0.240] 0.240| 0.210
SUMATORIA DE
3.730
VARIANZAS
VARIANZA DE
LA SUMA DE |13.490
LOS ITEMS
S 2 o Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.75
o = K 1-— Z i k: Mamero de items del instrumento 30
K -1 S 2 2, :—1 SESumatcuria de las varianzas de los items. 3.730
) SZ: Varianza total del instrumento. 13.450
RANGO CONFIABILIDAD
0.53 a menos Confiabilidad nula
0.54 a 0.59 Confiabilidad baja
0.60 a 0.65 Confiable
0.66 a 0.71 Muy confiable
0.72a0.99 Excelente confiabilidad | 0.75 Nuestro instrumento es de excelente confiabilidad
1 Confiabilidad perfecta










ACTIVIDAD 3° ADICION DE SILABAS PARA FORMAR PALABRAS

INSTRUCCIONES:
Colocamos encima de la mesa primero |a ficha blanca y despuds, ligeramente separada, FICHA

ia roja. El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su kzqulerda a su derecha) y P _'
1a posicion final ésta: e

1* EJEMPLO:

EVALUADOR

“5l a esta ficha blanca gue se lama /mo,/ le afado (junto, pongo, ...) esta ficha roja gue se llama /to/, Lqué pala
bra hemos formada?” En este pimer gemplo 1o iepetimos, con una cadincia eorla, para que se perciba claramente la
palabra Jma) ... Ao, Realizamos la aocidn oe unir ambas lichas diciendo: “ves, agui tenemos esta ficha gque se llama
e/ y aqui tenemos otra ficha gue se llama /o, Lgque palabra hemos formado?

2® EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara Jga/ (senalamos |a blanca) mientras que ésta otra sigue lamdndese Jte/ (selialamos
la rojaj, Figate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ ¥ esta otra ficha roja se llama /to/, Jqué palabra hemos fermado?™
Ya la cadencia na serd corla, como en el primér gEemplo; sialin no estamos seguros de que ha entendidg la tarea lo pe-
temaos hacer de nuevo con pata y roto.

11. Posicién de las fichas: I
ACIERTO
“Ahora esta ficha se¢ Dama oo (20
blanca se Hama Jeo/ ¥ esla Gicha ool 5 FALLO
12. Posicion de las fichas: | =
ACIERTO
“Sabemos gue esta ficha (sefiglamaos L 5] G s Sdo/ ¥ a esta otra ahora la lamaremos
JSsalas. Ya sabes, esta leha Mansa se lkona J2oin) v esta ficha reja se llama Sde/. jQué pa- FALLD
labra hemos formada?™
13. Posicion de las fichas: Se colocan segun vames diclendo las instrucciones.
y : : 5 ACIERTD
“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo,/ (la colocamos primaro) mientras gue la roja si-
gue llamandose /de/ (|2 colocamos ézlanie). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ [ia
seriglamos) ¥ se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se llama Jdo/. (Qué palabra FALLO
hemos formado?™
14. Poslcién de las fichas: Se colocan segin vaomes dickendo las instrucciones.,
ACIERTO
“Ahora la ficha blanca la llamaremos Sblade/ (la colocamos pamenc) mientras gue la roja sl-
gue lamandose Sdo/ {l@ colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado,/ (1o
sefalamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. (Qué palabra hamos fermads?” FLLD
15. Posicion de las flchas: Se utilizaran las tres ¥ se colocardn segun vamos diclendo las instrucclones
l ACIEATD
“&hora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la lamaremes S8,/ La colocamas prmero,
“A esta otra amarilla la Hamaremos /s0,/" La colocamos a continuacidn, pero dejando un hueco
en medio para luego colocar |a roja, Mientras que la roja sigee Hamdndose /do/" La colocamos FALLD
en medio. “Ya sabes, la ficha blanca se Hama /se/ (la scialamos), la amarilla se llama /so/ (la
sofalamos) y se ofade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se lama Sdo/ (la

sefalamos). (Qué palabra hemos lormado?™

@ IKSTITUTO DE ORIEMTACION PSICOLOGACA EOS =



INSTRUCCIONES:
1° EJEMPLD:

“Yamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes™ Le ensenamos la ficha blanca v le decimos: “Mira, a esta
ficha blanca la vamos a llamar Spi/™ La colocamos deteds de 1o blanca, *iTe has dado cuenta?, primero he puesto
la ficha blanca que se llama /pi/ v después he puesto la ficha roja que se lama o/, jqué palabra hemos formado 7"
Si no sabe la respuesta se la decimos,

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanea la vamos a llamar /ga/". La colocamos en la mesa. *Y a esta ficha roja la lamaremos /8/". La
colocamos detrds de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ ¥ despuis he peesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), jqué palabra hemos formada?” 5 ha entendsdo la actnddad se inicia 8818, en casa
contranio intentads de nuewo con dos, mas, los.

1G. Posicion de las fichas: 5S¢ colocan segun vamos diclendo las instrucciones.

=Ahora , a esta ficha blanca Ia vamos a llamar /s0/". Lo colocamos en la mesa. “Y a esta fi-
cha roja la lamaremas /17, Alarcames & fonema, Sl ¢ 1a colocamos detrds de |a ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blancs quea 22 llama /so/ ¥ después la ficha roja que se llama /17, FALLD
Lgué palabra hemos formado?™

17. Posicidn de las fichas: Se colocan = «cos 0 s oo las Instrucciones,
“Vamos a cambiar. A esta ficha oleses lu vamas a lamar Sgo/", La colocamos en la mesa, *Y a ACIERTO
esta ficha roja la seguimos lamznos 5 . La coiccomos detrds de 13 ficha blanca, “Primenos
he puesto la ficha BManca que se ilaawe Jpe/ ¥ despuds [a ficha roja que se lama /17, jqué pa- FALLD
latra hemos formado?”
18. Poslcidn de las fichas: Se colocan sogidn vamoes diciendo las instrucciones.
ACIERATO

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar fupa/", La colocamos ¢n la mesa, =Y a esta fi-
cha roja la llamaremeos /1,/". La colécamos delante de Iz ficha blanca. “Primere he pucsta la fi-
cha blanca que se llama Jupa,/ vy delante ho puosto la ficha roda que se lama S/, Zgué pala FALLD
ba hemos formads?”

19, Posiclén de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones,

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamard Jibrere,/". La colocamos én

la mesa, =Y a esta ficha roja la seguimos llamande /1,/7. Alargamos el fonema SNl v la coloca-
maos detrds de la ficha blanca, “Primero he puesto la ficha Manca que se llama Jlbrero/ y de- FALLS
lante he puesto la ficha roja gue s llama S/, pqué palabra hemos formado?”

20, Posicidn de las fichas: Se utilizaran las tres ¥ se colocardn segun vamos diciendo las instrucciones

Cogemos la ficha amanlla junto con las otras dos v decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas. ACIERTD
La ficha blanca se llamara /pe/". La colocamas en la mesa, “A la ficha amarilla la llamaremos
l,r'aﬂo)"', La colecamas en la mesa igeramente separada de 1a ficha blanca pard djar hueco a
la ficha roja. =Y a esta ficha rofa la seguimos Namando /1/7. La colocames en medio de las dos.
“3Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la £
cha amarilla que se lama Jado/ y en medic he puesto la ficha roja que se llama /17, jgué pa.
labra hemos formado?”,

[

=
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ANEXO N°4:  VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTOS

Juezrd Juez? Juezd | V Parcial
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
[tem -
Relevancia | 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1,000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
em2 | clevancia] 1000 | 1000 | 1000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
em3 | elevancia] 1000 | 1000 | 1000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
temd | elevancia| 1000 | 1000 | 1000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
tems Coherencia | 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
em8 | elevancia| 1000 | 1000 | 1000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
itemT Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
tema Coherencia | 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
emd | elevancia] 1000 | 1000 | 1000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Item10 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 0.000
Item11 | Coherencia| 1.000 1.000 1.000
Relevancia |  1.000 1.000 1.000




V Parcial 1.000 1.000 0.667 0.589
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
Item12
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
¥ Parcial 1.000 1.000 0.667 0.38%
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
Item13
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
¥ Parcial 1.000 1.000 0.667 0.385%
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
Item14
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
¥ Parcial 1.000 1.000 0.667 0.385%
Claridad 1.000 1.000 0.000
Item15 Coherencis 1.000 1.000 1.000
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
¥ Parcial 1.000 1.000 0.667 0.589
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencis 1.000 1.000 1.000
Item16
Relevancia 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 0.667 0.589
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencizs 1.000 1.000 1.000
Item17
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 0.667 0.589
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencizs 1.000 1.000 0.000
Item18
Relevanciz 1.000 1.000 0.000
V Parcial 1.000 1.000 0.000 0.667
Claridad 1.000 1.000 0.000
Coherencis 1.000 1.000 1.000
Item19
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 0.667 0.889
Claridad 1.000 1.000 0.000
ltemn320 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 0.667 0.589
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencis 1.000 1.000 1.000
Item 21
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
ltem22 Coherencis 1.000 1.000 1.000
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
ltemn33 Coherencis 1.000 1.000 1.000
Relevanciz 1.000 1.000 1.000
V Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000




Claridad 1.000 1.000 1.000
Item24 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
W Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
Item25
Relevancia 1.000 1.000 1.000
W Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Coherencia 1.000 1.000 1.000
Item26
Relevancis 1.000 1.000 1.000
W Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
ltem327 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancis 1.000 1.000 1.000
W Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
ltemz28 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancizs 1.000 1.000 1.000
WV Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
Item 29 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancis 1.000 1.000 1.000
WV Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
Claridad 1.000 1.000 1.000
ltem30 Coherencia 1.000 1.000 1.000
Relevancia 1.000 1.000 1.000
VW Parcial 1.000 1.000 1.000 1.000
V Total 0.956




CARTA DE PRESENTACION

Sefior{a), Ramirez Palo Nataly Angelica
Presente
Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiantes de [a Escuela de [a UCV, en la sede Los Olivos, ciclo 2024
- |, requerimos validar el instrumento con el cual recogeremos la informacion necesaria para
poder desamollar una investigacion denominada; “Niveles de conciencia fonologica en los

estudiantes de primer grado de una institucion educativa de Puente Piedra, 2024".

El nombre de mi Variable es: Conciencia fonologica, siendo imprescindible contar con la
aprobacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, se ha
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experniencia en temas educativos vio
investigacion educativa.

El expedients de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formmato de Validacion.
- Cerificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

LGl*

KARINA HAYDEE QUISPE ROMERO
DIz 77567223



Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento "PRUEBA
PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO". La evaluacién del
instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los resultados oblenidos a
pariir de éste sean ulilizados eficientemente; aportando al quehacer educativa. Agradecemos

sy valiosa colaboracion.

Datos generales del juez:

Mombro del juez: | T2A MiRer PALO MATRLES Ao ool e

Grado profesional: Maesiria () Doctor i

Area de formacidn académica:

Clinica { ) Soclal { ]

Educaliva () Organizacional [ )

Areas de experiencia profesional: | E0ucaTiva

Institucion donde labora: | SageaDos Codaiondc-5 3310

Tiempo de experiencia profesional en 2 a 4 ahos { ]
el drea: Misde 5afos | 2 )
Experlencia en Investigacion Trabajols) psicométricos realizadosTitulo
Psicométrica: del estudio realizado.
(=l comesponde)

2. Propdsito de la evaluacién:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Mombre de la Prusba:

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO
FONOLOGICO - PECO

José Luis Ramos Sanchez — Isabel Cuadrado Gordillo

Tiempo de aplicacion:

Autor:
Procedencia: Espafia - 2006
Administracien:  |ndividual
20 minutos.

Ambito de aplicacion:

Para nifios de 6 y 7 aiios

Significacion:

Esta prugba evalia el nivel de conocimiento fonolagico de tipo
silabico y fonémico, es decir, la capacidad del estudiante para
tomar conciencia y manipular oralmente la estructura silabica y
fonémica de las palabras a fravés de seis dimensiones:
identificacién de sllabas y fonemas, la adicion de silabas y
fonemas y omision de silabas y fonemas.




A continuacion,

Sanchez vy

Isabel

4. Presentacion de instrucciones para el juez:

a usted le presento PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO elaborado por los autores José Luis Ramos

Cuadrado Gordillo. De acuerdo con los siguientes

indicadores califique cada uno de los items segln corresponda.

Categoria Calificaciaon Indicador
1. Mo cumple con el crilesio El ibam no s clano,
CLARIDAD El fem requlere bastantes modificaciones o una
El em ¢ | 2, Bajo Nivel madificacidn muy grande en el uso de las palabras de
comprends - acuerdo con su significedo o por laordenacion o
faciiments, eg eslas.
dicir, su sintdctica
y semdnlica son ;
i Sa requiere una modificacidn muy especifica de
ad das. 3. Moderado nivel algunos de los términos del tem.
4. Alto el El ftem es claro, tene seméntica v sintaxsadecuada,
1. tolalmente en desacuerdo (Ho El em no tene relacidn bbglca con la dimensibn.
curnple con el criterio)
COHERENCIA
El lem tiene 2. Desacuerdo  (bajo  nivel de El item Hene una relacion langencial dejana conla
relaciin logica con acuerdo) dimensidn,
la dimensidn o
indicador qua esia El item tiene una relacién moderada con ladimensidn
midianda. 3. Acuerdo (moderado nivel) que sa esta midisndo.
4. Totalmente de Acuerdo (allonivel) | El tem se encuentra esta relacionado con la
dimensidn que asta midiendo.
El item puede ser elminado sin que se wvea
1. No cumple con &l criterio afectada la medicién de la dimension,
RELEVANCIA
El itern &5 esencial :
: El ifem tiene alguna relevancia, pens otro item
o importante, es | 2. Bajo Mivel : :
ek aae X puede estar inclhryendo lo que mide dsta.
incluida. :
3. Moderado nivel El ftem es relativamente importanie.
4. Al nivel El item es muy relevante y debs ser incluldo,

Lmer con defenimiento los flems y califficar an wna escala de 1 a 4 su valoracion, a8l como
solicitamos brinde sus chservaciones que considere perlingnte.

1 Mo cumplé con @l criterio

2, Bajo MNivel

3. Moderado nivel

4. Allo nivel




Dimensiones del instrumento;

« Primera dimensién: Identificaciéon de silabas.
» Objetivo de la Dimension: Reconocer y manipular las sllabas de una palabra.

Indicadores

[tem

Claridad

l:uhnmm:lJ Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

‘Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga fol".

¢ ° U\ @ =

1

"Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /da/l”.

D e R

“Mira estos dibujos. Dime el nombre|
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /nef”.

@ |

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga fja’".

,J".l r r'.'\. v i
7 I'nl_' r ‘ "E:!

iy

“Mira estos dibujos. Dime el nnmbrenl
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga ftel".




. Segunda dimension: |dentificacion de Fonemas

. Objetivo de la Dimensién: Reconocer los sonidos individuales (fonemas) de una

palabra,

Indicadores

ltom| Claridad Coharancia] Relevancia _Observacionss

Recomendaciona

)

'Mira estos dibujos. Dime el nombre
e cada uno. Sefiala el dibujo
donde se ciga ful".

M e o3 L

6

‘'Mira estos dibujos. Dime el nombre
e cada uno. Sefiala el dibujo

donde se oiga .

/ el

['Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /2.

o= 9 @

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /s/".

A E®

"Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /rl".

' Jd L &8




. Tercera dimensién; Adicion de silabas para formar palabras
. Objetivo de la Dimensién: Manipular las silabas separadas para unirlas formando

una palabra.

Observaciones/
Indicadores [tem Claridad | Coherencia | Relevancia Recomendaciones

Posicidn de las fichas: 1

] 58]
"Ahora esta ficha se llama /dof L’

(serialamos la ficha roja) y H [f
esia otra se llama /col. Esta
ficha blanca se llama fcol y
esta ficha roja se llama /do/.

¢Qué palabra hemos
formado?"

Posicion de las fichas:

SALA - 12

"Sabemos que esta ficha

(sefialamos |a roja) se llama Lf L{ L}

fdo/ y a esta otra ahora la

llamaremos /salal. Ya sabes,

esta ficha blanca se llama
lsalal y esta ficha roja se
llama /do/. ;Qué palabra

hemos formado?"

13

Posicidn de las fichas:
Se colocan segin vamos
diciendo las instrucciones.

B8] [mmco 4 /_?| H

“Ahora a la ficha blanca la
llamaremas /mingo/ (la
colocamos primero) mientras
que la roja sigue llaméndose
/dol (la colocamos delante).
Y'a sabes, esta ficha blanca
se [lama /mingo/ (la
sefalamos) y se afade (la
sefialamos) delante esta ﬁcha‘
roja que se llama /do/. jQueé
palabra hemos formado?”




Posicion de las fichas:
Se colocan segln vamos
diciendo las instrucciones.

B8 [saoo

“Ahora a la ficha blanca la
llamaremos /blado/ (la
colocamos primeno) mientras
que la roja sigue llamandose
/dol (la colocamos delante).
Ya sabes, esta ficha blanca
se llama /blado/ (la
sefialamos) y se pone delante
esta ficha roja se llama /do/.
£ Qué palabra hemos
formado?

Paosicion de las fichas:

Se utilizan las tres y se

colocardn segln vamos
diciendo las instrucciones.

SE -sn

"Ahora tendremos tres fichas.
A esta ficha blanca la
llamaremos /sef” La
colocamos primero. “A esta
ofra amarilla la lamaremos
fsol. La colocamos a
continuacién, pero dejando un
hueco en medio para luego
colocar la roja. Mientras que
la roja sigue llamandose /do/
La colocamos en medio. “Ya
sabes, la ficha blanca se
llama fsa/
(la sefialamos), la amarilla se
llama /fsof (la sefialamos) y s&
afiade, es decir, la colocamos
en medio, la ficha roja que se
llama /do/ (la sefialamos)
¢ Qué palabra hemos
formado®?”




palabra.

Cuarta dimensidn: Adicidn de fonemas para formar palabras
Objetivo de la Dimensidon: Manipular los fonemas para unirlas formando una

Indicadores

tem

Claridad

Coherencia

Recomendaciones

Observaciones!

Posicidon de las fichas:

Se colocan segln vamos diciendo
las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar fso/”. La culummnsl
en la mesa. "Y a esta ficha roja la
llamaremos /If. Alargamos el

fonema. AV y la colocamos detras
de la ficha blanca. "Primero he
puesto la ficha blanca que se llama
Isof y después la ficha roja que se
llama /. ique palabra hemos

formado?”

1]

Posicidn de las fichas:
Se colocan segldn vamos diciendo
las instrucciones.

“Wamos a cambiar. A esta ficha
blanca la vamos a llar fgo/. La
colocamos en la mesa. "y a esta
ficha roja la seguimos llamando /7.
La colocamos detras de la ficha
Lblanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /go/ ¥y despueés
la ficha roja que se llama IV, jqué
palabra hemos formado?”

17

Posicion de las fichas:
Se colocan seglin vamos diciendo
las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar fupa/™. La
colocamos en la mesa. “Y a esta
ficha roja la llamaremos /I. La
colocamos delante de la ficha

blanca que se llama fupal vy delan

blanca. "Primero he puesto la ficha

he puesto la ficha roja que se llama
M, ¢qué palabra hemos formado?"

4




Fosicidn de las fichas:
Se colocan segdn vamos diciendo
las instrucciones.

[ [ rorero |

"“Vamos a cambiar de nombre a la
ficha blanca, ahora se llamara
fibrero/. La colocamos en la mesa.
“¥ a esta ficha roja la seguimos
llamando AF. Alargamos el fonema
MY y colocamos detras de la ficha
blanca. "Primero he puesto la ficha
blanca que se llama fibrero/ y
delante he puesto la ficha roja que
se llama I/, iqué palabra hemos
formado?

Posicidon de las fichas:

Se utilizaran las tres y se colocaran

segln vamos diciendo las
instrucciones.

Cogemos la ficha amarilla junto mj

las otras dos y decimos: "Mira
[ahora, tenemos tres fichas. La fich
blanca se llamara /pef. La
colocamos en la masa. "A la ficha
amarilla la llamaremos fado/™. La
colocamos en la mesa ligeramente
separada de la ficha blanca para
dejar hueco a la ficha roja. *Y a
esta ficha roja la seguimos
llamando /™. La colocamos en
medio de las dos. “iTe has
fijado? Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /pe/, después
he puesto la ficha amarilla que se
llama /ado/ ¥ en medio he puesto la
ficha roja que se llama /I, jqué

palabra hemos formado?"




. Quinta dimensién; Omitir una silaba en palabras

« Objetivo de la Dimensién: Eliminar una silaba para formar una nueva palabra.

Indicadores

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

“Mira este dibujo, piensa como se
flama y ahora me vas a decir su
nombre, pero quitdndole el trocito
ysal. Acuérdate, no se puede decir

el sonido /sal”.
lll ’

21

g

i

“Mira este dibujo, piensa como se
llama ¥ ahora me vas a decir su
nombre, pero quitdndole el trocito
ysal. Acuérdate, no se puede decir|
el sonido /sal”.

FMira este dibujo, piensa cémo se
[lama ¥ ahora me vas a decir su
nombre, pero quitindole el trocito
ysal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido /sa.

“Mira este dibujo, piensa cémo se
llama y ahora me vas a decir su
nombre, pero quitandole el trocito
fsal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido fsal".

Mira este dibujo, piensa como se

lama y ahora me vas a decir su
ombre, pero quitandole el trocito
sal. Acuérdate, no se puede decin
| sonido /sal”.

25




. Sexta dimensién: Omitir un fonema en palabras

+ Objetivo de la Dimensién: Eliminar un fonema para formar una nueva palabra.

Indicadoras

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

‘Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahora me vas a decir su
ombre”. En caso de que no lo
pa s& lo decimos. "Muy bien,
hora me dirds el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
V™ Alargamos, fffff.

26

‘Mira este dibujo, piensa como s
lama y ahora me vas a decir su
ombre”, En caso de que no |o
pa se lo decimos. "Muy bien,
hora me dirds el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
Vi Alargamos, ffff.

T

*Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahora me vas a decir su
ombre”. En caso de que no lo
se lo decimos. "Muy bien,
hora me dirds el nombre de ese
dibujo, pero quitandale el sonido
Vir* Alargamos, ffiff.

28




Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahora me vas a decir su
ombre”. En casode queno lo
pa se lo decimos. "Muy bien,
ora me dirds el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
Vf™ Alargamos, ffff.

=, L—

29

“Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahora me vas a decir su
ombra", En caso de que no lo
epa se lo decimos. *Muy bien,
hora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitdndole el sonido
Vf™ Alargamaos, fffif.

30




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [y] Aplicable después de corregir[ 1  No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: RAGREZ.. . AL, (MATILG.. AMIEGoAGA

Especialidad del validador: ... Eo 2068, COUEATIY Ao eeeeseeesesssmes

I de. ey0.del 2024

Perinencia: El llem corresponde al concepio tedrics formulada.
*Relevancia: El Bam es apropiada para represeniar & companente o
dimensidn eapecifica del consiucly

IClaridad: Se enfiands sin dficuliad alguna &l enunclade del em, &3
concisa, exaclo y dreclo

Nota: Suficiencia, sa dice suficiencia cuanda los ilems planbaados
£on sufickenies para medir la dimensidn

Firma del Experto validador



CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a); Gonzales Huaman, Jenny Margot
Presente
Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conecimiento que, siendo estudiantes de la Escuela de la UCV, en la sede Los Olivos, ciclo 2024
- 1, requerimos validar el instrumento con el cual recogeremos la informacion necesaria para
poder desarrollar una investigacion denominada: “Miveles de conciencia fonoldgica en los
estudiantes de primer grado de una institucién educativa de Puente Piedra, 2024".

El nombre de mi Variable es; Conciencia fonoldgica, slendo imprescindible contar con la
aprobacitn de docentes especializades para poder aplicar el instrumento en mencion, s& ha
considerado conveniente recurrir a usted, anie su connotada experiencia en lemas educativos yio
investigacion educativa.

El expediente de validacidn, que le hacemos [legar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formato de Validacion.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerla por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente,

o S A2
s 0 74
KARINA HAYDEE QUISPE ROMERO
DNI: 77567223



Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instruments "PRUEBA
PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO®. La evaluacién del
instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados obtenidos a
partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer educative. Agradecemos

su valiosa colaboracian.

1. Datos generales del juez:;

Nombre del juez: q—anny quﬂo]‘_ Gen:irq JES_”_{ Talsiiels
Grado profesional: Maestria (%) Doctor [ 1

Area de formacion académica:

Clinica { ) Soclal {1}

Educativa (&) Organizacional { )

Areas de experiencia profesional:

Educacsn primario

Inatituelén donde labora:

I E. N30 Ec.:ﬁmdaj Cora¥oner

Tiempo de experiencia profesional en | 2 a4 afios [ )
el drea: MisdeSahos ( X )
Experiencia en Investigacion Trabajos) paicométrices realizadosTitulo
Psicométrica: 5 - del estudio realizado.
{si comespande) J

2. Proposito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3.  Datos de la escala

Mombre de la Prueba:

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO
FONOLOGICO - PECO

Autar: Jose Luis Ramos Sanchez — Isabel Cuadrado Gordillo
Procedencia: EEPH_ﬂH - 2006
Admin istraﬂiﬁl'l'. Individual
Tiempo de aplicacién: |20 mf“}“ﬁ‘s-
Ambito de aplicacion: |Fara nifiosde 6y 7 afios

Significacion:

Esta prueba evalia el nivel de conocimiento fonologico de tipo
silabico y fonémico, es decir, la capacidad del estudiante para
tomar conciencia y manipular oralmente la estructura silabica y
fonémica de las palabras a través de seis dimensiones:

identificacion de silabas y fonemas, la adicion de silabas y

fonemas y omisidn de silabas y fonemas.




4. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO elaborado por los autores José Luis Ramos

Sanchez vy

Isabel

Cuadrado Gordillo. De acuerdo con los siguientes

indicadores califique cada uno de los items segln corresponda.

faciimente, [
decir, su sintictica

Categoria Calificacion Indicador

1. No cumple con e criterio El itern no @5 clarg,
CLARIDAD El itern requiere bastantes modificacicnes o wna
El item 58 |2 Bajo Nivel modificacién muy grande en el uso de |as palabras de
comprende - S0 acuerdo con su significado o por laordenaciin de

estas.

la dimensidn o
indicador gue esta
midienda.

¥ semantica son i T "
Sa reguiera una modificacidn muy especifica da

IESCA. 3. Mot rivel algunos de los términos del ftem.
4. Alto rivel El tam = claro, fiene samantica y sintaxisadecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El tern na fiene relacion [4glca con la dimensbin.

cumple con el eriteria)
COHEREMCIA - -
El itemn tiene 2 Desacuerdo (bajo nivel de El itern tiene una relacidn langen-cial flefana conla
redacidn logica con acuerdo) dimensadn.

3. Acuarde (moderade nivel)

El ltern tene una relacidn moderada can ladimension
que s& esth midende.

4_ Totalmente de Acuerdo (altonivel)

El item se encuenira esld relacionado con la
dimansidn que estd midiendo.

RELEVANCIA
El item es esencial
o importants, &3
decir dabe seT
inchuido.

1. No cumple con @l criterio

El item puede ser elminado sin que se vea
afectada la medicién de la dimemsion.

2. Bajo Nivel

El item fiene alguna relevancia, pero otro ftem
puede estar incluyendo 1o gue mide Gste.

3. Moderado nivel

El itern es relativamente importante.

4, Alto nivel

El ltern &3 muy relevante y dabe ser incluido.

Leer con delenimiento los llems y calificar en una escala de 1 a8 4 su valoracidn, asi como

solcitamas brinde sus observacionas que considere pertinants.

1 Np cumpde con el criterio

2, Bajo Nivel

4. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento:

=« Primera dimension: ldentificacion de silabas.
« Objetivo de la Dimension: Reconocer y manipular las silabas de una palabra.

Indicadores

ftem

Claridad

Cuhumn:lal Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo

1

R @ G5

donde se oiga /ol L[ i ,f_jr
¢ a® ] @ >
“Mira estos dibujos. Dime el nombre| 2
de cada uno. Senala el dibujo
donde se ciga /darl”.
g |4 | 4

"Mira estos dibujos. Dime &l nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /ne/.

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga fjal.

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /tel".




+  Segunda dimension: Identificacion de Fonemas
+  Objetivo de la Dimensién: Reconocer los sonidos individuales (fonemas) de una

palabra.

Indicadores

Item

Claridad

GDIIEI'BI'II:IH] Relevancia

Obsorvaciones/
Recomendaciones

‘Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga ful”.

M z J':‘L L )

[

'Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se ciga /7.

"Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /2.

om— © @

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
e cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /s/".

B ) BE @

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /.

s 20 JENEF-TSL




«  Tercera dimension: Adicion de silabas para formar palabras
. Objetivo de la Dimensién: Manipular las silabas separadas para unirlas formando
una palabra.

Observaciones/

Indicadores item Claridad | Coherencia | Relevancia Recomendaciones

Posicion de las fichas: 1

[co | [B81 y | g
“Ahora esta ficha se llama /do/

(sefialamos la ficha roja) y
esta otra se llama /co/. Esta
ficha blanca se llama feof y
esta ficha roja se llama /do/.

i Que palabra hemos
formado?”

Paosicidan de las fichas:

o | B8 |

*Sabemos que esta ficha 4 H H
(sefialamos la roja) se llama
idol y a esta otra ahora la
llamaremos /salal, Ya sabes,
esta ficha blanca se llama
/salal y esta ficha roja se
llama /do/. ; Que palabra
hemos formado?”

Posicion de las fichas:
Se colocan segln vamos
diciendo las instrucciones.

- [ minGo | Y Y 4

“Ahora a la ficha blanca la
llamaremos /mingo/ (la
colocamos primero) mientras
gue la roja sigue lamandose
do/ (la colocamos delante).
Ya sabes, esta ficha blanca
se llama /mingo/ (la
sefialamos) y se afiade (la
sefialamos) delante esta ficha
roja que se llama /dof, ;Qué
palabra hemos formado?"




Posicion de las fichas:
Se colocan segun vamos
diciendo las instrucciones.

- | BLADO

“Ahora a |a ficha blanca la
llamaremos /blado/ (la
colocamos primero) mientras
que la roja sigue llamandose
fdo/ (la colocamos delante).
Ya sabes, esta ficha blanca
=& llama /blado/ (la
sefialamos) y se pone delante
esta ficha roja se llama /do/.
i Que palabra hemos
formado?"

Posicion de las fichas:
Se utilizan las tres y se
colocaran segun vamos
dicienda las instrucciones.
SE - so
“Ahora tendremos tres fichas.
A esta ficha blanca la
llamaremos fsel” La
colocamos primearo. “A esta
otra amarilla la llamaremos
feol. La colocamos a
continuacion, pero dejando un
hueco en medio para luego
colocar la roja. Mientras que
la roja sigue llaméandose /do/
La colocamos en medio. *Ya
sabes, |a ficha blanca se
llama fsef
(la sefialamos), la amarilla se
llama /sof (la sefalamos) y se
afiade, es decir, la colocamos
en medio, la ficha roja que se
llama /dof (la sefialamos)
¢4 Qué palabra hemos

formado?”




. Cuarta dimensidn: Adicion de fonemas para formar palabras
+ Objetivo de la Dimensién: Manipular los fonemas para unirlas formando una

palabra.

Indicadores

item| Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Posicidn de las fichas:
Se colocan segln vamos diciendo
las instrucciones.

Lso |

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar /sof”. La colocamos
en la mesa. *Y a esla ficha roja la
llamaremos A/. Alargamos el
fonema. MY y la colocamos detras
de la ficha blanca. “Primero he
puesto la ficha blanca que se llama
f=zof y después la ficha roja que se
llama M/, ;jqué palabra hemos
formado?”

1

Paosicion de las fichas:
Se colocan segln vamos diciendo
las instrucciones,

o] R

“Wamos a cambiar. A esta ficha
blanca la vamos a llar /go/. La
colocamos en la mesa. “Y a esta
ficha roja la seguimos llamando /11"
La colocamos detras de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /go/ y después
la ficha roja que se llama /I, ,qué
palabra hemos formado?"

Paosicion de las fichas:
Se colocan segln vamos diciendo
|las instrucciones.

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar fupal”, La
colocamos en la mesa. “Y a esta
ficha roja la lamaremos /I/. La
colocamos delante de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama fupa/ y delante
{he puesto la ficha roja que se llama
MV, ; qué palabra hemos formado?"




Posicion de las fichas:
Se colocan segln vamos diciendo
las instrucciones,

“Wamos a cambiar de nombre a la
ficha blanca, ahora se llamara
fibrero/. La colocamos en la mesa.
“Y a esta ficha roja la seguimos
llamando /. Alargamos el fonema
Al y colocamos detras de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama fibrero/ y
delante he puesto la ficha roja que
se llama /I, ;qué palabra hemos
formado?”

Posicion de las fichas:

Se utilizaran las tres y se colocaran|

sequn vamos diciendo las
instrucciones.

[P | PB [aoo

Cogemos la ficha amarilla junto con
las otras dos y decimos: "Mira
fahora, tenemos tres fichas. La ficha
blanca se llamard /pel”. La
colocamos en la mesa. “A la ficha
amarilla la llamaremos /adol™. La
colocamos en la mesa ligeramente
separada de la ficha blanca para
dejar hueco a la ficha roja. *Y a
esta ficha roja la seguimos
llamando /I, La colocamos en
medio de las dos. “jTe has
filado? Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /pe/, después
he puesto la ficha amarilla que se
{lama fado/ y en medio he puesfo la
ficha roja que se llama /If, ;jqué

palabra hemos formado?”




=  Quinta dimension: Omitir una silaba en palabras

- Objetivo de la Dimensién: Eliminar una silaba para formar una nueva palabra.

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones!
Recomendaciones

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre, pero quitdndole el trocito
fsal. Acuérdate, no se puede decir

lel zonido /sal”.
-

21

“Mira este dibujo, piensa como se
flama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitandole el trocito
Isal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido fsa™,

22

"“Mira este dibujo, piensa cémo se
lama y ahora me vas a decir su
ombre, pero quitdndole el trocito
sal. Acuerdate, no se puede decin
sonido /sal”.

(&

23

Mira este dibujo, piensa cdmo se
lama y ahora me vas a decir su
ombre, pero guitandole el trocito
sal. Acuérdate, no se puede decir
sonido /sal”.

) et

S,

L1
-
e o ,:r{

-

(=

8

1
ity

1

24

Mira este dibujo, piensa cémo se
lama y ahora me vas a decir su
nombre, pero quitandole el trocito
/sal. Acuérdate, no se puede decir]
el sonido /sal”.

25




. Sexta dimensidn: Omitir un fonema en palabras

» Objetivo de la Dimensidn: Eliminar un fonema para formar una nueva palabra.

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia)

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
Ehora me dirds el nombre de ese

ibujo, pero quitdndole el sonido
" Alargamos, ffiff.

26

“Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahora me vas a decir su
ombre”. En caso de que no o
epa se lo decimos. “"Muy bien,
hora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
jf" Alargamos, fifff.

b

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre". En caso de que no lo
epa se |o decimos. "Muy bien,
hora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
Vi/" Alargamos, fifff.




Mira este dibujo, piensa como se
lama y ahiora me vas a decir su

ombre”. En caso de que no lo

epa se lo decimos. "Muy bien,
ahora me dirds el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
Vil Alargamos, fifif.

o0

‘Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
fahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
Jfi” Alargamos, fffff.

1]




Observaciones (precisar sl hay suficiencia):

_ 5 hoy soligenda

Qpinidn de aplicabilidad: Aplicable [ }1 Aplicable después de correnir[ 1 No aplicable [ ]

Apellides y nombrea del jues validador, gﬁmiﬁlﬂﬂmmnjmﬁhfﬁ J

Especialidad del validador: Eﬁlumu:ﬂnfﬁtmﬂ.ﬁm

A de. M del 2024

Pyriimpapio: £ Hom commppponds ! congepte efrice formuleds,
TRelevancia: B bemes sproplado para representar al compenenta o
dimensidn especifica dal corsirucia

IClaridad: Seentiende wn dlieutad alguna o enuncass del ilem. o3
conciso, exacio y direclo

Moda Suficiencia, se dice sulidencia cuanda los ilems planieados
son suficientiss para medér b dimensidn

) —

Firma del Experto validador

N°052-093 524



CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a): DR. GEORGE OSWALDO OCAMPOS PRADO.

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y, asimizmo, hacer de su
conocimiente que, siendo estudiantes de la Escuela de la UCY, en la sede Los Olivos, ciclo 2024
-1, requerimos validar el instfrumento con el cual recogeremos la informacion necesaria para
poder desarrollar una investigacion denominada: “Miveles de conciencia fonologica en los
estudiantes de primer grado de una institucion educativa de Puente Piedra, 2024".
El nombre de mi Variable es: Conciencia fonologica, siendo imprescindible contar con la
aprobacion de docenies especializades para poder aplicar el instrumento en mencion, se ha

considerade conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos yo
investigacion educafiva.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formato de Validacion.
- Certificado de validez de confenido de los instrumentos.

Expresandole mis senfimientos de respeto y consideracion me despido de usied, no sin antes

agradecerle por la atencion gque dispense a la presente.

Atentamente.

Lo

KARINA HAYDEE QUISPE ROMERO
DMI: TTHET223



Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumente “PRUEBA

PARA LA EVALUACI

OM DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO". La evaluacién del

instrumento es de gran relevancia para lograr gque sea valido v gue los resultados obtenidos a
partir de éste sean ufilizados eficientemente; aportando al quehacer educafivo. Agradecemaos

su valiosa colaboracion.

Datos generales del juez:
Nombre del juez: GEORGE OSWALDO OCAMPOS PRADO.
IGrado profesional: Maestria | ) Doctar (X))
Chnica [ } Social {7
lfirea de formacidn académica:
Educativa | X ) Crganizacional [ )
lreas de experiencia profesional: EDUCACION.

Institucion donde labora:

UNIVERSIDAD CE SAR VALLEJD (DTP).
SECTOR EDUCACION.

Tiempo de experiencia profe
lel area:

sional en 2 a4 anos { j
MasdeSanos [ X )

Experiencia en Investigacion
Fsicometrica:

(=i cormespaonde)

Trabajo(s)} psicométricos realizados Titulo
del estudio realizado.

2. Proposito de la

evaluacion:

Validar el contenide del instrumento, por juicic de expertos.

3. Datos de la esc

ala

Mombre de la Prusba:

PRUEEA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO)
FONOLOGICO — PECO.

Autor: José Luis Ramos Sénchez — Isabel Cuadrado Gordillo
Procedencia: Espaiia - 2006
Administracién: Individual
20 minutos.

Tiempo de aplicacidn:

Ambito de aplicacion:

Para nifios de 6 y 7 afios

Significacion:

Esta prueba evalda el nivel de conocimiento fonoldgico de tipo
silabico y fonémico, es decir, la capacidad del estudiante para
tomar conciencia y manipular oralmente la estructura silabica
fonémica de las palabras a través de seis dimensiones:
identificacidn de silabas y fonemas, la adicidn de silabas y
fonemas y omisién de silabas y fonemas.




4. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTQ FONOLOGICO elaborado por los autores José Luis Ramos
Cuadrado Gordillo. De acuerdo con los siguientes

Sanchez y Isabel

indicadores califique cada uno de los items seglin corresponda.

Categoria Calificacidn Indicador

1. Mo cumple con el criteric El itermn no 25 claro.
CLARIDAD El itzm requiere bastantes modificacionss o una
El ftem == | 2. Baio Mivel modificacicn muy grands en el uso de lss palsbras de
comprends = acuerdo con su significado o por lsordznacion de
faciments, a5 gstas.

decir, su sinidctica
¥ semantica son

Se requizre una modificacion muy especifica de

adecuadas. i i h
2. Moderada nivel algunos de los terminos del item.
. El ft=m 25 claro, tisne semantica y sintaxisadecuada.

4. Ao nivel

1. totalments en desacuerds (no El item no tiene relacion 1dgica con la dimensidn.

cumnple con el criteria)
COHEREMNCIA
El item tien=s 2. Desacuerdo  (bajo  nivel de El item tiene una relacidn tangencial llejana conla

relacidn |dgica con
|z dimension o
indicador que esta

acuerdo)

dirmensidn.

El ftem tiene una relacidn moderada con ladimension

midiendo. 3. Acuerdo (moderado nivel) que =& esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alionivel) | El item se sncuentra 2513 relacionado con |3
dimensidn que esta midienda.
_— El ftem pusde ser eliminado =in gus se vea
1. Ho cumple con el erterio afectada la medicidn de la dimensidn.
RELEWVAMNCIA

El ftem es esencial
o importanie, es
decir debe ser
inchuido.

2. Bajo Miwel

El ftern tiens alguna relevancia, pero ofro item
puade estar incluyends lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El itern &5 relativamente importants.

4. Alio nivel

El itern &5 muy relevants y debe ser incluido.

Leer con defenimiento los ifems y calficar en uns escala de 1 a 4 su valoracion, asi como

=oficiismos brnde sus observaciones gue considens perfinente.

1 Mo curnple con =l criteric

2. Bajo Mivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Dimensiones del instrumento:

+  Primera dimension: ldentificacion de silabas.
+  Objetivo de la Dimension: Reconocer y manipular 1as silabas de una palabra.

Indicadores

itemn

Claridad

Coherenc iJ Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga fo/”.

¢ &£ .| P =

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /da”™.

b 2L BE AL o 35N

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /na’.

(¥ \ &

L

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga fja”.

o, =

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga ftel”.

91k 2N NEGIE)




. Segunda dimension: |dentificacion de Fonemas
' Obijetivo de la Dimension: Reconocer los sonidos individuales (fonemas) de una

palabra.

Indicadores

itenJ ClaridaJ Cnheren{:iJ Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /u™.

M = VL

&

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /17,

S w4

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /2",

oOoMm= 9 g

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /s/".

» 4B

“Mira estos dibujos. Dime el nombre
de cada uno. Sefiala el dibujo
donde se oiga /"

y J & G
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' Tercera dimension: Adicidn de silabas para formar palabras
' Objetivo de la Dimensidn: Manipular las silabas separadas para unirlas formando
una palabra.

Observaciones!

Indicadores item Claridad | Coherencia | Relevancia .
Recomendaciones

Posicion de las fichas: 1n

co- : ! !

“Ahora esta ficha se llama /do/
(sefialamos la ficha roja) y
esta otra se llama /cof. Esta
ficha blanca se llama /cof y
esta ficha roja se llama /do/.
i Qué palabra hemos
formado®

Posicion de las fichas:

12 | 4 4
rall

“Sabemos que esta ficha
(sefialamos la roja) se llama
!dol vy a esta otra ahora la
llamaremos /salal. Ya sabes,
esta ficha blanca se llama
Isalal y esta ficha roja se
llama fdo/. j (ué palabra
hemos formado?”

Posicion de las fichas:
Se colocan seqgln vamos
diciendo las instrucciones.

EJ MINGO

“Ahora a la ficha blanca la
llamaremos /mingo/ (la
colocamos primero) mientras
que la roja sigue llamandose
/do/ (la colocamos delante).
“a sabes, esta ficha blanca
se [lama /mingo/ (la
sefialamos) y se afiade (la
sefialamos) delante esta ficha
roja que se llama /do/. ;Qué
palabra hemos formado?




Posician de las fichas:
Se colocan seqin vamos
diciendo las instrucciones.

- BLADO

“Ahora a la ficha blanca la
llamaremos /blado/ (la
colocamos primero) mientras
que la roja sigue llamandose
!dof {la colocamos delante).
Ya sabes, esta ficha blanca
se llama /blado/ (la
sefialamos) y se pone delante
esta ficha roja se llama /do/.
¢ Qué palabra hemos
formado?

14

Posicion de las fichas:
Se utilizan las tres vy se
colocaran segun vamos

diciendo las instrucciones.

SE - 50

“Ahora tendremos tres fichas.
A esta ficha blanca la
llamaremos /sa” La
colocamos primero. “A esta
otra amarilla la llamaremos
fso/. La colocamos a
continuacion, pero dejando un
hueco en medio para luego
colocar la roja. Mientras que
la roja sigue llamandose /do/
La colocamos en medio. "Ya
sabes, la ficha blanca se
llama /sef
(la sefalamos), la amarilla se
llama /so/ (la sefialamos) y se
afiade, es decir, la colocamos
en medio, la ficha roja que se
llama /do/ (la sefialamos)
i Qué palabra hemos
formado?




. Cuarta dimension: Adicion de fonemas para formar palabras
» Objetivo de la Dimensién: Manipular los fonemas para unirlas formando una

palabra.

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Posicidn de las fichas:
Se colocan segun vamos diciendo
las instrucciones.

| [l

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar /sof". La colocamos
en la mesa. *Y a esta ficha roja la
llamaremos /. Alargamos el
fonema. Il v la colocamos detras
de la ficha blanca. “Primero he
puesto la ficha blanca que se llama
!sof y después la ficha roja que se
llama /¥, 7 que palabra hemos
formado?”

=]

Posicidn de las fichas:
Se colocan seqgun vamos diciendo
las instrucciones.

=] [l

“Wamos a cambiar. A esta ficha
blanca la vamos a llar /go/. La
colocamos en la mesa. Y a esta
ficha roja la sequimos llamandao /7.
La colocamos detras de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /go/ y después
la ficha roja que se llama /ll, ;qué
palabra hemos formadao?

(=]

Posicidn de las fichas:
Se colocan segun vamos diciendo
las instrucciones.

- UPA

“Ahora, a esta ficha blanca la
vamos a llamar fupa”. La

colocamos en la mesa. Y a esta

ficha roja la llamaremos /I/. La

colocamos delante de la ficha
blanca. “Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /upa/ y delante
he puesto la ficha roja que se llama
N, iqué palabra hemos formado?

=]




Posicion de las fichas:
Se colocan segun vamos diciendo
las instrucciones.

- IBRERO

“Wamos a cambiar de nombre a la
ficha blanca, ahora se llamara
fibrerof. La colocamos en la mesa.
“¥ a esta ficha roja la seguimos
llamanda /I”. Alargamos el fonema
I v colocamos detras de la ficha
blanca. “Frimero he puesto la ficha
blanca que se llama fibrero/ v
delante he puesto la ficha roja que
se llama /Il, jqué palabra hemos
formado?”

(=]

Posician de las fichas:
Se utilizaran las tres y se colocaran
segun vamos diciendo las
instrucciones.

PE [ R

Cogemaos la ficha amarilla junto conj
las otras dos y decimos: “Mira
ahora, tenemos tres fichas. La ficha)
blanca se llamara /pe”. La
colocamos en la mesa. *A la ficha
amarilla la lamaremaos /fado’™. La
colocamos en la mesa ligeramente
separada de la ficha blanca para
dejar hueco a la ficha roja. Y a
esta ficha roja la seguimos
llamando /I”. La colocamos en
medio de las dos. “; Te has
fijado? Primero he puesto la ficha
blanca que se llama /pe/, después
he puesto la ficha amarilla que se
llama fado/ v en medio he puesto I3l
ficha roja que se llama /lY, ; qué

palabra hemos formado?”

(]




' Quinta dimension: Omitir una silaba en palabras

« Objetivo de la Dimension: Eliminar una silaba para formar una nueva palabra.

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira este dibujo, piensa cdmo se
llama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitindole e trocito
/sal_ Acuérdate, no se puede decin

el sonido /sa.

21

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitandole e trocito
/sal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido /sa.

F

22

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitandole e trocito
/sal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido /sa.

2

23

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitandole e trocito
/sal. Acuérdate, no se puede decir
el sonido /sa.

24




“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su

nombre, pero quitandole el trocito
fsal. Acuérdate, no se puede decin
el sonido fsa”.

25




. Sexta dimension: Omitir un fonema en palabras

-

Objetivo de la Dimension: Eliminar un fonema para formar una nueva palabra.

Indicadores

Item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
ahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitindole &l sonido
/" Alargamos, fifff.

]

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
ahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitindole &l sonido
/" Alargamos, fifff.

27

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
ahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitindole &l sonido
/" Alargamos, fifff.

13




“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
ahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
" Alargamos, ffff.

& &

“Mira este dibujo, piensa como se
llama y ahora me vas a decir su
nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien,
ahora me diras el nombre de ese
dibujo, pero quitandole el sonido
" Alargamos, ffff.

-

M —




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir[ ] MNo aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validader: CCAMPOS PRADO, George Oswaldo.

Especialidad del validador: LICENCIADO EN EDUCACION ESPECIALIDAD: LENGUA Y
LITERATURA. . )
DOCTOR EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION.

Lima, 29 de mayo del 2024

'Partinenciz: £1 izm comasponde al concapio B0rca formuladn.
*Ralevancia: El iiem es apropiado para representar al companenie o
dimenzion 2speciica dal canstructo

*Claridad: Se entiznda sin dificufiad iguna al enunciado cal iem, B5
conciEn, exschy y directo

Mota: Suficiencia, se dice suficencia cusnda los items planiaados
son suficientes para medir la dimension

D, GECRGE 05W A LD OCAMPOS PRAIY
EDUCADNR
ORGID: 0000-0001-5167-6404

Firma del Experto validador

DMI N® DD230175.



ANEXO N°5:

ASENTIMIENTO INFORMADO DEL APODERADO

Consentimiento Informado del Apoderado**

Titulode lainvestigacion: ... ...

Propésito del estudio
Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacidén titulada
.................................. 7ocuyoobjetivoes ..,

Esta investigacion es desarrollada por estudiantes (colocar: pre o posgrado), de la

carrera profesional ... o] programa
..................................... , de la Universidad César Vallejo del campus
........................... , aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad

yconel permisode lainstitucion ... .. ...



ANEXO N°6:
RESULTADO DE REPORTE DE SIMILITUD DEL TURNITIN

&) Feedback Studic - Geogle Chrome. - X

23 evtumnitin.com/app/carta/es/?ro=1038u=10880324888i0=24140334818lang=es

(l'-] feedback studio KARINA HAYDEE QUISPE ROMERQ  NIVELES DE GONCIENGIA FONOLOGIGA EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE UNA INSTITUGION EDUCATIVA DE PUE. - /700 < 6de 54 > @

B ] .
15 %
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Se estn viendo fuentes estandar

Ver fuentes en inglés

Caincidencias

a
PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD EN
NEUROEDUGAGION

TRABAJO ACADEMICO

1 3% >
NIVELES DE CONGIENCIA FONOLOGICA EN LOS
ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE UNA 2 hdlhandle.net 2% >
INSTITUCION EDUCATIVA DE PUENTE PIEDRA, 2024 fuenedelniemet
X repositorio.uev.edu.pe % >
KARINA HAYDEE QUISPE ROMERO (orce.0/0009-0007-3034-363%)
4 repositorio untrmeedupe ] 9 S
Fuente de intemet
o ASESOR:
SANDRA SOFIA IZQUIERDO MARIN (o1cid.orgi0000-0002-0651-6230] 5 researchgate.net 1% >
Fuente de Intemet °
LINEA DE INVESTIGACION:
EDUGAGION Y GALIDAD EDUGATIVA @  repositorio.unu.edupe 1% >
Fuente de intemet
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Fuente de Intemet
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8 du.pe <1% >
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Q  wwwsidesharenct <1% >
LIMA - PERU de Internet
2004
1(Q Entegadoauniversida.. <7 % >
Trabajo del estuciante
71 repostoriountumbese.. <7 9 >
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