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Resumen

El objetivo principal del presente estudio titulado “Comprension Lectora de
Estudiantes de Primer Grado de Secundaria de Instituciones Educativas de
Yurimaguas, 2024” es medir el nivel de comprension lectora de estudiantes de
primer grado de secundaria de instituciones educativas publicas de Yurimaguas.

El estudio es basico y descriptivo, con un disefio no experimental, transversal y
descriptivo simple. La muestra estuvo compuesta por 115 estudiantes a quienes
se les aplicaron las pruebas de comprension lectora Violeta Tapia Mendieta y
Maritza Silva Alejos. La validacion del equipo fue realizada por un revisor experto.
La confiabilidad se demostr6 mediante la prueba de Kuder-Richardson, arrojando
KR=09666. Los principales resultados arrojaron que 33,0% estudiantes
presentaron comprension lectora moderada. Al analizar por tipo de comprension,
encontramos que el 35,0% logré una comprension literal moderada. El 51,6%
alcanzo un nivel intermedio en comprension inferencial y el 32,0% alcanzé un nivel
intermedio en comprension critica. Segun la tabla de niveles y materias se puede
concluir que la mayoria de los estudiantes lograron un promedio de 15,08 puntos,

lo que indica que su comprension lectora se encuentra en un nivel promedio.

Palabras Clave: Comprensién lectora, comprension literal, inferencial y criterial,

primer grado de secundaria.



Abstract

The main objective of the present study titled "Reading Comprehension of First
Grade Secondary Students of Educational Institutions in Yurimaguas, 2024" is to
measure the level of reading comprehension of first-grade secondary students in
public educational institutions in Yurimaguas. The study is basic and descriptive,
with a non-experimental, cross-sectional, and simple descriptive design. The
sample consisted of 115 students who were administered the reading
comprehension tests by Violeta Tapia Mendieta and Maritza Silva Alejos. The
validation of the team was carried out by an expert reviewer. Reliability was
demonstrated through the Kuder-Richardson test, yielding KR=0.9722. The main
results showed that 33.0% of students presented moderate reading
comprehension. Analyzing by type of comprehension, we found that 35.0%
achieved moderate literal comprehension. 51.6% reached an intermediate level in
inferential comprehension, and 32.0% reached an intermediate level in critical
comprehension. According to the table of levels and subjects, it can be concluded
that most students achieved an average of 16.09 points, indicating that their

reading comprehension is at an average level.

Keywords: Reading comprehension, literal, inferential and criterial

comprehension, first grade secondary.



INTRODUCCION

La habilidad de los alumnos para percibir lo que leen es crucial en su trayectoria
educativa, ya que incide directamente en su rendimiento académico y su
desarrollo personal. En este contexto, la capacidad de comprension lectora se
manifiesta como un indicador fundamental del dominio que tienen los estudiantes
de las habilidades cognitivas y linguisticas requeridas para interpretar y vincular
la informacién contenida en diversos tipos de textos. En otras palabras, la
comprension lectora no solo es una destreza fundamental para el aprendizaje,
sino que refleja el nivel de desarrollo de las capacidades mentales y
comunicativas necesarias para comprender, analizar, relacionar los contenidos

de diferentes soportes de lectura.

Sin embargo, segun los datos del Banco Mundial y la UNESCO (2019), los
resultados muestran que existe un desempeno deficiente en actividades que
requieren una buena comprension lectora entre los estudiantes: Una fraccién
superior al 50% de los nifilos menores de 10 afios son incapaces de leer o
entender textos sencillos; 6 de cada 10 nifas, nifios y jovenes no pueden
comprender lo que leen. Ademas, las evaluaciones estandarizadas revelan que
América Latina enfrenta una crisis en el aprendizaje de lectura: Paises como
Chile, Colombia y Brasil obtuvieron algunos de los puntajes mas bajos en 2018;
y en la evaluacion PISA 2018, Peru se ubicé en el puesto 64 de 79 paises
participantes. Estos datos evidencian que la capacidad de los estudiantes para
interpretar y comprender el significado de los textos que leen en la region, incluido
Peru, se encuentra en niveles preocupantemente bajos, lo que representa un

desafio importante para elevar los estandares educativos.

Una evaluacion realizada por el Ministerio de Educacion del Peru en 2022 a
estudiantes de segundo afio de secundaria reveld los siguientes hallazgos: Cerca
del 8% de los estudiantes releen pasajes dificiles para mejorar su comprension
lectora. Sin embargo; y de cada 10 estudiantes no tiene claro el propdsito del
texto que estan leyendo. Solamente la mitad intenta expresar su opinion o tomar

posicion basada en el texto que leen (UMC, 2022). Estos resultados muestran



que si bien la mayoria de estudiantes recurren a estrategias como la relectura
para comprender mejor los textos, una proporcion significativa aun tiene
dificultades para identificar el propésito del texto y formular una posicion critica al
respecto. Esto sugiere la urgencia de fortalecer las destrezas de comprension

lectora y cognicion critica en los alumnos de secundaria del pais.

Segun los resultados de la Evaluacion Muestral (EM) de 2022 para la region
Loreto: El 43% de los alumnos se encuentran en el nivel previo al inicio en
comprension lectora; el 35% pertenece al nivel inicial; sélo el 15,2% alcanza un
nivel avanzado; y unicamente el 5,1% logra un nivel satisfactorio. Aunque ha
habido un ligero avance en comparacion a 2019, cuando los niveles satisfactorios
eran de 10,2% y 3,1% respectivamente, la situacién sigue siendo critica. Esto
sugiere que la mayoria de estudiantes en Loreto enfrenta dificultades para
derivar, relacionar y comparar ideas en textos con estructuras complejas. Es
esencial identificar los factores que impiden una mejora sostenida en los
resultados de competencias en la zona. Algunos de estos factores pueden ser:
Brechas en las condiciones de ensefianza y aprendizaje entre areas urbanas y
rurales; necesidad de fortalecer las competencias docentes en estrategias
efectivas de lectura; falta de acceso a materiales educativos de calidad y
contextualizados; necesidad de involucrar a las familias en el apoyo del desarrollo

lector de los estudiantes.

Abordar estos desafios de manera integral y sostenida requiere de esfuerzos
coordinados entre el gobierno regional, las escuelas, los docentes y las
comunidades. Solo asi se podra mejorar significativamente los grados de

competencia lectora de los estudiantes de Loreto en los proximos afos.

De igual forma, segun las conclusiones obtenidas a partir de la evaluacion inicial
realizada en marzo en la competencia “Lee diversos tipos de texto en su lengua
materna” en el nivel secundaria de la institucion educativa “Marcelina Lopez
Rojas”, el 47,4% de los estudiantes se ubica en el nivel previo al inicio; el 30,4%

se encuentra en el nivel inicio; el 14,7 % esta a la mitad del camino, en proceso;



solamente el 7,5% alcanza un nivel satisfactorio. Esto implica que hay un
porcentaje considerable de alumnos que solo pueden obtener informacién basica
de los textos escritos, sacar conclusiones basadas en su experiencia personal y
expresar opiniones sobre los contenidos, pero tienen dificultades para realizar
tareas de comprension lectora mas complejas. Estas evidencias ponen de
manifiesto la ineludible obligacién de desarrollar estrategias y actividades que
fortalezcan el desempefio de las habilidades de interpretacion, analisis y reflexion
sobre textos de los alumnos de secundaria de esta institucion. Es importante
disefar un plan de mejora que permita avanzar a los estudiantes desde los

niveles mas bajos hacia un dominio satisfactorio de la comprension lectora.

De acuerdo con Idel Wexler, ex Ministro de Educacién (2019), las bajas tasas de
matricula en la regién Loreto han sido evidentes durante mas de una década y
se relacionan con la deficiente conectividad y la limitada satisfaccion de las
necesidades educativas. La vasta extension de la region y la dispersion de la
poblacién obligan a los maestros a utilizar canoas y botes para llegar a las
escuelas. Esta situacion complica la educacion de los estudiantes, no solo por
las carencias materiales, sino también por la falta de motivacion de los docentes
y el desconocimiento de oportunidades para cerrar las diferencias en el

desempeio académico.

En este contexto, es fundamental plantearse interrogantes como: ¢Cual es el
nivel de comprension lectora entre los estudiantes de primer grado de secundaria
en una institucion educativa de Yurimaguas en 20247? ¢ Qué nivel de comprension
literal poseen los estudiantes de primer grado de secundaria en una institucién
educativa de Yurimaguas en 2024? ¢ Cual es el grado de comprension inferencial
en los alumnos de primer afio de secundaria en una escuela publica de
Yurimaguas en 20247 ¢Y cuéal es el nivel de comprension critica en los
estudiantes de primer grado de secundaria en una institucion educativa de
Yurimaguas en 20247

El estudio se realiza en un contexto donde los resultados de comprensién lectora

de los estudiantes de secundaria en la region Loreto son cada vez mas



preocupantes, segun informes de PISA y UMC. Por consiguiente, el objetivo
general del estudio es determinar el nivel de Comprension lectora entre los
estudiantes de primer grado de secundaria en una institucion educativa de
Yurimaguas en 2024. Asimismo, se consideran objetivos especificos: Establecer
el nivel de comprension literal, inferencial y critica en estos estudiantes.

La investigacién utiliza un enfoque basico y descriptivo, empleando un disefio no
experimental de tipo transversal y descriptivo simple. Es decir, que el estudio
recolecta datos en un solo momentos, sin manipular variables ni hacer
seguimiento en el tiempo. Como principal instrumento de evaluacion, se utilizé el
test de lectura de Violeta Mendieta y Maritza Silva Alejos. Esta prueba fue
validada por expertos y evaluada en términos de confiablidad mediante la prueba
de Kuder-Richardson. La validacion por expertos asegura que el instrumento
mide adecuadamente lo que pretende medir; mientras que la prueba de Kuder-
Richardson evalua la consistencia interna del test. En resumen, el estudio emplea
un disefio transversal descriptivo basico, recolectando datos en un solo momento
mediante un teste de lectura validado y confiable. Este tipo de disefio permite
obtener una instantanea de la situacion actual, identificando la prevalencia de las

variables de interés de la poblacion en estudio.

Los resultados de esta investigacién proporcionan un panorama detallado del
estado actual de la comprension lectora en el grupo especifico de estudiantes
evaluados. Estos hallazgos ofrecen informacion valiosa para la comunidad
educativa de Yurimaguas, la cual puede servir como base para disefar
estrategias pedagdgicas efectivas desde el enfoque de la neuroeducacion, con
el objetivo de mejorar la comprension lectora de los estudiantes. En otras
palabras, los resultados del estudio brindan informacién relevante que puede
orientar el disefio de intervenciones educativas basadas en la neurociencia, con
miras a fortalecer la comprension lectora de este grupo de estudiantes, y en

ultima instancia, favorecer su rendimiento y desarrollo integral.



MARCO TEORICO

Internacional

El estudio de Ramirez y Mufioz (2019) analizé como la lectura digital y el uso de
tecnologias educativas afectan la capacidad de entender y procesar la
informacién de un texto de manera efectiva de los alumnos de secundaria en
diferentes paises. La investigacion encontro que, si bien la lectura en dispositivos
digitales puede presentar desafios para la comprension profunda de los textos,
el uso apropiado de tecnologias educativas puede mejorar la motivaciéon y las
habilidades lectoras de los estudiantes. El estudio también identific estrategias
efectivas para integrar herramientas digitales en la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura. En resumen, el estudio exploré el impacto de la lectura digital y las
tecnologias educativas en la comprensién lectora de los estudiantes secundarios
concluyendo que, con un enfoque adecuado, la tecnologia puede potenciar el
desarrollo de habilidades de lectura, a pesar de los desafios que también puede
presentar.

UNESCO (2016). Comprension lectora en América Latina: desafios vy
oportunidades. Publicado por la UNESCO. Este informe examina el estado de la
comprension lectora en varios paises de América Latina, identificando desafios
comunes y buenas practicas en la region. Por otro lado, destaca la influencia del
contexto socioeconémico y la efectividad pedagdgica en la comprension lectora.
Ademas, subraya la necesidad de politicas educativas inclusivas y enfoques

pedagdgicos adaptados para mejorar los resultados de comprension lectora.

El informe “Resultados de PIRLS 2016 en comprension lectora” fue publicado por
el Centro de Estudios Internacionales TIMSS y PIRLS. PIRLS (Estudio de
progreso en Comprension lectora) es una evaluacion internacional que mide la
comprension lectora de los estudiantes en el cuarto grado de primaria. Aunque
este nivel educativo es anterior al primer afio de secundaria, los hallazgos de
PIRLS son relevantes para comprender el desarrollo temprano de las habilidades
de lectura. Los resultados de PIRLS 2016 mostraron grandes diferencias en la

comprension lectora entre los diferentes paises. Esto subraya la importancia de



las politicas educativas y la implicacion familiar en el desarrollo de las
competencias en la lectura. El informe presenta los resultados de la evaluacion
internacional PIRLS 2016, la cual proporciona informacién valiosa sobre el nivel
de comprension lectora de los primeros afios de escolaridad y los factores que

influyen en su desarrollo.

OCDE (2019). Publica las evaluaciones PISA 2018. Publicado por la OCDE.
PISA es una evaluacion internacional realizada por la OCDE que mide las
competencias en los aprendizajes en areas como la ciencias, matematica y
lectura en mas de 70 paises. El informe PISA proporciona analisis detallados
sobre los factores que influyen en la comprension lectora, como el entorno
familiar, el acceso a recursos educativos y las metodologias de ensefianza. Por
ejemplo, el informe PISA 2018 destacdé que los estudiantes que leen con
regularidad y disfrutan de la lectura tienen un rendimiento significativamente

mejor en comprension lectora.

Martinez y Hernandez (2021). Investigo la pandemia de COVID-19 y su impacto
en la comprension lectora de estudiantes de secundaria en México. Revista
Mexicana de Educacién, 26(1), 34-58. Este estudio analiza cémo la pandemia de
COVID-19 afect6 la comprension lectora de alumnos en México, enfocandose en
las brechas creadas por la transicion a la educacién a distancia. Se encontré que
los estudiantes experimentaron una disminucion en la comprension lectora
debido a la falta de acceso a recursos tecnoldgicos y apoyo pedagdégico
adecuado durante la educacion en linea. El estudio recomienda estrategias para
mitigar estos efectos, como programas de tutoria y el uso de plataformas digitales

interactivas.

Rojas y Pérez (2020). Hicieron su trabajo sobre las estrategias de intervencién
para incrementar las habilidades lectoras en estudiantes de Chile durante la
educacion remota. Revista Chilena de Educacion, 30(2), 45-70.

Este estudio investiga las estrategias implementadas en Chile durante la



educacion remota causada por la pandemia de COVID-19. Las intervenciones
mas efectivas incluyeron el uso de aplicaciones de lectura digital, el fomento de
la lectura en familia y la implementacién de talleres de lectura en linea. Estas
estrategias ayudaron a mantener y mejorar las habilidades lectoras a pesar de
los desafios presentados por la educacién remota.

Lépez y Fernandez (2022). Evaluacién de programas de lectura en escuelas
secundarias argentinas en el contexto de la pandemia. Este estudio evalla la
efectividad de varios programas de lectura implementados en escuelas
secundarias argentinas durante la pandemia de COVID-19. Los programas que
combinaron lectura digital con actividades interactivas y el apoyo de docentes y
familiares resultaron en mejoras significativas en la comprension lectora.
Concluye que es importante que se adapten estrategias acordes a la necesidad

de los estudiantes.

Vega, C., & Ramirez, P. (2023). Comprension lectora y brechas educativas en
estudiantes de secundaria en Ecuador: un estudio postpandemia. Revista
Ecuatoriana de Educacion, 15(2), 102-130. Este estudio examina las brechas en
la comprension lectora que surgieron o se ampliaron en estudiantes de
secundaria en Ecuador como resultado de la pandemia de COVID-19. El estudio
encontré6 que las brechas socioecondmicas se profundizaron, afectando
negativamente la comprension lectora. Las recomendaciones incluyen el
fortalecimiento de programas de apoyo escolar y el uso de recursos educativos
digitales para cerrar estas brechas.

Nacionales:

Garcia y Lépez (2022). Evaluaciéon de programas de mejora de la comprension
lectora en escuelas rurales de Perd. Revista de Investigacion y Desarrollo
Educativo, 35(2), 81-104. Este estudio evalla la efectividad de varios programas
de mejora de la comprension lectora implementados en escuelas rurales de Peru.

Los resultados muestran que los programas que incluyen formacion docente



continua, uso de materiales de lectura adecuados y actividades de lectura en
grupo son efectivos para mejorar la comprension lectora en contextos rurales. La

participacion de la comunidad también se identific6 como un factor crucial.

Ramirez y Torres (2021). Impacto de la pandemia en la comprension lectora de
los estudiantes de secundaria en el Peru. Revista de Educacion PUCP, 33(1), 45-
70. Este estudio investiga cémo la pandemia de COVID-19 y la transicion a la
educacion a distancia afectaron la comprensién lectora de los estudiantes de
secundaria en Peru. El estudio encontr6 que la pandemia ha exacerbado las
desigualdades educativas, con estudiantes de areas rurales y de bajos recursos
siendo los mas afectados. Se recomiendan intervenciones especificas, como el

uso de plataformas digitales accesibles y programas de recuperacion lectora.

Paredes y Sanchez (2020). Estrategias de comprension lectora en estudiantes
de secundaria: Un estudio en Lima Metropolitana. Revista de Investigacion
Educativa, 29(3), 67-89. Este estudio analiza la efectividad de diversas
estrategias pedagogicas implementadas en escuelas secundarias de Lima
Metropolitana para mejorar la comprensién lectora. Combinando actividades de
lectura en grupo, uso de tecnologias digitales y proyectos de lectura han
mostrado ser efectivas para mejorar la comprension lectora. Ademas, se resalta

la importancia del apoyo familiar y la motivacion estudiantil.

Ministerio de Educacion del Perd. (2021). Informe de Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) 2020. Publicado por MINEDU. Este informe presenta los
resultados las habilidades de comprension lectora de estudiantes de secundaria.
El informe destaca una mejora general en la comprension lectora en comparacion
con afios anteriores, aunque persisten brechas significativas entre estudiantes de
zonas urbanas y rurales. EI MINEDU recomienda fortalecer la capacitacion

docente y promover la lectura critica.

Torres y Martinez (2021). Estrategias de comprension lectora en estudiantes de



secundaria durante la educacién remota en Moquegua. Revista Educativa del
Sur, 12(4), 45-70. Este estudio examina las estrategias implementadas para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de secundaria de Moguegua
durante la educacion remota causada por la pandemia de COVID-19. Las
estrategias que combinaron el uso de plataformas digitales, actividades de
lectura en linea y el apoyo continuo de los docentes fueron efectivas para
mantener y mejorar la comprension lectora. El estudio también resalta la
importancia del rol de los padres en el proceso educativo durante la educacién

remota.

Vega y Ramirez (2022). Analisis de la comprension lectora en estudiantes de
secundaria de zonas rurales de Piura. Revista de Educacién y Desarrollo
Regional, 17(3), 102-125. Este estudio se centra en la evaluacion de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria de zonas rurales de Piura y
las intervenciones educativas implementadas para mejorarla. Se encontré que
los estudiantes de zonas rurales enfrentan desafios significativos en comprension
lectora debido a la falta de recursos y apoyo educativo. Sin embargo, las
intervenciones que incluyen talleres de lectura, programas de tutoria y el uso de

recursos digitales han mostrado mejoras significativas.

Pérez y Lopez (2021). Evaluacidn de estrategias pedagogicas para la mejora de
la comprensién lectora en Moquegua. Revista de Educacién Regional, 28(1), 30-
55. Este estudio investiga las estrategias pedagogicas implementadas en
diversas instituciones educativas de Moquegua para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de secundaria. Se encontro que las estrategias basadas
en la lectura compartida y el uso de tecnologias digitales mejoraron
significativamente la comprensién lectora. La capacitacion continua de los

docentes también fue un factor determinante en el éxito de estas estrategias.

Huaman y Quispe (2020). Impacto de la lectura critica en la comprensién lectora



de estudiantes de secundaria en el Cusco. Revista Cusquefia de Educacion,
15(2), 67-90. Este estudio analiza el impacto de la implementacién de programas
de lectura critica en la comprension lectora de estudiantes de secundaria en
instituciones educativas del Cusco. Los resultados indican que la lectura critica,
cuando se integra de manera sistematica en el curriculo, mejora
significativamente las habilidades de comprensidon lectora. Los estudiantes

mostraron una mayor capacidad para analizar y comprender textos complejos.

Dentro de las definiciones de la variable comprension lectora tenemos a Isabel Solé
(1992), que dice que es la comprension lectora es un proceso activo y estratégico en el que
el individuo construye significado a partir de la lectura y contacto con el texto. Segun Solé,
la comprensién lectora implica:

1. Proceso activo: El que lee no es pasivo en la recepcién de informacién, sino
gue interactia activamente con el texto, utilizando sus conocimientos previos,
haciendo inferencias y formulando hipotesis para interpretar el contenido.

2. Estrategias de comprension: Los lectores emplean diversas estrategias
cognitivas y metacognitivas para entender el texto. Estas estrategias incluyen la
prediccion, el resumen, la clarificacion de dudas, la formulacion de preguntas, entre
otras.

3. Construccion de significado: La comprension lectora se centra en la
construccion de significado, lo cual requiere que el lector integre la informacién
nueva con sus conocimientos previos y experiencias personales.

4. Metacognicion: Los lectores eficaces son conscientes de su proceso de
comprension y pueden monitorear y ajustar sus estrategias a medida que avanzan
en la lectura.

Isabel Solé resalta la importancia de ensefiar y desarrollar estas estrategias en los
estudiantes para mejorar su comprension lectora y convertirlos en lectores

auténomos y criticos.
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Comprension literal:

Segun el MINEDU, la comprensidn literal es el primer nivel de comprensién lectora
y se refiere a la capacidad de los lectores para entender el significado explicito del
texto. Esto incluye:

1. Identificacion de informacién explicita: Los lectores deben ser capaces de
localizar y reconocer la informacién que se encuentra directamente presentada en
el texto, sin necesidad de inferencias o interpretacion adicional.

2. Reconocimiento de detalles: Implica recordar datos especificos, hechos y
detalles importantes que se mencionan en el texto.

3. Secuencia de eventos: Los lectores deben poder identificar la secuencia
cronoldgica o l6gica de los eventos o ideas presentadas en el texto.

4. Comprension del vocabulario: Los lectores necesitan entender el significado
de las palabras y frases tal como se utilizan en el contexto del texto.

En resumen, la comprension literal segun el MINEDU se enfoca en la capacidad del
lector para captar y recordar la informacion directamente presentada en el texto, sin
interpretaciones o inferencias adicionales. Esta habilidad es fundamental como
base para niveles mas avanzados de comprension lectora, como la comprension

inferencial y critica.

Comprension Inferencial:

Segun el MINEDU (2018) y el Curriculo Nacional de Educacién Béasica [CNEB,
(2018)], dicen que es el segundo nivel de comprension lectora. Este nivel implica
gue el lector vaya mas alla de explicito del texto para hacer deducciones y
suposiciones de la informacion que leyé sumado a sus conocimientos previos. Aqui
estan algunos aspectos clave de la comprension inferencial segun el MINEDU-
CNEB:

1. Inferencias: Capacidad de leer entre lineas y deducir informacién que no esta
explicitamente escrita en el texto, pero que se puede inferir a partir de pistas

contextuales y el conocimiento previo del lector.
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2. Relaciones causa-efecto: Identificacion y comprension de las relaciones de
causa y efecto entre eventos o ideas que no estan explicitamente descritas en el
texto.

3. Propdsito del autor: Deduccion del propdsito o la intencidn del autor al escribir
el texto, que puede no estar explicitamente declarado.

4. Predicciones: Hacer predicciones sobre lo que podria suceder a continuacion
en el texto basandose en la informacion proporcionada y en el contexto.

5. Comprension de relaciones implicitas: Entender las relaciones implicitas
entre personajes, eventos o ideas dentro del texto.

6. Interpretacion de significados figurativos: Comprender el significado de
expresiones idiomaticas, metaforas, similes y otros recursos literarios que no deben
ser interpretados literalmente.

La comprension inferencial es crucial para una comprension mas profunda y
completa del texto, ya que permite a los lectores conectar la informacion del texto
con sus conocimientos previos, realizar interpretaciones y construir un significado

mas completo y enriquecido del contenido leido.

Comprension critica:

Segun el MINEDU en su CNEB (2018), la comprensién critica es el tercer nivel de
comprensién lectora y hace referencia a la capacidad del lector para evaluar,
analizar y hacer una reflexion sobre los contenidos que esta leyendo. Este nivel de
comprension implica un pensamiento profundo y la capacidad de cuestionar y
valorar la informacién presentada. Algunos aspectos clave de la comprension critica
segun el MINEDU son:

1. Evaluacién delavalidezy larelevanciade lainformacion: El lector debe ser
capaz de juzgar la credibilidad y la pertinencia de la informacion presentada en el
texto. Esto incluye la identificacion de posibles sesgos, la evaluacion de la precision
de los datos y la verificacion de la informacion con otras fuentes.

2. Analisis de la estructura y el lenguaje del texto: El lector analiza como esta
organizado el texto, el estilo de escritura y el uso del lenguaje por parte del autor

para comunicar ideas y persuadir a los lectores.
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3. |Interpretacion de intenciones y propoésitos: El lector debe identificar y
evaluar las intenciones y propésitos del autor, considerando como estos pueden
influir en el contenido y el mensaje del texto.

4. Reflexion sobre el contenido y su impacto: El lector reflexiona sobre el
contenido del texto, considerando su impacto personal, social y cultural. Esto incluye
la identificacion de valores, ideologias y perspectivas presentes en el texto y la
evaluacion de su relevancia y aplicacién en contextos reales.

5. Formulacidén de juicios criticos: El lector forma juicios criticos sobre el texto,
basandose en un andlisis reflexivo y en la comparacibn con sus propios
conocimientos, experiencias y valores.

La comprensidn critica permite a los lectores no solo entender el contenido del texto,
sino también cuestionar y evaluar la informacion de manera profunda y reflexiva,
desarrollando un pensamiento critico y autbnomo. Este nivel de comprension es
fundamental para formar lectores capaces de participar activamente en la sociedad,

tomando decisiones informadas y responsables.

Primer grado de secundaria:

Segun el CNEB del Ministerio de Educacién de Perl, publicado en 2016 y
actualizado en 2017 y 2018, el primer grado de secundaria forma parte del nivel de
Educacion Basica Regular y se define dentro de un marco de desarrollo integral de
los estudiantes. A continuacion, se resumen las definiciones y caracteristicas clave
del primer grado de secundaria segun el CNEB:

Definicion del Primer Grado de Secundaria:

1. Nivel de Transicion:

o El primer grado de secundaria es considerado un nivel de transicion
donde los estudiantes pasan de la educacion primaria a la secundaria. Este cambio
implica adaptaciones tanto en términos académicos como personales y sociales.

2. Enfoque Integral:

o Se busca desarrollar competencias en las areas académicas, asi como
en habilidades personales y sociales, promoviendo un aprendizaje integral que

incluya aspectos cognitivos, emocionales y sociales.
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Caracteristicas del Estudiante de Primer Grado de Secundaria:
1. Desarrollo Cognitivo:
o Los estudiantes de primer grado de secundaria empiezan a demostrar una
mayor capacidad de abstraccion y razonamiento logico.
o Se espera que desarrollen habilidades para la investigacion y el pensamiento
critico, cuestionando y analizando la informaciéon de manera mas profunda.
2. Desarrollo Social y Emocional:
o Los estudiantes comienzan a buscar una mayor autonomia y responsabilidad
en sus estudios y en su vida personal.
o Se enfatiza el desarrollo de habilidades sociales como el trabajo en equipo,
el respeto por la diversidad y la empatia.
3. Competencias Clave:
o Comunicacion: Desarrollo de habilidades para expresarse oralmente y por
escrito, y para comprender y producir textos en diversos contextos.
o Matematica: Capacidad para resolver problemas matematicos, razonar
matematicamente y aplicar conceptos en situaciones practicas.
o Ciencias y Tecnologia: Comprension de principios cientificos vy
tecnoldgicos, y aplicacion del método cientifico.
o Ciudadania: Promocion de valores civicos, participacion democratica y

respeto por los derechos humanos.

4. Metodologias Activas:
o EI CNEB promueve el uso de metodologias activas y participativas de
manera autébnoma en el aprendizaje. Esto incluye el aprendizaje basado en

proyectos, la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo.
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. METODO
3.1. Tipo deinvestigacion
Basica, porque se basa en la informacién previamente evidenciada, con los
nuevos datos se comprueba las teorias existentes (Hernandez y Mendoza,
2018).

Disefo de investigacion

Holguer et al. (2021). Es no experimental, ya que no se alteran la naturaleza
de los datos, porque se observan en su naturaleza. Ademas, el estudio es
transversal, que el estudio solo se realizé en un solo momento. Con enfoque
cuantitativo, porque se usoO la estadistica para el analisis de los datos
(Gallardo, 2017).

M: muestra

O: Observacion de la muestra

3.2. Variables y operacionalizacion

Definicidn conceptual.

Comprension lectora:

Segun Solé, I. (1992), es un proceso complejo y activo en el cual los lectores
construyen significado a partir de un texto mediante la interaccion entre sus
conocimientos previos, las estrategias cognitivas y metacognitivas que aplican, y la
informacion explicita e implicita que encuentran en el texto. Este proceso implica no
solo la decodificacion de palabras, sino también la capacidad de hacer inferencias,
formular hipotesis, evaluar la coherencia del texto y relacionar la informacion con el

contexto mas amplio.
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Definicién operacional.

Abarca varios niveles de dificultad, que van desde la comprension literal y la
inferencial hasta la critica. Para evaluarla, se utilizan indicadores especificos que

estan detallados en la matriz correspondiente.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis
Es el conjunto de personas con las mismas caracteristicas que participan en la
investigacion (Romero et al, 2021). La investigacién estuvo integrada por 115
estudiantes del primer grado de secundaria de una institucion educativa de
Yurimaguas.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion

Genero Cantidad Total

Varones 65 65

Mujeres 50 50
Total 115 115

Nota. Data de una institucion educativa.

Muestra. Es una muestra censal, porque participaran todos los miembros de la

poblacién, por ser accesible al investigador (Romero et al, 2021).

Tabla 2. Configuracién de la muestra

Grado y seccion Cantidad Total
1 amabilidad 23 23
1 bondad 23 23
1 caridad 23 23
1 disciplina 23 23
1 empatia 23 23
Total 115 115
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Unidad de analisis. Cada uno de los estudiantes del primer grado de secundaria de

una institucion educativa de Yurimaguas.

3.4.Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Se uso la técnica de la encuesta, porque se uso preguntas objetivas elaboradas con
anticipacion (Romero et al, 2021).

Se utilizara una evaluacion de comprension lectora creada por Violeta Tapia y Maritza
Silva. Esta evaluacion incluye 10 textos de lectura sobre diversos temas,
principalmente de autores peruanos. La prueba consta de 38 preguntas organizadas
en ocho secciones de cuatro items cada una y dos secciones con tres items cada una.
Cada pregunta tiene cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una es correcta.
Los participantes completaran sus respuestas en una hoja disefiada para tal fin. El
objetivo de esta prueba es medir la capacidad lectora general de individuos entre 12 y
20 anos. El tiempo estimado para finalizar la prueba es de 50 a 60 minutos, incluyendo
las instrucciones. Las respuestas se corrigen manualmente utilizando claves
especificas. Cada respuesta correcta recibe un punto, con un maximo de 38 puntos.
Ademas, la prueba utiliza una escala peruana basada en una muestra representativa
de estudiantes de secundaria y nivel superior inicial (ESEP).

Tabla 3. Organizacion del instrumento

Dimensiones Estructura del cuestionario Total Porcentaje
Comprension 1,2,13,24,27,29,5,14,16, 23,28 11 28,94%
literal
Comprension 4,6,7,9,10,12,15,17,18,21,22,31,32,36,37,38 16 42,10%
inferencial
Comprension 19,20,25,30,34,35,3,8,11,26,33 11 28,94%
critica
Total 38 100%

Fuente: Violeta Tapia y Maritza Silva (1982)
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Tabla 4. Parametros de evaluacion sobre el test de Comprension de

Lectura
Dimensiones Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto
Comprension literal [0-2] [3-4] [5-7] [8-9] [10-11]
Comprension [0-3] [4-6] [7 - 10] [11-13] [14 - 16]
inferencial
Comprension critica [0-2] [3-4] [5-7] [8-9] [10-11]
Comprension lectora [0 - 8] [9 - 15] [16 - 23] [24 - 30] [31- 38]

Fuente: Violeta Tapia y Maritza Silva (1982)

Validez y confiabilidad

Es el nivel de confiabilidad el que permite conocer la confiabilidad de los instrumento

s utilizados en la investigacion, y es el nivel de confiabilidad el que permite que el inst

rumento sea claramente evaluado porque ha sido evaluado adecuadamente por pers

onas con conocimiento y experiencia en el tema. Se muestran las propiedades del te

ma y se verifica que las dimensiones de los indicadores sean las adecuadas. Consist

encia y relevancia de las investigaciones (Hernandez y Mendoza, 2018). Segun los e

xpertos en la materia, basta con conocer los resultados de validez y quién es el verifi

cador.

Tabla 5. Pertinencia del contenido del instrumento de Comprensién

lectora.
Expertos Resultados
Juez 1 Suficiente
Juez 2 Suficiente
Juez 3 Suficiente

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 6 se presentan las evaluaciones realizadas por jueces expertos sobre

las herramientas de comprensidén lectora. Estos jueces consideraron que el

instrumento es adecuado para ser utilizado en 2024 por estudiantes de primer afio

de secundaria de instituciones educativas publicas de Yurimaguas, destacando su

idoneidad, relevancia y claridad.

La confiabilidad del instrumento se evalud utilizando la prueba de Kuder-

Richardson. Para ello, se administré el instrumento a una muestra piloto de 30
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estudiantes que completaron el examen. Los resultados obtenidos se tabularon y
se determind que el coeficiente de confiabilidad KR era de 0.9722, lo cual indica un

nivel aceptable de confiabilidad.

Estos procesos de validacion y confiabilidad son fundamentales para asegurar que
el instrumento de evaluacion de la comprension lectora mida de manera precisa y

confiable la variable que se pretende evaluar.

3.5.Procedimientos
Se inicié con la busqueda de informacién sobre las variables, luego se eligio el
instrumento de investigacion y se solicitd permiso para su uso. Después se solicitd
autorizacion al director del colegio, para realizar el estudio, luego se presento el
consentimiento informado para los padres de familia, ademas se aplico el
cuestionario, obtenido un base de datos, y se procesara en el programa estadistico

SPSS, la estadistica descriptiva.

3.6.Método de analisis de datos
El analisis de datos se llevara a cabo mediante técnicas estadisticas descriptivas
para facilitar una mejor interpretacion de la informacion. Se usaran tablas y graficos
para describir y analizar los resultados que daran respuesta a la pregunta de

investigacion corroborando las hipotesis planteadas.

3.7.Aspectos éticos. Se centra en la utilizacion de aspectos internacionales, norma
APA y respeto a la autoria de los diversos autores, estableciendo la cita en sus
teorias. No se busca dafiar a los participantes, teniendo un trato justo y

auténomo en decidir si quieren o no participar en el estudio.
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RESULTADOS:
A continuacion, se muestran los resultados del instrumento aplicado a la

muestra.
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Grafico 1. Comprension lectora

En el Grafico 1 muestran que, de una muestra de 115 estudiantes, algo mas de
un tercio tiene un nivel adecuado de comprension lectora (33.9%, es decir, 39
estudiantes), mientras que cerca de la mitad enfrenta dificultades en este
aspecto, lo que puede impactar negativamente en su rendimiento académico
(31.1%, equivalente a 38 estudiantes). Ademas, un 16.5% (19 estudiantes)
alcanza un nivel alto de comprensién lectora, y un 12.1% (14 estudiantes)
muestra dificultades significativas para entender los textos, incluyendo
problemas para definir términos e identificar ideas principales. Finalmente, solo
un 4.4% (5 estudiantes) demuestra un nivel muy alto de comprensién lectora,

logrando interpretar hechos e inferencias de manera exitosa.
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Comprension literal
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Gréfico 2. Comprension literal

En el Grafico 2 indican que, de los 115 estudiantes evaluados, algo mas de un
tercio posee habilidades de comprension literal de nivel medio, siendo capaces
de narrar eventos y definir términos (36.6%, es decir, 42 estudiantes). Cerca
de la mitad de los estudiantes presenta dificultades en esta area: el 32.1% (37
estudiantes) se encuentra en un nivel bajo y el 13.1% (15 estudiantes) en un
nivel muy bajo. Un 14.7% (17 estudiantes) muestra un nivel alto de
comprension literal, mientras que solo un 3.5% (4 estudiantes) alcanza un nivel
muy alto. Estos resultados estan respaldados por los datos estadisticos
descriptivos, que muestran una media de 4.75, lo que, de acuerdo con la tabla

de niveles y rangos, coloca la comprensién literal en un nivel medio.
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Comprension Inferencial

50
45
40

35

30

2

2

1

| ik
5

. N

[14 - 16] [11-13] [7-10] [4-

o U1 O un

6] [0-3]

En el Grafico 3 indican que, de los 115 estudiantes evaluados, algo mas
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Gréfico 3. Comprension Inferencial

de la mitad demuestra habilidades moderadas en comprension
inferencial, sobresaliendo en la interpretaciéon de hechos, inferencia de
puntos de vista e identificacion de ideas principales (31.4%, o 36
estudiantes). Menos de un tercio enfrenta dificultades en esta area
(39.1%, o0 45 estudiantes). Un 4.3% (5 estudiantes) muestra un nivel alto
de comprension inferencial, mientras que un 13.1% (15 estudiantes) tiene
un nivel muy bajo, evidenciando grandes dificultades para realizar
inferencias. Finalmente, solo un 4.3% (5 estudiantes) alcanza un nivel
muy alto en esta area.

Estos resultados estan respaldados por los datos estadisticos
descriptivos, que muestran una media de 7.91. Segun la tabla de niveles
y rangos, esto indica que la comprensién inferencial se sitda en un nivel

medio.
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Comprension critica
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En el Gréfico 4 revelan que, de una muestra de 115 estudiantes, poco mas
de un tercio posee habilidades de nivel medio o moderado en comprensién
critica, siendo capaces de emitir juicios sobre los textos leidos (28.6%, es
decir, 33 estudiantes). Sin embargo, la mitad enfrenta dificultades
significativas para realizar una lectura evaluativa o critica de los textos. Este
grupo incluye un 29.6% (34 estudiantes) en un nivel bajo de comprensién
critica y un 31.1% (38 estudiantes) en un nivel muy bajo. Menos de una
décima parte muestra un nivel alto de comprension critica (7.1%, 7
estudiantes), mientras que solo un 2.6% (3 estudiantes) alcanza un nivel
muy alto en esta area. Estos resultados estan respaldados por los datos
estadisticos descriptivos, que muestran una media de 3.34, lo que indica,
segun la tabla de niveles y rangos, que la comprension critica se encuentra

en un nivel bajo.
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V.

DISCUSION:

Los resultados del estudio indican que el 33,9 % de los estudiantes presentan
un nivel de comprension lectora moderada, lo cual es significativo al
considerar los esfuerzos pedagogicos y curriculares implementados en la
region. Es fundamental analizar las posibles causas de este resultado, como
la calidad de los materiales educativos, el método de ensefianza empleado y
el ambiente de aprendizaje. Ademas, la moderacion de la comprension
lectora sugiere la necesidad de intervenciones especificas para elevar este
nivel hacia una comprensién mas profunda y critica. Es importante comparar
estos hallazgos con estudios similares en otras regiones para determinar si
esta tendencia es generalizada o especifica de Yurimaguas.

El estudio revela que el 36,6% de los estudiantes logré una comprension
literal moderada. Este hallazgo sugiere que los estudiantes pueden recordar
y entender la informacion explicita del texto, pero aun pueden necesitar
apoyo adicional para mejorar su capacidad de retencién y reconocimiento de
detalles. La comprension literal es la base para niveles mas avanzados de
comprension, por lo que fortalecer esta area podria tener un impacto positivo
en la comprension general. Las estrategias pedagdgicas como la lectura
guiada y las actividades de repaso pueden ser utiles para mejorar la
comprension literal entre los estudiantes.

Con un 31,4% de estudiantes alcanzando un nivel intermedio en
comprensioén inferencial, se puede deducir que una mayoria significativa de
los estudiantes tiene la capacidad de hacer inferencias y deducciones
basadas en el texto. Sin embargo, este nivel intermedio también indica que
hay margen para el desarrollo de habilidades inferenciales mas avanzadas.
Las inferencias requieren una combinacion de comprension literal vy
pensamiento critico, por lo que es esencial disefar actividades que estimulen
el pensamiento analitico y el razonamiento légico. Comparar estos resultados
con estudios previos puede ofrecer una perspectiva sobre la evolucion de

estas habilidades a lo largo del tiempo.
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El 28,6% de los estudiantes alcanzé un nivel intermedio en comprension
critica, lo cual es un indicativo de que aproximadamente un tercio de los
estudiantes son capaces de evaluar, analizar y reflexionar sobre el contenido
del texto. La comprension critica es crucial para el desarrollo de un
pensamiento independiente y la capacidad de cuestionar y valorar la
informacion. Es necesario explorar estrategias pedagdgicas que fomenten el
desarrollo del pensamiento critico, como el debate, la argumentacién y la
lectura critica. Ademas, es relevante investigar las diferencias en los niveles
de comprensién critica entre distintos contextos educativos vy
socioeconémicos para entender mejor los factores que influyen en este tipo
de comprension.

La mayoria de los estudiantes lograron un promedio de 15,08puntos, lo que
indica un nivel promedio de comprension lectora. Este resultado refleja que,
aunque los estudiantes tienen habilidades basicas de comprension, hay una
necesidad de fortalecer todos los niveles de comprension lectora para
asegurar que los estudiantes puedan comprender, analizar y criticar textos
de manera efectiva. La implementacion de estrategias pedagogicas
especificas, la formacion continua de docentes y la adaptacion del curriculo
a las necesidades de los estudiantes pueden ser pasos importantes para
mejorar los niveles de comprension lectora en Yurimaguas. Comparar estos
resultados con otros estudios similares puede proporcionar una perspectiva
mas amplia sobre los desafios y oportunidades en la educacion lectora en

diferentes contextos.
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V.

CONCLUSIONES:

1.

Existe la necesidad de mejora en Comprension Lectora, pues los
resultados revelan que la mayoria de los estudiantes alcanzaron un nivel
promedio de comprension lectora, lo que sugiere la necesidad de
implementar estrategias educativas efectivas para elevar este nivel. Es
crucial desarrollar programas gue fortalezcan tanto la comprension literal
como las habilidades inferenciales y criticas, fundamentales para el éxito
académico y personal de los estudiantes.

Destacar la importancia de la Comprension Literal; pues el hecho de que
el 36,6% de los estudiantes lograra una comprension literal moderada
destaca la importancia de dominar esta habilidad bésica. Mejorar la
comprension literal puede servir como base para niveles mas altos de
comprension lectora, preparando a los estudiantes para abordar textos
mas complejos en diversas materias.

Se debe enfrentar los desafios en Comprensién Inferencial y Critica,
puesto que los resultados muestran que una proporcion significativa de
estudiantes alcanz6 niveles intermedios en comprension inferencial
(31,4%) y critica (28,6%). Estos hallazgos sefialan la necesidad de
programas educativos que fomenten el pensamiento critico y la
capacidad de hacer inferencias a partir de textos. Es esencial desarrollar
habilidades que permitan a los estudiantes analizar, evaluar y reflexionar
sobre la informacién presentada en los textos.

Existe la imperiosa necesidad de realizar una intervencion educativa que
mejore la comprension lectora de los estudiantes. Investigaciones como
la de Snow (2002) han demostrado que programas efectivos pueden
elevar significativamente los niveles de comprension lectora en contextos

escolares.
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VI.

RECOMENDACIONES

Para mejorar la comprension lectora, propongo recomendaciones
basadas en la neurociencia, ya que ofrecen estrategias practicas y
fundamentadas cientificamente para abordar los desafios en la
comprension literal, inferencial y critica entre los estudiantes de primer
grado de secundaria. Implementar estas técnicas puede contribuir
significativamente a mejorar los resultados de comprension lectora en

contextos educativos como el de Yurimaguas.

. Fomentar la Lectura Guiada y la Retroalimentacion Constructiva:

Segun Gazzaley y Rosen (2016), la préactica de la lectura guiada con
retroalimentacion constructiva puede fortalecer las conexiones
neuronales relacionadas con la comprension literal. Esta técnica no solo
ayuda a los estudiantes a mejorar la identificacion de detalles explicitos
en el texto, sino que también refuerza la memoria de trabajo necesaria

para retener y recuperar la informacion relevante.

. Ensefar Estrategias Explicitas de Inferencia y Razonamiento Critico:

Autores como Meltzer y Hamann (2004) destacan la importancia de
ensefiar estrategias explicitas para la inferencia y el razonamiento critico.
Utilizar técnicas como el modelado cognitivo y el entrenamiento
metacognitivo puede ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades
para hacer inferencias méas profundas y evaluar la informacion de manera

critica.

. Integrar Tecnologias Interactivas y Multisensoriales:

La investigacion de Clark y Iverson (2018) sugiere que las tecnologias
interactivas y multisensoriales pueden mejorar la comprension lectora al
involucrar multiples areas del cerebro. Incorporar herramientas como
aplicaciones interactivas de lectura, realidad aumentada o videos
educativos puede enriquecer la experiencia de aprendizaje y facilitar la

comprension de textos complejos.
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4. Promover el Desarrollo de Habilidades Metalingiisticas:
Segun Nation (2009), el desarrollo de habilidades metalingtisticas, como
la conciencia fonolégica y la comprension gramatical, es fundamental
para la comprension lectora profunda. Introducir actividades que
fortalezcan estas habilidades desde edades tempranas puede preparar
a los estudiantes para enfrentar desafios de comprension inferencial y

critica de manera mas efectiva.
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Anexos

Tabla 1. Operacionalizacion de la variable:

metacognitivas
que aplican, y la
informacion
explicita e implicita
que encuentran en

el texto. Este
proceso implica no
solo la
decodificacién de
palabras, sino
también la
capacidad de

hacer inferencias,
formular hipotesis,
evaluar la
coherencia del
texto y relacionar
la informacién con
el contexto mas
amplio.

titulo a un texto

Variables de Definicion Definicién Dimensién Indicadores items indices Escala de
estudio conceptual operacional medicion

Comprension | La  comprension | La comprension | Comprension Informacion  de | 1,2,13,

lectora lectora es un | lectora abarca | literal hechos 24.,27,29
proceso complejo | varios niveles de Definicidn de | 5,14,16 Incorrecto
y activo en el cual | dificultad, que van significados (0) Nivel muy bajo
los lectores | desde la Identificacion de | 23,28 Correcto (0-8)
construyen comprension literal la idea central del (1) Nivel bajo
significado a partir | y la inferencial texto (9-15)
de un texto | hasta la critica. | Comprension Interpretacion de | 4,6,7,9,10 Nivel medio
mediante la | Para evaluarla, se | |nferencial hechos 12,15,17,18 (16 - 23)
interaccion  entre | utilizan indicadores Inferencia sobre | 21,22,31,32 Nivel alto
sus conocimientos | especificos que el autor 36,37,38 (24 - 30)
previos, las | estan detallados en | Comprension Da su juicio sobre | 19,20,25,30 Nivel muy alto
estrategias la matriz | critica el texto 34,35 (31-38)
cognitivas y | correspondiente Rotular, da un | 3,8,11 26,33
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DEMEDICION A TRAVES DE

JUICIO DE EXPERTOS
CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a): Blas Enrique Tumi Antdn

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asimismo, hacer
de su conocimiento que, siendo estudiantes de la Escuela de la UCV, en la sede Trujillo,ciclo 2024
- |, requerimos validar el instrumento con el cual recogeremos la informacion necesaria para
poder desarrollar una investigacién denominada: “La comprensién lectora en estudiantes de
secundaria de una Instituciéon Educativa de Yurimaguas,2024”.

El nombre de mi Variable es: Aprendizaje significativo, siendo imprescindible contar con la
aprobacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, se ha
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativosy/o
investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formato de Validacion.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

ANGELA KARINA VIDARTE GONZALES
DNI: 02896487
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Prueba
de Comprensién lectora”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr
gue sea valido y que los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente;
aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez;

Nombre del juez:

Blas Enrique Tumi Antén

Grado profesional:

Maestria ( ) Doctor (X)

Areade formacién académica:

Clinica () Social ()

Educativa ( X) Organizacional ( )

Areas de experiencia profesional:

- Suddirector de la IE Hermanos Meléndez . La Unién -
Piura

- Coordinador Pedagégico de la IE Hermanos Meléndez .
La Unioén - Piura

Instituciéon donde labora:

IE Hermanos Meléndez . La Unién - Piura

Tiempo de experiencia profesional
en

el area:

2 a 4 afos ( )
Mas de 5 afios ( X )

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si
corresponde)

2. Proposito de laevaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Test de Comprensién lectora

Autor:

Violeta Tapia y Maritza Silva

Procedencia: 1982

Administracion:

La prueba contiene 10 fragmentos de lectura sobre temas diversos, en las
cuales en su mayoria pertenecen a autores peruanos. La prueba consta de
38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con tres items. Cada item tiene cuatro
distractores, uno de ellos es la respuesta correcta. El examinado responde
en una hoja de respuestas, elaborado para efectos de la aplicacion colectiva
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Tiempo de aplicacion:

El tiempo de aplicacién es de 50° — 60’ que incluye ademas el periodo de
instrucciones. La correccion se hace a mano, empleando para ello la clave
de respuestas correspondiente.

Ambito de aplicacion:

Individual y colectiva

Significacion:

La prueba busca medir la habilidad general de comprension lectora de
sujetos entre 12 — 20 afos.

En cuanto a la confiabilidad se usoé la prueba piloto a 30 estudiantes, se
sometio mediante la prueba Kuder-Richardson, obteniendo como resultado
1, lo cual indica confiabilidad excelente.

4. Presentacién deinstrucciones parael juez:

A continuacion, a usted le presento la escala de aprendizaje significativo elaborado por Violeta

Tapia y Maritza Silva en el afio 1982. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada

uno de los items segun corresponda.

su sintactica y
semantica son

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o
El item Bajo Nivel una modificacién muy grande en el uso de las
se palabras de acuerdo con su significado o por la
comprende ordenacion deestas.
facilmente, , Se requiere una modificacion muy especifica de
esdecir, - Moderado nivel algunos de los términos del ftem.

. Alto nivel

El item es claro, tiene semantica y
sintaxisadecuada.

relacion l6gica
conla dimension
o indicador que

estamidiendo.

deacuerdo)

adecuadas.
. totalmente en desacuerdo (no| El item no tiene relacién légica con la dimension.
cumple con el criterio)
COHERE.NCIA . Desacuerdo (bajo nivel El item tiene una relacion tangencial /lejana
El item tiene

conladimension.

. Acuerdo (moderado nivel)

El item tiene una relacion moderada con la
dimension que se esta midiendo.

. Totalmente de Acuerdo
(altonivel)

El item se encuentra esta relacionado
con ladimension que esta midiendo.

RELEVANCIA
Elitemes
esencialo

importante, es

decir debe ser
incluido.

. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicién de la dimension.

. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro
itempuede estar incluyendo lo que mide
éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracién, asi comosolicitamos brindesus observaciones que considere
pertinente

1 No cumple con el criterio
2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

e  Primeradimension: Comprension literal
Obijetivo de la Dimension: Evalla la capacidad del estudiante para identificar informacion
explicita en el texto.

Indicadores item Claridad | Coherencia| Relevancia Observacpnes/
Recomendaciones
Informacion de hechos 1,2,13,
24,27,2
9 4 4 4
Definicion de
L 5,14,16
significados 4 4 4
Identificacion de la idea 23,28
central del texto
4 4 4
o Segunda dimension: Comprensién inferencial

Objetivo de la Dimension: Mide la habilidad para interpretar y deducir
informacion implicita en el texto.

Observaciones/

Indicadores item Claridad | Coherencia| Relevancia )
Recomendaciones

Interpretacion de hechos | 4 57910

12,15,17,1 4 4 4
8
Inferencia sobre el 21,22,31,3
autor 2 36,37,38
4 4 4
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) Tercera dimension: Comprension critica

Objetivo de la Dimensién: Examina la capacidad del estudiante para evaluar y criticar el

contenido del texto.

. . . . . Observaciones/
Indicadores Iltem Claridad | Coherencia| Relevancia )
Recomendaciones
Da su juicio sobre el 19,20,25,30
texto 34,35
4 4
Rotular, da un titulo 3,8,11
a un texto 26,33
4 4

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es suficiente para su aplicacién

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No

aplicable [ ]JApellidos y nombres del juez validador: Dr. Blas Enrique Tumi Antén

Especialidad del validador: Lic. En Educacién en la especialidad de Ciencias Sociales.

TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

15 de abril del 2024

MGTR. BLAS ENRIQUE TUMIANTON
COORDINADOR PEDAGOGICO
IE “HERMANOS MELENDEZ”
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DEMEDICION A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTOS
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CARTA DE PRESENTACION

Seiior(a):
Maria Elena Pacherres Valladares

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y
asimismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiantes de la Escuela de la UCV,
en la sede Trujillo, ciclo 2024 - |, requerimos validar el instrumento con el cual
recogeremos la informacion necesaria para poder desarrollar una investigacion
denominada: “La comprension lectora en estudiantes de secundaria de una
Institucion Educativa de Yurimaguas,2024”.

El nombre de mi Variable es: Aprendizaje significativo, siendo imprescindible contar con
la aprobacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en
mencion, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia
en temas educativosy/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formato de Validacion.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin
antesagradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

ANGELA KARINA VIDARTE GONZALES
DNI: 02896487
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Evaluacion por juicio de expertos

5.

Respetado juez: Usted ha
“Prueba de Comprension lectora”.
relevancia para lograr que sea valido

sido seleccionado para evaluar el instrumento
La evaluacion del instrumento es de gran
y que los resultados obtenidos a partir de éste

sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su

valiosa colaboracion.

Datos generales del juez:

Nombre del juez:

Maria Elena Pacherres Valladares

Grado profesional: Maestria ( ) Doctor (X)
. L . Clinica () Social ()
Areade formacion académica:
Educativa ( X) Organizacional ( )

Areas de experiencia
profesional:

Formadora en PRONACAF- MINEDU; Formadora en
Programa de Didactica de las Cuiencias Sociales-
MINEDU; Especialista de UGEL Piura, Subdirectora de la
I.LE. IE José Carlos Mariategui Tacala - Castilla- Piura

Instituciéon donde labora:

Subdirectora de la IE José Carlos Mariategui Tacala -
Castilla- Piura

Tiempo de experiencia
profesional en

el area:

2a4dafos (
)Méas
de 5 afios ( X))

Experiencia en Investigacién
Psicométrica:

(si
corresponde)

6. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

7. Datos de la escala

Nombre de la Prueba:

Test de Comprension lectora

Autor:

Violeta Tapia y Maritza Silva

1982

Procedencia:
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La prueba contiene 10 fragmentos de lectura sobre temas diversos,
en las cuales en su mayoria pertenecen a autores peruanos. La
prueba consta de 38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con tres items. Cada
item tiene cuatro distractores, uno de ellos es la respuesta correcta. El
examinado responde en una hoja de respuestas, elaborado paral
efectos de la aplicacion colectiva

Administracion:

Tiempo de aplicacion: | El tiempo de aplicacion es de 50" — 60" que incluye ademas el
periodo de instrucciones. La correccion se hace a mano, empleando
para ello la clave de respuestas correspondiente.

Significacién: La prueba busca medir la habilidad general de comprension lectora
de sujetos entre 12 — 20 afios.

En cuanto a la confiabilidad se usé la prueba piloto a 30
estudiantes, se sometié mediante la prueba Kuder-Richardson,
obteniendo como resultado 1, lo cual indica confiabilidad excelente

8. Presentaciéon deinstrucciones parael juez:

A continuacioén, a usted le presento la escala de aprendizaje significativo elaborado por
Violeta Tapia y Maritza Silva en el afio 1982. De acuerdo con los siguientes indicadores

califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes modificaciones
CLARIDAD quiere -
. 2. Baio Nivel 0 una modificacion muy grande en el uso
de las palabras de acuerdo con su
e significado o por la ordenacion deestas.
comprende dif
AC _ Se requiere una modificacion muy
facimente, . 3. Moderado nivel ifica deal del Armi del
esdecir, especifica dealgunos de los términos de
su sintactica y item.
semantica son _ El item es claro, tiene semantica y
adecuadas. 4. Alto nivel sintaxisadecuada.
1. totalmente en desacuerdo | El item no tiene relacion I6gica con la
(nocumple con el criterio) dimensién.
COHERENCIA | 2 Desacuerdo (bajo El item tiene una relacién tangencial
El item tiene nivel de /lejana conladimensioén.
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relacion légica acuerdo)
conla

dimension o
indicador que

L 3. Acuerdo (moderado nivel)
estamidiendo.

El item tiene una relaciébn moderada con la
dimensidn que se esta midiendo.

4, Totalmente de
Acuerdo (altonivel)

El item se encuentra esta
relacionado con ladimension que esta
midiendo.

1. No cumple con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se
veaafectada la medicion de la dimension.

RELEVANCIA . _ I I :
El item es o El item tiene alguna relevancia, pero
esencialo 2. Bajo Nivel otro itempuede estar incluyendo lo

gue mide éste.

importante, es
decir debe ser | 3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

incluido. _
4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4
su valoracion, asi comosolicitamos brinde sus observaciones que

considere pertinente

1 No cumple con el criterio
2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

e Primeradimensién: Comprension literal

e Objetivo de la Dimensién: Evalla la capacidad del estudiante para identificar

informacion explicita en el texto.

Indicadores item | Clarida | Coherenci| Relevanci Observacione
Recomendacione
S
Informacion de hechos 1,2,13,
24,27,
29 4 4 3
Defin!cién de 5141
significados 5 4 4 A

41




central del texto

Identificacion de la idea

23,28

. Segunda dimension: Comprension inferencial

e Objetivo de la Dimension: Mide la habilidad para interpretar y deducir
informacién implicita en el texto.

) . ) i i Observacione
Indicadores ltem Clarida | Coherenci| Relevanci s/
d a a :
Recomendacion
es
Interpretacién de 467910
hechos 12,1517, 4 4 3
18
Inferencia sobre el 21,22,31,
autor 32
36,37,38 4 4 4
. Tercera dimensién: Comprension critica

Objetivo de la Dimensiéon: Examina la capacidad del estudiante para evaluar vy criticar el

contenido del texto.

. . ) . . Observacione
Indicadores Item Clarida | Coherenci| Relevanci </
d a a .
Recomendacion
es
Da su juicio sobre el [19,20,25,3
texto 034,35
4 4 4
Rotular, da un 3,8,11
titulo a un texto 26,33
4 4 3
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es suficiente para su aplicacion

Opiniéon de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No
aplicable [ JApellidos y nombres del juez validador: Dra. Maria Elena Pacherres

Valladares

Especialidad del validador: Lic. En Educacion en la especialidad de Ciencias
Sociales.

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. 2Relevancia: El item es apropiado
para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

15 de abril del 2024

DRA. MARIA ELENA PACHERRES VALLADARES
Subdirectora LE. JOSE CARLOS MARIATEGUI
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DEMEDICION A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTOS

CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a):
Janina Saavedra Meléndez

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y
asimismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiantes de la Escuela de la
UCV, en la sede Truijillo,ciclo 2024 - |, requerimos validar el instrumento con el
cual recogeremos la informacion necesaria para poder desarrollar una
investigacion denominada: “La comprension lectora en estudiantes de
secundaria de una Institucion Educativa de Yurimaguas,2024”.

El nombre de mi Variable es: Aprendizaje significativo, siendo imprescindible
contar con la aprobacion de docentes especializados para poder aplicar el
instrumento en mencion, se ha considerado conveniente recurrir a usted, ante
su connotada experiencia en temas educativosy/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.
- Formato de Validacion.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted,
no sin antesagradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

ANGELA KARINA VIDARTE GONZALES
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DNI: 02896487
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Evaluacién por juicio de expertos

Respetado juez:
de Comprensién lectora”.
que sea valido y que los re

Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Prueba
La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr
sultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente;

aportando al quehacer psicolégico. Agradecemos su valiosa colaboracion.

9. Datos generales del juez:

Janina Saavedra Meléndez

Nombre del juez:
Grado profesional: | Maestria ( ) Doctor (X)
. . o Clinica (X) Social ()
Areade formacion académica:
Educativa ( X) Organizacional ( )

Areas de experiencia
profesional:

Psicologia clinica educativa, convivencia escolar,
investigacion

Institucién donde labora;:

Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia
profesional en

2a4afos ( )Mas de 5 afios ( X))

el area:

(si

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:

corresponde)

- Programa “El poder de la expresiéon” para la
comunicacion oral deestudiantes del SENATI,
2017

Satisfaccion laboral en la gestién administrativa

10.  Proposito delaevaluacion:

Validar el contenido

11. Datos de la escala

del instrumento, por juicio de expertos.

Nombre de la Prueba:

Test de Comprensién lectora

Autor:

Violeta Tapia y Maritza Silva

Procedencia:

1982

Administracion:

La prueba contiene 10 fragmentos de lectura sobre temas
diversos, en las cuales en su mayoria pertenecen a autores
peruanos. La prueba consta de 38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con
tres items. Cada item tiene cuatro distractores, uno de ellos es la
respuesta correcta. El examinado responde en una hoja de
respuestas, elaborado para efectos de la aplicacion colectiva

Tiempo de aplicacién:

El tiempo de aplicacion es de 50’ — 60’ que incluye ademas el
periodo de instrucciones. La correccion se hace a mano,
empleando para ello la clave de respuestas correspondiente.

Ambito de aplicacion:

Individual y colectiva
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Significacion: La prueba busca medir la habilidad general de comprensién

lectora de sujetos entre 12 — 20 afios.

En cuanto a la confiabilidad se usé la prueba piloto a 30
estudiantes, se sometié mediante la prueba Kuder-Richardson,
obteniendo como resultado 1, lo cual indica confiabilidad
excelente

12. Presentacién de instrucciones parael juez:

A continuacion, a usted le presento la escala de aprendizaje significativo elaborado por Violeta
Tapia y Maritza Silva en el afio 1982. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada

uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacién Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item requiere bastantes
CLAR,IDAD 2 Baio Nivel modificaciones o una modificacion muy
grande en el uso de las palabras de
sed acuerdo con su significado o por la
comprende ordenacién deestas.
facilmente, i
i Se requiere una modificacion mu
esdecir, 3. Moderado nivel a Y

su sintactica y
semantica son

especifica dealgunos de los términos
del item.

adecuadas. _ El item es claro, tiene semantica
4. Alto nivel y sintaxisadecuada.
1. totalmente en desacuerdo | El item no tiene relacion légica con la
(nocumple con el criterio) dimension.
COHERENCIA | 2 Desacuerdo (bajo El item tiene una relacién tangencial
El item tiene nivel de /lejana con ladimension.
relacion légica acuerdo)
conla . . -
dimension o | 3 Acuerdo (moderado nivel) El item tle_pe una reIacpn rr_lo_derada con
: ladimension que se esta midiendo.

indicador que
estamidiendo.

4.

Totalmente de
Acuerdo (altonivel)

El item se encuentra esta
relacionado con ladimension que
esta midiendo.

El item puede ser eliminado sin que

1. No cumple con el criterio | g6 \eaafectada la medicion de la
RELEVANCIA dimension.
El item es I I I
i C El item tiene alguna relevancia,
esencialo 2. Bajo Nivel 9

importante, es
decir debe ser
incluido.

pero otro itempuede estar
incluyendo lo que mide éste.

. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido.
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Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su

valoracion, asi comosolicitamos brinde sus observaciones que considere

pertinente

1 No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Dimensiones del instrumento:

e Primeradimension: Comprension literal

e Objetivo de la Dimension: Evalta la capacidad del estudiante para identificar
informacion explicita en el texto.

Indicadores item Clarida | Coherenci| Relevanci Observaci
d a a ones/
Recomendaci
ones
Informacion de hechos 1,2,13,
24,27,
29 4 4 4
D_efin@cic')n de 5141
significados 6 4 4 4
Identificacion de la idea 23,28
central del texto
4 4 4
. Segunda dimension: Comprension inferencial
e Obijetivo de la Dimensién: Mide la habilidad para interpretar y deducir
informacién implicita en el texto.
. . . ) . Observaci
Indicadores ltem Clarida | Coherenci| Relevanci
d a a ones/
Recomendaci
ones
Interpretacion de 467910
hechos 12,15,17, 4 4 3
18
Inferencia sobre el 21,22,31,
autor 32
36,37,38 4 4 4

. Tercera dimensién: Comprensién critica
Objetivo de la Dimension: Examina la capacidad del estudiante para evaluar y criticar el

contenido del texto.
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Confiablidad Jueces:

. . ) ) , Observacione
Indicadores ltem Clarida | Coherenci| Relevanci S/
a a
Recomendacion
es
Da su juicio sobre el |19,20,25,3
texto 034,35 4 4 4
Rotular, da un 3,8,11
titulo a un texto 26,33 4 4 4

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es suficiente para su aplicacion

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No

Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Janina Saavedra Meléndez.

Especialidad del validador: Lic. En Educacion en la especialidad de Ciencias Sociales.

TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

aplicable

15 de abril del 2024

Dimension Literal

S |nj|c item juez1 juez 2 juez 3 V DE AIKEN
11 (4|4 1 4 3 4 0.91666667
12 (4|4 2 4 4 4 1
12 (4|4 13 4 4 4 1
12 (4|4 24 4 4 4 1
12 (4|4 27 4 4 4 1
11 (4|4 29 4 4 3 0.91666667
11 |4 |4 5 4 3 4 0.91666667
12 (4|4 14 4 4 4 1
11 |4 |4 1 3 4 4 0.91666667
12 (4|4 6 4 4 4 1
12 (4|4 23 4 4 4 1
12 (4|4 28 4 4 4 1
PROMEDIO 0.97222222

Dimension Inferencial
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S [njc item juez 1 juez 2 juez 3 V DE AIKEN
11 |4 |4 4 4 3 4 0.91666667
12 |44 6 4 4 4 1
12 |44 7 4 4 4 1
12 (4|4 9 4 4 4 1
12 (414 10 4 4 4 1
11 (4|4 12 4 4 3 0.91666667
11 (4|4 15 4 3 4 0.91666667
12 |44 17 4 4 4 1
11 (4|4 18 3 4 4 0.91666667
12 (414 21 4 4 4 1
12 |4 |4 22 4 4 4 1
12 (414 31 4 4 4 1
11 (4|4 32 3 4 4 0.91666667
12 |44 36 4 4 4 1
12 (414 37 4 4 4 1
12 (4|4 38 4 4 4 1
PROMEDIO 0.97395833
Dimension Literal
S |njc item juez 1 juez 2 juez3 V DE AIKEN
12 (414 19 4 4 4 1
11 (4|4 20 4 4 3 0.91666667
12 (4|4 25 4 4 4 1
11 |4 |4 30 3 4 4 0.91666667
12 (4|4 34 4 4 4 1
12 |4 |4 35 4 4 4 1
11 (4|4 3 4 3 4 0.91666667
12 (4|4 8 4 4 4 1
11 |4 |4 11 4 4 3 0.91666667
12 (4|4 26 4 4 4 1
12 (414 33 4 4 4 1
PROMEDIO 0.96969697
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TEST DE COMPRENSION LECTORA

NIVEL SECUNDARIA

AUTORES: Violeta Tapia Mendieta - Maritza Silva Alejos

Universidad Nacional Mayor de San Marcos

INSTRUCCIONES

Este cuadernillo contiene diez fragmentos de
lectura seguidos cada una de ellos, de cuatro
preguntas.

Después de leer atentamente cada
fragmento, identifique la respuesta correcta
entre las que aparecen después de cada
pregunta. En la hoja de respuestas encierre
en un circulo la letra que corresponde a la
respuesta correcta o escriba los nimeros
segun las instrucciones especificas que
aparecen en el texto.

No escriba nada en este cuadernillo de lectura.

Gracias
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FRAGMENTO N2 1

Los arboles de la goma son encontrados en Sudamérica, en Centro América, Este de las Indias
y Africa. Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en
la corteza del arbol. Una vasija pequena, usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al
tronco. Cada noche los extraedores depositan el contenido en pocillos que luego son vaciados
dentro de un envase.

El Iatex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual de
agua. La goma es coagulada o espesada por la accién de la dilucidn del dcido acético. Las
particulas de la goma formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al enrollar,
lavar y secar esta masa se producen variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. La goma se obtiene de:
a) Minas b) Arboles c) Arcilla d) Minerales
2. El acido usado en la produccion de la goma es:

a) Nitrico b) Acético ¢) Clorhidrico d)Sulfurico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo para
cada uno de los tres parrafos de la lectura. En la hoja de respuesta, donde aparecen
las mismas expresiones, coloque el nimero “1” en la linea de la derecha, de la
expresion que seleccione como titulo para el primer parrafo y los nimeros “2” y “3”

para los parrafos segundo y tercero, respectivamente:

a) Paises b)Localizacién del arbol de la goma
C) Recogiendo la goma d) Extraccién del latex
e) Transformacion del latex f) Vaciando en vasijas
4, En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha,

segun el orden en que se presentan en la lectura:

a) Recogiendo el latex. b) Mezclando el latex con agua.

c) Coagulacion del latex. d) Extraccién del latex.
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ﬁeAGMENTo No 2 \

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su
invencién del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su
experimentacion. Finalmente en 1843, el Congreso aprob6 una partida de 30,00 ddlares para
éste proposito; y asi Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su invencion.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacién préctica. Este instrumento fue capaz
de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la convencién,
antes de que se pudiera obtener informacién por otros medios. Este hecho desperto interés
publico y hubo un consenso general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo.
De esta manera el sistema del telégrafo crecio rapidamente en treinta afios, y se extendi6 en
el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante investigacion
el instrumento llegé a ser mas simple. En los dltimos tiempos, sin embargo, con la complejidad
de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene un sistema
intrincado de cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los continentes estan
conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método donde
las ideas y mensajes del mundo entero puedan ser llevados y alcanzados a todos en un
minimo tiempo. Este hecho ha sido grandemente acelerado por el perfeccionamiento de la

telegrafia sin hilos.

& Un sistema intrincado es: /

a) Complicado b) Antiguo  c) Radical d) Intrinseco
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Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:
a) Laaplicacién de principios. b) Poner en prueba una hipétesis.

c) Llevar ala practica unaidea. d) Realizar experiencias.

En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de

laderecha, segun el orden en que se presentan en las lecturas:

a) La demostracion practica del telégrafo. b) La ampliacion del uso del telégrafo.

C) Los efectos del telégrafo. d) Los esfuerzos del inventor.

De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo b) El telégrafo

C) El perfeccionamiento del telégrafo d) Latelegrafia sin hilos
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FRAGMENTO N° 3

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa obscuridad infernal,
sufriendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me sentia
aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. La tormenta deprime, la obscuridad aisla.
Alli junto, tal vez, casi rozandome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como yo,
y, sin embargo, no los veia ni los sentia. Era como si no existieran. Tres hombres que
representaban tres épocas diferentes. El uno -Ahuanari- autdctono de la region, sin historia y
sin anhelos, representaba el presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde no
venia, incapaz de asomarse al porvenir a donde no tenia interés en llegar. Veiasele insensible
a los rigores de la naturaleza e ignorante de todo lo que no fuera su selva. El otro -El Matero-
se proyectaba hacia el porvenir. Era de los forjadores de la época de goma elastica, materia
prima que debia revolucionar en notable proporcion la industria contemporanea. Nuestro viaje
le significaba una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentado, satisfecho, casi feliz,
soportando los rigores invernales; hacia la casita risuefia que le esperaba llena de afecto, a
la orilla del rio. Y el Gltimo -Sangama- pertenecia al pasado, de donde venia a través de
depuradas generaciones y esplendorosos siglos, como una sombra, como un suefio vivido
remotamente, al que se habia aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse

es vivir, y éste era el Unico desadaptado de los tres, se me antojaba vencido, condenado a

errecer a la postre.

9. En relacién con el medio, Ahuanari representaba:
a) Un personaje comun. b) Un inmigrante de la region.
c) Un foraneo del lugar. d) Un nativo de la region.

10. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas:
a) Similares b) Diferentes c) Andlogas d) Coetdneas
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11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente para el fragmento:
a) Lavisidn de un selvatico b)La caracterizacion de tres personajes en la selva

c) Laconcepcién del mundo en la selva d) La selva y su historia

12. Sangama era un personaje proveniente de:
a) Grupos civilizados. b) Generaciones sin historia.
c¢) Un pasado glorioso. d) Una historia sin renombre.

-

FRAGMENTO N° 4

Hacia el final del siglo XVIII, los quimicos empezaban a reconocer en general dos grandes
clases de sustancias:

Una estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la tierra 'y en el océano, y en
los gases simples de la atmosfera. Estas sustancias soportaban manipulaciones enérgicas
tales como el calentamiento intenso, sin cambiar en su naturaleza esencial y ademas,
parecian existir independientemente de los seres vivientes. La otra clase se encontraba
Unicamente en los seres vivos, 0 en los restos de lo que alguna vez fue un ser vivo y estaba
compuesto por sustancias relativamente delicadas, que bajo la influencia del calor humeaban,
ardian y se carbonizaban, o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el hierro, las rocas; a la segunda,

el azlcar, el alcohol, la gasolina, el aceite de oliva, el caucho.

\

13. El primer grupo de sustancias se refiere a:

a) Cuerpos gaseosos b) Minerales c) Sales marinas d) Gases simples
14, Este fragmento versa sobre:

a) Transformacion de las sustancias de la naturaleza. b) Fuentes quimicas.

c) Sustancias de los seres vivientes. d) Clasificacién de los cuerpos de la naturaleza
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15. Sefiale Ud. la respuesta que NO corresponde a la caracteristica del primer grupo
de sustancias.

a) No dependen de la naturaleza viviente. b) Son relativamente fuertes.

c¢) No sufren transformaciones. d) Son sustancias combustibles.

m:RAGMENTO N° 5 \

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones también

aumentan la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del
cancer (carcindégenas), se han encontrado en el alquitran de hulla y hay quienes pretenden
gue la tecnologia moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacién con el cancer,
igual que el riesgo de las radiaciones.

La combustion incompleta del carbon, el petréleo y el tabaco por ejemplo, puede dar lugar a
carcinégenos que podemos respirar. Recientemente se ha descubierto en el humo del tabaco
sustancias que en ciertas condiciones, han demostrado ser carcindbgenos para algunas
especies de animales (es de presumir que también sean carcinégenos para los seres
humanos) pero no existe ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que,
evidentemente, no pueden hacerse en el hombre experimentos para producir canceres
artificiales por medio de carcinégenos potenciales. De todos modos, la relacion posible entre
el habito de fumar y el aumento en la incidencia del cancer pulmonar se esta discutiendo

vigorosamente en la actualidad.

N /

16.  Un carcinégeno se refiere a:

a) Mutaciones de las células.  b) Sustancias quimicas que producen
cancer.

c) Cancer atrtificial. d) Cancer.
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17.

18.

19.

Segun el autor, existe:

a) Relacién directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacidn entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

C) Relacién entre el efecto de las radiaciones y sustancias quimicas.

d) Relacién entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.

Se presume que el tabaco es un carcinégeno potencial porque:

a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.

b) Se produce experimentalmente cancer artificial en ciertas clases de animales.

C) Existe mayor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.

d) Las radiaciones afectan al organismo.

A través de la lectura se puede deducir:

a) Lacombustién incompleta del carbdn produce cancer.

b) Latecnologia moderna aumenta los peligros quimicos en relacion al cancer.

C) Enlaatmésfera se encuentran elementos carcinégenos.

d) No hay pruebas definitivas sobre la relacidn de las sustancias quimicas y el cancer

humano.
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KFRAGMENTO N° 6 \

Sefialaremos en primer lugar -con referencia a la poblacién que habita dentro de nuestras
fronteras, a la cual nos referimos todo el tiempo cuando mencionamos al Perd o a los
peruanos- que dificilmente puede hablarse de la cultura peruana en singular. Existe mas bien
una multiplicidad de culturas separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusion,
correspondientes a diversos grupos humanos que coexisten en el territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispano-hablantes, en las comunidades quechua-
hablantes y en las comunidades con otras lenguas; en la occidentalidad costefia, la indianidad
serrana y el regionalismo selvatico, en el indio, el blanco, el cholo, el negro, el asiatico, el
europeo, como grupos contrastados y en muchos reciprocamente excluyentes; en el hombre
del campo, el hombre urbano y el primitivo de la selva, en el ristico de las méas apartadas
zonas del pais y el refinado intelectual de Lima, a los cuales se viene agregar como otros
tantos sectores diferenciados, el artesano, el proletario, el pequefio burgués, el profesional y
otros sectores de clase media, el campesino, el latifundista provinciano y el industrial
moderno, para no hablar de las diferencias religiosas y politicas que entrecruzandose con las
anteriores, contribuyen a la polarizacién de la colectividad nacional. Este pluralismo cultural,

gue en un esfuerzo de simplificaciéon, algunos buscan reducir a una dualidad, es pues un rasgo

Ktl’pico de nuestra vida actual. /

20. El tema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura b)Economia c)Ecologia d)Ciencias Sociales
21. Para el autor, la cultura peruana significa:

a) Subculturas de limitada expresién. B) Multiplicidad de culturas separadas.
c¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos. D) Subculturas de un mismo nivel de

desarrollo.



22. La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos.
b) Sectores diferenciados de trabajadores.
€) Grupos humanos contrastados.
d) Caracter dual de la colectividad nacional.

23. La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Peru.
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Perd.
€) Lasingularidad de la cultura peruana.

d) Eldualismo de la cultura peruana.

/ FRAGMENTO N°7

La vida apareci6 en nuestro planeta hace mas de tres mil millones de afios y desde entonces
ha evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas organicas existentes.
Més de un millon de especies animales y mas de doscientas mil especies de vegetales han
sido identificadas mediante los esfuerzos de naturalistas y sistematicos en los siglos XIX
y

XX. Ademas, los paleontélogos han desenterrado una multitud de formas extintas. En
términos muy generales se ha calculado que el nUmero de especies de organismos que han
existido desde que hay vida en la Tierra, es superior a mil millones. Es posible que aln existan
unos cuatrocientos quince millones. Si bien ciertas clases de organismos, como aves y
mamiferos, estan bien catalogados, es indudable que muchas otras especies todavia no han
sido descubiertas o formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que

se encuentra el nimero mas grande de formas clasificadas.
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24, El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) Bidlogos y antropdlogos b) Paleontélogos y naturalistas
c) Naturalistas y gedlogos  d) Antropélogos y paleontdlogos

25. Una conclusién adecuada seria:
a) Todas las especies han sido clasificadas.
b) Avesy mamiferos ya se encuentran catalogados.
C) Enlosinsectos se encuentra un nimero mas grande de formas clasificadas.
d) Existen especies aun no descubiertas y clasificadas.

26. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:

a) Investigaciones cientificas b) Formacién de las especies

c) Numero de seres vivos en el planeta d) Evolucion de las especies

/FRAGMENTO N° 8

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacién extrafia. La constituye
exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o en los
pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado, medra rapidamente. De
sus primeras ramas surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la
tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de otra especie, se extiende hasta
dar con él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se
interna profundamente. Desde entonces, el renaco, enroscado como una larga serpiente,
va ajustando sus anillos en proceso implacable de estrangulacién que acaba por dividir el
arbol y echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los &rboles que tiene cerca,
termina por quedarse solo. De cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion
brotan retofios que con el tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia
que, cuando no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto
extrafio que se diria un arbol de multiples tallos deformados y de capas que no coinciden con
los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando un

bosque donde no permite la existencia de ninguna clase de arboles.
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27. El renaco es una planta que crece especialmente en:

a) Tierra fértil b) En las inmediaciones de la selva
c) Alas orillas de un rio d) En lugares pantanosos
28. El fragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva. B) La vegetacion de los bosques.
c) La descripcién de una planta. D) El crecimiento de las plantas.
29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva b) Medicinal c) Decorativa d) Productiva
30. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica b)Historica c) Cientifica d)Literaria

@AGMENTO N°9

El régimen econémico y politico determinado por el predominio de las aristocracias coloniales,
gue en algunos paises hispanoamericanos subsiste todavia aunque en irreparable y
progresiva disolucién, ha colocado por mucho tiempo a las universidades de la América Latina
bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.

Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero y de la casta, o por lo menos,
de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de uno y otra, las universidades
han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacibn académica. El objeto de las
universidades parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante. El
incipiente desarrollo, el misero radio de la instruccién publica cerraba los grados superiores
de la enseflanza a las clases pobres. Las universidades acaparadas intelectual y
materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso creador, no podian aspirar
siquiera a una funcién mas alta de formacion y seleccion de capacidades. Su burocratizacion,

las conducia, de modo fatal, al empobrecimiento espiritual y cientifico.

-
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31. Segun el autor, en la América Latina subsiste:

a) El predominio de la aristocracia colonial. B) La oligarquia de las castas.
c) Privilegio de la clase dominante. D) Las influencias extranjeras.
32. La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de

una castaresulta:

a) Privilegiada b)Burocratizada c) Capacitada d)Seleccionada
33. En su opinidn, cudl seria el mejor titulo para el fragmento:

a) Laeducacién superior en América Latina

b) La ensefianza académica en las universidades en América Latina.

€) Laensefianza universitaria privilegiada en América Latina

d) Lacalidad de la educacidn superior en América Latina.

34. Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos determinaba:
a) La politica administrativa del gobierno. b) El tipo de instruccién publica.
c) El régimen politico y econdémico. D) El régimen econdmico.

f FRAGMENTO N° 10

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema de la liquidacion de la
feudalidad en el Peru. Esta liquidacion debia ser realizada ya por el régimen demo-burgués
formalmente establecido por la revolucién de la independencia. Pero en el Perd no hemos
tenido en cien afios de republica, una verdadera clase burguesa, una verdadera clase
capitalista. La antigua clase feudal camuflada o disfrazada de burguesia republicana, ha
conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacién de la propiedad agraria iniciada por la revolucién de la
independencia, como consecuencia légica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento
de su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La
supervivencia de un régimen latifundista produjo en la practica el mantenimiento del latifundio.
Sabido es que la desamortizacion atacé mas bien a la comunidad, y el hecho es que, durante
un siglo de republica, la gran propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido a despecho
del liberalismo tedrico de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra

economia capitalista.
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35. No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes. B) Sus ideas eran liberales.
c) No eran latifundistas. D) Eran capitalistas.

36. La politica de desamortizacién de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista. B) Fortalecer la gran propiedad agraria.
c) Afectar el desarrollo de las comunidades. D) Suprimir el régimen latifundista.

37. El problema agrario en el Peru republicano es un problema de:
a) Eliminacidn de la clase capitalista. B) Mantenimiento del feudalismo.

c) Eliminacion de la propiedad privada. D) Mantenimiento del régimen capitalista.

38. La posicidon ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicidn capitalista b) Posicion liberal
¢) Posicion demo-burguesa d) Posicidn comunista
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