ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJOD

s

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO

TESIS

APLICACION DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR” PARA MEJORAR LA
CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES
DEL 6° DE LA I.E. N°10234 — CUTERVO, 2016.

PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRO

EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

AUTOR
Br. WILSON RAFAEL DAVILA PEREZ
ASESOR
Mg. MANUEL RAMOS DE LA CRUZ
LINEA DE INVESTIGACION
GESTION Y CALIDAD EDUCATIVA
CUTERVO — PERU

2017



PAGINA DEL JURADO

Dra. Marina Cajan Villanueva

Presidente

Dr. Juan Pablo Moreno Muro
Secretario

Mg. Manuel Ramos de la Cruz
Vocal



~\| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
DECLARACION JURADA

Yo, WILSON RAFAEL DAVILA PEREZ egresado (a) del Programa de  Maestria (X) Doctorado ( ) Maestria
en Administracion de la Educacion de la Universidad César Vallejo SAC. Chiclayo, identificado con DNI N°
27286533

DECLARO BAJO JURAMENTO QUE:

1. Soy autor (a) de la tesis titulada APLICACION DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR” PARA MEJORAR
LA CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES DEL 6° DE LA ILE.
N°10234 — CUTERVO, 2016 la misma que presento para optar el grado de: Magister en
Administracion de la Educacion.

2. Latesis presentada es auténtica, siguiendo un adecuado proceso de investigacion, para la cual se han
respetado lasnormas internacionales de citas y referencias para las fuentes consultadas.

3. Latesis presentada no atenta contra derechos de terceros.

4. Llatesis no ha sido publicada ni presentada anteriormente para obtener algiin grado académico
previo o titulo profesional.

5. Losdatos presentados en los resultados son reales, no han sido falsificados, ni duplicados,ni copiados.

Por lo expuesto, mediante la presente asumo frente a LA UNIVERSIDAD cualquier responsabilidad que

pudiera derivarse por la autoria, originalidad y veracidad del contenido de la tesis asicomo por los

derechos sobre la obra y/o invencion presentada. En consecuencia, me hago responsable frente a LA

UNIVERSIDAD vy frente a terceros, de cualquier dafio que pudiera ocasionar a LA UNIVERSIDAD o

a terceros, por elincumplimiento de lo declarado o que pudiera encontrar causa en la tesis presentada,

asumiendo todas las cargas pecuniarias que pudieran derivarse de ello. Asi mismo, por la presente me

comprometo a asumir ademas todas las cargas pecuniarias que pudieran derivarse para LA UNIVERSIDAD
en favor de terceros con motivo de acciones, reclamaciones o conflictos derivados del incumplimiento de
lo declarado o las que encontraren causa en el contenido de la tesis.

De identificarse algln tipo de falsificacion o que el trabajo de investigacion haya sido publicado
anteriormente; asumo las consecuencias y sanciones que de mi accidn se deriven, sometiéndome ala
normatividad vigente de la Universidad César Vallejo S.A.C. Chiclayo; por lo que, LA UNIVERSIDAD podra
suspender el grado y denunciar tal hecho ante las autoridades competentes, ello conforme a la Ley 27444 del
Procedimiento Administrativo General.

Cutervo, 17 de junio de 2017

Firma
Nombres y apellidos: WILSON RAFAEL DAVILA PEREZ
DNI: N° 27286533



DEDICATORIA

A todos mis familiares: a quienes
me dieron la vida, me apoyarony
animaron para alcanzar mis metas.

Wilson Rafael



AGRADECIMIENTOS

Nada tendria sentido si no es por el don de la vida, primera condicion natural para
emprender el camino del crecimiento y desarrollo. Por este motivo, como firme
creyente de la existencia de un Dios creador y dador de la vida a quien primero he

de agradecer es a El, suma y eterna bondad.

Descartar a todos los maestros que desfilaron por las aulas para ayudarnos a
conquistar la meta de este post grado de magister no seria pertinente, culto ni
educado, por eso también resalto su don de docentes en tiempo y sabiduria,
acompafnandonos para ampliar nuestros horizontes académicos y profesionales.
Particularmente agradezco al Mg. Manuel Ramos de la Cruz por la paciencia con
gue ha llevado los cursos estrechamente ligados al desarrollo de esta tesis y por la

capacidad de asesoramiento mostrada en cada sesion.

En concluyente instancia agradezco a mis colegas de la I.E. N° 10234 y de la
Oficina Diocesana de Educacion Catolica ODEC-Cutervo, ellos han sabido motivar
y animarme comprensivamente en el logro de esta meta, opinar puntualmente
sobre el aspecto didactico en la aplicacion de la estrategia Crea-par, el tiempo
compartido trabajo-estudio ha sido bien sobrellevado y merece ser reconocido

como gesto de soporte emocional y moral.

El autor.



PRESENTACION

Honorables Sefiores miembros del Jurado Calificador, acatando lo normado por la
Universidad César Vallejo, en su dependencia de Grados y Titulos que emite su
respectivo Reglamento, se presenta la tesis titulada “Aplicacion de la Estrategia
“Crea-par” para mejorar la capacidad de produccion de textos de los estudiantes
del 6° de la I.LE. N°10234 — Cutervo, 2016” para lograr el Grado de Maestro en

Administracién de la Educacion.

Este trabajo de investigacion exhibe informacién referida a los niveles de
produccion de parabolas en el area curricular de comunicaciéon de los estudiantes
del 6° de la I.LE. N°10234 de la provincia y distrito de Cutervo recogida mediante la
aplicacion del instrumento denominado Prueba de Desarrollo, cuyos resultados
demuestran desaciertos de dichos estudiantes en la produccion de textos
atendiendo a sus propiedades, por cuanto fue necesario proponer la aplicacion de
la estrategia “Crea-Par” a fin de superar los desempefos al momento de producir

parabolas, en lo posible creadas por ellos mismos.

A la espera de una pertinente valoracion y aporte para este trabajo de investigacion
asi como la consiguiente mejora, expreso mi reconocimiento a cada uno de

Ustedes.

El autor.

Vi



INDICE

Dedicatoria
Agradecimientos
Presentacion
indice
indice de tablas
indice de gréaficos
Resumen
Abstract
Introduccién
CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1.Planteamiento del problema
1.2.Formulacién del problema
1.3.Justificacion
1.4.Antecedentes
1.5.0bjetivos
1.5.1. Objetivo General
1.5.2. Objetivos Especificos
CAPITULO Il
MARCO TEORICO
2.1.Teorias que sustentan el estudio
2.1.1. El enfoque comunicativo - MINEDU
Una perspectiva cognitiva
Una perspectiva sociocultural

2.1.2. Competencia comunicativa y competencias relacionadas con la

escritura
2.1.3. Competencias para la comunicacion escrita
2.1.4. La estrategia
Clases de estrategia en educacion
Estrategias de ensefianza
Estrategias de aprendizaje
Tipologia de las estrategias
2.1.5. Textos escritos
Propiedades o patrimonios de un texto
Coherencia
Cohesion
La adecuacion
Tipologia de textos escritos
Texto narrativo
La narracion
Tipologias de la narracién
Los recursos estilisticos
El narrador
Tipologias de narrador
El autor
Espacio o ambiente narrativo

vii

pag.

Vi
Vii

Xli
xiii
Xiv

17
18
21
21
23
28
28
28

30
31
31
31
31
32

34
35
35
35
36
37
39
40
40
40
41
42
43
44
44
44
45
45
45
46



Hecho o accién narrativa y su estructura
Dimensiones del texto
Niveles del texto
La parabola
Utilidad de las parabolas
Caracteristicas de la parabola
2.1.6. Modelo de Hayes y Flower

Procesos didacticos y estrategias de produccion de textos

escritos
Planificar
Textualizar
Revision
2.2.Marco Conceptual
Educacion
Didactica
Pedagogia
Estrategia
Estrategias pedagodgicas de ensefianza
Texto
Produccion de textos escritos
Aplicacion didactica
CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
3.1. Hipdtesis
3.2. Variables
3.2.1. Definicion conceptual
Variable independiente: Estrategia pedagodgica “Crea-par”
Variable dependiente: Produccion de textos en comunicacion
3.2.2. Operacionalizacion de variables
3.3. Metodologia
3.3.1. Tipo de estudio
3.3.2. Disefio de investigacion
3.4. Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacion
3.4.2. Muestra
3.5. Métodos de investigacion
3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica del Analisis documental o técnica documental
Ficha bibliogréafica y textual
Ficha electrénica
Ficha de comentario
Ficha de parafraseo
Técnicas de campo
Andlisis de contenido
Prueba de desarrollo
Rubrica para evaluar desempefios al producir textos
3.7. Métodos de analisis de datos
CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

viii

46
47
48
50
51
51
52

53
53
54
55
55
55
56
56
56
56
57
57
57

58
59
59
59
59
60
60
61
61
61
62
62
62
63
64
64
64
65
65
65
65
65
66
66
67

69



4.1. Descripcion de resultados
4.2. Discusion de resultados
4.3. Contrastaciéon de hipotesis
Conclusiones

Sugerencias

Referencias

Anexos

INDICE DE TABLAS

(Tabla A) 3.2.2. Operacionalizacién de variables

(Tabla B) 3.4.1. Poblacién

Tabla N°01: Diagnéstico de produccion de pardbolas del grupo
experimental 6° “B” de la I.LE. N° 10234 — Cutervo - 2016

Tabla N° 02: Nivel de logro en parabolas producidas segun su propiedad
al aplicar pretest al grupo experimental 6°”’B” de la I.E. N°
10234 — Cutervo — 2016

Tabla N° 03: Diagnéstico de produccién de pardbolas grupo control de
los estudiantes del 6° "A" de la I.LE. N° 10234 - Cutervo —
2016

Tabla N° 04: Nivel de logro en parabolas producidas segun su propiedad
al aplicar pretest al grupo control 6° “A” de la |.LE. N° 10234
— Cutervo — 2016

Tabla N° 05: Resultados en la aplicacion de la estrategia "Crea-par" al
grupo experimental 6° "B" de la I.E. N° 10234 -Cutervo-
2016

Tabla N° 06: indice de produccion de parabolas al aplicar post test al
grupo experimental 6° "B" de la I.E. N° 10234 de Cutervo
- 2016

Tabla N° 07: Nivel de logro en parabolas producidas segun sus
propiedades al aplicar post test al grupo experimental
6°"B” de la I.E. N° 10234 — Cutervo — 2016

Tabla N° 08: indice de produccion de parabolas al aplicar post test al
grupo control 6° "A" de la I.E. N° 10234 de Cutervo — 2016

Tabla N° 09: Nivel de logro en parabolas producidas segun su propiedad
al aplicar post test al grupo control 6° “A” de la I.LE. N°
10234 — Cutervo — 2016

Tabla N° 10: Resultados comparativos pre y post tests de la produccion
de parabolas entre grupo experimental y grupo control de
la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016

Tabla n° 11: Resultados comparativos del nivel de logro en parédbolas
producidas segun sus propiedades al aplicar pre test y
post test entre los grupos experimental y control de los
estudiantes de 6° de la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016

(Tabla C): Prueba de hipotesis

Anexo N°08: Resultados de la aplicacién del pre test al grupo
experimental 6° “B” de la I.LE. N° 10234

70
86
88
91
92
93
97

60

62

70

71

73

74

75

e

78

80

81

83

85

88
139



Anexo N° 09: Resultados de la Aplicacién del pre test al grupo control
6° "A"de lal. E. N° 10234

Anexo N° 10: Resultados de aplicacion de la estrategia “Crea-par” al
grupo experimental 6° “B” de la I.LE. N° 10234 — Cutervo
agosto-setiembre 2016

Anexo N° 11: Resultados post test aplicado a 6° "B" de la I. E. N° 10234
grupo experimental

Anexo N° 12: Resultados del post test aplicado A 6° "A" I. E. N° 10234
Cutervo 2016 Grupo Control

INDICE DE GRAFICOS

(Grafico A) Estructura del modelo de escritura Hayes y Flower (Camps
1990)

(Grafico B) Hipétesis de investigacion

(Gréfico C) Disefio de investigacion

Grafico N°01: Diagnoéstico de produccion de pardbolas del grupo
experimental 6° “B” de la |.LE. N° 10234 — Cutervo - 2016

Grafico N° 02: Nivel de logro en parabolas producidas segun su
propiedad al aplicar pre test al grupo experimental 6° “B”
de la I.LE. N° 10234 — Cutervo — 2016

Grafico N° 03: Diagndstico de produccion de parabolas del grupo control
de los estudiantes del 6° "A" de la I.E. N° 10234 - Cutervo
- 2016

Grafico N° 04: Nivel de logro en parabolas producidas segun su
propiedad al aplicar pre test al grupo control 6° “A” de la
I.E. N° 10234 — Cutervo — 2016

Grafico N° 05: Resultados en la aplicacion de la estrategia "Crea-par" al
grupo experimental de estudiantes del 6° "B" de la |. E. N°
10234 -Cutervo- 2016

Grafico N° 06: Resultados de la aplicacion de la estrategia “Crea-par” al
grupo experimental 6° “B” de la |. E. N° 10234 — Cutervo-
2016

Gréfico N° 07: indice de produccion de parabolas al aplicar post test al
grupo experimental I.LE. N° 10234-Cutervo 2016

Grafico N° 08: Nivel de logro en parabolas producidas segun sus
propiedades al aplicar post test al grupo experimental de
lal. E. N° 10234 — Cutervo 2016

Gréfico N° 09: indice de produccion de paréabolas al aplicar post test al
grupo control I.LE. N° 10234-Cutervo — 2016

Grafico N° 10: Nivel de logro en parabolas producidas segun su
propiedad al aplicar post test al grupo control 6° “A” de la
I.LE. N° 10234 — Cutervo — 2016

Gréfico N° 11: Resultados comparativos pre y post tests de la produccion
de parabolas entre grupo experimental y grupo control de
la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016

141

143

145

147

53

59

61

70

71

73

74

76

74

78

79

80

82

84



Gréfico N° 12: Resultados comparativos del nivel de logro en parédbolas 85
producidas segun sus propiedades al aplicar pre test y
post test entre los grupos experimental y control de los
estudiantes de 6° de la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016

xi



RESUMEN

El trabajo que presento organiza de modo sistematico el contenido referente a la
aplicacion de la Estrategia “Crea-par” para la mejora de la capacidad de produccion
de textos en el area de Comunicacion en los estudiantes del 6° de la Institucion
Educativa N° 10234 del distrito y provincia de Cutervo, teniendo en cuenta que
durante el estudio analitico de la realidad problematica pude constatar la
inexistencia de estrategias adecuadas en los estudiantes para producir textos de
naturaleza narrativa que son las parabolas. Frente a este problema, se ha
elaborado como objetivo relevante demostrar que la aplicacién de la estrategia
“Crea-par” basada en la creacion de parabolas, sostenida por la propuesta
pedagogica del Ministerio de Educacion del Peru y por la Teoria de produccion de
textos de Hayes y Flower mejora en los estudiantes la produccion de textos; de esta
manera se concretiza un aporte tedrico de naturaleza propositiva para que sirva de
ayuda o de solucién a dicha problematica, que subsiste no Unicamente en la
Institucion Educativa N° 10234 acaso en la mayor parte (si no en todas) las

instituciones educativas de nuestro Peru.

PALABRAS CLAVE
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“Estrategia Crea-Par”, “Produccion de textos”, “Parabola”
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ABSTRACT

The work that | present organizes of systematic mode the contents concerning to
the application of the “Crea-par” strategy for improve the ability of texts production
in Communication’s area in the students of 6° of the Educational Institution N° 10234
of the district and Cutervo’s province, considering that during the analytic study of
the problematical reality | could verify the non-existence of strategies made suitables
in the students for produce narrative- nature texts of that are the parables. In front
to this problem, it has been elaborated as a relevant objective to demonstrate that
the application of the "Crea-par" strategy based on the creation of parables,
supported by the pedagogical proposal of Peru Education Ministry and by Theory of
production of texts of Hayes and Flower improved the students' production of texts;
In this way, a theoretical contribution of a propositional nature is concretized to serve
as an aid or solution to this problem, which not only remains in Educational
Institution N° 10234 perhaps in the greater part (if not all) educational institutions of
our Peru.

KEYWORDS

1133 L IT) LTS

Creates-pair” Strategy”, “texts production”, “parables”
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INTRODUCCION

En el panorama actual que el mundo ofrece se ha notado la creciente influencia de
los medios de comunicacién, especificamente de: internet, los recursos de telefonia
movil, la televisidn, la radio y en un lugar menos destacado los medios escritos que
sin duda son los que atesoran la cultura de siglos pasados y del presente. El
advenimiento del siglo XXI nos ha permitido reconocer como términos de nueva
acufiacion a la cibernética, el ciberespacio, la era digital, la fibra éptica, los nativos
digitales, los bytes, la aldea global, la huella ecolégica y asi por el estilo una amplia
diversidad de expresiones. Esto también ha hecho que, aunque no quisiésemos, el
lenguaje escrito evolucione pues es comun notar una mixtura de expresiones que
se combinan, incluso, con vocablos extranjeros y una serie de regionalismos. Para
prestigio del pueblo peruano el Premio Nobel de Literatura Vargas Llosa y muchos
otros escritores de nuestro pais dan preclaras muestras de manejo de discursos en
sendas obras de talla monumental. Este marco nos llama poderosamente la
atencion pues es la palabra escrita la que se perenniza en las mentes y fuentes de
acopio de informacién: las clasicas bibliotecas y las bibliotecas virtuales. Es aqui
donde reposan ingentes genialidades de la “historica y no menos valiosa pluma”,
gue dicho sea de paso, suena hasta poéticamente lejana. La realidad local es
también un referente para notar como prolijos escritores publican sus denodados
esfuerzos traducidos en textos escritos que son genuinas manifestaciones del
pensamiento humano-inteligente e inteligible. No obstante, resultan ser cifras
pequeias, contadas... ¢y dénde estan las grandes mayorias que abrieron brechas
insondables debido a la poca tendencia a escribir? Parece y es paraddjico observar
cémo hay pobreza de escritura en nuestros estudiantes de educaciéon basica
regular, especificamente en primaria. La Institucion Educativa N° 10234 no esté al
margen de lo ultimo que se dijo, asi pues es imperioso y necesario que se
promocione el talento escritor, mas todavia si la intencionalidad apunta a elevar la
practica de valores y actitudes que, en la cotidianeidad, pueden presentarse y

podrian convertirse en habitualidades virtuosas.

Asi pues, formulamos un problema de investigacion circunscrito en la localidad de

Cutervo, el cual quedd enunciado tal como cito: ¢En qué medida la estrategia

Xiv



“Crea-par” mejorard la produccion de textos en el area de Comunicacion de los
estudiantes del 6° “B” de la I.E. N° 10234 de Cutervo?

Urgia que dicho problema sea atendido y se dé solucién pronta pues los estudiantes
no se detienen en su proceso de formacion personal, con mucha mayor razon si los
estudiantes de 6° en un futuro cercanisimo estaran pasando a otro nivel educativo:
la secundaria. Todo esto se condice tras presentar el propdsito investigativo
principal que fue determinar los efectos que produce la aplicacion de la estrategia
“Crea-par”’ basada en creacion de parabolas para mejorar la produccion de textos
en los estudiantes del Sexto Grado de Educacion Primaria de la Institucion

Educativa N° 10234 distrito y provincia de Cutervo - Cajamarca 2016.

Ante ello, se emitié la hipétesis que sigue: “Si se aplica la estrategia “Crea-par”
entonces se mejorara la capacidad de produccién de textos en comunicacién de los
estudiantes del 6° de la I.E. N° 10234 de Cutervo, en 2016".

Esto implico disefiar cientifica y técnicamente la estrategia “Crea-par” basada en la
creacion de parabolas que movilice sus aprendizajes y afine sus capacidades
escritoras con la tendencia de mejorar sus productos; asumiendo el reto de
convertir dicha estrategia en una cuota técnico-pedagogica para elevar la calidad
productiva no solo de los estudiantes del 6° y profesores, sino de toda la institucion

educativa y por qué no, de otras instituciones locales, regionales o nacionales.

La organizacién de este informe presenta una estructuracién que consta de cuatro

capitulos, los que desplegamos como sigue.

El capitulo primero comprende el problema de investigacion que, a su vez aborda
el planteamiento del mismo en relacién con la mejora de la capacidad de producir
parabolas, se circunscribe a su formulacién, pasando luego a justificar esta
investigacion, determinar antecedentes de estudio y plantear objetivos de

naturaleza general y especifica.

Es secundado el anterior por este otro capitulo que muestra el sustento teérico de
la investigacion, su marco conceptual que en funcion de su perspectiva semantica

orienta este estudio.
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Continda un capitulo tercero que enmarca el planteamiento de la hipoétesis, los
terrenos de las variables, la metodologia empleada, tipo de estudio, poblacion y
muestra, métodos seleccionados para la investigacion, técnicas e instrumentos de
recolecciéon de datos, los mismos que luego de obtenidos se sometieron a

procesamiento e interpretacion valiéndose de la estadistica descriptiva.

Un cuarto capitulo que detalla interpretaciones y analisis de tablas y graficos
presentados para traslucir una sustanciosa discusion, dando respuesta de este

modo a los objetivos trazados.

En su parte final desfilan expresiones concluyentes y sugerencias que se consiguio
plasmar posteriormente al analisis e interpretacion de resultados obtenidos luego
de ser aplicado el post test, la lista de referencia bibliografico-digital, terminando en

la seccion de anexos que explican y aclaran el proceso investigativo.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION



1.1. Planteamiento del problema

El bajo nivel de produccién de textos es una dificultad, que ofrecen los
alumnos de nuestra Ameérica por lo cual nuestro pais no esta exceptuado ante
tan lamentable realidad, asi tenemos que segun los exdmenes para la medicién
de la calidad ocupdbamos una nada honrosa posicion final segun lo registra el
informe del Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes (PISA,
2012), se inform6 que participaron 23 paises de Norteamérica y Europa
(Occidental), 8 de Latinoamérica y el Caribe, 1 de Asia Central, 12 de Asia
Oriental y el Pacifico, 4 de Estados Arabes y 16 de Europa Central y del Este,
con un total de 64 paises; cada estudio PISA comprende las tres areas cruciales
de las competencias de lectura, matematica y ciencias naturales; ocupando el
Peru el dltimo lugar, con puntuaciones de 368, 373 y 384 correlativamente
superadas en su totalidad por los otros 63 paises que participaron de la
evaluacion.(p. 12)

La produccion de textos, junto a la lectura, compone un elemento
preponderante para el desarrollo de la sociedad y el aprendizaje del alumno,
debido a que es medio preciso a través del cual los estudiantes comunican
conocimientos, sentimientos y expectativas.

Cualquier proyecto de mejora educativa en materia de niveles de
produccion escrita auspiciados por el gobierno nacional o regional, que no sea
parte de una negociacion y participacion colectiva e ignore lo que a diario sucede
en las escuelas, no tendré posibilidad alguna de éxito.

Junto a lo que se lee, la produccién escrita involucra al individuo como
totalidad; es una actividad que requiere de practica continua y de la utilizacién
de estrategias que permitan al estudiante apoderarse de los recursos linglisticos
que ella ofrece. Sin embargo para el 2014 y 2015 ha existido una ligera
recuperacién en los indices de mejora de la calidad, que muestran una tendencia
ascendente, vislumbrandose cierta esperanza.

“Para poder desarrollar la produccion de textos es necesario analizar las
implicancias de la competencia comunicativa. El dominio comprensivo de las
combinaciones linglisticas viabiliza la capacidad de organizar un escrito. El
proceso productivo de textos requiere interrelacionar las particularidades

linglisticas del tema para conseguir su organizacion”. (Contreras & Ortiz, 2011)
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Tal como reporté el Laboratorio Latinoamericano de Evaluaciéon de la
Calidad Educativa (LLECE) - UNESCO que congrega a los Sistemas Nacionales
de Evaluacion de la Calidad Educativa de Latinoamérica, se hizo un esfuerzo por
superar la equidad y calidad; hacia 1997 evalué el dominio de los campos
tematicos en lenguaje y matematicas en alumnos de tercer y cuarto grado de
nivel primaria. EI examen de lenguaje evalué comprension lectora, produccion
de textos y practica reflexiva sobre el funcionamiento de la lengua, las
consecuencias resultantes revelaron que el Per( ocupaba, interregionalmente,
el antependltimo lugar, lo que significd que el horizonte de rendimiento de los
estudiantes del Peru se localiza muy por debajo de lo anhelado.

MINEDU (2014-2015) Segun el Sistema de Consultas de Resultados de
Evaluaciones SICRECE, en la evaluacion censal de la calidad educativa ECE, la
generalidad (mayoria) de las I.LE que recibieron acompafiamiento técnico-
pedagogico a profesores, manifiestan mejoras interesantes en el horizonte de
aprendizaje, singularmente en Cajamarca, Ayacucho, Lima (provincias), Puno
Moquegua y Tacna. Esta mediacion, que forma parte de una maniobra integral,
implicé que los profesionales de la educacion mas experimentados orienten a
quienes estaban laborando en instituciones educativas publicas situadas en

zonas de una pobreza mayor.

En el caso de la Region Cajamarca, al escrutar las paginas virtuales del
SICRECE, registra que el 18,8% de estudiantes estdn muy por debajo de
alcanzar, al menos de, comprender las frases mas simples de la prueba de
comprension lectora, mientras que el 49,6% comprende las frases de la
prueba de comprension lectora y se encuentra en proceso de lograr los
aprendizajes previstos para su grado. Por ultimo, solo el 31,6% de estudiantes
evaluados muestran en la prueba haber logrado el nivel de aprendizaje
previsto para su grado para el afio 2014. Mientras que para el 2015 los
resultados fueron: 8,6% en inicio, 54,3% en proceso y 37,1 en satisfactorio
(MINEDU, 2016).

En este sentido, en la I. E. N° 10234 del Distrito de Cutervo - Cajamarca,
en funcion a la produccion textual se observo: falta de habito por la lectura: los
estudiantes no leian frecuentemente sus propios apuntes ni los corregian lo que
incide en una serie de dificultades, por ejemplo, para fijar el uso de expresiones

gque permitan conectar ideas.
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También hallamos dificultades para apropiarse del cédigo linglistico:
utilizaron expresiones con palabras incompletas o consonantes inapropiadas;
desconocian estrategias y técnicas de produccion de textos: los estudiantes solo
mostraron un tipo reducido de produccion textual (mayormente informativo,
copista o reproductivo y en algunos casos narrativo simple).

Otro hallazgo es la carencia de una metodologia apropiada por parte de
los docentes: muchos profesores aplicaban técnicas productivas
desactualizadas y poco variadas, que se traducian desde el aburrimiento hasta
el rechazo por las actividades productivas; falta de instrumentos que sirvan para
medir la capacidad de produccion de textos: si no actualizan su metodologia
tampoco se puede observar el uso de instrumentos adecuados que los ayuden
a perfeccionar sus habilidades productivas en lo que se refiere a textos.

En otro rubro notamos que se registra escaso apoyo por parte del padre
de familia: se han visto una serie de reuniones de padres de familia que han sido
convocadas, mayormente, para solicitar colaboraciones econdmicas, ver casos
de conductas inapropiadas, celebraciones de aniversario, adecuacién de
uniforme, pero con gran sorpresa no hubo previsiones para ensefiar a padres y
madres de familia sobre el trabajo que se debe hacer o asesorar a sus
descendientes en la resolucion de tareas y de examenes 0 cOmo organizar un
ambiente de estudio apropiado para sus labores escolares, alumnos
provenientes de familias desintegradas: se constato en las fichas del estudiante
gue un 53% vive con un solo padre (I.E. N° 10234 Estadisticos Anuales 2015),
dentro del cual la causa es por fallecimiento, trabajo distante o por separacion
conyugal; poca promocién de concursos de redaccién o creacion literaria y no
literaria: a la fecha de la consulta no se ha suscitado concurso alguno de
produccion textual en los que participe toda la I.E., con muy pocas excepciones
para el caso de los juegos internos por aniversario institucional, ninguno en los
juegos florales escolares, entre otros, etc.

Por lo antes expuesto, es preciso mencionar que el déficit en los niveles
de comprension lectora y manejo de series numéricas y matematicas no es una
singularidad de la educacion peruana, es una constante que preocupa a la
comunidad latinoamericana y especialmente a los paises en pleno proceso de

desarrollo el cual se dificulta al no lograr, los estudiantes, los niveles de
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comprension lectora requeridos para enfrentarse a los problemas en la

existencia diaria.

En tal horizonte, el Programa de Produccién de Parabolas basado en el
logro de competencias y ejercicio de habilidades se constituyé en una
herramienta didactica que le permitio al docente advertir la relevancia de la
interactuacion que se instituye entre el dicente y la escritura que es materia de
aprendizaje, asimismo permitid proyectar distintas estrategias cognitivas para
acomodar las relaciones eficaces entre educandos. En el panorama descrito, se
encontro que la I.LE. N° 10234 de Cutervo estaba inmersa en este problema. Se
ha observado en la consulta al documento de diagnostico situacional de la
realidad educativa de dicha institucion, y de un analisis de los ultimos resultados
finales de cada afio escolar, segun actas de evaluaciéon que, efectivamente, esta
incluida en esta problematica. Por lo que, con el afan de querer solucionarla,
hemos aplicado una estrategia activa, que permitié mejorar el nivel de produccion
de textos en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria.

1.2.  Formulacion del problema
¢En qué medida la estrategia “Crea-par” mejorard la produccion de textos en el
area de Comunicacion de los estudiantes del 6° “B” de la I.LE. N° 10234 de
Cutervo?
1.2.1. Preguntas de investigacion
e ¢En qué condiciones se encuentran los estudiantes antes de utilizar la
estrategia “Crea-par’?
e (Cudl es la probabilidad de mejorar la calidad de produccion de textos al
aplicar la estrategia “Crea-par”?
e ;,COmo se relaciona la estrategia “Crea-par” con el desarrollo de
competencias para producir textos en Comunicacion?
1.3. Justificacion
Legal

Este trabajo de investigacion estuvo orientado a obedecer lo estipulado
por la reglamentacién de la escuela de post grado de la Universidad César
Vallejo asi como la ley universitaria, en lo que se refiere a las exigencias para

obtener el grado académico de magister en Administracion de la Educacion en
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el area de especializacion: gestion educativa, en la linea de investigacion:

gestion y calidad educativa; y en el componente otros.

Tedrica - Metodologica

Cajamarca esta considerada como una region de menor desarrollo social
y econdémico que en la actualidad requiere de una politica de reduccion del IGV
(por ejemplo) para poder realizar algunos proyectos sociales en beneficio de la
poblacién, asimismo desarrollar por parte del MINEDU politicas educativas
motivadoras para que los docentes realicemos investigacion en materia
educativa, lo cual ha de tener la imperiosa tendencia a elevar la calidad de los
aprendizajes, focalizando en este caso la mejora de productividad en textos.

En el contexto educativo, la Unidad de la Medicion de la Calidad (UMC) y
la Evaluacién Censal de los Estudiantes (ECE) revelan los bajos niveles de
rendimiento académico de nuestros estudiantes en areas relevantes como
comunicacion y matematica. No obstante, a nivel regional no tenemos estudios
que refieran los esfuerzos que se han realizado para sobresalir ante el
preocupante problema de los alumnos en cuanto a su rendimiento. En este
sentido, nos proponemos contribuir en la disminucién del déficit de produccién
de textos que tienen nuestros estudiantes y al mismo tiempo llenar el vacio en
cuanto a la codificacion de informacion existente en el ambito regional nuestro,

respecto a los problemas de la escritura.

El programa consistente en la estrategia de producciones textuales se ha
convertido en una estructura tedrico—conceptual y metodolégica que incluye
actividades de ensefianza—aprendizaje e instrumentos aplicativos en el ambito
de la praxis pedagdgica sustentada y fundamentada en principios y enfoques
tedricos de orden pedagdgico, psicologico, social, antropolégico, etc.

Préactica

Desde la perspectiva practica, la presente investigacion se orientd a
superar las dificultades de produccion de textos en los estudiantes del 6° grado
de educacion primaria inicialmente en el area de Comunicacion y posteriormente
en las demas areas, de modo que sea una alternativa para estudiantes, docentes

y para la institucion educativa donde se realiz6 esta investigacion.
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1.4. Antecedentes

Internacionales

Contreras y Ortiz (2011), en su tesis titulada “Produccion escrita de Textos
Narrativos (Minicuentos) en los estudiantes de grado Cuarto de Educacion
Béasica Primaria de la Institucion Educativa Instituto Nacional Promocién Social
de San Vicente del Caguan” registran que tuvo como objetivo implementar una
propuesta metodoldgica que permita mejorar la produccion escrita de textos
narrativos (mini cuentos) en los estudiantes de Basica primaria en la I|.E.
Instituto Nacional de Promocion Social del municipio de San Vicente del

Caguan (Caquetd), de la cual se cita la siguiente conclusion:

En la muestra de 23 alumnos con edades comprendidas entre 10 y 12 afios,
después de la intervencion mejoré el nivel de produccion escrita: el 84% de
ellos lo realizé6 correctamente, el 95% usaba adecuadamente los signos de
puntuacion y se redujo los niveles de no aplicabilidad de un 51% a un 21% en

conectores, preposiciones y vocabulario (p.18 y 74).

Los resultados obtenidos guardaban relacion con las expectativas del
presente trabajo, es decir, se mejor0 la produccion escrita, por lo que es
alentador el impulso que se obtiene para seguir indagando y registrar hallazgos

para verificar o refutar, segun sea el caso.

Avilés (2011). En su tesis para optar el grado de Maestro en Docencia y
Administracién de la Educacion Superior titulada “La produccién de textos en la
escuela, una lectura desde el pensamiento complejo. Caso: Secundaria
General “José Marti”, tenia como objetivo comprobar la relacion que existe entre
la competencia escritora del docente con el desarrollo potencial de la
competencia escritora en el alumno para dar a conocer la complejidad del acto
de escritura y sugerir metodologias alternativas en la ensefianza de la misma.

Se extrajo dos conclusiones para nuestro interés:

Aparte de las habilidades y conocimientos sobre la produccién de textos que el

docente de la escuela secundaria debe poseer para estar en condiciones de
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compartir estos saberes con sus alumnos, es necesario incluir las habilidades
didacticas para que exista la posibilidad de formar a los alumnos como
productores de textos e incluirlos en la cultura escrita como una herramienta
para adquirir otros conocimientos en distintos ambitos académicos,

tecnoldgicos, laborales, sociales y culturales.

Se puede decir que existe una relacién directamente proporcional entre la
competencia escritora del docente con el desarrollo potencial de las habilidades
y conocimientos del lenguaje escrito en los alumnos de la escuela secundaria
José Matrti (p. 81, 82).

Aunque la muestra corresponde a estudiantes del nivel secundario, es una
investigacion que enriquece con sus hallazgos a la tematica relacionada con la
variable produccién de textos, motivo de nuestra labor; enfatizando la relacién

entre la competencia docente y el desarrollo del potencial de los estudiantes.

Almanza y Sarmiento (2010) Colombia, en su tesis para optar el grado de
Maestria en Educacion titulada “La proyeccién desde la teoria de Mark Turner:
Un acercamiento desde los relatos orales de nifios de 10 anos” propusieron
como objetivo principal caracterizar, desde la teoria de Mark Turner, la categoria
de la proyeccion, a partir de los relatos orales construidos por estudiantes de
(10) afios de edad. Para interés nuestro rescato las siguientes conclusiones:

La proyeccién, en tanto proceso mental ligado a la parabola, toma importancia
al promover la imaginacién narrativa, cuando el nifio o nifia busca entender una
situacion presente o futuray se remite a relacionar lo que llega nuevo a la mente
con elementos propios de su contexto particular, se da paso al proceso de

construccién del significado a partir de los relatos que elabora.

Los modelos mentales de la parabola denominados por Turner como
explicacion y prediccién, permiten que los relatos se presenten con una
estructura légica y se vayan enriqueciendo con otros recursos de los que se
vale el nifio para construir diversas alternativas de una historia, a partir de lo
gue podra ocurrir o0 hacer las conjeturas sobre lo mostrado en el relato a través

de la narrativa imaginaria.
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Aspectos como las emociones, los sentimientos, el contexto y la cultura,
influyen en la conformacion de relaciones l6gicas que revelan sentidos e
intencionalidades manifiestas en los relatos de los nifios de 10 afios (p.63, 64-
66).

El trabajo consultado guarda relacién con la primera variable de nuestra
investigacion, lo que sugiere tomar en consideracion su procedimiento para
planificar cientificamente la propuesta estratégica y apuntar a los resultados mas
deseables.

Nacionales

Martinez (2015) en su tesis para optar el grado de Magister en Psicologia con
mencién en Psicologia Educativa registré como objetivo determinar el efecto del
programa “Imaginacion” en el manejo de las propiedades de un texto narrativo
escrito en los estudiantes de tercer grado de primaria de la I.LE. N° 5011, “Dario
Arrus” y concluyd que “La aplicacion del programa “Imaginaciéon” ejerce
influencia positiva en el manejo de propiedades, unidad tematica, ortografia
puntual, correccion gramatical, cohesion, intencion comunicativa y coherencia de

los textos narrativos de dichos estudiantes”.(p. 13, 61-62)

Las conclusiones muestran resultados de gran interés por verificar la
contundencia de la aplicacion de su programa estratégico para elevar la calidad
de produccién de textos, lo que conlleva a elevar la calidad del servicio educativo.
Naturalmente estas son pretensiones de todo investigador que se adentra en el

contexto educacional.

Punchin, (2014) en la tesis cuyo destino era optar el grado de magister en
educacion, tenia como propdésito principal determinar y comparar la influencia
entre las Estrategias didacticas de lectura de imagenes y palabras significativas
en la produccién de textos de los estudiantes del 2° de primaria en la I.E.3080,
los Olivos - Lima. Entre las conclusiones mas relevantes para esta investigacion

figura:
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La estrategia lectura de imagenes es un factor primordial en el desarrollo del
aprendizaje del nifio, porque a través de este trabajo de investigacion se
demuestra que esta estrategia es la mejor porque despierta el potencial

creativo del nifio para producir diversos textos (p.79).

Revisado el trabajo puedo comentar que el esfuerzo por demostrar la
influencia de una estrategia didactica en la produccion de textos rinde sus frutos
cuando se la aplica con propiedad e idoneidad, recayendo el beneficio en los
destinatarios de la labor educativa, lo que invita a continuar mi labor investigativa

en la estrategia de creacion de parabolas para mejorar la produccién de textos.

Conde y Figueroa (2013) en su tesis para optar el grado en maestria en
Educacién con mencion en Docencia y Gestion Educativa asumié como objetivo
principal determinar la influencia de los signos de puntuacion en los textos
narrativos en alumnos de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa
“San Ignacio de Loyola” de Vipol, Callao. Entre las conclusiones mas relevantes
para esta investigacion figura “Los del grupo experimental obtuvieron mejores
resultados (promedio=18.76) frente al grupo control (promedio=13,56) por lo
tanto se comprueba la hipétesis que los signos de puntuacion influyen en la

produccion de textos narrativos”. (p.29 y 74)

Se advierte que existe una serie de factores, en lo que se incluye los signos
de puntuacion, que al ser aplicados generan mejoras en la produccién de textos,
esto implica que el tratamiento técnico-pedagogico a la hora de planificar y
ejecutar estrategias ayuda a revestir de mejores indices de calidad al trabajo

docente y al aprendizaje de los estudiantes.

Flores e Isidro (2013) en su tesis en lengua Castellana y Literatura “Estrategias
de aprendizaje y la produccion de textos narrativos en los alumnos de IV Ciclo
de Educacion Primaria de la I.E. N° 3068 “San Judas Tadeo” Ugel 04- Comas
2012” tiene como proposito principal determinar que el uso de estrategias de

aprendizaje favorecen los procesos de produccion de textos narrativos en los
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alumnos de IV ciclo de Educacién Primaria de la I.LE. N° 3068 “San Judas Tadeo”

Ugel 04- Comas 2012. Se cita la siguiente conclusion:

En la variable produccion de textos, el 19,4% de los encuestados afirma que
pocas veces aplican los procesos o pasos adecuados de produccién de
textos, el 79% afirma que lo hacen muchas veces y el 1,6% afirma que

siempre utilizan estos procesos en la producciéon de textos (p.100).

De lo consultado ya se puede inferir como ha influenciado favorablemente
la utilizacion de estrategias para mejorar la produccion de textos, con lo cual

hallamos coherencia y relacion con el estudio que se realiza.

Chinga (2012) En su tesis para optar el grado académico de Maestro en
Educacion Mencion en Aprendizaje y Desarrollo Humano, en Peru, titulada:
“Produccion de textos narrativos en estudiantes del V ciclo de educacién primaria
de una escuela de Pachacutec” tiene como propdésito principal describir cuél es
el nivel de produccién de textos narrativos de los alumnos del V ciclo en funcién
al género y grado de estudios de una escuela de Pachacutec—Ventanilla.

Revisado el trabajo se menciona, de entre las conclusiones, las que cito:

En relacion a la produccién de textos narrativos en funcién al grado de estudios,
los alumnos de quinto grado presentan posibles dificultades en esta variable.
Los de sexto grado, es mas representativo el porcentaje obtenido en el nivel
bajo.

En relacion al nivel de produccion de textos narrativos en funcién al género,
tanto los alumnos, como las alumnas, se ubican en el nivel medio en la misma
variable.

En relacién al nivel de contenido en la produccion de textos narrativos en
funcion al grado de estudios, los alumnos de quinto grado destacan en el nivel
alto. Los de sexto grado, presentan nivel medio en la misma variable.

En el nivel de contenido en la produccion de textos escritos en funcién al
género, son las alumnas las que presentan bajo nivel; en los alumnos, el nivel

medio es el mas representativo (p. 49).
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En la descripcion hecha por los autores de esta tesis hallamos una
caracterizacion que esta generalizada en el pais, lo cual motiva nuestro espiritu
propositivo para coadyuvar al desarrollo de la educacién, especialmente en la

gestion de los aprendizajes de los escolares.

Chéavez y otros (2012) en su tesis para optar el Grado de Magister en Educacion
con mencion en Trastornos de la Comunicacion Humana intitulada “Estudio
descriptivo comparativo de la produccién escrita descriptiva y la produccién
escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacion primaria de las
instituciones educativas de Fe y Alegria Peru” tienen como propdésito principal
determinar las semejanzas y diferencias en las producciones escritas
descriptivas y narrativas en nifilos del 5° grado de educacion primaria de las
Instituciones Educativas Fe y Alegria Perl, considerando el sexo y lugar de
procedencia (Lima y Provincia). Se expone las siguientes conclusiones: “Los
estudiantes del 5° grado de educacion primaria de Fe y Alegria Perd de Lima 'y
provincias tienen similares niveles de produccion escrita descriptiva y narrativa”
(p.143).

Los autores constataron una vez mas la similitud nacional en cuanto a los
niveles de produccion de textos descriptivo y narrativo, hecho que contribuye a
dotar de interés y relevancia a nuestra investigacion por considerarlo un reto

personal-cientifico-profesional.

Objetivos
1.4.1. General

Determinar los efectos que produce la aplicacion de la estrategia “Crea-
par’ basada en creacion de parabolas para mejorar la produccién de textos en
los estudiantes del Sexto Grado de Educacion Primaria Institucién Educativa N°
10234 distrito y provincia de Cutervo - Cajamarca 2016.

1.4.2. Especificos

v' Diagnosticar el nivel de produccion de textos en los estudiantes de 6°

grado de educacion primaria Institucion Educativa 10234.
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v’ Disefiar la propuesta de estrategia “Crea-par” basada en creacion de
parabolas para mejorar la produccion de textos en los estudiantes de

6° grado de educacion primaria Institucion Educativa 10234.

v Aplicar la estrategia “Crea-par” basada en creacién de parabolas para
mejorar la produccién de textos en los estudiantes de 6° grado de

educacion primaria Institucién Educativa 10234.

v’ Verificar los efectos de la aplicacion de la estrategia “Crea-par” basada
en la creacion de parabolas para mejorar la produccion de textos en los
estudiantes de 6° grado de educacion primaria Institucion Educativa
10234.
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2.1. Teorias que sustentan el estudio
2.1.1. El enfoque comunicativo

Rutas del Aprendizaje Comunicacion V (2015) “El sistema educativo
peruano plantea un enfoque textual (comunicativo textual) que los pedagogos
del area de comunicacién estamos asumiendo segun nuestras posibilidades,
saberes y experiencias. Localiza su basamento en aportes de la teoria cientifica
y la variada aplicacién didactica de multiples disciplinas congruentes con el
lenguaje.

Este enfoque comunicativo se concibe de modo integral, teniendo en
cuenta dos perspectivas:

Una perspectiva cognitiva. Se constituye en una herramienta para
construir conocimientos.

El idioma materno es decisivo para organizar las experiencias de nuestros
escolares y para favorecer el establecimiento de su mirada del universo, que esta
intrinsecamente liada a sus acuerdos culturales. Dicha practica dispuesta por su
idioma apunta no solo al mundo fisico y externo, incluye asimismo a sus
imaginaciones, creencias y la propia subjetividad. Asi, el idioma materno es una
catadura de la individualidad de nuestros educandos, elemento a través del cual
se investiga la situacion real, un elemento para aprender asi como para
reconsiderar sobre lo que se aprendio.

Conocemos que la significatividad del aprendizaje se consigue cuando los
educandos son idéneos para agregar a sus saberes previos otros (nuevos) para
edificar conocimiento. En eso reside esencialmente la enorme valia pedagodgica
de la diversidad oriunda de nuestros discipulos: es equitativamente desde esos
saberes primeros culturales y linguisticos materializados en sus idiomas y
pluralidades maternas que los alumnos se aproximan e indagan experiencias
escolares del lenguaje con el fin de aprehenderlas.

Una perspectiva sociocultural. A través del acto comunicativo,
fundamos una gama de tipos de vinculos con los otros y originamos diferentes
compatibilidades o identidades que constituyen nuestra existencia en sociedad.
Debido a eso, es sustancial ilustrar a los educandos para que sean capaces de

discernir sobre la significancia social de aquellas usanzas comunicativas, las
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categorias culturales o variables que los determinan y condicionan, asi como el
sentido de las ideologias de variados usos practicos de discurso.

El Ministerio de Educacién, citando a Bautier, registra que los profesores
poseemos gran compromiso referente al tratamiento democratico de la sabiduria
comunicativa: avalar que la totalidad de nuestros alumnos tengan dominio sobre
un extenso campo de discursos sociales “que les posibilite por lo menos
descubrir lo mejor posible las practicas linguisticas cotidianas, y si es viable
tornarse protagonistas de su propia existencia, conocimientos que les hara
capaces de deliberar y por ello transfigurarse a si mismos e innovar la cultura y
la sociedad” (Bautier, 1997).

Parafraseando a Delia Lerner (1999), diremos que los usos del idioma son
usos ligados a la cultura que encierran no s6lo comportamientos idiomaticos sino
igualmente modos rituales, practicos usuales y los hechos costumbristas
coligados a estas. También son usos sociales practicos en la perspectiva de que
la valoracion del uso del idioma no es igual en distintos conjuntos sociales y que
la misma valoracion es reivindicada o reclamada por distintos agrupamientos
como elemento identitario.

Enfatizar los usos del lenguaje implica pensar la accién oral como
actividad al mismo tiempo social, linguistica, cognitiva y también subjetiva,
puesto que comprende la elaboracion y movilizacion de maneras 0 modos

semanticos, de sintaxis, de Iéxico, o de discurso.

2.1.2. Competencia comunicativa y competencias relacionadas con la
escritura.

La propuesta de naturaleza investigativa: “aplicacion de la estrategia crea-
par para el elevar la calidad de la produccién de textos escritos”, se fundamenta
bajo el marco legal vigente del estado peruano, considerando como panorama
global una direccionalidad hacia el hecho de construir la significatividad de los
mensajes y la comunicacion, en virtud de los preceptos emanados del Ministerio
de Educacién en funcion de los Lineamientos Curriculares del area de
Comunicacion y los Estandares de Calidad contenidos en los Mapas de
Progreso, que persiguen que el alumno afronte cualquier tipo de discurso, haga

Su interpretacion y lo produzca, usando diversas habilidades de lectura y
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escritura, tomando en consideracion las exigencias de cada discurso en
especifico, de modo que con su expresion linguistica no sélo se signifique y se
comunique también que se innove o0 se haga, de acuerdo a imperativos
funcionales y del contexto.

“Al expresarse, por escrito u oralmente, nuestros educandos escogen de
una gama de alternativas morfolédgicas, fonicas, gréaficas, sintacticas y léxicas.
Desde la oralidad, optan con cuales gestos armonizar ese cumulo lingtistico y,
desde la comunicacién escrita, eligen aquellos elementos iconogréaficos que son
convenientes o Utiles para dichos elementos comunicativos seleccionados. Tales
elecciones pueden ser conscientes 0 no, sin embargo constantemente se
adoptan en funcion a medidas que obedecen a una situacion contextual: las
caracteristicas de los destinatarios, la situacion, sus propésitos. Debido a ello, al
realizar el acto comunicativo, los alumnos no traspasan maquinalmente
informaciones; también expresan intenciones, gustos e intereses, y edifican
mundos posibles, segun el contexto especifico”. Rutas del Aprendizaje
Comunicacion V (2015 p 15-16).

Las dicciones, las oraciones, las frases que empleamos, las manifestamos
como manifiestos concretos. Estos son la base de los textos. Se afirma por tanto,
que es este el resultado tangible y concreto de un proceso de manifestacion.
Algo que se enuncia no necesariamente ha de ser una oracion.

Para formar producciones textuales, orales o escritas, nuestros alumnos
armonizan entre si enunciados.

La produccion textual esta conformada por componentes linglisticos
mezclados, que fundan una unidad comunicativa, completa e intencional. Los
discursos pueden ser muy extensos o muy breves.

Si son extensos o breves, los que hablamos le dotamos orientacién a los
discursos y para ello tenemos en consideracion los saberes compartidos que
intervienen en el significado del texto y los factores sociales. Por eso afirmamos
que en la conformacion de un discurso se cohesionan elementos sociales,
cognitivos y linglisticos.

Ante el fin primordial del &rea curricular: el desarrollo de la comunicacién
en sus cinco competencias (comprende textos orales, se expresa oralmente,

comprende textos escritos, produce textos escritos e interactia con expresiones
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literarias), precisamos la atencion a la urgente necesidad de usar el acto
comunicativo de modo coherente y pertinente en un ambiente determinado,
contexto o situacion.

Requerimos aumentar los prontuarios de la modalidad oral, escrita y
audiovisual de los estudiantes mediante la comprension y produccion de
discursos integros y genuinos, ya sean utilizables (funcionales) o estéticos.

Por tanto, es importantisimo poseer una éptica clara sobre los elementos
gue integran el texto narrativo (parabola) asi como los procesos involucrados

para ser producidos, sin soslayar las competencias relacionadas a cada etapa.
2.1.3. Competencias para la comunicacion escrita

De acuerdo a lo planteado en Rutas del Aprendizaje Comunicacion V
(2015) se cita a Fairclough (1994) a quien parafraseo: En si mismo un texto no
representa un proceso, acaso el fruto resultante de todo el transcurso procesual
de elaboracion de textos. Se utilizara el vocablo discurso para significar a todo el
proceso social de interaccion de la cual el texto es solo una parte.

Entiéndase que los nifios pueden solucionar situaciones que le retan por
medio de la utilizacién del lenguaje escrito. En dichas situaciones comunicativas
el alumno tiene objetivos bien definidos, selecciona el texto que es oportuno y
tiene conocimiento de las caracteristicas propias para escribirlo y leerlo, explora
el discurso con sus comparieros o solo bien sea en lo que contiene como en el
empleo de algunos recursos de ortografia, conectores, el uso del vocabulario y

la relacion de las ideas.

Las competencias que se relacionan indirecta y directamente, en forma
respectiva, con la variable de estudio “produccién de textos” corresponden a:
Comprende textos escritos (capacidad: Reflexiona sobre la forma, contenido y
contextos de los textos escritos); y Produce textos escritos (capacidades: 1.
Planifica la produccion de pardbolas, 2.Textualiza sus ideas segun las
convenciones de la escritura 3. Reflexiona sobre la forma, contenido de sus

textos escritos).
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2.1.4. La estrategia

Para muchos autores la estrategia es originaria desde el arte de la guerra
y se la concibe como un agregado de acciones que se realizan para alcanzar un
fin determinado.

Para el efecto de nuestro trabajo se tendra en cuenta la direccionalidad
del significado de esta palabra, orientada hacia el campo educativo. Las
siguientes acepciones son parafraseadas en concordancia con nuestro interés:

Estrategia es el conjunto de acciones o actividades, en el ambiente,
entorno o contexto educativo, que son delineadas para conquistar de modo

eficaz y eficiente los objetivos educativos pensados, seleccionados y esperados.

Clases de estrategia en educacién

Parafraseando a Bravo diré que se entiende por estrategias educativas el
conjunto arménico de todos aquellos procederes didacticos que facilitan al
docente y al educando los procesos de transferencia/aprehension de los
contenidos” (Bravo, 2006, p 23).

Dentro del campo educativo, se ha hablado de estrategias de ensefianza
y aprendizaje para significar el conjunto de técnicas que coadyuvan a elevar la
calidad del proceso educativo. Verbigracia, se habla de estrategia de
organizacién de contenido para referirse a una forma de actuar frente a un
trabajo o tarea empleando diferentes técnicas como realizar esquemas, subrayar

O resumir.

Estrategias de ensefianza

En rutas de aprendizaje V (2015) para aclarar el panorama referido a las
estrategias de ensefianza se recurre a Kolher (2005) a quien parafraseo: se
define como estrategias de ensefianza a los recursos o procedimientos
empleados por quienes tienen la responsabilidad de conducir el proceso
ensefianza-aprendizaje con la finalidad de suscitar aprendizajes significativos.

Segun Diaz y Hernandez (1999) las estrategias se organizan asi:

A. Estrategias para activar conocimientos previos y establecer
expectativas adecuadas en los alumnos. Se puede resumir que estas
estrategias genera la posibilidad de identificar lo que saben los alumnos asi como

manejar dicho saber como fundamento para arrancar el neoaprendizaje. El
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hecho de desentrafiar los objetivos desarrolla las perspectivas adecuadas sobre
el area, da concrecion y/o valor utilitario a los aprendizajes implicados en el
curso. Se usan al iniciar la clase. Ej. Las pre interrogantes, las actividades
descubridoras de informaciones previas (verbigracia: brainstorming o lluvia de
ideas), el enunciado de objetivos, etc.

B. Estrategias para orientar la atencién de los alumnos. Sintetizando,
digo que su utilidad reside en que ayudan a centralizar y sostener la atencion de
los alumnos durante un texto o discurso. Se recomienda emplearlas en el
desarrollo de la sesién de clase, aleccionando a los alumnos sobre qué aspectos
o ideas han de ajustar sus procesos de codificacion, atencion y aprendizajes.
Ejemplo: Las interrogaciones insertadas, la utilizacion de ilustraciones, indicios

o claves para explorar la configuracion del discurso.

C. Estrategias para organizar lainformacién. Comprimiendo ideas, diré
gue dichas estrategias facilitan una organizacién apropiada de los datos de su
trabajo (relaciones internas) que han de construir al representarla en forma
escrita o gréafica, optimizando su significatividad légica y dicho sea de paso, el
aprendizaje significativo. Se suele usar en diferentes instantes de la ensefianza.
Ej.: representaciones viso-espaciales y linguisticas (redes o mapas semanticos

y cuadros sinépticos o resumenes).

D. Estrategias para promover enlace entre conocimientos previos y
la nueva informacion que se ha de aprender (relaciones externas).
Finalizando nuestra busqueda puedo expresar que este grupo de estrategias
asegura mayor significatividad de los aprendizajes logrados. Es sugerido su uso
antes o durante las actividades pedagdgicas. Ej.: Las analogias, organizadores

previos (comparativos e informativos).

Estrategias de aprendizaje

Parafraseando a varios autores que coinciden en sus propuestas escribo
que las estrategias de aprendizaje son procesos ejecutivos, vivenciales o
experimentales a través de los cuales se escogen, reorganizan y aprovechan las
habilidades. Las estrategias de aprendizaje se enlazan con el principio de
aprender a aprender y con el aprendizaje significativo.
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Estas se puntualizan en la adopciéon de decisiones, conscientes e
intencionales, en las que el estudiante escoge y moviliza, de modo armoénico, los
saberes explicativos y procedimentales que requiere para satisfacer cualquier
demanda determinada, con respecto a las circunstancias del escenario

educativo en que se provoca dicha demanda.

Segun este rudimento se desprende (explica) que el alumno que procede
de modo estratégico ha de ser, en cierta mesura, juicioso de sus intenciones, y
en razoén de ellos, y de las peculiaridades del contexto en el que tendra que
desempefarse, escoge y reorganiza la practica aplicada de uno o varios
procederes de aprendizaje ejecutando ejercicios de control que conlleven a la
optimizacion de la estrategia. Cuando el alumno interviene durante la solucion,
no solo puede deliberar acerca de lo incongruente de la herramienta que esta

empleando sino también, de él mismo como protagonista de la accion educativa.

¢ Como favorecer el “aprender a aprender” mediante las estrategias de
aprendizaje”?

Esta interrogante resulta extensa para ser contestada convenientemente,
sin embargo mediante la lectura investigativa encontramos dos fuentes a las que
recurri y parafraseo a continuacion:

Estar informado de las estrategias que usan los estudiantes para aprender
y el indice de ayuda a su rendimiento en diversas areas hara posible asimismo
el adiestramiento en manejo de estrategias a los educandos que nunca 0 poco
las emplean o que no las desarrollan de manera efectiva, perfeccionando asi sus
oportunidades de estudio asi como de trabajo. (Bravo B. M., 2006 p 48).

Se favorece el aprender a aprender mediante el uso de diferentes formas
de proceder que un estudiante logra y aprovecha de modo intencional como
herramienta flexible, para construir aprendizajes significativos y para dar solucién
a situaciones probleméticas y demandas académicas (Diaz Barriga & Hernandez
Rojas, 1997, p 234).

Tipologia de las estrategias
Estrategias disposicionales y de apoyo. Su funcién es disponer a los

estudiantes hacia una buena marcha de su proceso educativo; la funcién de
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apoyo se cumple cuando contribuyen a hacer sostenible el brio. Comprenden
dos clases:

- Estrategias para controlar el contexto: concernientes al
establecimiento de climas o ambientes propicios, control de tiempo y espacio, de
recursos y materiales, etc.

- Estrategias de automanejo y afectivo-emotivas, albergan
conocimientos de motivacion, actitud apropiada, autoestima—auto concepto,
disminucion del estrés, relajacion, pasion de competir, manejo controlado de

ansia, etc.

Estrategias de indagacion, coleccién y eleccion de informaciones
pertinentes. Constituyen lo relativo a la indagacion, recoleccién y
seleccionamiento de informaciones. Para convertirse en estudiante estratégico
ha de aprender: qué, cuales son y como acceder a las fuentes de informacion
para aprovechar las mismas; qué criterios y mecanismos usar para preferir la

informacion adecuada.

Estrategias para procesar y usar informacién obtenida. Como se
puede inferir, la funcidén de organizar la informacion que se posee. Abarcan las
estrategias:

A) Atencionales, conducentes a controlar la atencion y a centralizarse en
la labor.

B) Para codificar, elaborar y organizar la informacion. Promueven el
control de procesos de re conformacion e individualizacién de las informaciones,
para cohesionarlas adecuadamente en la estructura sapiente mediante técnicas
como subrayados, sumillados, epigrafiados, esquema, resumenes, cuadros
sinopticos, mapas, redes, etc.

C) De almacenamiento y repeticion, permiten controlar procesos utiles
para retener y de memoria a largo y corto plazos, mediante formas como:
reproduccién, duplicaciéon, recursos memoristicos, comparaciones, semejanzas

y diferencias significativas, etc.
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D) De personalizacién y creatividad: contiene a las estrategias que
propugnan el pensamiento de criticidad, la reestructuracion de las informaciones,
los planteamientos peculiares y creativos, etc.

E) De recobro de informacion: ayudan a controlar técnicas de recordacion,
rescate de variadas informaciones haciendo seguimiento de la trayectoria de
significaciones relacionadas, etc.

F) De uso de la informacion adquirida y comunicacion, posibilitan usar
competentemente informaciones conseguidas para trabajos académicos y
cotidianos a través de técnicas como: produccidén de un informe, redaccion de
sumarios de lo aprendido, examenes simulados, autointerrogacion, ejercitacion
de la transferencia y aplicacion, etc.

Estrategias de regulacion y control o metacognitivas: estan referidas
al discernimiento, valoracion y manejo controlado de diferentes estrategias y
procesos de cognicién, en sintonia con los propdsitos de las tareas y con
respecto al contexto. Componen:

A) Estrategias de autoconocimiento, de disponibilidad estratégica, de las
habilidades y limitaciones, de los propoésitos de la tarea y de las situaciones y
ambientes de aplicacion.

B) Estrategias de control: A su vez pueden ser:

a. Estrategias de planificacién o proyeccion: del quehacer, tacticas para
estudiar, escrutinios, etc.

b. Estrategias para evaluar, controlar y regular: involucran comprobacion
y estimacion de los propios desempefios, manejo de tareas, rectificacion de
faltas y digresiones, redireccion de los esfuerzos, autorrefuerzo, ejercicio de la
percepcion de auto eficacia, etc. (Gonzéles y Diaz 2005 p 6).

2.1.5. Textos escritos
Luego de examinar una vasta gama tedrica sobre el texto escrito sintetizo
que éste es una manifestacion enunciada o agregado propio de enunciados, a
través del cual, se expresa o comunica una nocién, representacion, posicién u
opinion. Desde una mirada educativa, los textos escritos son elementos
fundamentales en el aula y en la vida diaria escolar, pues mediante ellos, el
profesor se interrelaciona con el estudiante, les otorga pautas, les sitla, les crea

interés o motiva, les infunde animo.
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Propiedades o patrimonios de un texto

El Ministerio de Educacion del Pera (2007); expresa que, “es
importantisimo entender, que cualquier agrupacién de signos linglisticos no
precisamente forman un producto denominado texto. Unicamente poseera
propiedad de tal, si contiene tres peculiaridades primordiales: adecuacion,
cohesion y coherencia. (p 6).

Coherencia

Condicién significante de los discursos que distingue la informacién
relevante e irrelevante, conserva la unidad y configura la estructura comunicativa
de un modo especifico.

Tipologias de coherencia:

- Temética o global; determina al discurso como una integridad o totalidad,
en clausulas de agrupaciéon de proposiciones y encadenamientos completos.

- Estructural o lineal; se reconoce cuando hay relaciones o vinculos
semanticos entre preposiciones manifestadas en oraciones o0 series de
oraciones conexas.

- Local o pragmatica; reside en el ajuste constante entre el contexto y el
texto mismo.

Se dice que el texto tiene coherencia cuando encontramos en €l un devenir,
desarrollo o tratamiento proporcional semantico y légico.

Para que un texto sea coherente debe reunir los siguientes requisitos:

- Tema central del texto: se tiene que identificar en forma clara y facil.

- ldea principal: cada paragrafo ha de contener desarrollada una idea
principal.

- Conexidén entre ideas: el lector debe advertir explicitamente cémo estan
conectadas.

- Pertinencia en los ejemplos: el texto ha de proveer ejemplos adecuados y
oportunos.

- Variedad formal: el texto debe tener buena ortografia, buen uso de signos
de puntuacion, terminologia académica y pertinente elaboracién de enunciados.

Cohesion
Nociones, ideas o constructos de un texto han de permanecer unidos

apropiadamente. Un constructo se junta a otro mediante conectores légicos, la
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concordancia entre sujeto y predicado, signos de puntuacion, etc. Se refiere a la
disposicién (estructura) desde el punto de vista sintactico del texto.

La cohesién es una propiedad que se remite a la unidad de significados
(semantica) fundada por dos planos: el de la expresion y el del contenido.

Si la totalidad de oraciones se vinculan de forma sistematica y expresan un
idéntico mensaje se obtiene cohesidon en un paragrafo. El uso pertinente de
conectores, verbos, pronombres, sinbnimos y signos de puntacién, garantizan la
cohesion dentro del parrafo.

intimamente se encuentra conexa con la coherencia. Si no existieran
factores propios de cohesion, el discurso seria una lista inconexa de oraciones y
frases y la persona que lee sufriria de gran dificultad para desentrafar las
relaciones entre oraciones y frases.

Referentes: son personas, personajes, animales u objetos que se plasman
en el texto mediante diferentes elementos gramaticales que son diversas clases
de pronombres: relativos, demostrativos, personales, etc.

Conectores o0 nexos: son palabras que cumplen la funcion de hacer
explicitos los enlaces semanticos o de significados que existen entre las frases
u oraciones (ideas) de un discurso. Dichas relaciones o enlaces pueden ser de
secuencia temporal, de oposicién, de causalidad, etc. Los conectores de mayor
uso son los concesivos (aunque, a pesar de), los causales (porque, por ello), los
de contraste (pero, sin embargo), los de adicion (y, ademas, también), y los
ordinales (en primer lugar, por ultimo, por otra parte, etc.).

Los signos de puntuaciéon: son considerados como un dispositivo de
cohesion para el texto, tienen el rol de demarcar y unir las diferentes expresiones
0 enunciaciones que actuan en la estructura del texto. Es decir que permiten
organizar los textos pues orientan y guian eficazmente la labor aclarativa,
interpretativa e inferencial del lector. Si queremos producir textos con propiedad

es imprescindible la utilizacion adecuada de estos recursos.

La adecuacion:
Implica que se debe usar adecuadamente la lengua en funcién de la
intencion y el tipo de destinatario a quien nos dirigimos. Es diferente informar
acerca de un suceso cientifico que referir una situacion anecdética. Quien emite

ha de mostrar capacidad de escoger el aplomo, nivel o grado de complejidad del
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idioma que utilizar4d. Estd estrechamente vinculada con la estructura
comunicativa.

La adecuacion requiere de una introduccion o presentacion, una formalidad
o informalidad (registro) y una intencidn o propésito para que el producto escrito
se adecue al tema de la informacién que comunica y a las personas a las que se
dirige.

La adecuacion al asunto comunicativo, demanda escoger el tipo de texto
gue se producira, el modo o estilo que se utilizara, el Iéxico, etc.

Asi pues, es relevante que quien escribe dé respuesta constantemente a
interrogaciones como: ¢Qué se me propone escribir?, ¢cual es el objetivo de
este escrito?, ¢a quién dirijo esta produccion?, ¢qué espero de él después que
lea lo que escribo?, ¢ qué clase de texto seria el mas pertinente si quiero alcanzar
mi objetivo?, ¢.cual sera el tema que voy a referir?, etc.

Es la adecuacion lo que establece la diversidad y el registro que se debe
emplear. Quienes escriben de manera competente saben emplear los recursos
linglisticos apropiados para cada escenario. Conocen cuando se tiene que
recurrir al modelo estandarizado asimismo tienen dominio de diversos registros

del idioma.
Tipologia de textos escritos

Los textos literarios: Constituyen un acto comunicativo que tiene por
finalidad su conservacion y perduracion, pues no se dirige solo a un individuo
sino a todo el orbe, estableciendose una relacion comunicativa autor-lector.
Tiene como géneros principales a la Dramatica, Lirica y Epica.

Los textos cientificos y técnicos: Este tipo de texto tiene como
caracteristicas: la objetividad (disolviendo la jerarquia del sujeto, destaca si
datos y hechos, prescribiendo las condiciones que siguen a los procesos); la
verificabilidad (a través de formulas, gréaficos, simbolos, etc.); la claridad y la
universalidad (validez en todo el mundo).

Los textos histéricos: En estos se refiere gestas, quehaceres, personajes
y acaecimientos pretéritos y, por lo general, son los que mas destacaron en su

tiempo.
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Los textos didacticos: Aluden a lo publicitario, gravitan en la propagacion
de imagenes y textos que incitan a efectuar determinados comportamientos u
obtener de manera adquisitiva productos comerciales.

Los textos informativos: Es la clase de texto mediante el cual quien emite
da a saber a quien recepta el mensaje algun suceso, circunstancia o situacion.
Al hablar de texto escrito informativo, se refiere exclusivamente al escrito hecho
por quien tiene la intencionalidad primordial de "hacer saber" algo, sin la
intervencion especialmente de sus deseos y emociones.

Los textos de entretenimiento: Usualmente no tienen cuantiosa
importancia, su proposito es que quien recepta pase un buen lapso temporal sin
afan de adquirir informacion nueva.

En relacion a la clasificacion de textos existen diversos criterios, uno de
ellos es segun la intencién. En funcion del mencionado criterio, los textos pueden
ser. descriptivos, designativos o expositivos, apreciativos o argumentativos,
instructivos, formativos o formalizados y narrativos. Este es el tipo de texto que

se enfatiza en nuestro estudio.

Texto narrativo

Es el conjunto de acaecimientos relatados que ocurrieron a lo largo de un
tiempo definido; donde habitualmente, median personajes reales o ficticios cuyos
actos que efectian se despliegan en un espacio determinado. Estos hechos son
referidos por una persona que narra.

Utiliza destacadamente la prosa. Caracteristicamente es objetivo, pues se
refiere al objeto (suceso en el cual interactian actores en un determinado

contexto).

Los escritos textuales tienen la finalidad de incitar a un proceso de meta
cognicion estudiantil y reflexion, donde el acto de producir, por diversos teoricos
es notado como un desempefio complejo que incluye el empleo consciente e
inconsciente de habilidades que faciliten la construccion de un “piloto” de texto
semejante al significado tacitamente conferido por el escritor. Al escribir, el
estudiante ira enterdndose de lenguajes cultos o especializados, correcciones
normadas y diversas formalidades del texto, los temas, el contexto, la técnica de

expresion y demas.
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La Narracion

Parafraseando a varios autores como Lozano (1997), Calsamiglia & Tuson
(2001) diré que se designa como narracion al hecho de relatar algo inverosimil o
real, referido de forma tal que invite a ser creido. Puede contarse sucesos o
historias en forma escrita u oral, gestual, pictérica, con simbolos, fotogramas de

peliculas u otras representaciones.

La narracion es un tipo de texto. Cuando analizamos textos narrativos es
ineludible ilustrarse sobre la historia, los hechos que la forman, el espacio y
tiempo donde se despliegan, los personajes que las consuman, codmo se
producen y en qué secuencia. En este tipo de textos encontramos al cuento, la
leyenda, la fabula, la novela y la parabola. Es esta la que se ha elegido

singularmente para la investigacion que realizamos.

Tipologias de la narracion

Estas pueden clasificarse en:

Gréficas: chiste, tebeo (historieta en Espafia), comic...

No literarias: fundadas en hechos histéricos, informes, noticias
periodisticas, anécdotas, cronicas de reinados y otros.

Literarias: comprenden al cuento, leyenda, novela, romance, fabula,
poema épico, parabolas y demas.

En la narrativa se menciona los siguientes géneros:

Prosa escrita: No literarios: textos humanisticos-cientificos, ensayos,
informativos: cronica, reportaje, noticia. Literarios: mito, novela, cuento, leyenda.

- Cotidiano: anécdotas, suceso personal, chistes y rumores.

- Ficticio: leyendas, cuentos, novelas, epopeya, parabolas.

- Factico: autobiografia, biografia, fabula, la historia.

Verso escrito (literaria): Romances, cantares de gesta, epopeyas.

Los recursos estilisticos
La licencia: se reconoce en cuanto desobedecemos la norma lingtistica

al escribir, es decir nos permitimos hacer lo que no esta permitido.
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La intensificacion: Cuando preponderamos elementos concretos de
nuestro texto, ademas cuando no dejamos pasar por alto norma linglistica
alguna.

El narrador

Es la persona que deboca por escrito una o varias situaciones reales o
imaginarias, atendiendo a un orden secuencial en el tiempo y en el espacio,
acudiendo a su experiencia creativa, demostrando la intencionalidad de
comunicarse y socializarse con diferentes lectores y generaciones; valiéndose
de sus propios recursos para expresar su interioridad con inteligencia y cuidado.

Es el que rememora una historia, es introducido por el autor. Se convierte
en la estampa forzosa en el relato.

Es un sujeto linguistico mas no una persona natural, un “funcionario” que
se pronuncia en el discurso narrativo. El que narra da respuesta a la
cuestion ¢ quién cuenta? Dicho relator (en 13, 22 ¢ 32 persona) se constituye
como otro personaje mas. Al narrador no ha de confundirsele con el autor que
es quien escribe.

Tipologias de narrador

1. Narrador protagonista: constituye parte fundamental del relato.
Personaje principal y cuenta el suceso vivido por el mismo; se expresa en

primera persona, por tanto la historia es de estilo o modo directo.

2. Narrador omnisciente: es quien se acomoda fuera de la situacién contada
y esta al corriente de todo lo que va a acontecer en la misma. Aqui, el narrador
Se expresa en tercera persona, es decir, el relato es de modo indirecto. Sabe
perfectamente de los personajes, da esclarecimientos a quien lee, desvanece
cuando pretende ceder paso a la accion directa y tiende a aparecer. Es sabedor

del pasado, presente y futuro del universo que cuenta.

3. Narrador testigo: Es quien relata lo que le refirieron o percibio.
El autor

Es la persona fisica, real, que hace un escrito, una obra de literatura. Nunca
nos habla directamente, exhibe lo que sucede de una forma determinada, desde
una optica precisa, constantemente crea un atisbo que selecciona la informacion.

Ha de considerarsele desdoblado: de un lado la personalidad que de él se

45



desengancha en un relato o novela concretos y el autor real, por otro. La persona
que escribe consigue erigir su obra recurriendo a sus visiones, sus
imaginaciones 0 su practica social; no incumbe, aquello que produzca
creativamente sera ficticio. Asi podemos decir que el poeta es un simulador que
“alcanza a aparentar que el padecimiento es dolor que de verdad siente”, y, asi,
transfigura lo real en quimera.

Espacio o ambiente narrativo

Es el entorno o medio en el que interactian los personajes; pudiendo ser:

1. Espacio geogréfico o fisico: relacionado con el ambiente o la zona
especifica y puede ser: abierto o al aire libre (lamado paisaje) o cerrado (jardin,
casa, sala, etc., llamado escenario)

2. Espacio psicoldgico: Correlacionado con el clima emocional donde se
ven inmersos los personajes de la narracion. Dicho espacio puede ser de
angustia, de alegria, de paz, de armonia, de pobreza, de tristeza, etc.

3. Espacio sociolégico o cultural: vinculado con las tradiciones o
costumbres éticas morales, creencias, valores religiosos, etc. que determinan el
actuar de todos y cada personaje.

Hecho o accidon narrativa y su estructura

Este es, para muchos autores, el integro corpéreo del texto narrativo
puesto que sin €l no hay narracién; los elementos constitutivos son tres:

1. El principio o parte inicial (otros lo llaman también presentacion): Aqui
se plantea el conflicto y puede empezar por el personaje, la impresién de la
persona, el tiempo, el lugar, etc.

2. El momento medio o parte central (para otros es conocido como
desarrollo): Aqui se desenvuelven de los acaecimientos mas sustanciales o el
conflicto mismo.

3. El final o parte de desenlace: (para otros finalizacion) Pudiendo ser:
inesperado, esperado, ridiculo, absurdo, fantastico, feliz, infeliz, etc. Es resultado
del conflicto.

La estructura de la accion puede ser externa e interna.

1. EstructuraInterna (referido a como estan dispuestos los sucesos que

son narrados) Segun nuestra lectura hallamos varias clases de

46



estructura interna: Clasica, in media res, in extrema res, circular,
ensartada, enmarcada, paralela o de contrapunto, de roseton.

Estructura clasica: Presentacion, nudo y desenlace.

2. Estructura Externa (coOmo estad dispuesto graficamente el texto):
Apartados, capitulos, cadenas narrativas (partes delimitadas

graficamente), paragrafos.

Dimensiones del texto

Es dificil encontrar un criterio homogéneo entre los autores, pero conviene
realizar el intento por resumir lo que son las dimensiones del texto. Asi tenemos
gue las dimensiones consiste en los rasgos que nos resultan perceptibles porque
se encuentran muy encima, a la superficie y cobran materializacion en los
aspectos notacionales, morfoldgicos, sintacticos, semanticos y pragmaticos.

1. La dimension morfolégica: Nos remite al aspecto de forma de
palabras y accidentes: namero (plural, singular), género (neutro, femenino,
masculino), cuestiones de pronombre, modos y tiempos verbales y otros.

Generalmente, lectores y escritores han internalizado diversas tacticas de
conformacion de dicciones, empero es conveniente siempre, durante la revision
de lo escrito, permanecer al tanto sobre lo morfoldgico puesto que los yerros son
abundantes y sus consecuencias pueden perturbar el sentido de lo textualizado.

2. La dimension notacional: Se puede reconocer por el incumplimiento
o cumplimiento de normas ortograficas, de puntuacion, dimension y variedad de
la letra, sangrias, transcripciones exactas de apellidos y nombre,
enumeraciones, formas para el uso de minusculas y mayudsculas asi como
cualesquier otra multiplicidad de simbolos convenidos para marcar y disefiar el
producto textual.

Lo notacional entra a tallar contundentemente en materia de escritura
pues si aparece satisfactoriamente ayuda a cimentar el significado v,
paraddéjicamente, si aparece insatisfactoriamente lo traba y lo dificulta.

3. Dimension pragmatica: considera las relaciones existentes entre texto
(acto de habla) y quienes lo usan. En este campo reincide el analisis de la socio-

interactuacion y del contexto comunicativo, pues es aqui donde cobran cuerpo
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los actos de habla como auténticos quehaceres intencionados que poseen
efectos acerca de los saberes, los juicios y conductas de los seres humanos.

4. La dimension semantica: Describe los significados de expresiones y
grupos de expresiones. Incluye significados que estan convenidos y gozan del
criterio de generalidad, como aquellos significados que nos da el diccionario asi
como los que se originan a partir del arreglo entre los que hablan dentro de una
comunidad linguistica pudiendo tener o no semejanzas con lo que propone el
diccionario.

Por ejemplo: “Moros en la costa”, por cuidado que alguien viene o “Los
vladivideos”, por los videos de la corrupcion en tiempos del fujimorismo
presidencial.

En esta dimension cuenta también las relaciones entre realidad vy
significados linglisticos que se levantan para referirse a esa realidad: son los
significados referenciales y son de naturaleza interpretativa, con injerencia de las
layas categoriales de conocimiento de mundo real y mundo viable.
El factor semantico posee una influencia primordial en la elaboracion del sentido
textual.

5. Ladimensidn sintactica: en el idioma se maneja de modo natural una
gama de normas rigidas y flexibles, que permite identificar y crear bien
construidas oraciones.

Reglas rigidas: como ejemplo, el articulo siempre va delante de un nombre
(utilizamos: el perro. En ningan caso al contrario)

Reglas flexibles: Ejemplo: la regla que nos da la licencia de transgredir el
orden sintactico caracteristico: sujeto mas verbo, mas objeto directo, mas objeto
indirecto, mas circunstanciales, y cambiar con el orden que esté mas adecuado

respecto a determinada situacion comunicativa en que nos hallemos.
Niveles del texto

Diferentes autores como Van Dijk (holandés) son citados por Calsamiglia
(2001, p. 217-226) y encontramos que lo mas sugerido cuando se habla de
niveles del texto es que los niveles, por lo contrario, no son siluetas evidentes o
facilmente perceptibles sino inconcretos porque tienen una caracteristica

conceptual, son representaciones que quien escribe elabora en su inteligencia,
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en la construccion mental del texto, no obstante se pueden identificar cabalmente
desde el acto de producir en los sub-procesos de la proyeccion de lo que se
escribe y desde lo que se comprende cuando quien lee elabora procesos
representacionales con sus habilidades cognitivas.

El texto tiene los siguientes niveles: retoérico, estilistico, microestructural,
macroestructural y superestructural.

1. El nivel retérico: Este nivel junto con el nivel estilistico, también guarda

relacion con la manera en que cada autor escribe algo.

Comprende el estudio de habilidades estratégicas para convencer al
lector acerca de alguna idea o suceso, con la finalidad de conseguir aprobacién
de aquello que se manifiesta, para que profesen o abracen las enunciaciones
que presenta lo textualizado y ocasionalmente para que ejecuten actos o
cumplan ordenanzas. O sea, la retorica interviene en lo eficaz del discurso,
despliega mecanismos diversos para persuadir a los lectores que
constantemente tienen intencionalidades.

2. El nivel estilistico: La multiplicidad de aspectos de las actividades del
hombre establecen una eleccion sui géneris de medios lexicales, fonéticos,
gramaticales y gréficos, dicho de otro modo, cada vez que se producen textos
en un ambito social, este nivel determina un uso peculiar de las dimensiones.

Debido a este nivel se reconoce estilos o modos bien marcados:
administrativo, cientifico, educativo, periodistico, legal, etc.

3. El nivel superestructural: estudia formatos totales, globales o
generales de las producciones textuales aparte o libre del contenido.

Este esquema convencional entra a tallar al asignar el sentido debido a
que, desde la comprension, los lectores lo identifican como convenciones
(formas) tipicas y desde la produccion, los lectores eligen el tipo o formato que
proporcionaran al texto, andlogamente a las decisiones afines con el tema o
contenido.

4. El nivel microestructural: Igualmente maniobra en el rubro de las
significaciones pero en vez de presentarse de manera global, como el nivel
macro, lo efectia en el nivel micro o local, es decir, en la disposicion estructural

de los enunciados y las relaciones de cohesion y sentido entre ellas.
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Gracias a este nivel hallamos relaciones textuales medio — meta, de causa
— efecto, condicion — consecuencia, expresiones que indican temporalidad como
los adverbios o recursos estilisticos para producir como son la ejemplificacion,
evaluacion, ampliacion, etc.

Microestructura: partes que detallan un todo. Macroestructura: es global,
obra como el todo.

5. Nivel macroestructural: guarda relacion directa con el rudimento de
asunto o tema general del texto.

En el transcurso de comprension de un discurso enmarafiado, la persona
que lee tiene posibilidad de separar de esa totalidad, una representacion
globalizada del asunto que es motivo de tratamiento, labor que como lectores
podemos identificar como sintetizar un asunto de un texto.

Ejemplo: Un estudiante le relata una clase de composicion poética a otro
que se ausentd por equis motivos, produciéndose esta conversacion: -¢Sobre
qué se tratd en la clase de composicion poética? —El catedratico expuso qué son
los recursos linguisticos. Lo respondido se convierte en el tema global la
macroestructura.

Durante el interin de producir un discurso, la alineacion de la
macroestructura global hace su aparicion en los periodos de planificacion y
revision pues lo que orienta el proceso de produccion escrita es el sustento y
perfeccionamiento del tema. El nivel macroestructural arbitra en la dotacion de
sentido y por eso, posibilita diferenciar un no texto de un texto.

Es conveniente establecer relaciones de este nivel con el microestructural
y con el superestructural. Asi tenemos que las superestructuras (formatos
globales) se “atiborran” de contenido con las macroestructuras (temas globales)
y éstas, a su vez, se desdoblan en las microestructuras (relaciones causa-efecto,
medio-meta, etc.).

Los niveles y las dimensiones se conectan entre si y se correlacionan para

la comprensién asi como para producir el discurso.

La Parabola

Es el relato de un acontecimiento supuesto, del cual se colige, por simil o

analogia, una realidad trascendente o una leccion moral.
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El término pardbola (voz latina y esta del griego) nombra una
representacion literaria equivalente a una narracion figurada de la que, por
analogia o semejanza, se desprende una ensefianza relacionada a un asunto
implicito (que no se explicita), no apela a la personificacion zoologica, ni recurre
a un modo habitualmente gracioso. Por su naturaleza se convierte en una
narracion simbalica o un paralelo fundamentada en una precision u observacion
creible. Posee una finalidad didactica, un modelo de parabola se encuentra en
cada uno de los cuatro evangelios catélicos, en los que Jesucristo refiere varias

parabolas para ensefiar a la poblacion judia y extranjera.

Utilidad de las parabolas

Este tipo de narraciones se usan para obtener la finalidad primordial de la
comunicacion: conseguir que llegue a un grupo social arreglando el tema o
asunto de modo que presten atencién, logren comprender y se decidan a actuar
(digan, piensen, reflexionen, hagan, imiten y demas.). El propésito de la
parabola, es dotar de informacién fundamental del contexto al lector, haciéndolo
recapacitar, direccionar una cuestion o problema y encontrar una solucion.
Mediante las parabolas se puede comprender mejor la realidad que en si misma
se vive, conociendo que son parte de lo ficticio; funcionan similarmente al suefio,
gue nos disponen del mejor modo para enfrentar algin temor o barrera o para
experimentar anticipadamente una aspiracion.

La pardbola, dentro de la literatura se constituye en subgénero de la
narrativa que se puede utilizar como tactica estratégica para ensefar, porque
traen un contenido moralizante”.

En consecuencia, si la parabola esta comprendida como subgénero de la
literatura se ha de considerar como un recurso pedagogico mediante el cual los
seres humanos se relacionan con lo cotidiano, de modo analogo.

Caracteristicas de la pardbola

La parabola tiene como caracteristicas generales a las siguientes:

v' Son escritas en prosa y se considera pertenecientes al género épico.

v' Poseen una extensién de indistinta variabilidad.

v' Se vale de una cuantia de comparaciones 0 representaciones

metaforicas.
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v' Es un texto caracteristicamente didactico o moralizante.

v" Rememora a un contexto describiendo, ademas, un hecho y sus
consecuencias.

v Los seres humanos se convierten en personajes que afrontan un
dilema moral, o actian de modo cuestionable, para después soportar
los efectos de lo que eligieron.

v' Es una narracion que finge lo real y habla de acaecimientos cotidianos.

v'Relata un hecho sencillo, particular y dotado de consistencia, prescinde

de pormenores extrafios y de situaciones que conduzcan a distraerse.
2.1.6. Modelo de Hayes y Flower

La Pontificia Universidad Catdlica del Perd (PUCP) habiendo convenido
con la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Salud y la
Cultura (UNESCO) y el Ministerio de Educacion del Peri (MINEDU) en su
md&dulo 1l del programa de Actualizacién Docente en Didactica (2015) plantea un
modelo basado en la propuesta de Hayes y Flower que asumimos y citamos a

continuacion:

PUCP (como se citd en Programa de Actualizacion Docente en Didactica,
2015) expresa que los saberes, actitudes y destrezas en las instituciones
educativas nos educan para desarrollar nuestra escritura y se nos da a
comprender, indirectamente, que lo mas sustancial es la gramatica. Muchos
asimilamos cémo redactar aunque disguste las reglas de sintaxis y ortogréficas,
tanto empecinamiento por la superficie gramatical ha generado olvido en
ocasiones de lo que debe encontrarse dentro: registro, estructura, claridad de
ideas, tono, etc. Asi, se llegd a poseer un perfil parcial y falso de la escritura. Si
queremos redactar bien hay que tener aptitud, habilidad y actitud. Esta claro que
debemos saber de graméatica y el vocabulario, pero también se tienen que

conocer su uso en cada momento. (Tema 6 p. 3 - 5)

¢,De qué sirve conocer como es el funcionamiento de las teclas de una
laptop, si no se sabe usar con las manos? Del mismo modo hay que dominar las
técnicas de escritura: realizar la busqueda de ideas, esbozar proyectos, hacer
notas tipo borrador, repasar, corregir, etc., sin embargo dichos aspectos
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guedaran explicitos por un siguiente nivel mas hondo: lo que se piensa, opina y

siente interiormente sobre la escritura.

Procesos didacticos y estrategias de produccion de textos escritos
Hayes y Flower entienden que la accidén de escribir estd compuesta por tres
procesos esenciales: planificar, hacer una redaccién y una adecuada revision;

acompafado de una estrategia que nos permita controlar el proceso.
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Grafico A. Estructura del modelo de escritura Hayes y Flower (Camps 1990)

Planificar

Planificar es un proceso que implica plantear ideas, identificar necesidades
de informacion y preparar un plan para escribir. Lo integra un trio de
subprocesos:

a. Establecer objetivos 0 metas: quien escribe implanta las discreciones
para la escritura de su discurso, respecto del objetivo, la persona a quien se
dirige y el asunto. Asimismo propone el lenguaje que utilizara, valora el
acomodamiento o el requerimiento de informacion.

b. Incubacién de ideas de lo que contiene el discurso: quien escribe
instituye las ideas que discurrira en el contenido e investiga varias fuentes, en
funcion del destinatario y el propdsito que el escritor determine.

c. Disposicion u organizacion: la persona que escribe dispone la serie de
enunciados arreglandola al tipo de texto que escribirg; para conseguirlo, es muy
indispensable conocer las estructuras del texto.
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Para poner en evidencia la organizacion textual, es posible utilizar varios
recursos como lluvia de ideas, esquemas y otros.

Observando el proceso, el planificar se orienta a generar y organizar ideas,
asimismo establecer el propdsito u objetivo. Cuando se planifica, se trazan ideas
concernientes al contenido, destinatario y estructura del discurso. Una vez
planteadas las ideas, se organizan y perfeccionan para delinear una
organizacion global; igualmente, se precisan los propdésitos y procedimientos
(verbigracia, examinar fuentes) que estableceran la secuencia de produccion.

En esta perspectiva, la labor con esbozos ocupa un lugar relevante en el
proceso de ensefiar cobmo producir textos; dichos discursos deben ser ojeados,
inspeccionados, corregidos (registrar, quitar, recalcar, remarcar), etc.

Durante el acto de redactar, se tiene el propdsito esperado que los alumnos
de sexto grado escriban centrandose en el tema, cuidando de no repetir, evitando
de incurrir en digresiones (salirse del tema) y vigilando que no haya vacios de

contexto o de informacion.
Textualizar

Textualizar es escribir el texto segun lo planeado. Lo cual comprende
elaborar el borrador, que se convierte en una inicial manifestacion de las ideas.

Todo este proceso de redaccion intenta transmutar aquello que se habia
planeado en aquel bosquejo acopiador del programa de redaccién en una
organizacién jerarquicamente distribuida de enunciados, en un texto personal
rectilineo y claro el cual considere las normas de todo sistema linguistico, las
propiedades del discurso y los pactos sociales-culturales establecidos
convencionalmente.

Al textualizar, se tienen que tomar en cuenta requerimientos fijados en el
periodo en que se planifica: tipologia del texto y su contenido, las convenciones
ortograficas o gramaticales, la realizacion a mano informatica 0 mecanica.
Quienes dominan las competencias de escribir denotan un desenvolvimiento
durante la produccién redactando, pasando revista, volviendo a planificar partes
del discurso, de modo que los tres procesos basicos (planificar, textualizar y

revisar) actden entre si constantemente.
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Revision

El periodo en que el escritor establece comparaciones entre su discurso y
los objetivos planteados al planificar es conocido como revision. Lee el discurso
gue esta construyendo para mejorar su organizacion hasta conseguir la version
culminante. Revisar comprende evaluar y revisar el texto en funcion a los fines u
objetivos propuestos.

Comprende los subprocesos siguientes:

a. Leer el texto para reconocer equivocos, digresiones, vacios,

incongruencias y demas.

b. Reeditar el discurso y revisar nuevamente para enmendar los yerros o
deficiencias detectadas, lo cual puede conducir a que se dé un cambio en la
secuencia de los paragrafos, agregar o eliminar partes del discurso, entre otros
menesteres. Una parte del proceso de analisis y de contrastacibn comprende
los actos de revisar y adecuar el discurso al fin u objetivo. Es sustancial tener en
consideracion que revisar y reescribir puede suscitarse una seguida de la otra o
de modo simultaneo.

Aunque se ha dicho que producir implica varios procesos y subprocesos,
todos ellos no se aplican de modo rigido, debido a que no preexiste un proyecto
lineal y exacto para trabajar mas bien que cada escritor va desplegando sus
estrategias peculiares acordes a su estilo, el tipo de texto que escribe y su

caracter.

2.2. Marco Conceptual
Educacion
Es un proceso socializante, de interaccion e inmersion en la cultura de los
hombres mediante el cual se ejercitan y evolucionan potencialidades
intelectuales vy fisicas, técnicas de estudio, destrezas, habilidades y conductas
reguladas con una finalidad social (pulcritud de la imagen, labor en equipo,

mesura del dialogo-debate, categoria, valores, regulacion fisiologica, etc.).

La educacion tiene como intencion agregar a las personas a un espacio social
determinado que tiene modelos culturales propios y caracteristicos; dicho de otro

modo, educar es realizar una accion que tiene en si la intencion de mejorar
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progresivamente la sociedad, de modo tal que brinde al ser humano la posibilidad
de desarrollar todas sus potencias que trae consigo.

Didéactica

Se constituye en disciplina cientifica y pedagdgica cuyo objeto de estudio
comprende procesos Yy elementos que subyacen en el proceso educativo de
ensefianza y aprendizaje. Es la rama de la ciencia de la pedagogia que estudia
métodos y técnicas de educacion, tendientes a forjar en el ambiente real los
patrones de las diferentes sistematizaciones teéricas pedagdgicas. La didactica
es entonces disciplina tedrico-pedagdgica, historico-politica y sociocultural.
Posee su propio sello tedrico pues da respuesta a diferentes pensamientos o
concepciones acerca de la educacion, el contexto social, la persona, los saberes,
la ciencia y las mdultiples manifestaciones culturales correlacionadas con la
formaciéon humana. Es histérico-politica y sociocultural, pues sus propuestas dan
respuesta a periodos especificos de la historia estando enmarcadas de un plan

social y cultural.

Pedagogia

Para muchos autores es una disciplina cientifica y para otros es una ciencia
social concreta, opinion con la que concuerdo y queda entendido que es tal, por
tener un campo de estudio que es la educacién, siendo este su objeto, con la
intencionalidad de sistematizarla para lograr explicitos fines, fundados desde lo
gue se desea para una sociedad, dicho de otra manera, la clase de hombre, de

ciudadano que se pretende alcanzar formativamente.

Estrategia
Se refiere al conjunto organizado de acciones, en el entorno 0 contexto
educativos, que son delineadas para alcanzar de forma eficaz y eficiente la

conquista de los objetivos educativos pensados, seleccionados y deseados.
Estrategias pedagdgicas de ensefianza

Asumo que son una organizacion de acciones que imperativamente planifica y
sigue el maestro, para efectuar las labores educativas de mediacion, orientadas
a estimular y ejercitar sus capacidades para consolidar competencias en los

alumnos.
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Texto

Se define como texto a la unidad o minima porcién comunicativa de la lengua
que sintetiza una accion verbalmente expresada dentro y para un contexto de la
sociedad, en el cual la intencionalidad del emisor causa una agrupacién que
comprende componentes pragmaticos, semanticos, literarios, morfolégicos,
sintacticos y habilidades comunicativas (que alude al enfoque semantico-
comunicativo), de modo que el discurso es independiente, libre o con autonomia.
Produccién de textos escritos

Es la actividad consciente tendiente a plasmar por escrito las intenciones
comunicativo-socializantes que la persona logra expresar, siguiendo el debido
proceso de construccion en forma coherente y cohesionada.

Aplicacion Didactica

Es una propuesta que ha sido concebida bajo un soporte cientifico teérico a nivel
técnico-profesional, con la finalidad de convertirse en un intento valido para
solucionar parte de la realidad problematica que aqueja a un sector del complejo
contexto educativo relacionado con la ensefianza y el aprendizaje, que es
sometido a un proceso de contrastacion, analisis y critica; que en adelante puede
ser utilizado para mejorar la praxis docente que facilite la consecucién de logros

de aprendizaje por parte de los estudiantes.
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3.1. Hipétesis
Luego de planteado el estudio, se expreso la afirmacion que da respuesta al
problema en la forma logica, siendo ésta una hipoétesis que establece relacion de
causalidad y se enuncio de la siguiente manera.

Hipotesis de investigacion:
Hi = “Si se aplica la estrategia “Crea-par” entonces se mejorara la capacidad de
produccion de textos en comunicacion de los estudiantes del 6° de la I.E. N° 10234
de Cutervo, en 2016”

Lo antes dicho queda graficado asi:

“X influye en o causa_ Y”

»

La estrategia “Crea-par” mejora la capacidad de produccién
de textos en comunicacion.

Grafico B. Hipotesis de investigacion.

Hipotesis nula:

Ho = “Si se aplica la estrategia “Crea-par’” entonces no se mejorara la
capacidad de produccién de textos en comunicacion de los estudiantes del 6° de la
I.LE. N° 10234 de Cutervo, en 2016”

3.2. Variables

3.2.1. Definicién conceptual
Habiendo consultado a Hernandez Sampieri y otros (1997, p. 87) hallamos lo
siguiente: “Hipotesis bivariadas causales. En ellas se propone un nexo relacional
entre dos variables: independiente y dependiente.” Al enunciar la hipétesis causal
se desprende, légicamente, una relacion causal bivariada. Para este trabajo se
define asi:
Variable independiente
Estrategia pedagdgica “Crea-par”: “Conjunto de actividades pedagdgicas-guia
gue se realizara bajo los parametros establecidos por el MED en las Rutas de
Aprendizaje 2015, que se refiere al conjunto de procesos de produccion de textos
cuya finalidad es que el alumno produzca pardbolas en situaciones formales
comunicativas, de manera autonoma segun el propoésito comunicativo de narrar (en
concordancia con las exigencias funcionales y de contexto), propuesto por el

investigador para ser aplicado a los estudiantes de sexto grado de la I.LE. N° 10234
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destinado a potenciar su capacidad de producir con propiedad textos en el area de

comunicacion”.

Variable dependiente

Producciéon de textos en comunicacion: “Actividad consciente tendiente a

plasmar por escrito las intenciones comunicativo-socializantes que una persona

tiene, siguiendo para ello, el debido proceso de construccion en forma coherente,

cohesionada y adecuada”. Seré el efecto esperado que da respuesta satisfactoria

al problema abordado, pudiéndose notar en el mejoramiento de su capacidad de

redaccion de discursos o textos narrativos: parabolas.

3.2.2. Operacionalizacion de variables

- La lengua tiene un uso adecuado segun la intencién o proposito.

Varia Dimen . Instru
- Indicador
ble sion mento
- Identifican partes titulo, presentacion, desarrollo, desenlace.
- - Identifican elementos: personajes, hechos, contexto, leccion moral.
. 2 2 - ldentifican el formato de la parabola (clasico: presentacion,
g 5 8 desarrollo, finalizacién).
® S E - Identifican el tema.
g = <_g_ - Identifican contexto, personajes, interaccion social, consecuencias.
e - Seleccionan elementos y partes para explicar, a través de un mapa S,
S conceptual, cdmo se desarrollara la parabola. %
'gw - Establecen relaciones entre los componentes de su parabola que o
> - desean escribir. %
kA 08 - Redactan el texto cuidando la estructura, significacion, <
o S & concordancia y conexion de las oraciones. 17
'% < % - Cumplen normas ortograficas, de puntuacion, diversidad y tamafio —
o S 2 de letra, uso de sangria, fidelidad en la reproduccion de nombre y
[ § apellido, enumeraciones, modos para el uso de mayulsculas y
= ., . . . ’ .
A minusculas y cualquiera otra diversidad de simbolos convencionales
para marcar y disefiar el texto.
Taller de | - Comparan sus producciones con una rubrica de produccion de
reflexion textos.
c - El asunto central del discurso se identifica de modo facil y claro.
.‘g © - Cada paragrafo desarrolla una idea principal.
© S - La relacion conectiva entre ideas es evidente para quien lee.
= 3] - El texto ofrece ejemplos pertinentes. 18
g 2 - El texto guarda relacién con el contexto. 7 8_
S O - El texto satisface requerimientos de variedad formal: buen dominio | & =
S 3 El texto satisf; tos d dad f |: buen d Q
c ortogréafico, puntuacion, vocabulario académico y pertinente | 3 8
o construccion de enunciados. S o
9 c - Las ideas estan unidas, articuladas o interconectadas >,g
) fg adecuadamente mediante nexos, conectores logicos, signos de | 3 ©
© Q puntuacién, concordancia y estructura sintactica. Qw
< o
e
S o5
3 - - Formay el formato son adecuados. o
3 3 & - La lengua tiene un uso adecuado segun el tipo de destinatario al
o b Ne)
o T O gue se quiere enviar.
o <
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3.3. Metodologia

3.3.1. Tipo de estudio
El tipo de estudio es cuantitativo, explicativo, cuasi experimental y aplicativo. Lo que
sustenta nuestra afirmacién son las expresiones de Hernandez Sampieri Roberto,
Fernandez Collado Carlos y Baptista Lucio Pilar (1997), en su obra Metodologia de
la Investigacion, cuando expresan “Los estudios explicativos van mas alla de la
descripcion de conceptos o fendmenos del establecimiento de relaciones entre
conceptos; estan dirigidos a responder a las causas de los eventos fisicos o
sociales. Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre
un fendbmeno y en qué condiciones se da éste, 0 por qué dos o mas variables estan
relacionadas” (p.66-67). Y, lo que sigue, confirma la tipologia que se ha elegido:
“..., la literatura nos puede revelar que existe una o varias teorias que se aplican a
nuestro problema de investigacion; en estos casos el estudio puede iniciarse como
explicativo” (p.70)

3.3.2. Disefio de investigacion
Los autores que se cita expresan que “en el caso de los disefios cuasi
experimentales su campo de accion serén los efectos de la accidn de los programas
de intervencion educativa. Consideran que en funcién de los efectos del tratamiento
el disefio es de pretest, postest (Cruz del Castillo, Olivares, & Gonzalez, 2014,
p.140-141.)
Por lo que, el disefio mas adecuado a nuestro estudio es el disefio cuasi
experimental con grupo de control, pues se evidencia la aplicacion de un pre y post

test, cuya formula queda representada asi:

GE= Grupo Experimental

O1= Pre test aplicado al grupo experimental
X= Propuesta Estrategia “Crea-Par”

O2= Post test aplicado al grupo experimental

GC= Grupo Control

O3= Pre test aplicado al grupo control

O4= Post test aplicado al grupo control
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3.4. Poblacion y muestra

3.4.1. Poblacion
Es el conjunto de estudiantes del 6° grado de la I.E. N° 10234 de Cutervo cuyas
caracteristicas béasicas son:

- Nifios varones y mujeres, en un total de 48 estudiantes distribuidos por secciones:

Secciones
A B C
Grado (6 secciones) (6 secciones) (1 seccion) Subtotal
Sexo Sexo Sexo
Total Total Total
M F M F M F
Primero 14 09 23 15 12 27 -- -- -- 50
Segundo 15 11 26 16 13 29 - -- -- 55
Tercero 15 13 28 18 10 28 -- -- -- 56
Cuarto 14 15 29 19 09 28 - - -- 75
Quinto 10 17 27 12 15 27 12 08 20 74
Sexto 16 09 25 06 17 23 - .- -- 48
Parciales Masculino 182 Femenino 158
340
Total final

- De entre 06-12 afios.
- Proceden de la zona urbanay rural.
- Algunos poseen discapacidad mental
- Algunos poseen discapacidad sensorial
3.4.2. Muestra
Es el conjunto de la poblacion agrupada en dos secciones: 48 estudiantes del 6°
grado de la |.E. N° 10234 de Cutervo (unidades de analisis) que reune los requisitos
de representatividad y adecuacion, fue elegida con la técnica probabilistica del azar

donde una de las secciones fue el grupo experimental: 6° “B” y la otra el grupo
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control: 6° “A”; relnen caracteristicas basicas que para el efecto de investigacion
se mencionan:

- Niflos varones y mujeres, en un total de 48 estudiantes distribuidos en 2 secciones:
6° “A”: 25 alumnos (M: 16 y F: 9); 6° “B”: 23 alumnos. (23 asistentes: M: 6y F: 17)
- De entre 11-12 afios.

- Proceden de la zona urbanay rural.

- No poseen discapacidad mental

- No poseen discapacidad sensorial
3.5. Métodos de investigacion

A. Método deductivo

Plantea una direccionalidad marcada desde lo general hacia lo particular, por
ejemplo cuando se redact6 el diagndstico de este trabajo. Ramos (2008) en
Métodos y Técnicas de Investigacion manifiesta que “mediante él (método l6gico
deductivo) se aplican los principios descubiertos a casos particulares, a partir de un
enlace de juicios. El papel de la deduccién en la investigacién es doble: Primero
consiste en encontrar principios desconocidos, a partir de los conocidos. Una ley o
principio puede reducirse a otra mas general que la incluya. Segundo, también sirve

para descubrir consecuencias desconocidas, de principios conocidos”.

B. Método hipotético deductivo

Empleado para elaborar una hipoétesis que dio respuesta al problema planteado,
teniendo como base las referencias tedricas que dan soporte a la presente
investigacion. También Ramos (2008) sostiene que en el método hipotético
deductivo “un investigador propone una hip6tesis como consecuencia de sus
inferencias del conjunto de datos empiricos o de principios y leyes mas generales.
En el primer caso arriba a la hipétesis mediante procedimientos inductivos y en
segundo caso mediante procedimientos deductivos. Es la via primera de inferencias
l6gico deductivas para arribar a conclusiones particulares a partir de la hipétesis y

gue después se puedan comprobar experimentalmente”.

C. Método analitico sintético
Empleado para analizar los resultados obtenidos durante el proceso de elaboracion

del presente informe y luego sintetizarlos.
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D. Método histérico

Segun Caballero (2014). Porque va del pasado al presente para proyectarse al

futuro. Empleado en el tratamiento de datos para convertirlo en informaciones.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Siguiendo la pauta clasificatoria de Caballero (2014 p. 282) se uso0 las siguientes
técnicas de recoleccion de datos:

Técnica del Analisis documental o técnica documental:

“Para algunos esta es una técnica de recoleccion de informacion,
para otros es un tipo de investigacién y para otros es un instrumento.
Dependiendo del tipo de investigacion se puede acudir al examen de
documentos, o la “investigacion de gabinete”. La palabra “documento” se
entiende de tres maneras: a) como las fuentes cuya consulta o estudio
permite obtener informacion; b) como el “testimonio escrito de un hecho
pasado e histérico” (Cerda, 2000); y ¢) como la huella que un ser humano
ha dejado en los objetos fisicos, la cual también puede dar testimonio de
hechos o comportamientos.

Cualquiera sea el sentido en que se tome, un documento puede cumplir
una de las siguientes funciones o las dos a la vez:
 Constituirse en fuente para la revision documental y bibliogréafica con
miras a construir el marco tedérico y conceptual de la investigacion.
» Servir de instrumento para la aplicacion de la técnica del estudio
documental, también llamada “investigacion de gabinete” (o simplemente,
investigacion documental)” (Nifio Rojas, 2011 p.93)
En efecto, nuestro trabajo se vali6 de esta técnica que sirvié para construir el
registro de antecedentes y el marco tedrico y conceptual.
Instrumentos:
Ficha bibliogréafica y textual que son documentos de papel de 15cm x 10 cm en
los que van consignados: el autor, el nombre de la obra, la edicidn, editores,
editorial, lugar y afio de impresién (bibliografica); y donde se registraron los
conocimientos consultados para la investigacion y que sirvieron como fuente muy

objetiva de soporte, pudiendo constituirse en evidencia (textual).
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Ficha electrénica, que a diferencia de la anterior fue digitalizada y citada de
internet, registrando lo que se indico en el anterior instrumento pero en dispositivos
de almacenamiento como son ordenador laptop y usb.

Ficha de comentario, que registr6 un comentario del investigador referente al
contenido considerando su importancia y su postura de acuerdo o desacuerdo
respecto a lo encontrado.

Ficha de parafraseo, donde se consignara las ideas que el investigador tiene luego
de leer lo que el autor o autores originales plantean.

Técnicas de campo

Analisis de contenido

Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, (1997, p.301.) “Es una
técnica muy Util para analizar los procesos de comunicacion en muy diversos
contextos. Puede ser aplicado virtualmente a cualquier forma de comunicacion
(programas televisivos o radiofénicos, articulos de prensa, libros, revistas, poemas,
conversaciones, pinturas, discursos, cartas, melodias, reglamentos, etc.”

Puesto que el analisis de contenido tiene diferentes usos, por ejemplo: descubrir
disconformidades en el contenido de lo que se comunica (entre paises, instituciones
grupos, personas), establecer comparaciones entre medios, mensajes y niveles de
comunicacion, obtener indicios del desarrollo verbal o de la escritura, comprobar a
través de sus producciones escritas a diversas agrupaciones que concurren a
programas pedagdgicos, etc.

Sirvié para recolectar datos primarios, parafraseando a Nifio Rojas ( 2011, p. 86)
“‘datos que el estudioso o investigador obtiene en acercamiento directo con la
realidad” que permitié encontrar los saberes con que, los estudiantes conformantes

de la muestra, ingresaron al estudio y salieron de este.

Instrumentos:

Prueba de desarrollo.

Es un instrumento que se refiere a la prueba destinada a evaluar conocimientos,
aptitudes o funciones que poseian los estudiantes.

Se procedi6 a aplicar una prueba de desarrollo al iniciar la ejecucion de la actividad
investigativa (pre-test); la misma, se volvi6 a emplear para visualizar las
consecuencias luego de aplicar la estrategia “Crea-par” (post-test).

Prueba de desarrollo
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“LA ESTRATEGIA “CREA-PAR” Y LA PRODUCCION DE TEXTOS EN LOS
ESTUDIANTES DEL 6° DE LA |.E. N° 10234 — CUTERVO 2016”

Objetivo:

Este instrumento tiene como objetivo recoger datos referentes a las capacidades
de produccion de textos de los estudiantes del 6 ° de la I.E. N° 10234-Cutervo 2016.
Descripcién:

Este documento consta de dos hojas de trabajo, en las que los estudiantes
redactaran una parabola de su creacion o (re-creacion) ocupando libremente el
espacio que se les provee. Los datos consignados seran tratados
comparativamente con la rubrica de productividad de textos que se ha construido

para tal fin.
Rubrica para evaluar desemperfios al producir textos

“PRODUCCION DE UNA PARABOLA EN EL AREA DE COMUNICACION”
Objetivo:

Servir como un patrén de precisién para establecer relaciones comparativas entre
las capacidades de produccién de textos escritos en el area de comunicacion de
los estudiantes del 6° grado de la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016 y lo regulado por el
Ministerio de Educacion del Pera en las rutas de aprendizaje 2015.

Descripcion:

Este instrumento contiene los elementos (aspectos, criterios e indicadores)
pertinentes para determinar comparativamente el logro de capacidades para
producir textos en los estudiantes de 6° de EBR. A saber:

Aspectos: Coherencia, cohesion, adecuacion

Criterios: Destacado, Logrado, En proceso, En inicio, No logrado.

Indicadores:

- El asunto central del discurso se identifica de modo claro y facil.

- Cada paragrafo desarrolla una idea primordial.

- La relacion conectiva entre ideas es evidente para el lector.

- El discurso ofrece ejemplos oportunos, adecuados.

- El producto textual guarda relacién con el contexto.

- El texto satisface requisitos de diversidad formal: buena practica ortogréfica,

puntuacion, vocabulario académico y apropiada elaboracion de enunciaciones.
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- Las ideas estan unidas, articuladas o interconectadas adecuadamente mediante
nexos, conectores logicos, signos de puntuacion, concordancia y estructura
sintactica.

- La forma y el formato son adecuados.

- La lengua tiene un uso adecuado segun la clase de destinatario a quien se quiere
dirigir.

- La lengua tiene un uso adecuado segun la intencién o propésito.

3.7. Métodos de analisis de datos

El procesamiento de la yaciente informacion se realizd valiéndose del software
estadistico SPSS, version 22.
La forma de presentar y analizar la informacion fue mediante tablas y gréaficos

estadisticos valiéndose a su vez de:

a) Medida de tendencia central
Media Aritmética utilizada para ver el promedio de resultados obtenidos en la
produccion de parabolas por parte de los estudiantes en el pre y post test, para
determinar las diferencias de mejora de produccidon después de aplicar la

estrategia “Crea-Par”, siendo su férmula la siguiente:

> xif,

f — d=1
Donde: N
X = Media aritmética
z = Sumatoria
Xi = Valores individuales de variable (marca de clase)
n = Muestra
fi = Frecuencia absoluta simple

b) Medidas de dispersién o variabilidad
Varianza Muestral, para determinar la dispersion de los datos resultantes luego

de aplicados el pre test y post test en relacién al promedio, utilizando la formula:

S2 = Y (Xi— X )2 *fi
n-1
Donde :
S2= Varianza
Yy = Sumatoria
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Xi = Valor individual de la variable (marca de clase)
X = Media Aritmética

fi = Frecuencia absoluta simple

n = Muestra

Desviacion Estandar que nos ayuda a identificar cobmo la produccion se aleja o

dispersa con respecto al promedio, la férmula empleada es:

S = \/ ¥ (xi— X )2 *fi S=v varianza
n-1

Coeficiente de Variacion para determinar la homogeneidad o heterogeneidad de

los datos encontrados en la investigacion. La formula que se uso es:

Cv = >S< * 100 %
Donde:
Cv = Coeficiente de Variacion
S = Desviacion estandar
X = Media Aritmética
100% = Valor constante.

Con todo lo antes consignado se ha conseguido resumir los estadisticos mas

representativos.

Finalmente, se comunica la prueba de hipétesis. Con esta prueba se demostro la
validez de aplicacion de la estrategia “Crea-Par”, utilizamos la pruebat de student,

teniendo como referencias esenciales los resultados en el pre y post tests.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION



4.1. Descripcion de los resultados

Este capitulo nos permite presentar resultados obtenidos después de la aplicacion

de los instrumentos (pre y post test) a la muestra representativa con el propdsito de

demostrar que después de aplicar la estrategia “Crea-Par” basada en la creacion

de parabolas mejora la produccion de textos en los estudiantes del Sexto Grado de

Educacion Primaria Institucion Educativa N° 10234 distrito y provincia de Cutervo -

Cajamarca 2016.

La presentacion de resultados se hizo mediante tablas y gréficos estadisticos en

funcion de la aplicacion de la estrategia “Crea-Par” y la produccion de textos, que

enseguida se especifican con sus respectivas descripciones, analisis e

interpretaciones.

4.1.1. Resultados del Pre test aplicado al grupo experimental 6° “B”
TABLA N° 01
DIAGNOSTICO DE PRODUCCION DE PARABOLAS DEL GRUPO
EXPERIMENTAL 6° “B” DE LA I.E. N° 10234 — CUTERVO - 2016

PRODUCCION fi %
S| PRODUJO 4 17
NO PRODUJO 19 83

TOTAL 23 100

Fuente: Resultados del Pretest al Grupo Experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 01
DIAGNOSTICO DE PRODUCCION DE PARABOLAS
DEL GRUPO EXPERIMENTAL 6° "B" DE LA I.E. N°
10234 - CUTERVO - 2016

Si PRODUJO
17%

NO PRODUJO
83%

m S| PRODUJO = NO PRODUJO

Fuente: Resultados del Pretest al Grupo Experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

Anélisis e interpretacion:
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Segun la tabla N°01 se observa que el 83% de estudiantes que pertenecen al grupo
experimental no produjo parabolas, tan solo el 17% llegd a producir parabolas (ver
tabla N°01 y grafico N° 01), es decir, la mayoria de estudiantes que pertenecen al

grupo experimental no produjo parabolas.
TABLA N° 02

NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN SU PROPIEDAD AL
APLICAR PRETEST AL GRUPO EXPERIMENTAL 6° “B” DE LA I.E. N° 10234 —
CUTERVO - 2016

Nivel fi % ESTADIGRAFOS
Destacado 0 0 Media 25 0565
Logrado 3 13.04 Desviacion estandar  1g 50916
Proceso 1 435 Varianza 342589
Inicio 0 0 Coeficiente de
No Logrado 19  82.61 Variacion 71,30838%
TOTAL 23 100

Fuente: Resultados de Aplicacion del Pre test al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N°02
NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN SU
PROPIEDAD AL APLICAR PRETEST AL GRUPO EXPERIMENTAL
6° "B" DE LA I.E. N° 10234 - CUTERVO - 2016

100 82.61%
80

60

40
20 13.04% \
0% 4.35% 0%

PORCENTAIJE

Destacado Logrado Proceso Inicio No Logrado

NIVELES DE LOGRO

%

Fuente: Resultados de Aplicacion del Pre test al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016
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Andlisis e Interpretacién:

En funcién a resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel de logro de produccién de pardbolas, aplicado al grupo experimental se

encontro lo siguiente:

En el nivel logrado, se ubican 3 estudiantes que equivalen al 13,04%, quienes han

logrado producir parabolas, lo que significa un porcentaje muy bajo.

En el nivel proceso, se encuentra 1 estudiante que equivale al 4,35 % lo que indica

gue este porcentaje de estudiantes tiene dificultades para producir parabolas.

En el nivel no logrado se encontraron 19 estudiantes que equivalen al 82,61%, lo
cual significa una mayoritaria deficiencia en la capacidad de produccion de

parabolas.
También se observé que:

Los estudiantes del Grupo Experimental en la produccion de parabolas obtuvieron
25,9565 puntos en promedio en el pre test, es decir éste es un resultado no

deseable o deficiente segun escala establecida.

Los datos de produccion de parabolas de estudiantes pertenecientes al grupo
experimental se aleja o dispersa con respecto a su media aritmética en 18,50916

puntos en el pre test.

La variabilidad en la produccion de textos del grupo experimental respecto a su

media aritmética es de 342,589 luego de aplicar el pre test.

Los datos de produccion de parabolas del grupo experimental son heterogéneos
pues presentan un alto grado de variabilidad, siendo su coeficiente de variacion
71,30838% en el pre test.
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4.1.1.2. Resultados del Pre test aplicado al grupo control 6° “A”

TABLA N° 03
DIAGNOSTICO DE PRODUCCION DE PARABOLAS GRUPO CONTROL DE LOS
ESTUDIANTES DEL 6° "A" DE LA |.LE. N° 10234 - CUTERVO - 2016

PRODUCCION fi %

S| PRODUJO 9 36

NO PRODUJO 16 64
TOTAL 25 100

Fuente: Resultados de Aplicacion del Pretest al Grupo Control
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 03
DIAGNOSTICO DE PRODUCCION DE PARABOLAS DEL GRUPO
CONTROL DE LOS ESTUDIANTES DEL 6° "A" DE LA I.E. N° 10234-
CUTERVO - 2016

Si PRODUJO
36%

NO PRODUJO
64%

m S{ PRODUJO ¥ NO PRODUJO

Fuente: Resultados de Aplicacion del Pretest al Grupo Control
Fecha: Julio-setiembre 2016

Andlisis e interpretacién:

Segun la tabla N° 03 se observa que el 64% de estudiantes (16) no produjo
parabolas, tan solo el 36% (09) llegd a producir parabolas (ver tabla N°03 y grafico

N° 03), es decir la mayoria de alumnos del grupo control no produjo parébolas.
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TABLA N° 04

NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN SU PROPIEDAD AL
APLICAR PRETEST AL GRUPO CONTROL 6°"A” DE LA |.LE. N° 10234 —
CUTERVO - 2016

Nivel fi % ESTADIGRAFOS
Destacado 0 0 Media 34,9600
Logrado 7 28 Desviacion estandar
23,21006
Proceso 2 8
Inicio 0 0 Varianza 538,707
No Logrado 16 64 Coeficiente de
Variacion 66,3903%
TOTAL 25 100

Fuente: Resultados del Post test aplicado a 6° "A" IE 10234 Cutervo 2016 GRUPO CONTROL
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 04
NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS
SEGUN SU PROPIEDAD AL APLICAR PRETEST AL
GRUPO CONTROL 6° "A" DE LA I.E. N° 10234-
CUTERVO-2016
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Fuente: Resultados del Post test aplicado a 6° "A" IE 10234 Cutervo 2016 GRUPO CONTROL
Fecha: Julio-setiembre 2016

Analisis e Interpretacion:

En funcion a resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel de logro de produccion de parabolas, aplicado al grupo control se encontré lo

siguiente:
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En el nivel logrado, se ubican 7 estudiantes que equivalen al 28%, quienes han
logrado producir parabolas, lo que significa un porcentaje bajo.

En el nivel proceso, se encuentra 2 estudiantes que equivalen al 8 % lo que indica
gue este porcentaje de estudiantes tiene dificultades para producir parabolas.

En el nivel no logrado se encontraron 16 estudiantes que equivalen al 64%, lo cual

significa una mayoritaria deficiencia en la capacidad de produccion de parabolas.
También se observo que:

Los estudiantes del Grupo Experimental en la produccion de pardbolas obtuvieron
34,9600 puntos en promedio en el pre test, es decir éste es un resultado no

deseable pues representa al inicio segun escala establecida.

Los datos de produccion de parabolas de estudiantes pertenecientes al grupo
experimental se aleja o dispersa con respecto a su media aritmética en 23,21006

puntos en el pre test.

La variabilidad en la produccion de textos del grupo experimental respecto a su

media aritmética es de 538,707 (es alta) luego de aplicar el pre test.

Los datos de produccion de parabolas del grupo experimental son heterogéneos
pues presentan un alto grado de variabilidad, siendo su coeficiente de variacion
66,3903% en el pre test.

4.1.1.3. Resultados de la aplicacion de la Estrategia “Crea-Par” al grupo

experimental 6° “B”
TABLA N° 05

RESULTADOS EN LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA "CREA-PAR" AL
GRUPO EXPERIMENTAL 6° "B" DE LA |.LE. N° 10234 -CUTERVO- 2016

Logro No Logro

) : Logro No Logro
Talleres fi % fi % Total Final % final %
Planificacion 20 87 3 13 23
Textualizacidon 22 96 1 4 23 22 96 1 4
Reflexion 22 96 1 4 23

Fuente: Resultados de la aplicacion de la Estrategia “Crea-Par” al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016
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GRAFICO N° 05
RESULTADOS APLICACION ESTRATEGIA "CREA-PAR" AL GRUPO
EXPERIMENTAL DE ESTUDIANTES DEL 6° "B" DE LA |.E. N° 10234-
CUTERVO - 2016
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Fuente: Resultados de la aplicacion de la Estrategia “Crea-Par” al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 06
RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA "CREA-
PAR" AL GRUPO EXPERIMENTAL 6°"B" DE LA I.E. N° 10234 -
CUTERVO - 2016
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Fuente: Resultados de la aplicacion de la Estrategia “Crea-Par” al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

Anélisis e interpretacion:

Segun la tabla N° 05 en el taller de planificacion 20 estudiantes del grupo

experimental que representan el 87% tuvo acierto para planificar su parabola pero
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03 de ellos, el 13% tuvo dificultades para conseguirlo, es decir la mayoria logré

planificar correctamente la escritura de su parabola.

En el taller de textualizacion 22 estudiantes equivalentes al 96% del grupo
experimental tuvo acierto para textualizar su pardbola pero 01 de ellos, el 04% tuvo
dificultades para conseguirlo, es decir la mayoria logro textualizar correctamente su

parabola.

En el taller de reflexion 22 estudiantes que representan el 96% del grupo
experimental tuvo acierto para reflexionar sobre el proceso de escritura de su
parabola pero 01 de ellos, el 04% tuvo dificultades para conseguirlo, es decir la
mayoria logré reflexionar correctamente sobre el proceso de escritura de su

parabola.

También se observa en la tabla N° 05 que el 96% de los estudiantes del grupo
experimental (22) logré conocer y aplicar la Estrategia “Crea-Par” para producir
parabolas con propiedad y el 04% de ellos (01) no logré conocer y aplicar la
estrategia, lo cual significa que la mayoria obtuvo un “logro final” a decir, segun la

lista de cotejo un nivel “logrado” (ver Tabla N°05, Gréaficos N° 05 y 06).
4.1.1.4. Resultados de la aplicacion del Post test al grupo experimental 6° “B”
TABLA N° 06

INDICE DE PRODUCCION DE PARABOLAS AL APLICAR POST TEST AL
GRUPO EXPERIMENTAL 6° "B" DE LA |.LE. N° 10234 DE CUTERVO - 2016

PRODUCCION fi %

SI PRODUJO 23 100

NO PRODUJO 0 0
TOTAL 23 100

Fuente: Resultados aplicacion post test grupo experimental.
Fecha: Julio-setiembre 2016
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) GRAFICO N° 07
INDICE DE PRODUCCION DE PARABOLAS AL APLICAR POST
TEST AL GRUPO EXPERIMENTAL I.E. N° 10234-CUTERVO 2016

Si PRODUJO
100% m S| PRODUJO

Fuente: Resultados aplicacion post test grupo experimental.
Fecha: Julio-setiembre 2016

Andlisis e interpretacién:

Segun la tabla N°06 se observé que 23 estudiantes del grupo experimental que
representan el 100% si produjo parabolas después de aplicar el post test (ver tabla
N°06 y grafico N° 07), es decir la totalidad de estudiantes que pertenecieron al

grupo experimental si produjo parabolas en el post test.

TABLA N° 07
NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN SUS
PROPIEDADES AL APLICAR POST TEST AL GRUPO EXPERIMENTAL 6°"B”
DE LA I.LE. N° 10234 — CUTERVO - 2016

Nivel fi % ESTADIGRAFOS
Destacado 22 96 Media 88,8696
Logrado 0 0 Desviacion 12,72544
Proceso 0 0  estandar
Inicio 1 4 Varianza 161,937
No Logrado 0 0 Coeficiente de 14.3192%
TOTAL 23 100 variacién ’

Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016
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GRAFICO N° 8

NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN
SUS PROPIEDADES AL APLICAR POST TEST AL GRUPO
EXPERIMENTAL DE LA I.E. N° 10234 - CUTERVO 2016
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Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo experimental
Fecha: Julio-setiembre 2016

Andlisis e Interpretacién:

En funcion a resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el
nivel de logro de produccién de pardbolas, aplicado al grupo experimental se

encontré lo siguiente:

En el nivel destacado, se ubicaron 22 estudiantes que equivalen al 96%, quienes
han logrado producir parabolas con propiedad, lo cual significa que una
contundente mayoria logré producir parabolas tal como era el proposito de esta

investigacion.

En el nivel inicio, se encontré 1 estudiante que equivale al 4 % lo que indica que

este porcentaje de estudiantes tuvo dificultades para producir parabolas.
También se observo que:

Los estudiantes del Grupo Experimental en la produccion de pardbolas obtuvieron
88,8696 puntos en promedio en el post test, es decir éste es un resultado muy

deseable o eficiente segun lo establecido en la rdbrica de desempefio.

79



Los datos de produccion de parabolas de estudiantes pertenecientes al grupo
experimental se aleja o dispersa con respecto a su media aritmética en 12,72544
puntos en el post test.

La variabilidad en la produccién de textos del grupo experimental respecto a su
media aritmética es de 161,937 (ha disminuido y baja) luego de aplicar el post test.

Los datos de produccion de parabolas del grupo experimental son homogéneos
pues presentan un bajo grado de variabilidad, siendo su coeficiente de variacion
14,3192% en el post test.

4.1.1.5. Resultados de la aplicacion del Post test al grupo control 6° “A”
TABLA N° 08
INDICE DE PRODUCCION DE PARABOLAS AL APLICAR POST TEST AL
GRUPO CONTROL 6° "A" DE LA I.E. N° 10234 DE CUTERVO - 2016

PRODUCCION fi %
S| PRODUJO 12 48
NO PRODUJO 13 52

TOTAL 25 100

Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo control
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 09
INDICE DE PRODUCCION DE PARABOLAS AL
APLICAR POST TESTAL GRUPO CONTROL I.E.
N° 10234-CUTERVO 2016
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Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo control
Fecha: Julio-setiembre 2016
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Andlisis e interpretacién:

Segun la tabla N°08 se observé que 13 estudiantes del grupo control que
representan el 52% no produjo parabolas después de aplicar el post test y 12
estudiantes que representa el 48% si produjo parabolas (ver tabla N°08 y grafico
N° 09), esto significa que la mayoria de estudiantes que pertenecieron al grupo

control no produjo parabolas en el post test.

TABLA N° 09
NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS SEGUN SU PROPIEDAD AL
APLICAR POST TEST AL GRUPO CONTROL 6°”A” DE LA |.E. N° 10234 —
CUTERVO - 2016

Nivel fi % ESTADIGRAFOS
Destacado 0 0 Media 42,7600
Logrado 9 36 Desviacion 25,62271
estandar
Proceso 3 12 varianza 656,523
Inicio 0 0 Coeficiente de 59,9221%
Variacion
No Logrado 13 52
TOTAL 25 100

Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo control
Fecha: Julio-setiembre 2016
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GRAFICO N° 10
NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS PRODUCIDAS
SEGUN SU PROPIEDAD AL APLICAR POST TEST AL
GRUPO CONTROL 6°”A” DE LA |.E. N° 10234 — CUTERVO
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Fuente: Resultados de la aplicacion del post test al grupo control
Fecha: Julio-setiembre 2016
Anélisis e Interpretacion:
En funcion a resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el

nivel de logro de produccion de parabolas, aplicado al grupo control se encontré lo

siguiente:

En el nivel no logrado, se ubicaron 13 estudiantes que equivalen al 52%, quienes
no han logrado producir pardbolas con propiedad, lo cual significa que la mayoria

no logré producir parabolas tal como era el propdésito de esta investigacion.

En el nivel logrado, se encontraron 9 estudiantes que equivale al 36 % lo que indica
gue este porcentaje de estudiantes tiene capacidad para producir parabolas con

propiedad.

En el nivel proceso, se encontraron 3 estudiantes que equivalen al 12% que

presentan dificultades para producir parabolas con propiedad.

También se observo que:
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Los estudiantes del Grupo Control en la producciéon de parabolas obtuvieron
42,7600 puntos en promedio en el post test, es decir éste es un resultado muy

deseable o eficiente segun lo establecido en la rubrica de desempefio.

Los datos de produccion de pardbolas de estudiantes pertenecientes al grupo
experimental se aleja o dispersa con respecto a su media aritmética en 25,62271

puntos en el post test.

La variabilidad en la produccion de textos del grupo experimental respecto a su

media aritmética es de 656,523 (es alta) luego de aplicar el post test.

Los datos de produccion de parabolas del grupo experimental son heterogéneos
pues presentan un alto grado de variabilidad, siendo su coeficiente de variacion
59,9221% en el post test.

TABLA N° 10

RESULTADOS COMPARATIVOS PRE Y POST TESTS DE LA PRODUCCION
DE PARABOLAS ENTRE GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL DE LA
I.E. N° 10234 — CUTERVO 2016

Grupo Experimental Grupo Control
PRODUCCION Pre test Post test Pre test Post test
fi % fi % fi % fi %
SI PRODUJO 4 17 23 100 9 36 12 48
NO PRODUJO 19 83 0 0 16 64 13 52
TOTAL 23 100 23 100 25 100 25 100

Fuente: Tablas 01; 06; 03 y 08.
Fecha: Julio-setiembre 2016
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GRAFICO N° 11
RESULTADOS COMPARATIVOS PRE Y POST TESTS DE LA
PRODUCCION DE PARABOLAS ENTRE GRUPO
EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL DE LA I.E. N° 10234 —
CUTERVO 2016
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Fuente: Tablas 01; 06; 03 y 08.
Fecha: Julio-setiembre 2016

Analisis e interpretacion

Segun la tabla N° 10 se observa que 4 estudiantes que conformaron el grupo
experimental, lo que equivale a un 17%, produjo pardbolas en el pre test y ascendio
a 23 estudiantes, lo equivalente a un 100% en el post test, frente a 09 estudiantes
gue conformaron el grupo control lo que equivale a 36% produjo parabolas en el
pre test y también subié al 48% (12) (ver tabla N° 10 y grafico N° 11), lo cual
significa, no obstante, que la mayor cantidad o mayor indice de parabolas
producidas le corresponde al grupo experimental quedando demostrado el éxito de

la aplicacion de la estrategia “Crea-par”.
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TABLA N° 11

RESULTADOS COMPARATIVOS DEL NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS
PRODUCIDAS SEGUN SUS PROPIEDADES AL APLICAR PRETEST Y POST
TEST ENTRE LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL DE LOS
ESTUDIANTES DE 6° DE LA I.E. N° 10234 — CUTERVO 2016

Grupo Experimental Grupo Control
NIVEL Pre test Post test Pre test Post test
fi % fi % fi % fi %
Destacado 0 0 22 96 0 0 0 0
Logrado 3 13.04 0 0 7 28 9 36
Proceso 1 435 0 0 2 8 3 12
Inicio 0 0 1 4 0 0 0 0
No Logrado 19 82.61 0 0 16 64 13 52
TOTAL 23 100 23 100 25 100 25 100

Fuente: Tablas N° 02; 04; 07 y 09.
Fecha: Julio-setiembre 2016

GRAFICO N° 12
RESULTADOS COMPARATIVOS DEL NIVEL DE LOGRO EN PARABOLAS
PRODUCIDAS SEGUN SUS PROPIEDADES AL APLICAR PRETEST Y POST TEST
ENTRE LOS GRUPOS EXPERIMENTALY CONTROL DE LOS ESTUDIANTES DE 6°
DE LA I.E. N° 10234 — CUTERVO 2016
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Fuente: Tablas N° 02; 04; 07 y 09.
Fecha: Julio-setiembre 2016
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Andlisis e interpretacién:

Tal como se muestra en la tabla N° 11 al establecer la comparacion de resultados
del pre y post test del Grupo Experimental respecto al nivel de logro en produccion
de pardbolas segun sus propiedades el 96% (22 estudiantes) se encontré en el
nivel “destacado” en el post test y un 4% (1 estudiante) en el nivel “inicio”, lo que
significa que la mayoria absoluta de estudiantes se encontré en el nivel “destacado”

superando significativamente los resultados del pre test.

El grupo control mostro otro comportamiento, difiere el resultado del post test en la
aparicion de un 52% de estudiantes que no lograron producir parabolas
experimentando una disminucién con respecto al pre test que tuvieron 64% de no
logro en la produccion, mostrando un aparente avance no del todo satisfactorio para

alcanzar un buen nivel productivo.

Comparando los resultados de produccion de pardbolas es contundente la
diferencia en el post test entre el grupo experimental con un 96% de produccion en
nivel “destacado” y el grupo control con un 0% en nivel “destacado”. Lo cual se
convierte en un indicio confiable para sostener la certeza que la hipétesis planteada

es verdadera y verificable.
4.2. Discusion de resultados

4.2.1. En funcion al objetivo diagnosticar el nivel de produccion de textos en los
estudiantes de 6° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10234
se evidencio, por parte de los estudiantes, la carencia de manejo de estrategias

para producir parabolas, lo que arrojé un bajo promedio de produccion.

En este contexto se propuso la aplicacion de la estrategia “Crea-Par” pues
es una propuesta didactica para conseguir una mejora en la capacidad de producir
pardbolas en los estudiantes del 6° de la I.LE. N° 10234 de Cutervo — Cajamarca —
2016, lo que guarda relacién con las propuestas de Hayes y Flower ¢De qué sirve
conocer como es el funcionamiento de las teclas de una laptop, si no se sabe usar
con las manos? Del mismo modo hay que dominar las técnicas de escritura: realizar
la busqueda de ideas, esbozar proyectos, hacer notas tipo borrador, repasar,
corregir, etc., sin embargo dichos aspectos quedaran explicitos por un siguiente

nivel mas hondo: lo que se piensa, opina y siente interiormente sobre la escritura.
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4.2.2. Frente al objetivo de disefiar la propuesta de estrategia “Crea-par” basada en
creacion de parabolas para mejorar la produccién de textos en el area de
Comunicacion en los estudiantes de 6° grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 10234, se realiz6 tal disefio mediante el planteamiento de
talleres de planificacion, textualizacién y reflexibn para mejorar la capacidad de
produccion de parabolas, con propiedad (coherencia, cohesion y adecuacion) que
son sustentados por el Ministerio de Educacion del Peru y el modelo de escritura
de Hayes y Flower.

4.2.3. Referente al objetivo aplicar la estrategia “Crea-par” basada en creacion de
parabolas para mejorar la produccion de textos en los estudiantes de 6° grado de
la I.E. N° 10234 de Cutervo — Cajamarca — 2016 con el grupo experimental fue
necesario realizar talleres generales e individualizados de planificacion,

textualizacion y reflexion (Véase anexo N° 10)

Al desarrollar los talleres, los estudiantes del grupo experimental fueron
asesorados personalmente y monitoreados por el investigador mediante una lista
de cotejo disefiada para determinar el logro de capacidades basicas que les permita
producir parabolas en funcioén a los indicadores expresados en dicho instrumento
con los resultados: 96% logrado (L) y 4% no logrado (NL). La mayoria de
estudiantes obtuvo fehacientemente el nivel de “logrado” (véase anexo N°10, Tabla
N° 05, Gréaficos N° 05 y 06), sustentando aquello con lo que dice el MINEDU: los
Estandares de Calidad contenidos en los Mapas de Progreso, persiguen que el
alumno se enfrente a cualquier tipo de texto, lo interprete y produzca, usando
diversas estrategias de lectura y escritura, tomando en consideracién las exigencias
de cada texto en especifico, de tal manera que con el lenguaje no soélo se signifique
y comunique sino que también se innove o se haga, de acuerdo a imperativos

funcionales y del contexto.

4.2.4. Para demostrar que la aplicaciéon de la estrategia “Crea-Par” mejoré la
capacidad de producir parabolas en los estudiantes del 6° de la I.LE. N° 10234 de
Cutervo — Cajamarca — 2016 fue acertado, preciso e insoslayable aplicar el post
test con el fin de evidenciar la existencia de un desarrollo (mejoramiento) en la
capacidad de produccién de parabolas, demostrandose aquello en los resultados

significativos equivalente a una migracion desde 25,9565 como promedio en los
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estudiantes del grupo experimental en el pre test (tabla N°02, grafico n° 02) hacia
un incremento en 88,8696 de promedio en el post test (tabla N° 07 y el grafico 08)
desde una heterogeneidad hacia una homogeneidad significativa. Si bien es cierto
gue en el grupo control existié un 34,9600 en su media aritmética al aplicar el pre
test y 42,7600 al aplicar post test, difiere con el promedio del grupo experimental
notablemente manteniéndose una heterogeneidad que no es lo que se prevé
(véase Tablas N° 02; 07; 04 y 09)

En esta direccionalidad, al contrastar resultados obtenidos se evidencia que los y
las estudiantes de 6° de la |. E. N° 10234 de Cutervo presentan una mejora en la
capacidad de producir textos en comunicacion: parabolas; asentadas en las rutas
de aprendizaje emitidas dese el Ministerio de Educacion y desde el modelo de

escritura de Hayes y Flower.
4.3. Contrastacion de hipotesis

A. Prueba de hipétesis T de Student para la mejora de la capacidad de produccion

de textos en comunicacion: parabolas
Estimacion de la confiabilidad y error

Confiabilidad = 0,95 (95% de confianza)

a =0,05
Estadisticas de grupo experimental
Desviacion Media de error
grupo N Media estandar estandar
puntaje EPRE 23 25,9565 18,50916 3,85943
EPOST 23 88,8696 12,72544 2,65344

prueba t de muestra Unica
95% de intervalo de
gl Sig. Diferencia de confianza de la diferencia
t (bilateral) medias Inferior Superior

Puntaje del Pre
17,9596 33,9605

test 6,725 22 ,000 25,95652
Puntaje del Post
test 33,492 22 ,000 88,86957 83,3667 94,3725

Tabla C. Prueba de hipétesis.
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En conclusion, considerando que la sig (bilateral) es menor que 0,05; entonces la
diferencia del resultado del Pre test y Post test es significativa.
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CONCLUSIONES Y
SUGERENCIAS



CONCLUSIONES

En cuanto a los efectos que produjo la aplicacion de la Estrategia “Crea-par” se
tiene que mejoro la capacidad de produccion de textos, en los estudiantes del 6° de
la Institucion Educativa N° 10234 de Cutervo — 2016.

En relacion al diagndstico del nivel de produccién de textos se ha constatado poco
manejo de estrategias para producir parabolas, reflejado en bajos indices de

productividad y no dominio de propiedades de la pardbola como texto escrito.

Respecto al disefio de la propuesta de estrategia “Crea-par”’ basada en creacién de
parabolas para mejorar la produccion de textos en los estudiantes de 6° grado de
educacién primaria Institucion Educativa N° 10234, se elaboré un formato en
funcion de criterios técnico-pedagoégicos del Ministerio de Educacion del Perd, la
teoria textual de Hayes y Flower asi como los ritmos y estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

En referencia al objetivo de aplicar la estrategia “Crea-par” basada en creacién de
pardbolas para mejorar la produccion de textos en los estudiantes de 6° grado de
educacién primaria Institucion Educativa N° 10234 se ejecutd el plan previsto
realizando talleres de planificacion, textualizacion y reflexion, alcanzando un Logro

Final muy significativo en el manejo de dicha estrategia.

En cuanto a la verificacion de la aplicacion de la estrategia “Crea-par” para mejorar
la produccidn de textos en los estudiantes de 6° grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa 10234 se tiene: todos los estudiantes produjeron parabolas
segun sus propiedades, ubicAdndose la mayoria significativa en nivel destacado y
una minoria en nivel inicio, alto Promedio en productividad y el nivel de significancia

es menor que 0,05.
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SUGERENCIAS

Se sugiere a los sefiores directores de las instituciones educativas de Cutervo que
consideren el desarrollo de un Plan Estratégico de Mejoramiento de la Calidad de
los Aprendizajes en el que se tenga en cuenta la aplicacion de la Estrategia “Crea-
Par” a todos los grados (con una frecuencia de, por lo menos, una vez al mes) con

la finalidad de ejercitar las capacidades escritoras de los estudiantes.

A quienes desempenfan el papel de tutores y/o auxiliares de educacion, promover
la practica de escritura de textos en su praxis tutorial, esto ejercita las
potencialidades que cada estudiante trae consigo y los induce a ser sujetos

capaces de volcar en un escrito sus pensamientos, con propiedad.

Que los 6rganos desconcentrados de la administracion educativa brinden apoyo a
la investigacion educativa y acojan esta propuesta didactica para transmitir el reto
a los docentes (como Soporte Pedagdgico) y, ellos a su vez, hagan el efecto
multiplicador, debido a que la estrategia “Crea-Par” ha sido probada en cuanto a

eficacia y efectividad.

A otros investigadores les insto a complementar la presente investigacion a fin de
enriquecer la practica docente en el manejo de estrategias de produccién de textos
diversos, pues es un noble trabajo que eleva el servicio educativo, la cultura y sus

diferentes manifestaciones.
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INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Anexo N° 1: Lista de Cotejo
“APLICACION DE LA ESTRATEGIA PEDAGOGICA CREA-PAR’

[N\ 0] o] (=7 C (] 0T
LUgar Y fBCNaA: .

Objetivo: Utilizar las parabolas como estrategias de ensefianza para mejorar la
produccion de textos escritos.

Aspecto Indicador L | NL

- Identifican partes titulo, presentacion, desarrollo,
desenlace o finalizacion.

- Identifican elementos: personajes, hechos,
contexto, leccién moral.

- Identifican el formato de la parabola (clasico:
presentacion, desarrollo, desenlace o finalizacion).
- Identifican el tema.

Planificaciéon

- ldentifican contexto, personajes, interaccion
social, consecuencias.

- Seleccionan elementos y partes para explicar, a
través de un mapa conceptual, como se
desarrollaréa la parabola.

- Establecen relaciones entre los componentes de
su parabola que desean escribir.

- Redactan el texto cuidando la estructura,
significacion, concordancia y conexion de las
oraciones.

- Cumplen normas de ortografia, puntuacion,
tamafio y diversidad de letras, sangrias, exactitud
en la transcripcion de sustantivos, numeraciones,
estilos para el uso de mayusculas y minusculas y
cualquier otra variedad de signos convencionales
para sefalar y diagramar el texto.

- Corrigen errores previos a la edicion final.

Textualizaciéon

Reflexion - Comparan sus producciones con una rubrica de
produccion de textos.
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Nombre:

parabolas

Anexo N° 2: Rubrica para evaluar el desempefio para la produccién de

“PRODUCCION DE UNA PARABOLA EN EL AREA DE COMUNICACION”

Lugary Fecha: ...

Objetivo:

Servir como un patrén de precision para establecer relaciones comparativas entre

lo normado por el Ministerio de Educacion del Peru en las rutas de aprendizaje 2015

y las capacidades de produccion de textos escritos en el area de comunicacion de
los estudiantes del 6° grado de la I.E. N° 10234 — Cutervo 2016 .

para el lector.

ideas es
explicita para

el lector.

explicitamente

para el lector.

explicitamente

para el lector.

g 5 4 3 2 1 o
%— Destacado Logrado Proceso Inicio No logrado 52
10 8 6 4 2
- El tema | -El tema | -El tema | -El tema central | -No se
central del texto | central se | central del | se identifica con | identifica el
se identifica en | identifica con | texto se | poca facilidad tema en forma
forma facil vy | claridad. identifica con facil
clara. mediana
facilidad.
< 10 8 6 4 2
LZ) - Cada parrafo | -La mayoria | -En algunos | En una minoria | -No desarrolla
'5.':J desarrolla una | de  parrafos | parrafos de parrafos | una idea
'iJ idea principal. desarrolla una | desarrolla una | desarrolla una | principal en
8 idea principal. | idea principal. | idea principal. ningun parrafo.
10 8 6 4 2
- La conexién | -La conexién | -Algunas -La minoria de | -No hay
entre las ideas | entre la | ideas si estan | ideas estan | conexion entre
es explicita | mayoria de las | conectadas conectadas las ideas.
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10 8 6 4 2
- El texto ofrece | -El texto | -El texto | -El texto presenta | -No se muestra
ejemplos ofrece algtn | ofrece algin | @ menos un | ejemplos
pertinentes. ejemplo ejemplo ejemplo  poco | norinentes.
pertinente medianamente pertinente.
pertinente.
10 8 6 4 2
- El texto | -El texto | -El texto | -El texto guarda | -No hay
guarda relacion | guarda guarda poca relacion | relacién entre
con el contexto. | mayormente mediana con el contexto. | texto y
relacion con el | relacién con el contexto.
contexto. contexto.
10 8 6 4 2
- El texto | -El texto | -El texto | -El texto | -No hay
satisface  los | satisface  la | satisface satisface satisfaccion en
requisitos de | mayoria  de | medianamente | minoritariamente | los  requisitos
variedad requisitos de | requisitos de | requisitos  de | de la variedad
formal: buena | variedad variedad variedad formal: | formal: buena
ortografia, formal: buena | formal: regular | regular ortografia,
puntuacion, ortografia, ortografia, ortografia, puntuacion,
léxico y | puntuacién y | puntuacion, puntuacion, léxico y
adecuada construccién | construccion | construccion de | adecuada
construccion de | de de significados. construccion de
enunciados. significados. | significados. enunciados.
10 8 6 4 2
- Las ideas | -Las ideas | -Las ideas -Las ideas -Las ideas no
estan unidas, | estdn unidas, | estan unidas estan unidas estan unidas,
articuladas o | existiendo con cierta | con dificultad, | articuladas o
interconectadas mayormente dificultad, existiendo interconectadas
adecuadamente nexos, existiendo pOCOS Nexos, adecuadamente
CZ) mediante conectores y | algunos conectoresy | Mmediante
(L{J) nexos, signos de | nexos, signos de nexos,
(ID conectores puntuacion, conectores y | puntuacion, conectores
O | légicos, signos mayormente signos de poca l6gicos, signos

de puntuacion,
concordancia y
estructura

sintactica.

concordancia
y  estructura

sintactica.

puntuacion
pero mediana
concordancia
y  estructura
sintactica.

concordancia y
estructura

sintactica.

de puntuacion,
concordancia y
estructura

sintactica.
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ADECUACION

10 8 6 4 2
-Laformayel|-Laformayel|-A veces se| -Laformayel |-La forma y el
formato son | formato nota el formato es formato no son
adecuados. mayormente respeto a la adecuado adecuados.

son forma vy al solamente al
adecuados. formato. iniciar su
producto.

10 8 6 4 2
- La lengua | -La lengua | - La lengua -La lengua no
. . . - Lalengua )
tiene un uso | tiene un uso | tiene un uso tiene un uso

tiene un uso

adecuado
segun el tipo de

receptor al que

aceptable
segun el tipo

de receptor al

medianamente
adecuado
segun el tipo

de receptor al

incipientemente
adecuado

segun el tipo de

adecuado
segun el tipo de

receptor al que

se quiere | que se quiere se quiere
dirigir. dirigir. que se quiere | feCEPIOrAue se |
dirigir. quiere dirigir.
10 8 6 4 2
- La lengua | -La lengua | -La lengua - Lalengua -La lengua no
tiene un uso | tiene un uso | tiene un uso tiene tiene un uso
adecuado mayormente medianamente | insuficiente uso | adecuado
segun la | adecuado adecuado adecuado segun la
intencion 0 | segun la | segun el segun el intencion o]
propésito. intencion o | propasito. proposito. proposito.
propésito.
COMENTARIO:
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Anexo N° 3: Prueba de desarrollo
LA ESTRATEGIA “CREA-PAR” Y LA PRODUCCION DE TEXTOS EN LOS
ESTUDIANTES DEL 6° DE LA I.LE. N° 10234 — CUTERVO 2016
N O T e
Fecha:.....ooooiiii Inicio:.............. Término: .........cooooeitt.
Objetivo:
Este instrumento tiene como objetivo recoger datos referentes a las capacidades
de produccién de textos de los estudiantes del 6° de la I.E. N° 10234-Cutervo 2016
para establecer una comparacién con la rubrica de desempefio para evaluar la
produccion de textos escritos (parabolas).
Instruccion: Estimado (a) alumno (a) te invito a escribir una parabola valiéndote

de tu propia creatividad, tus saberes y tu cultura.
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Estimado (a) Dra: c/unMb ad @W M ’&/ﬂ/j'

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

ANEXO N° 04

CRITERIO DE EXPERTO

Solicito apoyo de su sapiencia y excelencia profesional para que emita juicios sobre
el Proyecto de Investigacion APLICACION DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR”

PARA MEJORAR LA CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS DE
LOS ESTUDIANTES DEL 6° DE LA LE. N°10234 - CUTERVO, 2016; que se

le presenta. Para alcanzar este objetivo se le ha seleccionado como experto (a) en la

materia y necesito sus valiosas opiniones. Para ello debe marcar con una (X)en la

columna que considere para cada indicador.
Evalie cada aspecto con las siguientes categorias:

MA  : Muy adecuado.

BA : Bastante adecuado.

A

: Adecuado

PA :Poco adecuado

NA : No Adecuado

N° Aspectos que deben ser evaluados MA | BA PA | NA

l. Redaccién Cientifica

1.1 La redaccién empleada es clara, precisas, concisa y
debidamente organizada 7

1.2 | Los términos utilizados son propios de la investigacion /
cientifica

L. Logica de la Investigacion

2.1 Problema de Estudio

2.2.1 |Describe de forma clara y precisa la realidad /
probiematica fratada

222 |El problema se ha definido segun estandares e
internaciones de la investigacion cientifica

2.2 | Objetivos de la Investigacion /

221 | Expresan con claridad Ia intencionalidad de [a|
investigacion /

2.2.2 | Guardan coherencia con el titulo, el problema, objeto| * |

campo de accién, supuestos Yy metodologias e
instrumentos utilizados.
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Previsiones metodolégicas

otras organizaciones, grupos o instituciones de similares

Se ha caracterizado la investigacion segun criterios /
| pertinentes
3.2 |Los escenarios y los participantes seleccionados son /
apropiados para los propdsitos de la investigacion

2.3.3 | La seleccién de la muestra se enmarca dentro de los
canones de la investigacion cualitativa. /

2.34 | Presenta instrumentos apropiados para recolectar datos [

2.35 |Los métodos y técnicas empleadas en el tratamiento de /
la informacién son propios de la investigacion cualitativa

24 | Fundamentacion teérica y epistemoldgica

2.4.1 | Proporciona antecedentes relevantes a la investigacion,
como producto de la revision de la bibliografia referida al /
modelo.

2.4.2 | Proporciona solidas bases tedricas y epistemologicas, /
sistematizadas en funcion de los objetivos de la
investigacion

2.5 |Bibliografia

2.5.1 {Presenta la bibliografia pertinente al tema y la
correspondiente a la metodologia a la investigacién con /
correcto y completo asiento de la investigacion

26 |Anexos

2.6.1 | Los anexos presentados son consistentes y contienen /
los datos mas relevantes de la investigacion

] Fundamentacion y viabilidad del Modelo

3.1. | La fundamentacién teérica y epistemolégica del modelo
guarda coherencia con el enfoque sistémico y la nueva /
ciencia.

32. |El modelo propuesto es coherente, pertinente vy /
trascendente.

3.3. |El modelo propuesto es factible de aplicarse a otras /
organizaciones o instituciones.

v Fundamentacion y viabilidad de los Instrumentos
(Pre y Pos Test)

41. |La fundamentacion tedrica guarda relacion con la /
operacionalizacion de |a variable a evaluar.

42. | Los instrumentos son coherentes a la operacionalizacion /
de variables.

43, | Los instrumentos propuestos son factibles de aplicarse a /

caracteristicas de su poblacién de estudio.

104




Mucho . . . .
recom :;3 VOy a agradecer cualquier observacion, sugerencia, propésito o

nendacion  sobre cualquiera de los propuestos. Por favor, refiéralas a
continuacion:

v : . . . (
E:é..; ot sy

Validado por el Magister: ])ra_ ‘M iNnan ded Nosara 7:0 r N a:nalezz Po)"o
Especializado: Acl Mivaa J“f‘\(?«.u.aw’\ dla clduwracon
Categoria Docente: T %Tb ?ov-o('-f' .
(unNP)

Tiempo de Experiencia en Docencia Universitaria: .S 554)

Cargo Actual:

Fecha:
RE" améam Lﬁ'

DNa (6676Y 33

MUCHAS GRACIAS
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ANEXO N° 05

CRITERIO DE EXPERTO

Estimado (a) Dr.: w W %M Mﬁ’

Solicito apoyo de su sapiencia y excelencia profesional para que emita juicios sobre
el Proyecto de Investigacion APLICACION DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR”
PARA MEJORAR LA CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS DE
LOS ESTUDIANTES DEL 6° DE LA LE. N°10234 — CUTERVO, 2016; que se

le presenta. Para alcanzar este objetivo se le ha seleccionado como experto (a) en la

materia y necesito sus valiosas opiniones. Para eilo debe marcar con una (X) en Ia

columna que considere para cada indicador.

Evalde cada aspecto con las siguientes categorias:

MA  : Muy adecuado.

BA
A

PA
NA

: Bastante adecuado.
. Adecuado
: Poco adecuado

: No Adecuado

NO

Aspectos que deben ser evaluados

BA

PA

NA

Redaccion Cientifica

La redaccion empleada es clara, precisas, concisa y
debidamente organizada

1.2

Los términos utilizados son propios de la investigacion
cientifica

N

Légica de la Investigacion

2.1

Problema de Estudio

221

Describe de forma clara y precisa la realidad
problematica tratada

2.2.2

El problema se ha definido segun estandares
internaciones de la investigacion cientifica

2.2

Objetivos de la Investigacion

221

Expresan con claridad la intencionalidad de |la
investigacion

2.2.2

Guardan coherencia con el titulo, el problema, objeto
Campo de accion, supuestos y metodologias e

instrumentos utilizados.

NAEANA
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23

Previsiones metodoldgicas

231

Se ha caracterizado la investigaciéon segun criterios ya
pertinentes

2.3.2 | Los escenarios y los participantes seleccionados son /
apropiados para los propdsitos de la investigacion

2.3.3 | La seleccion de la muestra se enmarca dentro de los /
canones de la investigacion cualitativa. L

2.3.4 | Presenta instrumentos apropiados para recolectar datos |

2.3.5 | Los métodos y técnicas empleadas en el tratamiento de Ve
la informacion son propios de la investigacion cualitativa

2.4 | Fundamentacidn tedrica y epistemoldgica

2.4.1 | Proporciona antecedentes relevantes a la investigacion,
como producto de la revision de la bibliografia referida a J
modelo.

2.4.2 | Proporciona solidas bases tedricas y epistemologicas,
sistematizadas en funcion de los objetivos de la /
investigacion

2.5 | Bibliografia

2.5.1 | Presenta la bibliografia pertinente al tema y la
correspondiente a la metodologia a la investigacion con /
correcto y completo asiento de la investigacion

2.6 | Anexos

2.6.1 | Los anexos presentados son consistentes y contienen /
los datos mas relevantes de la investigacion

1] Fundamentacion y viabilidad del Modelo

3.1. | La fundamentacion teérica y epistemoldgica def modelo '
guarda coherencia con el enfoque sistémico y la nueva /
ciencia.

32. |El modelo propuesto es coherente pertinente y /
trascendente,

3.3. | El modelo propuesto es factible de aplicarse a otras
organizaciones o instituciones. /

v Fundamentacion y viabilidad de los Instrumentos
(Pre y Pos Test)

4.1. |La fundamentacion teérica guarda relacion con la
operacionalizacion de la variable a evaluar. /

4.2. | Los instrumentos son coherentes a la operacionalizacion /
de variables.

4.3. | Losinstrumentos propuestos son factibles de aplicarse a

ofras organizaciones, grupos o instituciones de similares
caracteristicas de su poblacion de estudio.
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Mucho le voy a agradecer cualquier observacién, sugerencia, propodsito o
récomendacion sobre cualquiera de los propuestos. Por favor, refiéralas a
continuacion:

Validado por el Magister: D ﬂMA‘ﬂJJ %: )/a‘ 7 OCJ%_

Especializado: 6ty Tolen CZV&

Categoria Docente; 77“719 / ArcA fo

Tiempo de Experiencia en Docencia Universitaria: 06 @45+ (,y w )

Cargo Actual:

Fecha:

MUCHAS GRACIAS
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ANEXO N° 06

Chiclayo, 12 de agosto de 2016

Sefor Dr.

fockedine Bewilis Melamga

Lis grato diriginne a Usted para manifestarle mi saludo cordial. Dada su expeniencia profesional

y méritos académicos y personales, le solicito su inapreciable colaboracidn como experto para la
validacidn de contenido de los items que conforman los instrumentos (anexos), que serdn aplicados a
una muestra seleccionada que ticne como finslidad recoger informacion directa para la investigacion
nuladas *APLICACION DE LA ESTRATEGIA "CREA-PAR" PARA MEJORAR LA
JAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES DEL ¢° DE LA LE.
Ne10e3+ ~ CUTERVO, 2010 para obtener ¢l grado académico de Magister en Administracion de la

Educacion.

Para cfectuar la validacion del instrumento, Usted deberd leer cuidadosamente cada enunciado y
sus correspondicntes altemutivas de respuesta, en donde se puede scleccionar una o ninguna alternativa

de acucrdo al criterio personat y profesional que comesponda al instrumento.

Se lc agradece cualquier sugerencia relativa a la redaccion, el contenido, In peninencia y

congruencia u otro aspecto yue considere relevante para mejorar ¢l mismo,

Muy atentamente,

i ?
DAVILA PEREZ WHL.SON RAFAEL
Email: .ra( . wW2009ahotwaul.com
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe,

TJackeline 88»’1 P I-’Ie_s danz

con documento de identidad N° /g FOS€OTS  de profesion 3005“'45
con Grado de _ Maoisde ejerciendo actualmente como ___Deoce ne ,
[

en la Institucién " /"/fque/ Grxic. Seniina wWo
J

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el

Instrumento ( Ribrica), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes

s Pel 67 de la-LE: N 10234 de-Cutervo:- o= - - veevee e mneeene

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE

BUENO

EXCELENTE

Congruencia de items

Amplitud de contenido

Redaccion de los ftems

'
i
-
7

Claridad y precision

Bt

Pertinencia

/

Fecha: /7 &b Sedenbor ol 2076

O

z

V' Firma
DNIn°../¢ 70003
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PROPUESTA DE ESTRATEGIA
ANEXO N° 07
Estrategia “Crea-Par”

DATOS INFORMATIVOS
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA :N° 10234

1.2. MODALIDAD : Menores

1.3. NIVEL : Primaria

1.4.  ANO ACADEMICO : 2016

1.5. NOMBRE O TiTULO DEL PROGRAMA: Estrategia “Crea-Par”
1.6. AUTOR (A) : Br. Davila Pérez Wilson Rafael
1.7. DURACION : Julio -setiembre

FUNDAMENTACION
Teniendo en cuenta que en la provincia de Cutervo, particularmente en el

distrito y localidad del mismo nombre, se nota claramente la imperiosa necesidad
de mejorar la produccion de textos en los estudiantes de educacion primaria,
singularmente en el V ciclo de EBR (5° y 6°), debido a una serie de factores
(desconocimiento de técnicas, falta de apoyo docente, falta de promocién de
concursos, etc.) que se han vislumbrado en los diferentes concursos de narrativa
escrita que el Ministerio de Educacion ha convocado, con dos salvedades en los
afos 2012 y 2013 en los que se consiguieron premios, alcanzando el primer lugar
con temas propios como el arrieraje y la tradicién de la piedra vieja; por lo demas,
la gran mayoria escribidé propuestas que no rebasaron niveles aceptables. En
este sentido se plantea la estrategia “Crea-par” para dotar de “condiciones” a los
estudiantes que les permita redactar con propiedad, claridad y cohesion textos
escritos narrativos, especificamente las parabolas, por contar en el medio con
suficientes elementos de inspiracion para crear y proponer.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA

3.1. General

Utilizar las parabolas como estrategias de ensefianza para mejorar la

produccion de textos escritos.
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3.2. Especificos

v' Diagnosticar el estado de las capacidades de producciéon de textos de los
estudiantes.

v/ Diseflar un plan de accion que favorezca la escritura como proceso
formativo.

v' Aplicar la estrategia “Crea-par” para mejorar las capacidades de redaccién
en los estudiantes del 6° de la I. E. N° 10234 de la localidad de Cutervo.

v Evaluar los resultados del plan de accién.

IV. CRONOGRAMA

Fecha probable

Taller Actividad 3ul | Ago | Set
-Exposicion de parabolas. X
De -ldentificacion de partes y elementos. X
planificacion | -Planificacion de parabolas. X
-Elaboracion de organizador visual. X
-Revision del organizador visual para seguir la
secuencia de redaccion. X
pe -Redaccion del primer borrador X X
textualizacion
-Correcciones X X
-Edicion de textos X | X
De reflexion | -Analisis y reflexion de todo el proceso X

V. SESIONES/TALLERES

A. TALLER DE PLANIFICACION:
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Sesion N° 01

il ESCUELA DE POSTGRADO

Informacién general

Grado: 6°

Seccion: “B”

© © N o g~ w NP

Fecha:

Institucion Educativa N°: 10234
Lugar: Cutervo

Director: Mg. Edgar Fernandez Linares

N° de estudiantes: 23

Elementos curriculares

UNIVERSIDAD CESAR VALLE

Prof. de Aula: Prof. Yrma Ysabel Pérez Vargas

Investigador: Br. Wilson Rafael Davila Pérez

Competencia

Capacidad

Indicador

Comprende
textos

escritos

Reflexiona sobre la
forma, contenido vy
contextos de los textos

escritos.

Identifica partes de la pardbola
(presentacion, desarrollo,
finalizacion)

Identifica elementos de Ia
parabola (titulo, personajes,
hechos, contexto, cuerpo vy

leccién moral)

Procedimiento estratégico:

Presentacioén del video “El buen samaritano”

Conflicto cognitivo: ¢, Cuales son las partes de una parabola? ¢Cuéles son los

elementos de una parébola?

El docente investigador expone textos escritos a los estudiantes (dos modelos

de parabola) “El buen samaritano” Lc 10, 30 — 37 y “La parabola del lapiz”.

Conversan sobre como se denomina cada parte que sefiala el docente en cada

parabola proyectada.
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- Reparte hojas impresas que les permitira identificar las partes y elementos (titulo,
personajes, hechos, contexto, cuerpo y leccion moral)* (ver anexo)

- Los estudiantes leen cada texto y valiéndose de su lapiz sefialan con marcas,
flechas u otro recurso de su iniciativa las partes y los elementos de cada
parabola.

- Socializan sus trabajos en pares, luego exponen en la pizarra sus respuestas.

- Dialogan o discuten sobre los aciertos que tuvieron o sobre errores que
cometieron.

- Con la mediacién docente comparan sus hallazgos con un cuadro acabado que
previamente se preparo y que se proyecta, denominado: Partes de la parabola 'y
Elementos de la parabola.

- Sintetizan sus conclusiones en hojas de apunte alcanzados en su carpeta de

trabajo.
Evaluacion:

Se observara los logros obtenidos y se los registrara en la lista de cotejo validada

segun criterio de los expertos, en lo que corresponde al proceso de planificacion.
BIBLIOGRAFIA

CALSAMIGLIA, H., & Tuson, A. (2001). Las cosas del decir. Barcelona: Editorial
Ariel S.A.

LOZANO, J. (1997). Andlisis del discurso. Hacia una semidtica de la interaccion
textual, Segunda Edicién, 19-29. Madrid, Espafia: Ediciones Catedra.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2015). Rutas del Aprendizaje Comunicacion V.

Lima, Pera.

Br. Wilson Rafael Davila Pérez Mg. Edgar Fernandez Linares
Investigador Director I.E. N° 10234
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Sesion N° 02

&l ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLE

Informacién general

Institucion Educativa N°: 10234

Lugar: Cutervo

Director: Mg. Edgar Fernandez Linares

Prof. de Aula: Prof. Yrma Ysabel Pérez Vargas
Investigador: Br. Wilson Rafael Davila Pérez
Grado: 6°

Seccién: “B”

N° de estudiantes: 23

© © N o g~ w NP

Fecha:

Elementos curriculares

Competencia Capacidad Indicador

Produce 1. Planifica la | Explica oralmente usando un

textos produccion de | organizador visual como

escritos parabolas. interactian los diferentes
elementos de su parabola

Procedimiento estratégico:

- Se hace un recordatorio de la sesion anterior para refrescar saberes.

Planteamiento del conflicto cognitivo mediante interrogantes: ¢ Como podemos
planificar nuestra pardbola? ¢Qué debemos pensar primero? ¢Para qué
debemos escribir? ¢ A quién debemos escribir? ¢ Cudl debe ser el formato que
debemos utilizar? ¢Qué personajes tendra? ¢Cual es el contexto en que
actuaran?

Mediante conversaciones socializadas ayuda a los estudiantes para que

planifiquen la parabola que desean escribir.
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Niveles de su texto

Dimensiones de su texto

Nivel superestructural:

formatos globales de los
textos independientemente
del contenido.

- ¢Qué formato tendra la
parabola?

El formato clasico: titulo,
presentacion, desarrollo y

finalizacién.

Dimension pragmatica: contexto
comunicativo e interaccion social.

- ¢En qué espacio se desarrollard? ¢Qué
personajes usare?

Puede ser la costa, la sierra o la selva; la
zona urbana o rural; en tiempo pasado;
personajes que conozca 0 que imagine,
con suces0s que sean recientes o muy

antiguos.

Nivel macroestructural:
nocion de tema o asunto
general del discurso. ¢Cual
sera el tema de la parabola?
Cualquier tema que me
interese, que conozcay me

resulte interesante.

- En “tarjetas magicas” registran los elementos de la parabola que pretenden crear

y elaboran un organizador visual (mapa conceptual) para que puedan explicar cémo

se desarrolla la parabola elegida.

- Completan el cuadro para planificar su texto.
CUADRO PARA PLANIFICAR UNA PARABOLA

¢Para qué
elaboraremos
una parabola?

¢, Qué asunto o
temas tendra
nuestra parabola?

¢, Dénde
publicaremos
nuestra parabola?

¢, Quiénes leeran
nuestra parabola?

- Utilizan un organizador visual para hacerse una idea de como se construird su

parabola y luego explican como sera la interaccion social de sus personajes.
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ORGANIZADOR VISUAL DE LA ESTRUCTURA DE UNA PARABOLA

TiTULO / ] \
INTERACCION

I J |

PERSONAJES
R e 3 [ I (S
< .......................................................................................................................
-
O ] | e
é \ / ...................................................
G | I e
o
CONTEXTO ] | e
———/
LECCION MORAL
—>
Evaluacion:

Se observara los logros obtenidos y se los registrara en la lista de cotejo validada
segun criterio de los expertos, en lo que corresponde al proceso de planificacion.

BIBLIOGRAFIA

CALSAMIGLIA, H., & Tuson, A. (2001). Las cosas del decir. Barcelona: Editorial
Ariel S.A.
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LOZANO, J. (1997). Andlisis del discurso. Hacia una semiética de la interaccion

textual, Segunda Edicion, 19-29. Madrid, Espafia: Ediciones Catedra.

MINISTERIO DE EDUCACION. (2015). Rutas del Aprendizaje Comunicacion V.

Lima, Pera.

Br. Wilson Rafael Davila Pérez Mg. Edgar Fernandez Linares
Investigador Director I.LE. N° 10234
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EVIDENCIAS DEL TALLER DE PLANIFICACION

EL BUEN SAMARITANO (Lucas 10,25-37)

Un maestro de la Ley, que queria ponerie a prueba, se levantd y dijo: «Maestro,
Lqué debo hacer para tener vida etemma?»

El le dijo: « {Qué esta escrito en la Escritura? ;Qué lees en ella?»

Respondié: «Amaras al Sefior tu Dios con todo tu corazén, con toda tu
alma, con todas tus fuerzas y con toda tu mente; y a tu prdjimo como a ti mismo.»

Le dijo entonces: « Has respondido bien. Haz eso y vivirds.»
Pero él, queriendo justificarse, dijo a Jesus: «Y ¢ quién es mi projimo?»

Jesis respondi6: «Bajaba un hombre de Jerusalén a Jerict y cayod en
manos de bandidos que, después de quitarie sus pertenencias y darie una paliza,
se fueron, dejandole medio muerto.

Casualmente, bajaba por aquel camino un sacerdote y, al verie, dio un
rodeo.

De igual modo, un levita que pasaba por aquel sitio le vio y dio un rodeo.

Pero un samaritano que iba de camino llegé junto a éi, y al verle tuvo
compasion.

Se acerco, vendo sus heridas, echando en ellas aceite y vino; y le montd
luego sobre su propia cabalgadura, le llevé a una posada y cuidé de él.

Al dia siguiente, sacé dos monedas y se los dio al posadero, diciendo:
‘Cuida de él y, si gastas algo mas, te lo pagaré cuando vueiva.'

Jesus entonces le pregunté: "¢ Quién de estos tres te parece que fue
préjimo del que cayé en manos de los salteadores?»

El maestro dijo: «El que practicé la misericordia con é.» Le dijo Jesus:
«Vete y haz ti lo mismo.»
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LA PARABOLA DEL LAPIZ

En el principio, el Fabricante de lapices le hablé al lapiz diciendo, “Hay cinco cosas

que tu necesitas conocer antes que te envie al mundo. Recuérdalas slempre y
llegaras a ser el mejor lapiz que puedas.”

Primero: Tu seras capaz de hacer muchas grandes cosas, pero solo si permites
que alguien te sostenga en la mano.

Segundo: De vez en cuando experimentards ia experiencia dolorosa de gue te
saquen punta, pero esto es necesario si vas a ser un mejor lapiz.

Tercero: Tti tienes la habilidad de corregir cualquier error que hayas comstido.
Cuarto: La parte mas importante de ti siempre sera lo que esté adentro.

Quinto: No importa cuét sea la condicién, O debes continuar escr_ibiendo. Ta
siempre dejas una marca clara y legible no importa cuan dificil sea la situacion.

El iapiz comprendio, prometiendo recordar, y entrd en la caja comprendiendo
totalmente el proposito de su fabricante.
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PARTES DE LA PARABOLA EL BUEN SAMARITANO

Titulo: “EL BUEN SAMARITANO'

| Presentacion | Un maestro de 1a ley querfa poner 3 prueba a Jesds.

Desarrollo | Didlogo entre ambos sobre Ia vida eterna y Zquién es el préjimo?
Jesas narra un hecho: viaje de un hombre, asalto, acdones, cuidado.

Finalizacién | Pregunta de identificacion del préjimo.
Envio a practicar la misericordia.

ELEMENTOS DE LA PARABOLA
___Contexto [ Epoca de Jests cuando viajaba a Jerusalén.
Personajes Jesds, el maestro de [a Ley, seguidores de JesGs.
Viajero, asaltantes, sacerdote, levita, samaritano, posadero.
Hechos El maestro prueba a Jesds.
Jes(s narra el asaho y el cuidado gue éste recibe.
El maestro escucha y reflexiona.
Jes(s manda portarse como el samaritano.
Consecuencias/ | Entender que el préjimo no es solo quien tiene Llazos de raza y sangre, es quien
leccién moral | estd més cerca de ti debido a que t( te acercas a él.

PARTES DE LA PARABOLA DEL LAPIZ

Titulo: “PARABOLA DEL LAPIZ”

Presentacién | En el principio, al iniciar ta extstencia, ef Fabricante le habla al lipiz para que sea
el mejor.

Desarrollo | El Fabricante da 5 conocimientos para que ef I5piz los recuerde.

Finalizacién | El ldpiz comprendié el propésito y prometié recordar los 5 conocimientos.

ELEMENTOS DE LA PARABOLA
Contexto Un ambiente de confianza entre Fabricante y kiplz.
Personajes El Fabricante, el lipiz.
Hechos Fabricante y ldpiz conversan,
El Idpiz va a cumplis su propésito.
Consecuenclas/ | Si cumples la vokuntad de Dios serds la mejor persona que £l quiere.
leccién moral
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PARTES DE LA PARABOLA EL BUEN SAMARITANO
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B. TALLER DE EJECUCION O TEXTUALIZACION:

Sesion N° 03

UNIVERSIDAD CESAR VALLE)O

EI ESCUELA DE POSTGRADO

Informacién general

Institucion Educativa N°: 10234

Lugar: Cutervo

Director: Mg. Edgar Fernandez Linares

Prof. de Aula: Prof. Yrma Ysabel Pérez Vargas
Investigador: Br. Wilson Rafael Davila Pérez
Grado: 6°

Seccion: “B”

N° de estudiantes: 23

© © N o g~ w0 NP

Fecha:

Elementos curriculares

Competencia Capacidad Indicador

Produce textos | 2. Textualiza sus ideas segun las | Elabora borradores

escritos convenciones de la escritura de su parabola.

Procedimiento estratégico:

- Se les motiva a aplaudir de maneras diferentes, aplauso del cohete (imitacion del
encendido, ascenso hasta el estallido).

- Conflicto cognitivo: Se pide redactar lo que hicieron en el aplauso del cohete para
identificar en su texto ¢ cuando hay coherencia? y ¢ cuando hay cohesion?

- Con el uso de herramientas cognitivas (organizadores visuales que elaboraron),
se le ayuda a construir las relaciones de coherencia y cohesion entre los elementos

de la pardbola que planificaron.

126



Coherencia

Cohesion

Si el texto que escribimos tiene sentido

Si los elementos estan unidos en forma

l6gica y armonica.

- Enseguida se les pedira y ayudara para que redacten un primer borrador.

Niveles de su texto

Dimensiones de su texto

Nivel microestructural;

Asesoramiento para cuidar la
estructura de las oraciones y las

relaciones de conexion y coherencia.

Dimension semantica:
Asesoramiento para emplear bien los
significados de palabras, frases u

oraciones que utilizan.

Nivel estilistico: Asesoramiento
para la eleccion particular de medios
léxicos, gramaticales, fonéticos y

gréficos si los hubiera.

Dimensién sintactica: Asesoramiento

para el manejo de reglas.

Nivel retérico: Asesoramiento para

orientarlos en la eleccibn de

mecanismos para convencer

Dimension morfoldgica:

Asesoramiento para el empleo de
palabras, accidentes de género y

namero, tiempos y modos verbales.

Evaluacién:

Se observara los logros obtenidos y se los registrara en la lista de cotejo validada

segun criterio de los expertos, en lo que corresponde al proceso de ejecucion o

textualizacion.

BIBLIOGRAFIA

CALSAMIGLIA, H., & Tusoén, A. (2001). Las cosas del decir. Barcelona: Editorial

Ariel S.A.

LOZANO, J. (1997). Andlisis del discurso. Hacia una semidtica de la interaccion

textual, Segunda Edicion, 19-29. Madrid, Espafia: Ediciones Céatedra.
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MINISTERIO DE EDUCACION. (2015). Rutas del Aprendizaje Comunicacién V.

Lima, Peru.

Br. Wilson Rafael Davila Pérez Mg. Edgar Fernandez Linares
Investigador Director I.E. N° 10234
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Sesion N° 04

EI ESCUELA DE POSTGRADO

Informacién general
Institucion Educativa N°: 10234

Lugar: Cutervo

Grado: 6°

Seccion: “B”

© © N o 00k WD PE

Fecha:

UNIVERSIDAD CESAR VALLE

Director: Mg. Edgar Fernandez Linares
Prof. de Aula: Prof. Yrma Ysabel Pérez Vargas

Investigador: Br. Wilson Rafael Davila Pérez

N° de estudiantes: 23

Elementos curriculares

Competencia

Capacidad

Indicador

Produce textos

escritos

2. Textualiza sus ideas segun las

convenciones de la escritura

Edita e ilustra su

texto final.

Procedimiento estratégico:

- Se pide voluntarios para compartir la lectura de sus borradores y se los motiva

para producir su texto mejorando su construccion.

- Se orienta sobre:

Dimensiones de su texto

Dimension notacional: Advertencias acerca del cumplimiento o incumplimiento

de las normas para ortografia, puntuacion, tamafio y diversidad de letras,

sangrias, exactitud en la transcripcion de nombre y apellidos, nhumeraciones,

estilos para el uso de mayusculas y minasculas y cualquier otra variedad de

signos convencionales para sefialar y diagramar el texto.

- Edicién preliminar de textos segln su creacion, para lo cual el docente asesora

en todo momento en cada consulta que requieren los estudiantes.
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- Se revisa hasta que visualicen un texto aceptable que pueda ser escrito en el
centro de innovaciones pedagodgicas, cuidando el formato, la limpieza, el orden
l6gico y dejando un espacio para la correspondiente ilustracion.

Evaluacion:

- Edicion final de sus textos aplicando post test en el formato de la prueba de
desarrollo como instrumento cuyos resultados seran registrados a través de la lista
de cotejo y medido segun la rdbrica de desempefio para la produccién de textos en

el area de comunicacion.

BIBLIOGRAFIA
Br. Wilson Rafael Davila Pérez Mg. Edgar Fernandez Linares
Investigador Director I.E. N° 10234

EVIDENCIAS DEL TALLER DE TEXTUALIZACION

Los estudiantes son asesorados por el investigador durante el taller de

textualizacion por parejas o individualmente, segun eleccion de si mismos.
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Momento en que los estudiantes son asesorados durante la elaboracion de su
primer borrador de parabola.

Asesoramiento personalizado para mejorar su primer borrador
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Momento en que los estudiantes
elaboran su parabola final.

Aplicacion del post test e

ilustracién de sus parabolas
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C. TALLER DE REFLEXION:
Sesion N° 05

El ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEDOD

Informacién general

Institucion Educativa N°: 10234

Lugar: Cutervo

Director: Mg. Edgar Fernandez Linares

Prof. de Aula: Prof. Yrma Ysabel Pérez Vargas
Investigador: Br. Wilson Rafael Davila Pérez
Grado: 6°

Seccion: “B”

N° de estudiantes: 23

© © N o g > w D P

Fecha:

Elementos curriculares

Competencia Capacidad Indicador

Produce textos | 3. Reflexiona sobre | Expresa oralmente sus logros e

escritos la forma, contenido | insatisfacciones sobre el proceso
de sus textos | de escritura que ha
escritos experimentado.

Procedimiento estratégico:

- Con la mediacion del docente analizan los resultados obtenidos luego de haber
presentado su parabola en el post test y que comunica individualizadamente el

investigador.

Responden a las siguientes interrogantes:
1. ¢Qué elementos contienen mi parabola?
2. ¢Cual es el tema de mi parabola?

3. ¢Cual es el contexto de mi parabola?

4

. ¢ Qué leccion intenté comunicar a los demas?
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5. ¢Qué aprendi al aplicar la estrategia “Crea-par”?
6. ¢Qué errores cometi y no debo repetir?

7. ¢Ha mejorado mi capacidad de producir textos? ¢ Por qué?

- Reflexionan sobre forma, contenido y contexto de lo que escribié cada estudiante

(todos los niveles + dimension notacional).

Niveles de su texto Dimensiones de su texto

Dimension notacional:
Incumplimiento o cumplimiento de
normas ortograficas, de puntuacion,
dimension y variedad de la letra,

Nivel superestructural: sangrias, transcripciones exactas de
Formatos totales, globales o | apellidos y nombre, enumeraciones,
generales de las producciones | formas para el uso de mindsculas y
textuales aparte o libre del contenido | maydsculas asi como cualesquier otra
multiplicidad de simbolos convenidos
para marcar y disefiar el producto
textual.

Nivel macroestructural
Tema general de su pardbola

Nivel microestructural:
Estructura de las oraciones y las
relaciones de conexion y coherencia.

Nivel estilistico:
Elecciébn particular de medios
léxicos, gramaticales, fonéticos y
gréficos si los hubiera.

Nivel retorico:
Eleccibn de mecanismos para
convencer

- Escriben en hojas auxiliares qué logros han tenido al contestar la pregunta ¢ Qué

aprendi?

- Comparan su produccion con la rabrica de evaluacion que el docente alcanzé a

cada estudiante, en su carpeta de trabajo al iniciar el taller de planificacion.
Evaluacion:

Se observara los logros obtenidos y se los registrara en la lista de cotejo validada

segun criterio de los expertos, en lo que corresponde al proceso de reflexion
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BIBLIOGRAFIA

CALSAMIGLIA, H., & Tusoén, A. (2001). Las cosas del decir. Barcelona: Editorial
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LOZANO, J. (1997). Andlisis del discurso. Hacia una semidtica de la interaccion
textual, Segunda Edicion, 19-29. Madrid, Espafia: Ediciones Céatedra.
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Consecuentemente al desarrollar los talleres se intent6 responder a la intencion que
tuvo este estudio o investigacion en funcion de una prueba diagnéstica y sus
resultados, para implementar estrategias didacticas que permitieron mejorar la
produccion de textos en los estudiantes, ulteriormente se aplico una prueba final y

se realizo el analisis respectivo para comprobar el impacto de la propuesta.

EVIDENCIAS DEL TALLER DE REFLEXION
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EVIDENCIA DE LA PRODUCCION DE PARABOLAS
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EL AMOR DE UNA MADRE
Noem| Alvarado Coronado
En una comunidad rural existia una famiia donde el esposo
Nlamaba violentamente la atencién a su hijo por las malas notas que
sacaba; la esposa salia a defenderio y también resuitaba maltratada.
Cuando voivié a suceder este caso, el vecino que sstaba oyendo
se acerco al padre para decirle:
Las cosas se solucionan conversando y no castigando ni a los nifios ni a
su madre. ; Acaso tu has recibido de Dios un castigo?
Respondid el padre:
Me has hecho pensar en o mal que me he portado.

Muy triste, el padre fue con su hijo para pedir perdén; luego con la cara
de verglenza, se dirigi¢ a su esposa exclamando:
Tienes un gran amor para con tu hijo. porque lo has defendido con

valentia.
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VI.

ANEXOS DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR”
Formato de la parabola del Buen Samaritano
Formato de la parabola del lapiz

Cuadro de planificacion

Organizador visual de los elementos de la parabola
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RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRETEST AL GRUPO

ANEXO N° 08

EXPERIMENTAL 6° "B" DE LA IE N° 10234 (25.07.16)

o D
Ol\rl g | Aspectos Puntajes segun indicadores | Total 53)10] LE[B%} Pgé]l |£1201] NZLC[)]l
Coherencia| 8 | 8 | 6 | 7 | 8 | 4 |41
1 Cohesion | 6 6 | 63 X
Adecuacion| 4 | 6 | 6 16
Coherencia| 8 | 7 | 8 | 8 | 8 | 6 |45
2 Cohesién | 6 6 73 X
Adecuacion| 8 | 8 | 6 22
Coherencia| 2 | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 |12
3 Cohesion | 2 2 19 X
Adecuacion| 2 | 1 | 2 5
Coherencia| 2 | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 |12
4 Cohesion | 2 2 20 X
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 2 | 2 | 1|2 | 2| 2 |11
5 Cohesién | 2 2 17 X
Adecuacion| 1 | 1 | 2 4
Coherencia| 1 | 2 | 1|2 |2 |19
6 Cohesion | 2 2 15 X
Adecuacion| 1 | 1 | 2 4
Coherencia| 1 | 1 |2 |1 |2 ]| 2|9
7 Cohesion | 2 2 17 X
Adecuacion| 2 | 1 | 3 6
Coherencia| 6 | 7 | 7 | 8 | 7 | 7 |42
8 Cohesion | 6 6 64 X
Adecuacion| 6 | 5 | 5 16
Coherencia| 2 | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 |12
9 Cohesién | 1 1 19 X
Adecuacion| 3 | 2 | 1 6
Coherencia| 2 | 2 |2 | 1|2 | 1|10
10 Cohesion | 2 2 20 X
Adecuacion| 2 | 3 | 3 8
Coherencia| 2 |1 |2 | 2|2 |1 |10
11 Cohesion | 2 2 18 X
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 2 | 2 |1 |2 |1 |1]|9
12 Cohesion | 2 2 15 X
Adecuacion| 2 | 1 | 1 4
13 |Coherencia| 1 |1 | 1|2 |1 ]| 2|8 15 X
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Cohesiéon | 2 2
Adecuacion| 3 5
Coherencia | 6 5 |36
14 Cohesion | 6 6 60
Adecuacion| 6 18
Coherencia | 2 2 111
15 Cohesion | 3 3 | 18
Adecuacion | 2 4
Coherencia | 2 110
16 Cohesién | 2 2 19
Adecuacion| 2 7
Coherencia | 2 2 |10
17 Cohesion | 2 2 19
Adecuacion| 2 7
Coherencia | 3 2 |12
18 Cohesion | 2 2 20
Adecuacion | 2 6
Coherencia | 2 111
19 Cohesion | 2 2 | 20
Adecuacion| 2 7
Coherencia | 2 119
20 Cohesiéon | 2 2 17
Adecuacion| 2 6
Coherencia | 2 219
21 Cohesion | 2 2 16
Adecuacion| 2 5
Coherencia | 2 1|8
22 Cohesion | 2 2 15
Adecuacion| 2 5
Coherencia | 2 2 |10
23 Cohesiéon | 2 2 18
Adecuacion| 2 6
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ANEXO N° 09
RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRETEST AL GRUPO CONTROL 6°
"A" DE LA IE N° 10234 (25.07.16)

. . . D

| s | Pircieneom o | | o UG 1
Coherencia|2|2(2(1|2|1|10

1 | Cohesién |2 5 19 X
Adecuacién |1 |21 4
Coherencia|2(1(2(2(2|1|10

2 | Cohesion |2 2 18 X
Adecuacion |2 (2|2 6
Coherencia |8 |6|8(8|8|6|44

3 | Cohesion |6 6| 68 X
Adecuacion | 6 |6 | 6 18
Coherencia|3|1(2(2(2|2|12

4 | Cohesion |2 2 20 X
Adecuacién |2 |2 |2 6
Coherencia|3(2|1(1(2(1|10

5 | Cohesion |2 2 17 X
Adecuacion |2 (2|1 5
Coherencia |2 |2(2(2(2|2|12

6 | Cohesion |1 1 20 X
Adecuacion |2 |32 7
Coherencia|2|2(1(2(1|2|10

7 | Cohesion |2 2 16 X
Adecuacion|1|2|1 4
Coherencia |6 |6 8|88 (4|40

8 | Cohesion |7 7 64 X
Adecuacién |6 |6 |5 17
Coherencia |8 |8|8|8|8 (8|48

9 | Cohesion |8 8 80 X
Adecuacion | 8 |88 24
Coherencia|2|2(2(1|2|1|10

10 | Cohesién |2 2 17 X
Adecuacion |2 (2|1 5
Coherencia |8 |6(6|8|8|5|41

11 | Cohesion |7 7 64 X
Adecuacién |4 |6 |6 16
Coherencia|2 (1211|118

12 | Cohesion |2 2 15 X
Adecuacion |2 (2|1 5

13 |Coherencia |6 |6|6 |66 (4|34 52 X
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Cohesién | 6 6
Adecuacion | 4 12
Coherencia | 8 37

14 | Cohesion |3 3 50
Adecuacion | 4 10
Coherencia | 2 12

15 | Cohesién |2 2 18
Adecuacion | 1 4
Coherencia | 2 12

16 | Cohesi6n |2 2 20
Adecuacién | 2 6
Coherencia | 3 11

17 | Cohesion |2 2 19
Adecuacion | 2 6
Coherencia | 1 9

18 | Cohesion |2 2 18
Adecuacion | 3 7
Coherencia | 2 12

19 | Cohesion |2 2 19
Adecuacion | 2 5
Coherencia | 1 11

20 | Cohesion |3 3 20
Adecuacion | 2 6
Coherencia | 2 11

21 | Cohesion |2 2 20
Adecuacion | 3 7
Coherencia | 9 44

22 | Cohesion |5 5| 67
Adecuacion | 6 18
Coherencia | 8 47

23 | Cohesion |6 6 71
Adecuacién | 6 18
Coherencia | 2 10

24 | Cohesion |2 2 18
Adecuacion | 2 6
Coherencia | 8 41

25 | Cohesion |6 6| 64
Adecuacion | 5 17
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ANEXO N° 10

RESULTADOS DE APLICACION DE LA ESTRATEGIA “CREA-PAR” AL GRUPO
EXPERIMENTAL 6° “B” DE LA L.E. N° 10234 — CUTERVO AGOSTO-SETIEMBRE 2016

N° Ord Talleres Presencia/ausencia del desempefio L NL Logro Final
Planificacion v + v v v v v
1 Textualizacién v v v X v v
Reflexion + v
Planificacion + v v v v + J
2 Textualizacién v v * v v
Reflexion + v
Planificacién + v v v v v v
3 Textualizacién v v * X v v
Reflexion + v
Planificacién v * v v v v v
4 Textualizacién v v + + v v
Reflexion + v
Planificacion v + v v * + v
5 Textualizacién v + v * J v
Reflexion v v
Planificacion v v v v v v v
6 Textualizacién v v * v v
Reflexion v v
Planificacion X X X X + + v
7 Textualizacién X + + X v X
Reflexion X v
Planificacién X v v v v v v
8 Textualizacién v v * v v v
Reflexion + 3
Planificacién v v v X X * v
9 Textualizacién v v + + v v
Reflexion + v
Planificacién v * v v * v v
10 Textualizacién v v + + v v
Reflexion v v
Planificacion v X v v v X v
11 Textualizacién v v x X v v
Reflexion v v
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Planificacion + X v v + +
12 Textualizacién v v * * v
Reflexion + v
Planificacién v + v v + v v
13 Textualizacién + v * * v
Reflexion + v
Planificacién v X v v v v v
14 Textualizacién v v + + v
Reflexion v v
Planificacién + * * v v v v
15 Textualizacién + v + X v
Reflexion + v
Planificacion X X v v v + v
16 Textualizacién v v + + v
Reflexion + v
Planificacion v v v X v + v
17 Textualizacién v v v * v
Reflexion v v
Planificacion v + v v X X v
18 Textualizacién v v v * v
Reflexion + v

Planificacion X X v v X *
19 Textualizacién v v v + v
Reflexion + v
Planificacién v v v v v v v
20 Textualizacion v v + + v
Reflexion v v
Planificacion + + v v v + v
21 Textualizacién v v + + v
Reflexion v v
Planificacion + + v v + v v
22 Textualizacién + v * * v
Reflexion + v
Planificacién + X v v v v v
23 Textualizacién v v * X v
Planificacion + v
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ANEXO N° 11

RESULTADOS POST TEST APLICADO A 6° "B" DE LA IE N° 10234 GRUPO
EXPERIMENTAL

gr; Aspectos Puntajes segun indicadores Total Dlg% Lf[s%} Pé?)]l Ifol] Nz%]l
Coherencia | 10 |10| 10 [10| 10| 6 | 56 .
1 Cohesion 8 8 93 X
Adecuacion | 10 | 9 | 10 29
Coherencia | 10 10| 10 (10|10 | 8 | 58 .(
2 Cohesion 9 9 97
Adecuacion | 10 | 10| 10 30
Coherencia | 10 | 8 | 10 |10 |10 | 6 | 54 '
3 Cohesion 8 8 90 X
Adecuacion | 10 |10| 8 28
Coherencia | 10 |10| 10 |10 10| 9 | 59 .
4 Cohesion 9 9 98 X
Adecuacion | 10 10| 10 30
Coherencia | 10 |10| 10 [10| 10| 6 | 56
5 Cohesion 7 7 93 ‘X
Adecuacion | 10 | 10| 10 30
Coherencia | 10 |10| 10 |10| 10 |10 | 60 ‘
6 Cohesion | 10 10 | 100 X
Adecuacion | 10 10| 10 30
Coherencia | 2 |4 | 2 |4 | 4 |2] 18 Q
7 Cohesién 4 4 34
Adecuacion | 4 | 4| 4 12
Coherencia |10 | 8 | 8 |8 | 8 | 6 | 48 .
8 Cohesion | 10 10 | 84 X
Adecuacion | 10 | 8 | 8 26
Coherencia |10 | 9| 9 |8 | 8 | 6 | 50 .
9 Cohesion 8 8 84 X
Adecuacion | 10 | 8 | 8 26
Coherencia | 10 | 9| 8 | 8| 8 | 7 | 50 .
10 Cohesion 7 7 86 X
Adecuacion | 10 10| 9 29
Coherencia | 9 | 9| 10 |10|10 | 6 | 54 '
11 Cohesion 9 9 93 X
Adecuacion | 10 10| 10 30
Coherencia |10 | 9 | 9 |10| 10| 8 | 56 ‘
12 Cohesion 8 8 93 X
Adecuacion | 10 | 9 | 10 29
Coherencia |10 | 9 | 8 10| 9 | 7 | 53
13 Cohesion 8 8 89 ‘X
Adecuacion | 8 |10| 10 28
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Coherencia | 10 |10| 10 |10 10 58 ’
14 Cohesion 9 95 X
Adecuacion 10| 10 28
Coherencia | 10 | 9 | 10 |10 10 55 ‘
15 Cohesion 8 8 89 X
Adecuacion | 10 26
Coherencia | 10 10 | 10 52 .
16 Cohesion 8 8 86 X
Adecuacion | 10 | 8 | 8 26
Coherencia | 10 10| 10 10| 10 58 '
17 Cohesion 8 95 X
Adecuacion 10| 10 29
Coherencia | 10 |10| 10 |10 10 57 .
18 Cohesion 8 92 X
Adecuacion 9 27
Coherencia | 10 10 |10 | 10 56 ‘
19 Cohesion 8 93 X
Adecuacion 10| 10 29
Coherencia | 10 10| 10 |10 | 10 58 .
20 Cohesion 8 95 X
Adecuacion 10| 10 29
Coherencia | 10 |10| 10 | 8 | 10 55
21 Cohesion 8 87 'X
Adecuacion 8| 8 24
Coherencia | 10 |10| 10 | 10| 10 56 ‘
22 Cohesion 8 88 X
Adecuacion 8| 8 24
Coherencia 10| 10 |10 10 54
23 Cohesion 8 90 Q
Adecuacion |10 | 9 | 9 28
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ANEXO N° 12
RESULTADOS DEL POST TEST APLICADO A 6°"A" IE 10234 CUTERVO
2016 GRUPO CONTROL

o D

cl)\lr 4| Aspectos Puntajes segun indicadores | Total E)%)] Lg?ﬁ Pg;'):][ IE1201] Nzl‘(g]l
Coherencia| 8 | 7 | 6 | 8 | 7 | 5 |41

1 Cohesién | 6 6 71 .
Adecuacion| 8 | 8 | 8 24 X
Coherencia| 2 | 2 |2 |2 |2 | 2 |12

2 Cohesion | 2 2 | 20 X
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 8| 8 | 8 | 8 | 8 | 7 |47 '

3 Cohesiéon | 7 7 78 X
Adecuacion| 8 | 8 | 8 24
Coherencia| 8| 8 | 8 | 8 | 8 | 7 |47 .

4 Cohesion | 7 7 77 X
Adecuacion| 8 | 7 | 8 23
Coherencia| 2 | 2 |2 |2 | 2| 2 |12

5 Cohesion | 2 2 | 19 X
Adecuacion| 2 | 2 | 1 5
Coherencia| 8 | 8 | 8 | 8 | 8 | 6 | 46 .

6 Cohesion | 6 6 76 X
Adecuacion| 8 | 8 | 8 24
Coherencia| 1| 2 |2 |2 |2 | 2|11

7 Cohesiéon | 2 2 18 X
Adecuacion| 2 | 1 | 2 5
Coherencia| 2 | 2 |2 |2 |1 |2 |11

8 Cohesion | 2 2 | 19 X
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 6 | 7 | 6 | 8 | 7 | 6 |40 ‘

9 Cohesion | 6 6 | 64 X
Adecuacion| 6 | 6 | 6 18
Coherencia| 8 | 7 | 7 | 7 | 8 | 6 |43 .

10 | Cohesion | 7 7 68 X
Adecuacion| 5 | 6 | 7 18
Coherencia| 3|2 |1 |1 |2 |2 |11

11 | Cohesion | 2 2 18 X
Adecuacion| 2 | 2 | 1 5
Coherencia| 3|2 |2 |1 |2 | 2|12

12 | Cohesion | 2 2 20 X
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6

13 |[Coherencia| 1| 2 | 3 |2 |2 |2 |12 19 X
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Cohesion | 2 2
Adecuacion| 2 | 2 | 1 5
Coherencia |10| 6 | 7 4 |41 ‘
14 | Cohesién | 5 5 64 X
Adecuacion| 6 | 6 | 6 18
Coherencia| 2 | 2 | 2 2 |12
15 | Cohesion | 3 3 20
Adecuacion| 2 | 1 | 2 5
Coherencia| 2 | 2 | 2 111
16 | Cohesion | 1 1| 18
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 8 | 6 | 6 4 | 38 ‘
17 | Cohesion | 6 6 | 62 X
Adecuacion| 5 | 6 | 7 18
Coherencia| 2 | 2 | 2 2 |12
18 | Cohesion | 2 2 19
Adecuacion| 2 | 2 | 1 5
Coherencia| 7 | 7 | 6 4 | 36 ‘
19 | Cohesion | 6 6 60 X
Adecuacion| 6 | 6 | 6 18
Coherencia| 2 | 2 | 2 2 |12
20 | Cohesi6on | 3 3] 20
Adecuacion| 2 | 1 | 2 5
Coherencia| 3 | 2 | 1 2 |12
21 | Cohesion | 2 2 20
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 7 | 7 | 6 5 |38 ‘
22 | Cohesién | 5 5 60 X
Adecuacion| 5 | 6 | 6 17
Coherencia| 2 | 2 | 2 111
23 | Cohesi6on | 2 2 19
Adecuacion| 2 | 2 | 2 6
Coherencia| 8 | 7 | 7 8 | 44 .
24 | Cohesion | 8 8 80
Adecuacion| 8 | 10 | 10 28 X
Coherencia| 7 | 7 | 7 5 |38 ‘
25 | Cohesién | 5 5 60
Adecuacion| 5 | 6 | 6 17 X
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