ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

N

Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas en estudiantes del VII ciclo, en la Institucién
Educativa 1227-Ate 2018

TESIS PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE:

Maestro en Educacion con mencion en Docencia y Gestion Educativa

AUTOR:

Br. José Orlando Palomino Medina

ASESOR:
Dr. Freddy Antonio Ochoa Tataje

SECCION:
Educacién e Idiomas
LINEA DE INVESTIGACION:
Gestion y calidad educativa

LIMA - PERU

2018



Pagina del jurado

Dr. Arturo Eduardo Melgar Begazo

Presidente del jurado

Dr. Luis Edilberto Garay Pefia

Secretario del jurado

Dr. Freddy Antonio Ochoa Tataje

Vocal del jurado



Dedicatoria

Con todo carifio dedico esta tesis a las
tres personas mas importantes de mi
vida: Milagritos mi esposa, y mis hijos

José Paulo y Milagros Rocio.

José Orlando



Agradecimiento

A Dios por permitirme seguir con mis
proyectos. A la Universidad César
Vallejo por contribuir en mi formacion
profesional. A mi asesor de tesis, Dr.
Freddy Ochoa por las ideas vy
recomendaciones respecto a esta

investigacion.

El autor



Declaratoria de autoria

Yo, José Orlando Palomino Medina, identificado con DNI N° 10783052, estudiante
de la Escuela de Posgrado, Maestro en Educacion con menciéon en Docencia y
Gestion Educativa, de la Universidad César Vallejo, Sede Lima Norte; declaro el
trabajo académico titulado “Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas en estudiantes del VII ciclo, en la Institucion Educativa 1227-Ate
2018” presentada en 125 folios, para la obtencion del grado académico de
Maestro en Educaciéon con mencion en Docencia y Gestion Educativa, es de mi

autoria

Por tanto, declaro lo siguiente:
He mencionado todas las fuentes empleadas en el presente trabajo de
investigacion, identificando correctamente toda cita textual o de parafrasis
proveniente de otras fuentes, de acuerdo con lo establecido por las normas de
elaboracion de trabajos académicos.
No he utilizado ninguna otra fuente distinta de aquellas expresamente sefaladas
en este trabajo.
Este trabajo de investigaciébn no ha sido previamente presentado completa ni
parcialmente para la obtencion de otro grado académico o titulo profesional.
Soy consciente de que mi trabajo puede ser revisado electronicamente en
bldsqueda de plagios.
De encontrar uso de material intelectual ajeno sin el debido reconocimiento de su
fuente o autor, me someto a las sanciones que determinen el procedimiento
disciplinario.

Lima, junio 2018

Firma
José Orlando Palomino Medina
DNI: 10783052



vi

Presentacion
Sefior presidente.
Sefiores miembros del jurado.
Presento ante ustedes la Tesis titulada: Aprendizaje significativo y las actitudes
hacia las matematicas en estudiantes del VIl ciclo, en la Institucion Educativa
1227-Ate 2018, en cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de la
Universidad César Vallejo para optar el grado académico de Maestro en

Educacién con mencién en Docencia y Gestion Educativa.

La informacion se ha estructurado en siete capitulos teniendo en cuenta el
esquema de investigacion sugerido por la universidad. En el primer capitulo se
expone la introduccion, la misma que contiene Realidad problematica, los trabajos
previos, las teorias relacionadas al tema, la formulacion del problema, la
justificacion del estudio, las hipoétesis y los objetivos de investigacion. Asimismo,
en el segundo capitulo se presenta el marco metodoldgico, en donde se abordan
aspectos como: el disefio de investigacion, las variables y su operacionalizacion,
poblacién y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez
y confiabilidad, los métodos de analisis de datos y los aspectos éticos. Los
capitulos I, IV, V, VI, y VII contienen respectivamente: los resultados, discusion,
conclusiones, recomendaciones y referencias consultadas y finalmente en el

capitulo VIII los apéndices correspondientes

Esperando cumplir con los requisitos de aprobacion.

El autor
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Resumen

El proposito fue determinar la relacion entre el aprendizaje significativo y las
actitudes hacia las matematicas en los estudiantes del VII ciclo, de la Institucion
Educativa 1227- Ate, 2018.

El tipo de investigacion fue basica del nivel descriptivo, de enfoque
cuantitativo; de disefio no experimental. La poblacion estuvo conformada por 304
estudiantes, la muestra fue 170 estudiantes y el tipo de muestreo es probabilistica
aleatorio estratificado. La técnica que se realiz6 es la encuesta, los instrumentos
son de tipo cuestionario. Cuyos instrumentos fueron validados por los expertos, a

la vez se determiné su confiabilidad a través del estadistico Alfa de Cronbach.

En la parte descriptiva se arribdé que el 67,1% de estudiantes del VII ciclo
de la Institucion Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que
el aprendizaje significativo se ubica en el nivel proceso y el 71,8% estudiantes
muestran que las actitudes hacia las matematicas se ubica en el nivel proceso. De
esta manera se concluy6 segun la prueba de Rho de Spearman, que el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.483) lo que indica una correlacion positiva
moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula
(Ho), asumiendo que existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo
y las actitudes hacia las mateméaticas en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227- Ate, 2018

Palabras claves: Aprendizaje significativo, actitudes hacia las matemaéticas,

componente cognitivo, afectivo y conductual.
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Abstract

The purpose was to determine the relationship between significant learning
and attitudes towards mathematics in the students of the seventh cycle, of the
Educational Institution 1227-Ate, 2018.

The type of research was basic of the descriptive level, of quantitative
approach; of non-experimental design. The population consisted of 304 students,
the sample was 170 students and the type of sampling is simple random
probabilistic. The technique that was carried out is the survey, the instruments are
guestionnaire type. Whose instruments were validated by the experts, at the same

time their reliability was determined through the Alpha statistics of Cronbach.

In the descriptive part it was found that 67.1% of students of the seventh
cycle of the Educational Institution No. 1227 "Indira Gandhi" of Ate - 2018, state
that significant learning is located at the process level and 71.8% Students show
that attitudes toward mathematics are located at the process level. In this way it
was concluded according to Spearman's Rho test, that the value of the correlation
coefficient is (r = 0.483) which indicates a moderate positive correlation, besides
the value of P = 0.000 is lower than that of a = 0.05 and consequently the relation
is significant at 95% and the null hypothesis (Ho) is rejected, assuming that there
is a significant relationship between significant learning and attitudes towards
mathematics in the students of the seventh cycle, of the Educational Institution
1227- Ate, 2018

Keywords: Meaningful learning, attitudes towards mathematics, cognitive, affective

and behavioral component.
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1.1. Realidad problematica

En todos los paises del mundo hay un interés principal en la educacion, tiene que
ver con un buen aprendizaje significativo, existe una significativa relacion entre el
grado de educacion alcanzada y el nivel de ingresos al que tendrda acceso un
individuo, la educacidén pues repercute positivamente en el futuro de quien la
adquiere. Por esta razon hay un interés persistente por los proyectos de
evaluacion internacional del rendimiento, es decir tengan un buen desarrollo en el
aprendizaje significativo lo que ha permitido que cada vez se adhieran mas

paises.

Uruguay, se encuentra ubicado en el lugar mas bajo de América Latina y el
Caribe con respecto a la tasa neta de transiciébn de Primaria a Educacion Media
Basica. Algunos de los datos estadisticos durante los ultimos afios, sefialan que
de cada 100 jovenes que fueron ingresando afio a afio al sistema educativo, solo
71 consiguieron culminar la Educacion Media Basica y apenas 39 completaron la
Educacién Media Superior, ubicando al pais con la tasa mas alta de abandono en
Ameérica Latina (Avalos, 1996, p.12).

Muchos estudiantes, aun sin ser plenamente conscientes, se desmotivan
por falta de estimulos suficientes en el aula; en las programaciones no siempre se
tienen en cuenta sus intereses, y el proceso educativo sigue mas centrado en la

ensefianza y el profesorado que en el aprendizaje y en el alumnado.

Entre las evidencias que se refieren a los problemas de calidad de la
educacion en el Peru son los resultados de la evaluacién PISA en el area de
matematicas, es a través de esta prueba que se viene obteniendo en los Ultimos
afos resultados no satisfactorios 0 muy poco satisfactorios en comparacion con
los 72 paises que se incluyen en esta evaluacion. La mayoria de los estudiantes a
nivel nacional no alcanzan a desarrollar las competencias y capacidades que
seflala el DCN del Ministerio de Educacion: tener habilidad para usar los
conocimientos con flexibilidad y aplicar con propiedad lo aprendido en diferentes

contextos.
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Es importante recalcar que la calidad del aprendizaje se relaciona
directamente con la dimension aprendizaje significativo en los estudiantes, como
un mecanismo por excelencia, que brinda las herramientas para construir,
elaborar y asimilar conocimiento; y para que se alcance el objetivo de producir el
aprendizaje significativo es necesario también una actitud positiva hacia las

matematicas.

De otro lado, respecto al desarrollo de competencias en el area de
matematica tiene que ver con la capacidad de responder a demandas complejas y
llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada, movilizando una combinacion
de habilidades préacticas, conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes,
emociones y otros componentes sociales y de comportamientos para lograr una

accion eficaz.

El aprendizaje significativo como herramienta implica realizar un trabajo en
las dimensiones afectivas sociales y valorativas en forma integrada con lo
cognitivo. El estudiante debe estar motivado o tenga el interés por el tema o
estudio, de esta manera tiene mas sentido participar en una actividad sabiendo

gue el esfuerzo concluira en un logro.

Para que el aprendizaje sea considerado significativo necesita ser profundo
y suponer la intencion de comprender y relacionar la informaciéon nueva con la

experiencia y los conocimientos previos a fin de extraer significados personales.

En el proceso de aprendizaje de la matematica algunas de las actitudes y
comportamientos mas habituales en los estudiantes es el rechazo, aburrimiento y
desmotivacién hacia el area, siendo un problema no ajeno en los estudiantes de
la Institucién Educativa 1227 de Ate, por lo tanto, es necesario el estudio de las
actitudes hacia las matematicas y su relacion con el aprendizaje significativo en
los estudiantes, puesto que el desarrollo de actitudes positivas facilitara un
cambio en sus creencias y expectativas, favoreciendo su acercamiento hacia las

matematicas, para generar aprendizajes duraderos.
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Frente a la problematica observada es necesario coadyuvar a mejorar los
aprendizajes de los estudiantes despertando el interés por aprender; optimizar
habilidades intelectuales, motoras y/o sociales; facilitar la comprension de
contenidos, promover la participacidn activa de los estudiantes, desarrollar la

creatividad y utilizar material didactico adecuado.

1.2. Trabajos previos

1.2.1. Trabajos previos internacionales

Luna, Merino, Muioz y Salazar (2016) en su tesis denominada Diferencia en la
actitud hacia la mateméatica con respecto al género y rendimiento escolar de
estudiantes de segundo medio de un colegio subvencionado de la region de Bio
Bio, para optar grado de magister por la Universidad catdlica de la Santisima
concepcion facultad de Educacion, Chile. Cuyo objetivo general es analizar si
existen diferencias de género con respecto a la actitud y al rendimiento en el
aprendizaje de Matematica. Es una investigacion cuantitativa no experimental,
con una poblacion de 200 estudiantes y la muestra estuvo constituida por 132
estudiantes y un muestro probabilistica. Sus conclusiones no muestran una
diferencia significativa en las actitudes de los estudiantes hacia la matematica
considerando el género. No se encontraron diferencias claras con respecto a la
actitud hacia la mateméatica entre hombres y mujeres de segundo medio. Los
datos de esta investigacion no muestran una evidente asociacién entre el
rendimiento y la actitud hacia la Matematica en estudiantes de segundo medio.
Por lo tanto, no fue posible establecer tendencia que permita interpretar posibles
asociaciones entre la actitud hacia el aprendizaje de Matemética y el rendimiento
de los estudiantes incluidos en la investigacion. Es posible que debido al
desinterés generalizado producto de la frustracién y la poca motivacién que
implica el no poder enfrentar exitosamente un area que ha sido catalogada en
nuestra cultura como “dificil” conlleve a desarrollar una actitud de indiferencia de

los estudiantes con respecto a las evaluaciones de esta asignatura.
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Gonzales (2015) realiz6 su tesis titulada: Relaciones entre rendimiento
académico en matematicas y variables afectivas y cognitivas en estudiantes
preuniversitarios de la Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo, para
optar grado de magister por la Universidad de Mélaga — Espafa. En este estudio
plante6 como objetivo general determinar las relaciones que existe entre
rendimiento académico en matematicas y las variables afectivas y cognitivas en
los estudiantes preuniversitarios de la Universidad Catdlica Santo Toribio de
Mogrovejo. El disefio fue no experimental de corte transversal, el tipo fue basica,
enfoque cuantitativo, con una muestra de 90 estudiantes. El estudio concluy6 que
existen dificultades relacionadas al aprendizaje de matematica en los estudiantes
que participaron en el estudio. En porcentajes se muestra que 27.8% se
encuentran en nivel deficiente, el porcentaje de nivel bajo alcanz6 cifras de
30.94%, regular 26.46%, bien 14.35% y un nivel muy bueno (0.45%). Los
resultados indicaron ademas que los estudiantes preuniversitarios considerados
en la muestra no tienen en su mayoria un nivel aceptable de coeficiente
intelectual, y manifiestan un nivel promedio de 38,12% de estudiantes y en nivel
superior apenas un 6.28%. El 7,62% tienen un nivel deficiente, el 9,87% estan en
el nivel fronterizo, el 21,52% tienen un nivel normal inferior, el 38,12% estan en el
nivel normal promedio y solo el 6,28% en el nivel superior. Los estudiantes
participantes en el estudio que se encuentran en el nivel concreto no han llegado
al nivel mas elevado de pensamiento como sostiene Piaget, tienen dificultades
para el razonamiento logico, la abstraccion y la resolucion de problemas
matematicos, habilidades que se requiere en la adolescencia para poder afrontar
con éxitos estudios universitarios. Con respecto al Test de Pensamiento formal
proposicional y segun género se encontré que el 27,03% de estudiantes estan en
el nivel concreto. Respecto a las caracteristicas del nivel estrategias de
aprendizaje que tienen los estudiantes mas del 50% presentan un nivel bueno de
estrategias de adquisicion, recuperacion y apoyo, mientras que el 48.43%
presenta un nivel bueno en estrategias de codificacion. Las caracteristicas del
nivel de autoconcepto que tienen los estudiantes que el grupo de estudio presenta
un nivel bajo en autoconcepto global, bajo también en autoconcepto académico y
bajo en autoconcepto social. En Autoconcepto emocional prevalece el nivel alto.
Respecto a autoconcepto familiar prevalece un nivel promedio de autoconcepto
familiar. Finalmente concluye que existe una correlacion positiva media entre las

estrategias de aprendizaje antes mencionadas y el rendimiento matematico.
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Juarez (2015) realizd su tesis titulada Material didactico y aprendizaje
significativo”, para optar grado de magister por la Universidad Rafael Landivar -
Guatemala. Teniendo como objetivo general implementar y proporcionar técnicas
innovadoras sobre material didactico para demostrar su incidencia en el
aprendizaje significativo, con las docentes de la Escuela Oficial de Parvulos Jesus
Rodas del departamento de Quetzaltenango. El tipo fue basica, el disefio no
experimental, se consideré 10 maestras de preprimaria, 149 nifios y 121 nifias, los
cuales salieron favorecidos al implementar la propuesta pedagdgica. Sus
conclusiones fueron: La ejecucion de técnicas sobre material didactico es de
importancia para el aprendizaje significativo dentro del aula, ya que contribuye a
gue el alumno construya sus propias ideas a partir de los conocimientos previos.
La implementacion de la guia sobre material didactico permite que las docentes
enriguezcan sus conocimientos con técnicas pedagogicas para desarrollar una
educaciéon de calidad pues fomenta en el nifio el gusto por aprender. El proceso
de capacitaciébn constante al personal docente en servicio mejora la practica
educativa ya que permite ver resultados pues los docentes implementan
diferentes estrategias pedagdgicas que benefician el aprendizaje significativo en
el aula y de esta forma el nifio transforma sus propias ideas. La utilizacion y
elaboracion de materiales didacticos que se utilizan dentro de los salones de
clases deben despertar el interés y la creatividad en los nifios ya que son el
instrumento primordial para la estimulacion sensorial en nifios de educacion inicial
y preprimaria. La adecuacion de materiales educativos propicios a la edad de los
niflos de educacion inicial y preprimaria, son de importancia para el desarrollo de
habilidades y destrezas, ya que permiten el poder brindar procesos pedagdgicos
de calidad asi como el poder brindar una educacion personalizada para nifios y

ninas.

Maroto (2015) en su tesis “Perfil Afectivo-Emocional Matematico de los
Maestros de Primaria en formacion” para optar grado de Doctor, por la
Universidad Valladolid, Espafia. Consideré como objetivos generales: caracterizar
el dominio afectivo-matematico de los maestros en formacion; determinar la
influencia que el dominio afectivo-matematico puede tener en el rendimiento
matematico que tienen los maestros en formacion; y analizar la evolucion del
dominio afectivo-matematico y del rendimiento mateméatico de los maestros en
formacion a lo largo de la titulacion, el tipo de investigacion fue descriptiva, con un
disefio de no experimental de corte transversal, con una poblacion censal de 89

estudiantes. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en las correlaciones
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existentes entre las pruebas afectivo-emocionales y cognitivas concluye que, si

forman a los futuros maestros en altos niveles de confianza y seguridad en si
mismos hacia las matematicas, se impedirian que sufriera situaciones de
ansiedad, agobio y miedo para aprender matematicas, se lograrian docentes que
mejoren su rendimiento matematico, se sentirian mas seguros de sus
capacidades para desarrollar una buena tarea docente y supondrian en sus

alumnos una influencia més positiva hacia las matematicas.

Perlaza y Vimos (2013) en su tesis: “Aprendizaje significativo en
matematica y su influencia en el rendimiento académico” para optar grado de
magister por la Universidad estatal de Milagro, Ecuador. Tuvo como objetivo
general determinar la incidencia que tiene el aprendizaje significativo como
procedimiento didactico para mejorar el rendimiento académico en matemética de
los estudiantes del sexto afio del centro de Educacidon Basica “Celso Augusto
Rodriguez” del Cantén Cumanda. El tipo de investigacion fue descriptivo, con un
disefio no experimental, enfoque cualitativo, es decir Es de caracter cualitativo,
porque esta encaminado a mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.,
llegando a las siguientes conclusiones: La falta de capacitacion continua a los
docentes ocasiona en los estudiantes bajo rendimiento académico. De otro lado,
el apoyo de los representantes legales es de gran importancia para mejorar el
rendimiento académico de sus representados. El adecuado uso de estrategias
metodoldgicas hara que los estudiantes obtengan un buen aprendizaje
significativo. Con las estrategias metodolégicas los estudiantes no se sentiran
cansados ni desmotivados. Y finalmente indica que las clases de mateméticas se

tornaran motivadas, de esta manera el aprendizaje sera positivo.
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1.2.2. Trabajos previos nacionales

Alanya (2016) realiz6 su tesis titulada: “Uso de videoconferencia y actitudes hacia
la matematica en estudiantes de Arquitectura de una universidad privada” para
optar grado de magister por la Universidad César Vallejo, Lima — Peru. Siendo su
objetivo general determinar la relacion que existe entre uso de videoconferencia y
actitudes hacia la matemética en estudiantes de Arquitectura de una universidad
privada. Es una investigacion cuantitativa no experimental que llega a la siguiente
conclusion: Existe relacion significativa (r=0.658; p<.05) entre uso de
videoconferencia y actitudes hacia la mateméatica en estudiantes de Arquitectura,
afio 2016. Estos resultados indican que a mayor uso de videoconferencia
mayores probabilidades de mejorar las actitudes hacia la matematica de los
estudiantes que cursan Matemética Basica. Existe relacion significativa (r=0.605;
p<.05) entre uso de videoconferencia y percepcion de la competencia matematica
en estudiantes de Arquitectura, afio 2016. Estos resultados indican que a mayor
uso de videoconferencia mayores probabilidades de mejorar la percepcion de
competencia matematica de los estudiantes que cursan Matematica Basica.
Existe relacion significativa (r=0.499; p<.05) entre uso de videoconferencia y
satisfaccion por las matematicas en estudiantes de Arquitectura, afio 2016. Estos
resultados indican que a mayor uso de videoconferencia mayores probabilidades
de mejorar la satisfaccion por las matematicas de los estudiantes que cursan
Matematica Basica. Existe relacién significativa (r=0.716; p<.05) entre uso de
videoconferencia y percepcion de utilidad de las matematicas en estudiantes de
Arquitectura, afio 2016. Estos resultados indican que a mayor uso de
videoconferencia mayores probabilidades de mejorar la percepcion de utilidad de
las matematicas de los estudiantes que cursan Matematica Basica. Existe relacion
significativa (r=0.716; p<.05) entre uso de videoconferencia y auto concepto
matematico en estudiantes de Arquitectura, aflo 2016. Estos resultados indican
que a mayor uso de videoconferencia mayores probabilidades de mejorar el auto
concepto matematico de los estudiantes que cursan Matematica Basica.

Sudario (2016) en la investigacion titulada “Estilos de aprendizaje,
aprendizaje significativo y la comprension lectora en los estudiantes del CEBA”,

para optar el grado académico de doctor en educacion, por la Universidad César
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Vallejo, Lima — Perd. Tuvo como objetivo determinar la relacion entre los estilos
de aprendizaje, el aprendizaje significativo y la comprension lectora; y responde a
la problematica institucional. La investigacion obedece a un tipo basico, disefio no
experimental, correlacional y transversal, y se utiliz6é como instrumento
cuestionario para estilos de aprendizaje y aprendizaje significativo y una prueba
de comprension lectora, que se aplicO6 a una muestra comprendida por 237
estudiantes del CEBA. Luego del andlisis e interpretacion de los resultados, se
llegé a la siguiente conclusion: Existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje, el aprendizaje significativo y la comprension lectora en los
estudiantes del nivel avanzado del Centro de Educacion Béasica Alternativa Javier

Heraud; habiéndose obtenido un nivel de significancia menor de 0,05.

Gonzales, Huancayo y Quispe (2014), en su tesis: “El material didactico y
su influencia en el aprendizaje significativo en los estudiantes del area Ciencia,
tecnologia y Ambiente del cuarto grado de educacion secundaria en el centro
experimental de aplicacién de la Universidad Nacional de Educacion, Lurigancho -
Chosica”, para optar grado de magister por la Universidad Nacional de Educacion,
Lurigancho — Chosica. Cuyo objetivo general fue: Determinar la influencia del
material didactico en el aprendizaje significativo en los estudiantes del area
Ciencia, Tecnologia y Ambiente del cuarto grado de educacién secundaria. En
una investigacion cuasi experimental llegaron a las siguientes conclusiones: Que
el material didactico en donde se tiene en cuenta la motivacion, la fijacién de los
conceptos y el refuerzo, influye en el aprendizaje significativo del area Ciencia,
Tecnologia y Ambiente del cuarto grado de educacion secundaria en el Centro
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion Lurigancho -
Chosica. Segun la Prueba de U de Mann Whitney, se comprobd que existen
diferencias significativas del grupo de control y el grupo experimental, a un nivel
de confianza del 95%. El material didactico influye en la comprension del
aprendizaje donde relaciona los saberes previos con los nuevos saberes y explica
lo aprendido. Segun la prueba de U de Mann Whitney en el post test el nivel de
significancia obtenido fue menor que 0.00 por lo que se rechazé la hipotesis nula
a un nivel de confianza del 95%. Segun la prueba de U de Man Whitney aplicada

al grupo de control y el grupo experimental en el post test, a un nivel de confianza
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del 95%, se obtuvo que el nivel de significancia fue de 0.000 menor que 0.05, es
decir que habia diferencias significativas, por lo que se evidencié que el material
didactico influye en la aplicacién del aprendizaje, en donde se tuvo en cuenta la
utilizacion de los nuevo saberes en situaciones reales de su vida y la forma como
ponen en practica lo aprendido. Se concluye que el material didactico influye en la
resolucion de problemas en los aprendizajes de CTA. Aqui se evalu6 si luego de
la aplicacion de los materiales didacticos los estudiantes resuelven con autonomia
los problemas que se le presentan y expresan socialmente sus nuevos saberes.
Segun los resultados en el post test el nivel de significancia obtenido fue de 0.000
menor que 0.05, por lo que se rechazé la hipétesis nula con un nivel de confianza
del 95%.

Huaman (2015) en su tesis “Trabajo cooperativo y aprendizaje significativo
en matematica de una universidad privada de Lima” de la Unidad de posgrado de
la Universidad César Vallejo”, para optar grado de magister por la Universidad
César Vallejo, Lima Perd. Tuvo como objetivo establecer la relaciébn que existe
entre el trabajo cooperativo y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
asignatura de matematica bésica de la facultad de derecho y ciencias sociales del
| ciclo de la universidad Telesup. Llegando a las siguientes conclusiones: El
trabajo cooperativo mejora el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
asignatura de matematica en Telesup. EI trabajo cooperativo esta
estadisticamente asociado a los conocimientos previos segun la Prueba Rho de
Spearman para la asociacion de variables con escala ordinal, por ser la
Significancia asintota bilateral (Sig. = 0,018), esta por debajo del nivel de error
maximo permisible (a=0,05). Por tanto a un 95% de confianza podemos afirmar
que, existe relacion significativa entre el trabajo cooperativo y los conocimientos
previos en los estudiantes. Aunque dicha relacién es baja (R=0,227). El trabajo
cooperativo esta asociado a la motivacién, segun la prueba Rho de Spearman por
la asociacion de variables con escala ordinal, por ser la Significancia asintota
bilateral (Sig = 0.029), est4 por debajo del nivel de error maximo permisible
(a=0,05), entonces hay evidencia suficiente para rechazar la hipotesis nula y por
tanto a un 95% de confianza podemos afirmar que existe relacion significativa

entre trabajo cooperativo y la motivacién. Aunque dicha relacion es baja
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(R=0.211). EIl trabajo cooperativo esta estadisticamente asociado al material
didactico, segun la prueba Rho de Spearman por la asociacion de variables con
escala ordinal, por ser la Significancia asintota bilateral (Sig = 0.039), est4 por
debajo del nivel de error maximo permisible (a=0,05), entonces hay evidencia
suficiente para rechazar la hipotesis nula y por tanto a un 95% de confianza
podemos afirmar que existe relacion significativa entre el trabajo cooperativo y el
material didactico en los estudiantes.. Aunque dicha relacion es baja (R=0.199).
Se pudo comprobar, que el trabajo cooperativo incrementa el aprendizaje del
estudiante, porque se fomenta la competencia en el aula y se afianza las
relaciones en forma grupal. El nivel de aprendizaje aumenta, porque existe una
conjunta, con una sola idea, yo aprendo, pero aprendemos todos en forma

simultanea.

Mamani (2012) realizé la siguiente investigacion: “Actitudes hacia la
matemética y el rendimiento académico en estudiantes del 5°grado de
secundaria: Red N° 7 Callao” para optar grado de magister en la Unidad de
Posgrado de la Universidad “San Ignacio de Loyola” con el objetivo de establecer
si existe relaciobn entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en los estudiantes de 5° grado de secundaria de la red N°7 Region
Callao y llegando a las siguientes conclusiones: No existe correlacién entre las
actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en matematica, porque
los estudiantes manifiestan creencias negativas, desagrado, rechazo hacia la
matematica. No existe correlaciéon entre el componente cognitivo de la actitud
hacia la matematica y el rendimiento académico en matematica porque los
estudiantes manifiestan desconfianza e inseguridad hacia la matematica.
Tampoco existe correlacion entre el componente afectivo de la actitud hacia la
matematica y el rendimiento académico en matematica porque los estudiantes
manifiestan desagrado, ansiedad, temor hacia la matematica; y por ultimo no
existe correlacion entre el componente conductual de la actitud hacia la
matematica y el rendimiento académico, porque los estudiantes no demuestran

predisposicion y aplicabilidad hacia la matematica.
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Montesinos (2015) en su tesis “Actitud frente al aprendizaje de las
matematicas en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la institucion
educativa Nicolas Copérnico, San Juan de Lurigancho” para optar grado de
magister por la Universidad Cesar Vallejo, Lima Peru. El objetivo de establecer la
actitud frente al aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del cuarto
grado de secundaria, realizo una investigacion descriptiva, disefio no experimental
y la poblacion censal estuvo constituida por 90 estudiantes. Llegando a la
conclusion de que existe un 80 % de actitud favorable en los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la institucién educativa “Nicolas Copérnico”. Como
se menciond, el hecho de que exista una actitud favorable no implica
necesariamente que tenga un resultado favorable en su rendimiento académico,
puesto que para esto hay otros factores importantes a considerar. En cuanto a la
Actitud Cognitiva, se presenta favorablemente con el 78,6 %, esto puede deberse
a que los textos actuales que son aplicados en la institucién educativa son mucho
mas dinamicos, expresivos y didacticos que los de anteriores ediciones. En la
Actitud Afectiva, se notdé que un 61,4 % de los estudiantes muestran una actitud
favorable. Esto podria deberse a la cercania que siente el estudiante con el
profesor, teniendo un trato mas en funcion de un orientador que la de instructor;
finalmente en la actitud Conductual, hay un 60 % de estudiantes que tienen una
actitud favorable frente al aprendizaje de las mateméaticas. Esto podria deberse a
las facilidades que nos brinda la tecnologia, haciendo que el estudiante que no
comprenda encuentre en diversos blogs, paginas web, redes, grupos sociales,
entre otros, la respuesta a sus dudas mateméticas en la comodidad de un
computador, creando en el estudiante, una sensacion de seguridad, que lo

reflejara en su actitud.

Zapata (2016) en su tesis: “Actitud hacia las matematicas y el estrés
académico en los estudiantes de matematica Il de Estudios Generales de la
Universidad de San Martin de Porres, Lima”, tuvo como objetivo general:
Determinar la relacion entre el estrés académico y actitud hacia las matematicas
en estudiantes de matematica Il de Estudios Generales de la Universidad de San
Martin de Porres, Lima, realizO una investigacion descriptiva correlacional,

cuantitativa no experimental, llegando a las siguientes conclusiones: Existe una
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moderada relacion negativa entre las variables, o que permite sefialar que existe
relacion inversa entre la actitud hacia las matematicas y el estrés académico en
los estudiantes de matematica Il de Estudios Generales de la Universidad de San
Martin de Porres, Lima — 2016 determinada por el Rho Spearman= -0,408 frente
al p < 0.05. Existe una moderada relacion inversa entre la actitud afectiva,
aplicabilidad, habilidad hacia las matematicas y el estrés académico en
estudiantes de matematica Il de Estudios Generales de la Universidad de San
Martin de Porres, Lima — 2016, determinada por Rho Spearman= -0,433 frente al
p < 0.05; -0,433 frente al p < 0.05 y -0,24 frente al p < 0.05 respectivamente. No
existe una relacion entre la ansiedad y el estrés académico en estudiantes de
matematica Il de Estudios Generales de la Universidad de San Martin de Porres,
Lima — 2016, determinada por Rho Spearman= 0,223 significa que existe una baja

relacion positiva entre las variables frente al p > 0.05.

1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Bases teodricas de aprendizaje significativo

En cuanto al aprendizaje significativo, se asume la teoria de Ausubel (2002),

quien considero:
La generacion de aprendizajes significativos requiere que la nueva
informacion se relacione de modo no arbitrario y sustancial con lo
gue el estudiante ya sabe; pero esto depende también de la
disposicion en la motivacion y actitud de éste por aprender, como
también de la naturaleza de los materiales o contenidos de

aprendizaje.

El docente debe tener en cuenta que se enfrenta cada dia a situaciones
establecidas por el contexto escolar o por las caracteristicas de cada estudiante.
Por una parte, se encuentra el estudiante con su estructura cognitiva particular,
con sus caracteristicas y capacidad intelectual, pero con una serie de propios

conocimientos previos, y con una motivacion y actitud para el aprendizaje
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propiciada por sus experiencias pasadas en la escuela; por otra estan las

condiciones actuales en la que se encuentra la escuela.

Teoria del aprendizaje significativo

Ausubel (2002) considero:
En esta sociedad, la educacién como transmision del saber no es ya
una concepcién adecuada. Hay que superar la idea del alumno
como receptor pasivo del conocimiento que le transmite el profesor:
El estudiante debe pasar a la actividad y convertirse en un
constructor de conocimientos. El aprendizaje significativo es el
proceso a través del cual una nueva informaciébn (un nuevo
conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-

literal) con la estructura cognitiva de la persona que aprende. (p. 7).

Cuando se menciona la no-arbitrariedad se refiere que el nuevo material
serd aprendido significativamente solo si el estudiante tiene los conocimientos
particularmente relevantes que permitan fijar los nuevos contenidos y la
sustantividad se refiere al nuevo conocimiento que se incorpora a la estructura
cognitiva, que viene a ser la sustancia del nuevo conocimiento, y no las palabras

precisas usadas para expresarlas.

El aprendizaje es significativo si el estudiante constituye relaciones con
sentido entre sus conocimientos previos y el nuevo contenido. Para que construya
conocimientos debe procesar cognitivamente la nueva informacion, ajustar y
reemplazar sus conocimientos previos para tratar de comprender la relacién que

guardan con el nuevo contenido.

Condiciones para el aprendizaje significativo

Ausubel (2002) refirid que para que se produzca un aprendizaje significativo es

necesario:
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Que el aprendizaje tenga sentido para el alumno. Que la informacion que
se presenta este estructurada con cierta coherencia interna
(significatividad l6gica). Que los contenidos se relacionen con lo que el
alumno ya sabe (significatividad psicoldgica). Que el alumno disponga de
las estrategias necesarias tanto para el procesamiento de la nueva
informacioén, como para el “recuerdo” (activacién) de sus conocimientos

previos. (p. 8)

Los estudiantes tienen que encontrar la utilidad en sus aprendizajes para
que estos se queden anclados y puedan servir para construir nuevos

conocimientos.

Existen factores que influyen positivamente o negativamente permitiendo
asi que el aprendizaje sea o no significativo como, por ejemplo: la autoimagen del
estudiante, el miedo a fracasar, la confianza que le merece su profesor, el clima

del grupo, la forma de concebir el aprendizaje escolar y el interés por el contenido.

Los contenidos deben guardar significatividad légica y coherente para que
la informacion que se le presenta al estudiante pueda ser comprendida con
facilidad y el docente debe elaborar material de manera clara y organizada, a
través de una secuencia logica en donde cada contenido sea coherente con los
otros. Al mismo tiempo los contenidos deben guardar significatividad psicolégica,
esto quiere decir que dichos contenidos deben ser adecuados al nivel de
desarrollo y conocimientos previos que tiene el estudiante. Si éste no dispone de
los esquemas cognitivos que le permitan relacionar e interpretar la informacién
que se le presenta, no sera capaz de comprenderlos nunca y el aprendizaje no se
fijara en su estructura cognitiva. Por esa razon se resalta la labor del docente ya
gue debe activar los conocimientos previos del alumno, seleccionar y adecuar la

nueva informacion para que pueda ser relacionada con sus ideas previas.
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Estrategias de aprendizaje

Ausubel (2002) distinguio las estrategias que se utilizan tanto para asimilar nueva

informacion, como para recuperarla después:

Estrategias cognitivas: incluyen los procedimientos que empleamos
para mejorar nuestra capacidad de aprender o recordar algo
(repeticion en voz alta del material, busqueda de ideas principales,
resumen o creacion de imagenes visuales que nos ayuden a
recordar la informacion nueva). Estrategias metacognitivas: incluyen
el razonamiento acerca de los procesos mentales que se utilizan en
el proceso de aprendizaje, corrigiendo y evaluando el aprendizaje a
medida que va ocurriendo (eleccion de la técnica de aprendizaje,
planificacion y organizacion de la tarea, evaluacion del propio

progreso o la toma de decisiones) (p. 10).

Ausubel (2002) asevero que el aprendizaje cooperativo promueve el

aprendizaje significativo, ya que:

El trabajo en equipo permite la modificacion de los contenidos hasta
adecuarlos al nivel de comprension de cada uno de los estudiantes,
a través de la clarificacion de dudas, la utilizacién de un vocabulario
adecuado y la explicacion mas detenida de un concepto.

El didlogo, la discusién y las explicaciones mutuas, conducen al
procesamiento cognitivo de los contenidos y a un aumento de la
comprensién. La confrontacion de puntos de vista distintos
contribuye a la reestructuraciéon de los esquemas de conocimiento a
través de la aparicion de conflictos sociocognitivos. El grupo ofrece
un entorno de trabajo relajado que fomenta la participacion de los
mas inseguros. Al verbalizar el alumno sus esquemas cognitivos
respecto al contenido, va reestructurandolos y recibiendo Ila
retroalimentacion necesaria para corregir y completar sus puntos de

vista. En las dinAmicas cooperativas los alumnos cuentan con el
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tiempo necesario para reflexionar, pensar y asociar sus ideas
previas con las nuevas.

Las tareas cooperativas permiten asimilar estrategias de aprendizaje
al tiempo que se aprenden los contenidos (p. 12).

El aprendizaje cooperativo fomenta y eleva el nivel intelectual de los
estudiantes ya que se utilizan una serie de destrezas metacognitivas relacionadas
con la interaccion cooperativa, se promueve un clima afectivo apropiado para el
uso de las estrategias de aprendizaje, debido a la reduccién de la ansiedad, el
aumento de la autoestima y la motivacién y sobre todo al trabajar juntos, los
estudiantes pueden asimilar nuevas estrategias de aprendizaje a través de la

observacion y la imitacion de sus comparieros.

Definicion de aprendizaje significativo

Ausubel (2002) definio:
Como algo que ocurre cuando los estudiantes participan activamente
en la creacibn de significados. El aprendizaje es un proceso
intrinseco del individuo, donde el propio aprendiz construye su
conocimiento a través de un procesamiento cognitivo de la
informacién, integrando la nueva informacion con los conocimientos

previos que tiene almacenadas en su memoria de largo plazo. (p. 56)

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es muy importante el
conocimiento de la estructura del conocimiento del estudiante, porque todo

aprendizaje debe orientarse en funcion a los intereses de los estudiantes.

Learner (2010) también menciono que:
Los educadores conciben el uso de la tecnologia en la educacion
como herramientas de aprendizaje que los estudiantes no
necesariamente aprenderan, reconociendo que el uso de la

tecnologia es un tema que tiene sus pros y contras. En general el
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uso adecuado de las nuevas tecnologias puede incidir de manera

positiva en el aprendizaje significativo de los estudiantes (p. 34).

El docente debe planear la enseflanza a partir de los antecedentes y
conocimientos previos que tiene la estructura cognitiva del estudiante. El
aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de toda la

informacion por aprender.

Segun Ausubel (1983), sostuvo que:
El aprendizaje significativo, es un proceso intencional y
orientado que permite establecer vinculos sustantivos y no
arbitrarios (no literal) de los nuevos contenidos que se ha de
aprender y aquellos que ya se encuentran en la estructura

cognoscitiva del estudiante (p. 18).

Decir que el aprendizaje significativo es un proceso intencional implica que
el estudiante adopte una predisposicion mental y motivacional para establecer

una interaccion entre los saberes previos y los nuevos saberes.

Mahoney (2009) preciso:
Realizé la clara distincion entre aprender de memoria, donde el
alumno hace poco o ningun esfuerzo para integrar nuevos conceptos
y proposiciones con conceptos y proposiciones relevantes ya
conocidos, y un aprendizaje significativo donde el alumno busca
integrar el conocimiento nuevo con el conocimiento existente
relevante. El autor indica ademas que si bien los maestros pueden
organizar la instruccién y la evaluacién para alentar el aprendizaje de
la memorizacion de manera significativa, la principal responsabilidad
del aprendizaje es la del alumno, y esta responsabilidad no se puede

compartir. (p. 53)

El aprendizaje significativo segun Ausubel ocurre cuando nueva

informacion se conecta con un concepto relevante pre existente en la mente del
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ser humano. Esto quiere decir que nuevas ideas y conceptos pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas y conceptos estén

disponibles en la mente del individuo.

Mahoney (2009) sefialo:
Los seres humanos piensan, sienten y actian y por tanto, en ellos,
cada evento de aprendizaje involucra en mayor o menor grado las
tres acciones. En el aprendizaje de memoria, a menudo hay poco
compromiso emocional mas que recordar la informacién y la
motivacion extrinseca que conlleva obtener la respuesta correcta. (p.
21)

En el aprendizaje significativo, el reconocimiento de cdémo la nueva
informacion se integra con el conocimiento previo y "tiene sentido" proporciona
una motivacion intrinseca mucho mas gratificante. Ademas, cuando el aprendizaje
es parte integral de alguna actividad y ayuda a guiar y clarificar la actividad,

generalmente hay un mayor nivel de afecto positivo.

Mahoney (2009) propuso:
En cualquier evento educativo involucra cuatro lugares comunes: el
aprendiz, el maestro, la materia y el contexto o el medio social.
Schwab sostuvo que cada uno de estos era claramente importante y
ninguno podia reducirse a otro. En parte por esta razén, he elegido
llamar a estas cuatro entidades distintas de elementos de educacion,
analogas a los elementos de la quimica que son unidades
estructurales distintas de la materia. Ademas, se agrega un quinto
elemento en la teoria de la educacion: la evaluacion, ya que tanto lo
gue afecta a los estudiantes, profesores, materia seleccionada y el
medio social de la educacion depende de cdémo evaluamos la

ensefianza y el aprendizaje. (p. 54)
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Para Novak (2010) puntualizé:
La educacion se complica aun mas por el hecho de que cada uno de
estos elementos es algo distinto para cada estudiante, y pueden ser
sustancialmente diferentes para el maestro. Entonces, existe una
necesidad de negociacion de significados entre los estudiantes y
entre los estudiantes y los profesores, por lo que, la educacién es de
alguna manera relativamente simple que involucra solo cinco
elementos, y concomitantemente enormemente dificil, ya que
muchos elementos idiosincrasicos del maestro, la materia, la
evaluacion y el estudiante deben ser orquestados para operar de

manera colaborativa, tal vez en una variedad de ambientes. (p. 32)

El aprendizaje significativo segun Ausubel ocurre cuando nueva
informacion se conecta con un concepto relevante pre existente en la mente del
ser humano. Esto quiere decir que nuevas ideas y conceptos pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas y conceptos estén
disponibles en la mente del individuo.

Moreira (2012) sostuvo:

El aprendizaje significativo es la interaccion entre los
conocimientos previos y conocimientos nuevos, en este
proceso los nuevos conocimientos adquieren significado y los
conocimientos previos adquieren nuevos significados y mayor

estabilidad cognitiva. (p.24)

Se puede decir que el aprendizaje significativo modifica la conducta del
estudiante, pues no solo interactia con el medio y los conocimientos si no que
internaliza todas aquellas destrezas y habilidades puestas en préactica en
experiencias relacionadas con sus intereses y necesidades, para luego ponerlas

en practica en situaciones de la vida cotidiana para favorecer su conducta social.

Segun Diaz y Hernandez (2004) “el aprendizaje significativo es aquel que

conduce a la creaciéon de estructuras de conocimiento mediante la relacién
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sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes” (p.
39).

Segun Ausubel la asimilacién de la nueva informacién es el resultado de
cambios en nuestra estructura del conocimiento cuando se dan ciertas
condiciones favorables. El docente debe planear la ensefianza a partir de los
antecedentes y conocimientos previos que tiene la estructura cognitiva del
estudiante. El aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de
toda la informacion por aprender.

Diaz y Hernandez (2004) “la nueva informacion debe relacionarse de modo
no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe dependiendo de la
disposicion (motivacion y actitud) de éste por aprender y la naturaleza de los

materiales y contenidos de aprendizaje” (p. 41).

Es decir durante el aprendizaje significativo los estudiantes relacionan no
arbitral y sustancial la nueva informaciéon con los conocimientos y experiencias

previas y familiares que posee en su estructura de conocimientos o cognitiva.

Novak (2002) consideré que:
El aprendizaje significativo subyace a la integracion
constructiva de pensamientos, sentimientos y acciones que
conducen al engrandecimiento humano. Se considera como
accion a todo evento educativo que sirve para cambiar el

pensamiento y los sentimientos de los estudiantes (p. 4).

El concepto de aprendizaje significativo a menudo se contrasta con el
aprendizaje memoristico de acuerdo con como la nueva adquisicion se integra
dentro de las estructuras cognitivas de los alumnos (si la asimilacion es arbitraria

0 consciente).

Novak (2010) ubicé “el proceso de aprendizaje en un continuo que va
desde el aprendizaje memoristico hasta el aprendizaje significativo, dependiendo
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de la relevancia y la organizacion de las adquisiciones y de su integracion dentro

del conocimiento previo de los alumnos” (p. 45).

Sarivan (2010) definié:
El aprendizaje significativo en términos de como la adquisicion se
usa en la resolucion de problemas y en nuevos contextos. Entre las
categorias cognitivas que se correlacionan con la transferencia en
nuevos contextos, Sarivan citando a Mayer menciona: comprender,
aplicar, analizar, evaluar y crear. Cada uno de ellos incluye algunos
otros procesos cognitivos; por ejemplo, en la categoria de
comprensién se incluyen la interpretacion, la ejemplificacion, la
clasificacion, el resumen, la deduccion, la comparacion y la
explicacion; en la categoria de crear se incluyen generacion,

planificacion y produccién. (p. 86)

Sarivan propone que los principales desafios que enfrentan los maestros
cuando planifican un aprendizaje significativo se relacionan con préacticas antiguas

gue se convirtieron en estereotipos metodoldgicos.

Las practicas que socavan el desarrollo de oportunidades significativas de
aprendizaje se pueden enumerar asi: (a) Ignorar en gran medida las necesidades
reales de los estudiantes, sus caracteristicas especificas / individuales, (b)
Disefiar la ensefianza desde la perspectiva de la informacién, lo que implica un
enfoque principal en la "ensefianza" y una perspectiva estrecha del aprendizaje
gue simplemente se centra en el aprendizaje sobre, (c) Valorar el aprendizaje
abstracto, sin contextualizacion, (d) Favorecer el aprendizaje pasivo (la funcion

del alumno se reduce a escuchar la presentacién del profesor).

De otro lado, para Sarivan, el punto de partida para el aprendizaje
significativo se representa mediante practicas de ensefianza tales como: (a)
Centrarse en las necesidades de los estudiantes, en el disefio de itinerarios de
aprendizajes diferenciados y personalizados, (b) Disefiar la ensefianza desde la

perspectiva de las competencias que los estudiantes deben adquirir, lo que
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implica un enfoque principal en el aprendizaje, (c) Contextualizar el aprendizaje en
relacion con el aprendizaje y las experiencias de vida de los estudiantes y (d)

Promover el aprendizaje activo.

Renunciar a los estereotipos y prejuicios en favor de practicas de
ensefianza innovadoras es el punto de inflexion en el disefio del aprendizaje.
Significa abandonar la enseflanza de rutina para oportunidades significativas de

aprendizaje.

Dimensiones del aprendizaje significativo

Dimension 1. Conocimientos previos.

Ausubel (1968) preciso:
La adquisicién de informacion nueva depende en alto grado de las
ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva y el
aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a través de
una interaccion de la nueva informacion y las ideas pertinentes que
ya existen en la estructura cognitiva. Se entiende por conocimientos
previos a la informacién que sobre una realidad tiene una persona

almacenada en la memoria. (p. 23)

El aprendizaje significativo se realiza cuando se relaciona de manera logica
y no arbitraria la nueva informacién con la informacién previamente guardada en

la estructura cognitiva del estudiante.

Dimensiéon 2. Motivacion.

Ausubel (1968) citado por Picado (2006, p. 84) “distingue condiciones en la
significatividad de los aprendizajes; disponibilidad positiva del individuo respecto a
los aprendizajes: la motivacion, la emotividad y la actitud y disposicion presente

en todo aprendizaje, que es irremplazable”.
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Dentro de un entorno de ensefianza-aprendizaje debe emanar, fluir las
ganas de hacer bien las cosas, asi como deben existir las condiciones apropiadas
y necesarias que impulsen tareas eficaces y efectivas para la satisfaccion del

docente y de sus estudiantes en el logro de los aprendizajes.

Merino (2000) afirmaron:
Cada estudiante presenta distintas capacidades, experiencias
previas, intereses, expectativas, que hacen que se enfrenten al
conocimiento de determinada manera. En razon de ello los docentes
deben emplear todos los recursos necesarios para poder conocer las
distintas motivaciones de los estudiantes y, de esa manera, poder
planificar su labor con el objetivo de lograr desarrollar interés para
aprender, de lo contrario no se adquieren conocimientos que sean

significativos. (p. 77).

La pluralidad nos permite atender diversos estudiantes, con diferentes
motivaciones (intrinseca o extrinseca), habilidades y destrezas y es por esa razén
gue el docente debe estar preparado para contagiar, animar y despertar el interés
de sus estudiantes para que estos puedan conectar sus nuevos aprendizajes con
los previos y los transfiera a situaciones nuevas, pudiendo ser capaz de resolver

problemas.

Para Ausubel, Novak y Hanesian (1983) precisé “la motivacién no es
indispensable para el aprendizaje limitado y de corto plazo, pero es
absolutamente necesaria para el tipo sostenido de aprendizaje que interviene en
el dominio de una disciplina de estudio dada” (p. 148).

Ante esta realidad, el estudiante estd dispuesto a aprender, motivar y
presentar un material potencialmente significativo acrecienta el interés por un

aprendizaje eficaz y duradero.

Diaz y Hernandez (2004) manifestd “el papel de la motivacion en el logro

del aprendizaje significativo se relaciona con la necesidad de fomentar en el
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alumno el interés y el esfuerzo necesarios, siendo labor del profesor la direccion y

la guia pertinentes en cada situacién” (p. 70).

Es claro que, el aprendizaje significativo se relaciona estrechamente con la
motivacion, por lo que el trabajo motivacional en el aula tiene que ver con la
habilidad del docente de poner en contacto a los estudiantes con ideas que
vinculen estructuras de contenidos, aclarar las metas de ensefianza y

proporcionar las bases de aplicaciones auténticas.

Dimensién 3. Material didactico.

Ausubel (1968) al explicar las condiciones del aprendizaje significativo considero

que:
El material de aprendizaje sea potencialmente significativo y
relacionable con la estructura cognitiva (de manera no-arbitraria y
no-literal), sino también que el aprendiz manifieste una disposicion
para relacionar el nuevo material de modo sustantivo y no-arbitrario
a su estructura de conocimiento. Por tanto, el aprendizaje
significativo  requiere  disposicion del sujeto a aprender
significativamente, pero también se necesita que el material de
aprendizaje sea potencialmente significativo, con lo cual se pretende
dejar en claro que puede relacionarse con la estructura del

conocimiento del sujeto y que tenga sentido légico. (p. 88)

El material didactico juega un rol muy importante en el desarrollo de las
actividades significativas y para eso debe estar preparado de acuerdo al nivel del
estudiante, su edad y sobre todo a su estructura cognitiva. No tiene que ser
simple ni complejo, tiene que ser apropiado para crear expectativas y retos o sea

tiene que ser significativo.
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1.3.2. Bases teodricas de actitudes hacia las matematicas

Teoria de actitudes hacia las matematicas

Una actitud es una predisposicion aprendida para responder de una forma
consistente actuando de manera positiva 0 nhegativa con respecto a una

determinada situacion.

Aliaga y Pecho (2000) precisaron:
La actitud hacia las mateméticas juega un papel crucial en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las mateméticas. Efectlia
los logros de los estudiantes en matematicas. EI método de
ensefianza, el apoyo de la estructura de la escuela, la familia y la
actitud de los estudiantes hacia la escuela afectan las actitudes
hacia las matemaéticas. (p. 56)

Generalmente, la forma en que las matematicas se representan en el aula
y son percibidas por los estudiantes, incluso cuando los maestros creen que la
presentan de manera auténtica y dependiente del contexto, aleja a muchos
estudiantes de las matematicas. Diversas investigaciones concluyeron que la
actitud positiva hacia las matematicas lleva a los estudiantes hacia el éxito en
matematicas. Intentar mejorar la actitud hacia las matematicas en el nivel inferior
proporciona una base para estudios superiores en matematicas. También causa

efecto en el logro de las matematicas en el nivel secundario.

Aliaga y Pecho (2000) manifesto:
Un elemento fundamental que interviene en la formacion de las
actitudes es la afectividad que fue excluida por mucho tiempo del
proceso de ensefianza aprendizaje, convirtiéndose en un obstaculo
en la capacidad de aprender del estudiante, produciendo conductas

defensivas de ansiedad, desinterés y temor hacia las matematicas.
(p. 43)
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Por lo tanto la actitud negativa es citada con frecuencia como un factor que
ha contribuido a la poca participacion y éxito de los estudiantes en las
matematicas. Para garantizar el éxito de un aprendizaje significativo en
matematicas ya no es suficiente solo utilizar los algoritmos y procedimientos
matematicos apropiadamente sino es necesario trabajar los valores y creencias,
las actitudes, emociones, sentimientos y creencias hacia el area de las

matematicas.

Para Myers (2004) citado por Mamani (2012), “las actitudes son creencias y
sentimientos que pueden influenciar en nuestras reacciones. Si creemos que
alguien es una amenaza, podriamos sentir desagrado y consecuentemente actuar

de forma poco amigable.” (p. 81)

Esta definicion remarca la idea de que las actitudes son predisposiciones
de conducta, es decir, actian como una fuerza motivacional del comportamiento

humano.

Farias y Pérez. (2010) afirmaron que: “Las actitudes estan relacionadas
con el comportamiento que mantenemos en torno a los objetos a que hacen
referencia. Es decir, que si mi actitud hacia un contenido de aprendizaje en
especifico es favorable, probablemente logre obtener un aprendizaje significativo

del mismo” (p. 142).

Una actitud se puede definir como una organizacion aprendida y
relativamente duradera de creencias acerca de un objeto o de una situacion, que
predispone a un individuo en favor de una respuesta elegida. Por lo tanto las
actitudes podemos definir como formas habituales de pensar, sentir y
comportarse de acuerdo a un sistema de valores que se va configurando a lo

largo de la vida a través de las experiencias de vida y educacion recibida.
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Teoria de la actitud

Segun Papalia (1988) citado por Zapata (2017) la teoria de la actitud se define
como: “la teoria del aprendizaje, aprendemos actitudes del mismo modo en que
aprendemos todo lo demas, y estas teorias de aprendizaje conciben a las
personas como seres primariamente pasivos, cuyo aprendizaje “depende del
namero y de la fuerza de los elementos positivos y negativos previamente

aprendidos”. (p.24)

De esta manera mencion0 sobre la teoria de la consistencia cognitiva
relacionada con el equilibrio defiende la tendencia natural de armonia, de manera
qgue cualquier incoherencia entre dos estados de conciencia generara en las
personas malestar e incomodad. Esto ocasionara que las personas cambien o
bien sus pensamientos o bien sus acciones para ser coherentes. Mientras que la
teoria de la disonancia cognitiva lo define como la tendencia natural que toda

persona maximice el valor de lo que elige y minimice lo no ha elegido.

Definicién de las actitudes hacia las matematicas

Para Bazan y Sotero (1997), “la actitud hacia la matematica es como el fenbmeno
que involucra sentimientos (componente afectivo), creencias (componente
cognitivo) y las tendencias de los alumnos a actuar de manera particular,

acercandose o alejandose del objeto matematica (componente comportamental).”
(p-61)

Bazan y Sotero (1997) citado por Gomez (2005), definié como: “Es la valoracion y
el aprecio de las diferentes disciplinas de la matematica y el interés por esta
materia se resalta a los componentes afectivas que lo satisface demostrando su

curiosidad por resolver diferentes situaciones problematicas” (p.5).

Es decir la actitud es el acercamiento del ser humano que esta presente en

cada momento de sus quehaceres con la finalidad de cumplir su anhelo.



42

Valdez (2000), menciond “Es un estilo de llenar el vacio e interpretar, demostrar y
actuar sobre los individuos que rodean y puede realizar diferentes estimulos al

resolver problemas que se le presentan” (p.43).

Asimismo estas actitudes tienden a apoyar a los estudiantes de educacion
basica regular a solucionar sus problemas matematicos, es decir familiarizarse dia

a dia para tener ese acercamiento hacia el area.

Bazan y Aparicio, (2006), manifesto: “la actitud realizara un acercamiento o
distanciamiento que se da por diferentes motivos que lo realiza con bastante

calma para luego continuar” (p.23).

Importancia de las actitudes en la matematica

Las actitudes son parte importante de las matematicas y de todas las materias de
aprendizaje y ocupan un lugar central en el acto educativo, guiando el proceso
perceptivo y cognitivo que comprende el aprendizaje de cualquier contenido
educativo. Si no se tiene una actitud positiva hacia él, no habra forma de

desarrollar un aprendizaje significativo.

Segun Auzmendi (1992) citado por Zapata (2017) mencioné que:

La actitud hacia la matematica resulta un elemento importante
porgue con actitudes negativas hacia la matemética no atenderé las
explicaciones, mostrard conductas de apatia, de distraccion o
molestard durante el desarrollo de las clases y con actitudes
positivas exhibird conductas de interés hacia las explicaciones,
tendrd buena disposicion para el estudio y mostrara conductas de
acercamiento hacia la asignatura. (p. 26)

Las actitudes y las creencias en el area de matematicas son consideradas
un aspecto fundamental en el desarrollo del pensamiento del estudiante junto con
la utilizacién de recursos cognitivos, de ahi la importancia del papel que juegan

las matematicas en la educaciéon actual.
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Funciones de las actitudes

Segun Katz (1960) citado por Hollander (1968), sostuvo: “en los alumnos cada
actitud que posee no cumple una unica funcion. Es mas, en una actividad las
actitudes pueden estar cumpliendo diferente funciones o pueden cumplir una

actividad similar apoyandose en diferentes teorias” (p. 136)

Cada actitud no siempre cumple una unica funcion. Es mas, en ocasiones
una actitud puede estar cumpliendo varias funciones y/o diferentes personas

pueden adoptar una actitud similar apoyandose en diferentes funcionalidades.

Ademas, Katz (1960) citado por Triandis (1974) menciona cuatro funciones:
“Funcion instrumental, es decir maximiza las recompensas en el medio ambiente
permitiendo que el individuo debe apoyarse de sus conociendo que ya dadas.
Asimismo las diferentes funciones que se expresa consiguen su agrado de un

ser humano” (p. 6).

Una actitud de vida que se da en la vida social de los seres queridos
demuestran sus disciplinas; pero no es exclusivo a este ultimo, aunque en el

imaginario colectivo existe la creencia de que es el emprendimiento.

Dimensién 1. Componente cognitivo

Bazan y Sotero (1997) citado por Gémez (2005) precisd que: “Son expresiones
de pensamientos, concepciones del ser humano con toda sus tradiciones y
creencias, acerca de un objeto que tiene el ser humano frente a sus actitudes” (p.
34)

En este sentido, los autores precisan que los tipos de respuesta se dan
mediante los aspectos linguisticos que se manifiesta en el procesamiento
cognitivo, como el procesamiento autonémico que tiene que ver con las
respuestas fisioldégica que se dan en el sistema nervioso autbnomo y este a su

vez activa el sistema motor, dando lugar a la entonacion y volumen de voz, entre
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otros. EI componente cognitivo hace referencia a las expresiones de pensamiento,
concepciones y creencias, acerca del objeto actitudinal, incluyendo desde los

procesos perceptivos simples hasta los cognitivos méas complejos.

Triandis (1974), menciono:
Las categorias usadas por diferentes personas, pero antes de
ejecutarla lo razona para ofrecer diversas respuesta que o conlleva
para enfrentarse a diferentes situaciones que estdn encaminado en
la afectividad de los futuros ciudadanos que en la actualidad se

enfrentar para superar los obstaculos. (p. 3)

Aqui se analiza el valor que los estudiantes atribuyen a la matematica y al
aprendizaje de la misma. Creencias acerca de la naturaleza de las mateméticas y
de la ensefianza y aprendizaje de las mismas: referidas a la visién de utilidad,
habilidad, aplicabilidad e importancia de esta materia; la percepcion de la misma
como materia, abstracta, mecanica, memoristica y la visién sobre su aprendizaje.
Creencias acerca de uno mismo como aprendiz de mateméticas relativas al nivel
de confianza y seguridad en si mismos; las expectativas de logro, deseo de

dominio, valoracion social que reportan, y las atribuciones causales al esfuerzo.

Dimension 2. Componente afectivo

Bazan y Sotero (1997) citados por Gémez (2000) precisaron “Una forma de
expresarse hacia el docente 0 a otras personas que se encuentran en nuestro
alrededor. Por esta razdén es necesario expresarse con amor, entusiasmo para

desarrollar con una actitud positiva” (p. 35).

Ellos mismo, recalcan sobre este componente al concluir que el afectivo se

da cuando el alumno tiene esa base para continuar con sus tareas académicas.

Piaget (1997) citado por Maroto (2015), considero “el desarrollo intelectual

COMO un proceso que comprende un aspecto cognitivo y un aspecto afectivo-
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emocional. El afecto desempefia un papel esencial en el funcionamiento de la

inteligencia (p.67).

Segun el autor existe una estrecha interaccion entre los factores cognitivos
y afectivos en el aprendizaje de la matemética, son inseparables la vida afectiva y
la vida cognitiva. Los primeros estudios sobre la dimension afectiva hacia las
matematicas datan de las décadas de los sesenta, donde se abordan los
aspectos que favorecen o bloquean el aprendizaje de esta disciplina. Las
dificultades se refieren a los factores afectivos y culturales, especialmente a las
emociones y creencias acerca de las matematicas. Dentro de los factores
afectivos, la ansiedad esta presente en los estudiantes, en los momentos de

evaluacion o al enfrentarse a las disciplinas mas dificiles como la matemética.

McLeod (1989, 1992), citado por Gémez (2005) definio la afectividad como
“‘un extenso rango de sentimientos y humores (estados de animo) que son

generalmente considerados como algo diferente de la pura cognicion” (p. 22).

Esta definicion se refiere a un conjunto de aspectos de la afectividad como:
las actitudes, creencias, y emociones, ademas de valores y apreciaciones que
puede tener con respecto a un objeto de la realidad. Las reacciones emocionales
hacia las matematicas tiene que ver con su aprendizaje, que abarca variables
como el agrado, desagrado, perseverancia, satisfaccion, curiosidad, seguridad,
temor, rechazo hacia la disciplina por falta de interés y evaluaciones positiva o

negativa.

Dimension 3. Componente conductual

Bazan y Sotero (1997) citados por Goémez (2005) preciso: “Es cuando el
educando tiende a comportase de la mejor manera en la hora de clase, es decir

es la actitud de demostrar hacia los demas” (p. 40).

Es la valoracion de la conducta hacia el docente y sus compafieros en el

momento de la interaccidn entre pares. También se puede decir es una actitud
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qgue el educando adquiere durante la permanencia de los educando. Las actitudes
son adquiridas durante la experiencia escolar del estudiante y tiene que ver
mucho la forma como se trabaja en los aspectos cognitivo, afectivo y conductual

para comprender los rechazos o atracciones hacia la matematica.

1.4. Formulacién del problema

Problema general

¢, Cual es la relacion entre el aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes del VII ciclo, de la Institucion Educativa 1227- Ate,
20187

Problemas especificos

Problema especifico 1.

¢ Cuédl es la relacion entre el aprendizaje significativo y el componente cognitivo de
la actitud hacia las matemaéticas, en los estudiantes del VII ciclo, de la Institucién
Educativa 1227-Ate, 2018?

Problema especifico 2.

¢, Cudl es la relacién entre el aprendizaje significativo y el componente afectivo de
la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VIl ciclo, de la Instituciéon
Educativa 1227-Ate, 2018?

Problema especifico 3.

¢, Cual es la relacion entre el aprendizaje significativo y el componente conductual
de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227-Ate, 20187
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1.5. Justificaciéon del estudio

Justificacion tedrica

La investigacion se justifica en el enfoque tedrico, por cuanto esta investigacion
ofrece conocimientos cientificos en la informacion, asi como también llena vacios
de interpretacion, conceptualizacién y definicion en la terminologia aplicada en el
aprendizaje significativo. Ausubel (1983), sostuvo que: El aprendizaje significativo,
es un proceso intencional y orientado que permite establecer vinculos sustantivos
y no arbitrarios (no literal) de los nuevos contenidos que se ha de aprender y
aguellos que ya se encuentran en la estructura cognoscitiva del estudiante (p.18).
La actitud hacia la matematica se consideré a Bazan y Sotero (1998, p.62), “El
fendbmeno que involucra sentimientos (componente afectivo), creencias
(componente cognitivo) y las tendencias de los alumnos a actuar de manera
particular, acercandose o alejandose del objeto matematica (componente
comportamental)”. Por lo tanto, se podra concientizar a los docentes, padres de
familia, de las consecuencias que va suscitando en los estudiantes, para mejorar

las calificaciones que estan obteniendo los estudiantes.

Justificacién practica

Esta investigacion se justifica practico porque permitira solucionar problemas
proponiendo diferentes estrategias para la resolucion de los mismos. Uno de los
logros que se puede obtener con los resultados de esta investigacion es
enriquecer el conocimiento que servira para incentivar a los estudiantes a
obtener mejores calificaciones, acercandose sin temor hacia las matematicas. Los
beneficiados seran los padres de familia al saber que se aplicaran otras
estrategias para que los estudiantes pierdan el miedo y temor hacia las
matematicas, asumiendo actitudes positivas en su aprendizaje. Esta investigacion
servird a los docentes del area para para hacer efecto multiplicador con los
docentes de otras areas y los psicologos para detectar a los estudiantes que
tienen miedo, rechazo o indiferencia a esta disciplina y trabajar las actitudes

positivas para lograr aprendizajes significativos y duraderos.
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Justificacion metodoldgica

En lo metodoldgico, esta investigacion servira de base para otras investigaciones
del mismo disefio, ya que los métodos, instrumentos, técnicas y procedimientos
una vez probada su validez y confiabilidad pueden ser usados en otros trabajos
de investigacion similar.

1.6. Hipotesis

Hipotesis general

Existe relacidon significativa entre el aprendizaje significativo y las actitudes hacia
las matemaéticas en los estudiantes del VII ciclo, de la Institucion Educativa 1227-
Ate, 2018.

Hipotesis especificos.

Hipotesis especifica 1

Existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
cognitivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

Hipotesis especifica 2
Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
afectivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VIl ciclo, de la

Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

Hipotesis especifica 3
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Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
conductual de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de
la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

1.7. Objetivos

Objetivo general

Determinar la relacién entre el aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes del VIl ciclo, de la Instituciéon Educativa 1227- Ate,
2018.

Objetivos especificos

Obijetivo especifico 1.

Establecer la relacion entre el aprendizaje significativo y el componente cognitivo
de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

Obijetivo especifico 2.

Establecer la relacién entre el aprendizaje significativo y el componente afectivo
de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VIl ciclo, de la
Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

Objetivo especifico 3

Establecer la relacion entre el aprendizaje significativo y el componente
conductual de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de
la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.



Il. Método
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2.1. Disefio de investigacion

Enfoque cuantitativo

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) precisaron: “porque se ha realizado la
medicion de las variables y se han expresado los resultados de la medicion en
valores numéricos y el andlisis estadistico para prevalecer patrones de

comportamiento y probar teorias” (p. 4).

Método de la investigacion

La presente investigacion, utilizé el método hipotético deductivo, pues se parte de
una Hipétesis y mediante deducciones se llega a conclusiones. Segun (Bernal,
2010, p. 60) consiste en un procedimiento que parte de unas aseveraciones en
calidad de hipétesis y busca refutar o falsear hipétesis, deduciendo de ellas

conclusiones que deben confrontarse con los hechos.

Nivel de investigacion

Nivel descriptivo

Valderrama (2015) preciso:
Que busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles, grupo, comunidades procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que someta a un analisis. Es decir, Unicamente pretende
medir y recoger informacion de manera independiente o conjunta

sobre los conceptos o las variables a las que se refieren. (p. 168)
Nivel correlacional
Valderrama (2015) manifesto: “este tipo de estudio tienen como finalidad conocer

la relacibn o grado de asociacion que existe entre dos o0 mas conceptos,

categorias o variables en un contexto en particular” (p. 169).
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Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo basica. Al respecto Valderrama
(2015) precisaron: “también es conocida, como pura, tedrica o fundamental, busca
poner a prueba una teoria, con escasa 0 ninguna intencion de aplicar sus

resultados a problemas practicos” (p. 45).
Disefio de investigacion

Por otro lado, el disefio de la siguiente investigacion es no experimental de corte
transversal, ya que no se manipulé ni se sometié a prueba las variables de
estudio. Es transversal porque se mide las variables en un espacio y tiempo
unico. “Es como tomar una fotografia de algo que sucede” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014, p.155).

El disefio de la presente investigacion se encuentra en el siguiente cuadro:

/V|1

M = \r|
V2
Donde:
M : Muestra de Estudio
V1 : Aprendizaje significativo
V2 : Actitudes hacia las matematicas
01 : Coeficiente de Relacion

r : Correlacion
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2.2. Variables, operacionalizacion

Definicion conceptual de la variable

Son caracteristicas o conceptos que son susceptibles de ser observables

medibles y cuantificables.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sefalan: trata de definiciones de
diccionarios o de libros especializados y cuando describen la
esencia o las caracteristicas de una variable, objeto o fenédmeno se
les denomina definiciones reales. Es decir definir la variable diciendo
¢qué es? Esta definicion permite al investigador tener una idea plena
de lo que es conceptualmente la variable que representa al hecho

gue se investiga. (p. 119)
Definicion conceptual de aprendizaje significativo
Segun Ausubel (1978), “El aprendizaje significativo, es un proceso intencional y
orientado que posibilita establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios de los
nuevos contenidos que se ha de aprender y aquellos que se encuentran en la
estructura del estudiante” (p. 23).

Definicion operacional

La variable se divide en tres dimensiones: conocimientos previos, motivacion y

material didactico.



Tabla 1

Operacionalizacion de aprendizaje significativo
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Dimensiones Indicadores items Escalay Nivel y Rango
valoracion de la variable

Conocimientos - Saberes previos

previos - Interaccion de nuevos 1 2;3; 4; Escala ordinal
aprendizajes conlos %6 7:8
saberes previos. Nunca (1)

Motivacion - Disposicion  para el Casi nunca (2) Inicio
aprendizaje de o: 10 11- Algunas veces (3) 24 - 56
adquisicion Y 15 713 14 Casisiempre (4) Proceso
retencion. 15-16  Siempre (5) 57 - 88

- Desarrollo de ’ Logrado
capacidades para 89 - 120
aprender y resolver
problemas.

Material didactico - Material nuevo y su
relacion con la
estructura del % %i %g
conocimiento. 23 24

Recursos educativos
para  motivar el
aprendizaje.

Definicion conceptual de las actitudes hacia las matematicas

Bazan y Sotero (1998), la actitud hacia la matematica es “El fendbmeno que

involucra sentimientos (componente afectivo), creencias (componente cognitivo) y

las tendencias de los alumnos a actuar de manera particular, acercandose o

alejandose del objeto matematica (componente comportamental)” (p. 62).

Definicion operacional

Se elabor6 un cuestionario de escalamiento tipo Likert con 24 items para medir

las siguientes dimensiones: componente cognitivo, componente afectivo y el

componente conductual.
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Tabla 2

Operacionalizacion de las actitudes hacia las matematicas

Dimensiones Indicadores items Escala y valoracion Nivel y Rango de
la variable
Componente Confianza 1;2;3;4;5; 6;
cognitivo 7,8 Escala ordinal
. Inicio
Habilidad Nunca (1) 24 -56
Componente Afectividad Casi nunca (2) Proceso
afectivo 9;10;11;12;  Algunas veces (3) 57 - 88
Ansiedad 13;14;15;16  Casi siempre (4) Logrado
Siempre (5) 89 -120
Componente il
conductual  /Plicabilidad 17; 18; 19; 20;
21; 22; 23; 24

Predisposicion

2.3. Poblacion y muestra

Poblacién

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) “la poblacién es el conjunto de
todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones. Las
poblaciones deben situarse claramente en torno a sus caracteristicas de
contenido, de lugar y en el tiempo” (p. 174). Por lo tanto la presente investigacion
fue 304 estudiantes del VIl ciclo de la Institucion Educativa N° 1227 “Indira

Gandhi” de Ate — 2018, tal como se muestra en la tabla 3.

N = Tamafio de la poblacion; N = 304



Tabla 3
Estudiantes del Vil ciclo de la I.LE. N°1227 “Indira Gandhi” Ate — 2018 Ugel 06.

Grado Seccion N° de estudiantes
matriculados

Tercero A 19
Tercero B 20
Tercero C 22
Tercero D 26
Tercero E 23
Cuarto A 23
Cuarto B 26
Cuarto C 22
Cuarto D 28
Quinto A 25
Quinto B 24
Quinto C 22
Quinto D 24

Total 304

Nota: I.LE. N° 1227 “Indira Gandhi” (2018)

Criterios de seleccion

Criterios de inclusion:

Estudiantes del VII Ciclo conformados por 3°, 4° y 5° grados del nivel

secundaria de la |. E. N° 1227 “Indira Gandhi” Ate — 2018.

Estudiantes de sexo femenino y masculino.

Criterios de exclusion:

Estudiantes del nivel primaria y del VI ciclo (1° y 2° grados) de secundaria
delal. E. N° 1227 “Indira Gandhi” Ate — 2018.
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Muestra

Guillén y Valderrama (2015). “También conocida como muestra representativa y
lo constituye el subconjunto de la poblacion de estudio teniendo en cuenta las
mismas caracteristicas de dicha poblacién” (p. 65). Es representativa cuando sus
componentes han sido escogidos sin tendencia y con la misma probabilidad”
Calderén, Alzamora de los Godos, Del Aguila (2009, p. 16).

Para calcular el tamafio de la muestra se aplicara la formula de proporcion

poblacional de poblacién conocida. Cuyo resultado fue 170 estudiantes y se ha

obtenido con el siguiente procedimiento:

Tamaiio muestral para una proporcion con marco muestral conocido

n= N*Zl—a‘?_z*p*q
d**(N-1D)+Z_,, *p*q

Marco muestral N 304
Alfa a 0.050 Se acostumbra: 5%
Nivel de Confianza 1-a 0.975
Z de (1-a) Z (1-a) 1.960
Prevalencia de la Enf. / Prob. p 0.500 Cuando no se tiene colocar: 0.5
Complemento de p q 0.500
Precision (error muestral) d 0.050 Cuando no se tiene colocar: 0.05
Tamaiio de la muestra In I 169.95 |
n = tamafo de la muestra
n = 170 estudiantes



Tipo de Muestreo

Es probabilistico aleatorio estratificado con asignacion proporcional.
Distribucion de la poblacion y muestra

N = Tamafo de la poblacion; N = 304
n = Tamano de la muestra; n = 170

e = Estrato;

3°A 19
e=-——Xn e=——x170=11
N 304

Se realiza sucesivamente con los siguientes grados y secciones.

Tabla 4

Distribucion de poblacion y muestra

Grado y Seccion Poblacion Muestra
3°A 19 11
3°B 20 11
3°C 22 12
3°D 26 15
3°E 23 13
4° A 23 13
4° B 26 15
4° C 22 12
4° D 28 16
5°A 25 14
5°B 24 13
5°C 22 12
5°D 24 13

TOTAL 304 170

Nota: I.E. N° 1227 “Indira Gandhi” (2018)
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Técnicas

La técnica empleada para la presente investigacion fue la encuesta.

La encuesta es el conjunto de preguntas especificamente disefiadas y
pensadas para ser dirigidas a una muestra representativa de la poblacion con la

finalidad de conocer la opinion de las personas sobre el objeto de estudio.

Morone (2012), sostiene: “El término encuesta se refiere a la técnica de
recoleccion de datos que utiliza como instrumento un listado de preguntas que
estan fuertemente estructuradas y que recoge informacion para ser tratada

estadisticamente, desde una perspectiva cuantitativa” (p. 17).

Instrumentos

El instrumento que se utilizo fue el cuestionario.

Cuestionario:
Segun Abril (2008), “el cuestionario es un conjunto de preguntas,
preparado cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan en una

investigacién, para que sea contestado por la poblacién o su muestra” (p. 15).

Variable 1: Aprendizaje significativo

Instrumento: Se aplicé un cuestionario

Datos generales

Titulo: Cuestionario sobre Aprendizaje significativo

Autor: Adaptado

Procedencia: Lima — Peru, 2018

Objetivo: Describir las caracteristicas de la variable

Aprendizaje significativo en la Institucion Educativa
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N° 1227 “Indira Gandhi” -Ate.

Administracion: Individual
Duracion: 15 minutos
Significacion: El cuestionario esta referido a determinar la relacion

entre la Aprendizaje significativo y Actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes.

Estructura: La escala consta de 24 items, con 05 alternativas de
respuesta de opcién multiple, de tipo Likert, como:
Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre
(4) y Siempre (5). Asimismo, la escala esta
conformada por 03 dimensiones, donde los items se
presentan en forma de proposiciones con direccion

positiva y negativa sobre la variable Aprendizaje
significativo.

Variable 2: Actitudes hacia las matematicas

Instrumento: Se aplicé un cuestionario

Cuestionario sobre la variable Actitudes hacia las matematicas

Datos generales:

Titulo: Cuestionario sobre Actitudes hacia las matematicas.
Autor: Adaptado

Procedencia: Lima — Peru, 2018

Objetivo: Describir las caracteristicas de la variable Actitudes

hacia las matematicas en la Institucion Educativa N°
1227 “Indira Gandhi” - Ate.

Administracion: Individual
Duracion: 15 minutos
Significacion: El cuestionario esta referido a determinar la relacion

entre la Aprendizaje significativo y Actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes

Estructura: La escala consta de 24 items, con 05 alternativas de
respuesta de opcion mdltiple, de tipo Likert, como:
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Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre
(4) y Siempre (5). Asimismo, la escala esta
conformada por 03 dimensiones, donde los items se
presentan en forma de proposiciones con direccion
positiva y negativa sobre Satisfaccion del usuario
escolar.

Validez

Segun Hernandez et al. (2014) “Es el grado en que un instrumento en verdad
mide la variable que se busca medir’ (p. 201). “Un instrumento de medicidn puede
ser confiable, pero no necesariamente valido. Por ello es requisito que el
instrumento de medicibn demuestre ser confiable y valido. De no ser asi, los

resultados de la investigacion no deben tomarse en serio” (p. 204).

Para la validez y confiabilidad de los instrumentos participaron 3 jueces,
quienes calificaron en promedio aplicable, dando asi la validez de los
instrumentos. Asimismo, en el proceso de validacion de cada uno de los
cuestionarios del presente estudio, se tendra en cuenta para cada item, la validez
de contenido y para tal efecto se consideraran tres aspectos: pertinencia,

relevancia y claridad.

Tabla 5
Validacion de juicio de expertos

N° Experto Aplicable

Experto 1. Aplicable

Experto 2. Aplicable

Experto 3. Aplicable
Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se hall6 mediante el procedimiento de
consistencia interna con el coeficiente Alfa de Cronbach.
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Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “La confiabilidad de un
instrumento de medicion se determina mediante diversas técnicas, y se refieren al
grado en la cual se aplica, repetida al mismo sujeto produce iguales resultados”
(p.210).

Por lo tanto Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la confiabilidad
consiste en el "grado en que un instrumento produce resultado consistente y

coherente” (p.211).

Tabla 6
Niveles de confiabilidad

Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0,01 a 0,49 Baja confiabilidad

De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad

La escala de valores que determina la confiabilidad esta dada por los siguientes
valores (Hogan, 2004). El resultado que se obtuvo fue el siguiente:

Tabla 7
Resultado de analisis de confiabilidad del instrumento que mide la variable:
aprendizaje significativo

Alfa de Cronbach N° de items

0.927 24

Por lo tanto el nivel de confiabilidad es de fuerte confiabilidad.

Tabla 8
Resultados del analisis de confiabilidad del instrumento que mide la variable:
actitud hacia las matematicas.

Alfa de Cronbach N° de items

0.774 24

Por lo tanto el nivel de confiabilidad es de fuerte confiabilidad.
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2.5. Métodos de analisis de datos

Procedimientos de recoleccién de datos:

Se realizé un estudio piloto con la finalidad de determinar la confiabilidad de los
instrumentos, en 20 estudiantes con las mismas caracteristicas de la muestra de
estudio, quienes fueron seleccionados al azar y a quienes se les aplicaron los
cuestionarios con escala tipo Likert sobre las variables aprendizaje significativo y

actitud hacia las matematicas.

La confiabilidad de los instrumentos a partir de la muestra piloto se
establecid por dimensiones y por variables, cuyos resultados han sido mostrado e

interpretados en las tablas 7 y 8.

Para la contrastacion de la hipétesis general, e hipotesis especificas y
teniendo en cuenta la naturaleza de las variables y los datos ordinales, se aplicd
en cada caso la prueba estadistica de Spearman para establecer su relacion.

El método utilizado en la presente investigacion fue el método hipotético
deductivo, al respecto Bernal (2006), afirma que “este método consiste en un
procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipétesis y busca
refutar o falsear hipoétesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben

confrontarse con los hechos” (p. 56).

2.6. Aspectos éticos

Este trabajo de investigacion ha cumplido con los criterios establecidos por el
disefio de investigacion cuantitativa de la Universidad César Vallejo, el cual
sugiere a través de su formato el camino a seguir en el proceso de investigacion.
Asimismo, se ha cumplido con respetar la autoria de la informacion bibliografica,
por ello se hace referencia de los autores con sus respectivos datos de editorial y

la parte ética que éste conlleva.
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Las interpretaciones de las citas corresponden al autor de la tesis, teniendo
en cuenta el concepto de autoria y los criterios existentes para denominar a una
persona “autor” de un articulo cientifico. Ademas de precisar la autoria de los
instrumentos disefiados para el recojo de informacion, asi como el proceso de
revision por juicio de expertos para validar instrumentos de investigacion, por el

cual pasan todas las investigaciones para su validacién antes de ser aplicadas.



lll. Resultados



3.1. Resultados descriptivos de la investigacion

Tabla 9

Frecuencia de la variable aprendizaje significativo.
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Frecuencia Porcentaje
Inicio 22 12,9%
Proceso 114 67,1%
Validos
Logrado 34 20%
Total 170 100%

Porcentaje

Inicio

Proceso

Aprendizaje significativo

Logracdao

Figura 1. Niveles de aprendizaje significativo.

En la tabla 9 y figura 1, el 67,1% estudiantes del VII ciclo de la Institucién

Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que el aprendizaje

significativo se ubica en el nivel proceso, el 20% de los estudiantes muestran que

el aprendizaje significativo se ubica en el nivel logrado y un 12,9% de los

estudiantes presentan que el aprendizaje significativo se ubica en el nivel inicio.




Tabla 10
Frecuencia de la dimension conocimientos previos.
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Frecuencia Porcentaje
Inicio 24 14,1 %
Proceso 95 55,9 %
Validos
Logrado 51 30,0 %
Total 170 100,0 %

Porcentaje

Inicio Proceso

Conocimientos previos

Logrado

Figura 2. Niveles de conocimientos previos.

En la tabla 10 y figura 2, el 55,9% estudiantes del VII ciclo de la Institucién

Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate

— 2018, presentan que los

conocimientos previos se ubica en el nivel proceso, el 30% de los estudiantes

revelan que los conocimientos previos se ubica en el nivel logrado y un 14,1% de

los estudiantes demuestran que los conocimientos previos se ubica en el nivel

inicio.
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Tabla 11
Frecuencia de la dimensién motivacion

Frecuencia Porcentaje
Inicio 25 14,7%
Proceso 95 55,9%
Validos
Logrado 50 29,4%
Total 170 100%

Porcentaje

Inicio Proceso Logrado

Motivacion

Figura 3. Niveles de la motivacion.

En la tabla 11 y figura 3, el 55,9% estudiantes del VII ciclo de la Institucion
Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, demuestran que la motivacion
se ubica en el nivel proceso, el 29,4% de los estudiantes dicen que la motivacion
se ubica en el nivel logrado y un 14,7% de los estudiantes presentan que la

motivacion se ubica en el nivel inicio.
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Tabla 12
Frecuencia de la dimension material didactico

Frecuencia Porcentaje
Inicio 31 18,2%
Proceso 92 54,1%
Validos
Logrado 47 27,6%
Total 170 100%

Porcentaje

Inicio Proceso Logradao

Material didactico

Figura 4. Niveles de material didactico

En la tabla 12 y figura 4, el 54,1% estudiantes del VII ciclo de la Institucién
Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que el material
didactico se ubica en el nivel proceso, el 27,6% de los estudiantes precisan que el
material didactico se ubica en el nivel logrado y un 18,2% de los estudiantes

presentan que el material didactico se ubica en el nivel inicio.



Tabla 13
Frecuencia de la variable actitud hacia la matematica
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Frecuencia Porcentaje
Inicio 20 11,8%
Proceso 122 71,8%
Vélidos
Logrado 28 16,5%
Total 170 100%

Porcentaje

Iniciao Proceso

Actitud hacia las matematicas

Logrado

Figura 5. Niveles de actitud hacia las matematicas

En la tabla 13 y figura 5, el 71,8% estudiantes del VII ciclo de la Institucién
Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que la actitud hacia

las matematicas se ubica en el nivel proceso, el 16,5% de los estudiantes

precisan la actitud hacia las matematicas se ubica en el nivel logrado y un 11,8%

de los estudiantes presentan que la actitud hacia las matematicas se ubica en el

nivel inicio.




Tabla 14
Frecuencia de la dimensién componente cognitivo
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Frecuencia Porcentaje
Inicio 34 20,0 %
Proceso 105 61,8 %
Vélidos
Logrado 31 18,2 %
Total 170 100,0 %

Porcentaje

Inicio Proceso

Componente cognitivo

Logracdo

Figura 6. Niveles del componente cognitivo

En la tabla 14 y figura 6, el 71,8% estudiantes del VII ciclo de la Institucién

Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, expresan que el componente

cognitivo se ubica en el nivel proceso, el 18,2% de los estudiantes sefialan que el

componente cognitivo se ubica en el nivel logrado y un 20% de los estudiantes

dicen que componente cognitivo se ubica en el nivel inicio.



Tabla 15
Frecuencia de la dimension componente afectivo

Frecuencia Porcentaje
Inicio 20 11,8%
Proceso 108 63,5%
Validos
Logrado 42 24, 7%
Total 170 100%
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Porcentaje

Inicio Proceso

Componente afectivo

Lograclo

Figura 7. Niveles del componente afectivo

En la tabla 15 y figura 7, el 63,5% estudiantes del VII ciclo de la Institucién

Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que el componente

afectivo se ubica en el nivel proceso, el 24,7% de los estudiantes sefalan que el

componente afectivo se ubica en el nivel logrado y un 11,8% de los estudiantes

dicen que componente afectivo se ubica en el nivel inicio.
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Tabla 16
Frecuencia de la dimension componente conductual

Frecuencia Porcentaje
Inicio 9 5,3%
Proceso 104 61,2%
Validos
Logrado 57 33,5%
Total 170 100%

Porcentaje

Inicia Proceso Lograco

Componente conductual

Figura 8. Niveles del componente conductual

En la tabla 16 y figura 8, el 61,2% estudiantes del VII ciclo de la Institucion
Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que el componente
conductual se ubica en el nivel proceso, el 33,5% de los estudiantes sefialan que
el componente conductual se ubica en el nivel logrado y un 5,3% de los

estudiantes dicen que componente conductual se ubica en el nivel inicio.
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Tabla 17

Niveles y frecuencias en el aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes del VIl ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate
2018.

Actitudes hacia las matematicas Total
Inicio Proceso Logrado
Inicio 13 7 2 22
7.6% 4.1% 1.2% 12.9%
Aprendizaje significativo Proceso 2 100 12 114
1.2% 58.8% 7.1% 67.1%
o)
Logrado 15 14 34
2.9% 8.8% 8.2% 20.0%
20
Total 122 28 170
11.8% 71.8% 16.5% 100.0%
Actitudes
hacia las
matematicas
M Inicio
HE Froceso
[ | Logrado

Recuento

Inicio Proceso Logracdo

Aprendizaje significativo

Figura 9. Niveles del aprendizaje significativo y las actitudes hacia las
matematicas.

En la tabla 17 y figura 9, el 67,1% estudiantes, manifiestan que el
aprendizaje significativo se ubica en el nivel proceso, el 20% de los estudiantes
muestran que el aprendizaje significativo se ubica en el nivel logrado y un 12,9%
de los estudiantes presentan que el aprendizaje significativo se ubica en el nivel
inicio. Asimismo el 71,8% estudiantes, manifiestan que la actitud hacia las
matematicas se ubica en el nivel proceso, el 16,5% de los estudiantes precisan la
actitud hacia las matematicas se ubica en el nivel logrado y un 11,8% de los
estudiantes presentan que la actitud hacia las matematicas se ubica en el nivel

inicio.
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3.2. Contrastacion de hipotesis

Ho: No existe relacidn significativa entre el aprendizaje significativo y las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes del VII ciclo, de la Institucion
Educativa 1227- Ate, 2018.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes del VIl ciclo, de la Institucion
Educativa 1227- Ate, 2018.

Nivel de confianza: 95%
Margen de error: a = 0,05 (5%)
Regla de decision: p 2 a — se acepta la hipotesis nula Ho

p< a — se acepta la hipotesis alterna Ha

Tabla 18
Relacion de la muestra no paramétricas, segun Rho Spearman significativa entre
el aprendizaje significativo y la actitud hacia las matematicas.

Aprendizaje Actitudes
significativo hacia las
matematicas
Coeficiente de -
correlacion 1.000 483
Aprendizaje significativo Sig. (bilateral) . 000
Rho de Spearman N 170 170
Coeficiente de 483" 1.000
Actitudes hacia las correlacion
matematicas Sig. (bilateral) .000 .
N 170 170

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.483) lo que indica una correlacidon positiva
moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipoétesis nula
(Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y
las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227- Ate, 2018.
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Hipotesis especificas

Hipotesis especificas 1

Ho: No existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el
componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes
del VIl ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

H1: Existe relacién significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
cognitivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo,
de la Institucién Educativa 1227-Ate, 2018.

Tabla 19
Relacién de la muestra no paramétricas, segun Rho Spearman significativa entre
el aprendizaje significativo y el componente cognitivo.

Aprendizaje Componente

significativo cognitivo

Coeficiente de correlacion 1.000 .346™
Aprendizaje significativo  Sig. (bilateral) . .000

N 170 170

Rho de Spearman

Coeficiente de correlacion .346" 1.000
Componente cognitivo  Sig. (bilateral) .000

N 170 170

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.346) lo que indica una correlacién positiva
baja, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula
(Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y
el componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes
del VI ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.
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Hipotesis especificas 2

Ho: No existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el
componente afectivo de la actitud hacia las mateméticas, en los estudiantes
del VIl ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
afectivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VIl ciclo,
de la Institucién Educativa 1227-Ate, 2018.

Tabla 20
Relacion de la muestra no paramétricas, segun Rho Spearman significativa entre
el aprendizaje significativo y el componente afectivo.

Aprendizaje Componente

significativo afectivo

Coeficiente de correlacion 1.000 424"
Aprendizaje significativo  Sig. (bilateral) . .000

N 170 170

Rho de Spearman

Coeficiente de correlacion 424" 1.000
Componente afectivo Sig. (bilateral) .000

N 170 170

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.424) lo que indica una correlacion positiva
moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula
(Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y
el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del
VII ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.
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Hipotesis especificas 3

Ho: No existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el
componente conductual de la actitud hacia las mateméaticas, en los
estudiantes del VI ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el componente
conductual de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VIl
ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.

Tabla 21
Relacion de la muestra no paramétricas, segun Rho Spearman significativa entre
el aprendizaje significativo y el componente conductual.

Aprendizaje Componente

significativo conductual

Coeficiente de correlacion 1.000 407"
Aprendizaje significativo  Sig. (bilateral) . .000

N 170 170

Rho de Spearman

Coeficiente de correlacién 407" 1.000
Componente conductual Sig. (bilateral) .000

N 170 170

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del
coeficiente de correlacion es (r = 0.407) lo que indica una correlacién positiva
moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en
consecuencia la relacion es significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula
(Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el aprendizaje significativo y
el componente conductual de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes
del VII ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018.



V. Discusion
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En la parte descriptiva se arrib6 que el 67,1% estudiantes del VII ciclo de la
Institucion Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018, manifiestan que el
aprendizaje significativo se ubica en el nivel proceso y el 71,8% estudiantes del
VIl ciclo de la Institucion Educativa N° 1227 “Indira Gandhi” de Ate — 2018,
manifiestan que la actitud hacia las matematicas se ubica en el nivel proceso. De
esta manera se concluy6 que los resultados de la prueba de Rho de Spearman,
en donde el valor del coeficiente de correlacién es (r = 0.483) lo que indica una
correlacion positiva moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta menor al de
a = 0,05 y en consecuencia la relacién es significativa al 95% y se rechaza la
hipétesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el
aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes
del VIl ciclo, de la Institucién Educativa 1227- Ate, 2018. Se asemeja con la tesis
de Alanya (2016) los resultados indican que a mayor uso de videoconferencia
mayores probabilidades de mejorar las actitudes hacia la matematica de los
estudiantes que cursan Matemética Bésica. Existe relacion significativa (r=0.605;
p<.05) entre uso de videoconferencia y percepcion de la competencia matematica
en estudiantes de Arquitectura, afio 2016. Estos resultados indican que a mayor
uso de videoconferencia mayores probabilidades de mejorar la percepcion de
competencia matematica de los estudiantes que cursan Matematica Basica.
Existe relacién significativa (r=0.499; p<.05) entre uso de videoconferencia y
satisfaccion por las matematicas en estudiantes de Arquitectura, afio 2016. Estos
resultados indican que a mayor uso de videoconferencia mayores probabilidades
de mejorar la satisfaccion por las matematicas de los estudiantes que cursan
Matematica Basica. Existe relacidon significativa (r=0.716; p<.05) entre uso de
videoconferencia y percepcion de utilidad de las mateméticas en estudiantes de
Arquitectura, afio 2016. Asimismo se basé a la teoria de Ausubel (1983), sostuvo
que: El aprendizaje significativo, es un proceso intencional y orientado que
permite establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios (no literal) de los nuevos
contenidos que se ha de aprender y aquellos que ya se encuentran en la

estructura cognoscitiva del estudiante.

En la presente investigacion en la hipotesis 1, se arrib6 que los resultados

de la prueba de Rho de Spearman, en donde el valor del coeficiente de
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correlacion es (r = 0.346) lo que indica una correlacion positiva baja, ademas el
valor de P = 0,000 resulta menor al de a = 0,05 y en consecuencia la relacion es
significativa al 95% y se rechaza la hipotesis nula (Ho) asumiendo que existe
relacion significativa entre el aprendizaje significativo y el componente cognitivo
de la actitud hacia las matematicas, en los estudiantes del VII ciclo, de la
Institucion Educativa 1227-Ate, 2018. Hay una coincidencia con la tesis de
Sudario (2016) quien concluyé que existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje, el aprendizaje significativo y la comprension lectora en los
estudiantes del nivel avanzado del Centro de Educacion Basica Alternativa Javier
Heraud; habiéndose obtenido un nivel de significancia menor de 0,05. Sin
embargo se basoé a la teoria de Bazan y Sotero (1997) citado por Gomez (2000)
precisé que: “Son expresiones de pensamientos, concepciones del ser humano
con toda sus tradiciones y creencias, acerca de un objeto que tiene el ser humano

frente a sus actitudes” (p. 34)

En la hipdtesis 2, se arrib6 que los resultados de la prueba de Rho de
0.424) lo que
0,000 resulta

menor al de a = 0,05 y en consecuencia la relacién es significativa al 95% y se

Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacion es (r

indica una correlacion positiva moderada, ademas el valor de P

rechaza la hipotesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el
aprendizaje significativo y el componente afectivo de la actitud hacia las
matematicas, en los estudiantes del VI ciclo, de la Institucién Educativa 1227-Ate,
2018. Sin embargo hay una similitud con la tesis de Gonzales, Huancayo y
Quispe (2014) evaluo si luego de la aplicacién de los materiales didacticos los
estudiantes resuelven con autonomia los problemas que se le presentan y
expresan socialmente sus nuevos saberes. Segun los resultados en el post test el
nivel de significancia obtenido fue de 0.000 menor que 0.05, por lo que se rechazé
la hipétesis nula con un nivel de confianza del 95%. Tambien se basoé a la teoria
de Bazan y Sotero (1997) citados por Gémez (2000) precisaron “Una forma de
expresarse hacia el docente o a otras personas que se encuentran en nuestro
alrededor. Por esta razon es necesario expresarse con amor, entusiasmo para

desarrollar con una actitud positiva” (p. 35).
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En la hipétesis 3, concluyé que los resultados de la prueba de Rho de
Spearman, en donde el valor del coeficiente de correlacion es (r = 0.407) lo que
indica una correlacion positiva moderada, ademas el valor de P = 0,000 resulta
menor al de a = 0,05 y en consecuencia la relacion es significativa al 95% y se
rechaza la hipotesis nula (Ho) asumiendo que existe relacion significativa entre el
aprendizaje significativo y el componente conductual de la actitud hacia las
matematicas, en los estudiantes del VI ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate,
2018. De igual modo hay una semejanza con la tesis de Huaméan (2015) llegando
a las siguientes conclusiones: El trabajo cooperativo mejora el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la asignatura de matematica en Telesup. El
trabajo cooperativo esta estadisticamente asociado a los conocimientos previos
segun la Prueba Rho de Spearman para la asociacién de variables con escala
ordinal, por ser la Significancia asintota bilateral (Sig. = 0,018), esta por debajo del
nivel de error maximo permisible (a=0,05). Por tanto a un 95% de confianza
podemos afirmar que, existe relacion significativa entre el trabajo cooperativo y los
conocimientos previos en los estudiantes. Aunque dicha relacion es baja
(R=0,227). El trabajo cooperativo esta asociado a la motivacion, segun la prueba
Rho de Spearman por la asociacién de variables con escala ordinal, por ser la
Significancia asintota bilateral (Sig = 0.029), esta4 por debajo del nivel de error
maximo permisible (a=0,05), entonces hay evidencia suficiente para rechazar la
hipétesis nula y por tanto a un 95% de confianza podemos afirmar que existe
relacion significativa entre trabajo cooperativo y la motivacién. Aunque dicha
relacion es baja (R=0.211). Finamente considerd la teoria de Bazan y Sotero
(1997) citados por Gomez (2000) preciso: “Es cuando el educando tiende a
comportase de la mejor manera en la hora de clase, es decir es la actitud de

demostrar hacia los demas” (p. 40).



V. Conclusiones
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Primera. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman es igual
a 0,508** lo que se determina que es positiva moderada. Asimismo, se
determina que existe una correlacion directa y significativa entre el
aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas, ya que el
nivel de significancia es (sig = 0.000) con un p < 0.05. Por lo tanto, se
rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa (Ha).
Es decir, a mejores niveles de aprendizajes significativos, mejores

niveles de actitud hacia las matematicas.

Segundo. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman es igual
a 0,346** lo que se determina que es positiva moderada. Asimismo, se
determina que existe una correlacién directa y significativa entre el
aprendizaje significativo y el componente cognitivo de la actitud hacia las
matematicas, ya que el nivel de significancia es (sig = 0.000) con un p <
0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de aprendizajes
significativos, mejores niveles de actitud hacia las mateméticas con

respecto al componente cognitivo.

Tercera. El resultado del coeficiente de correlaciéon de Rho de Spearman es igual
a 0,430** lo que se determina que es positiva moderada. Asimismo, se
determina que existe una correlacion directa y significativa entre el
aprendizaje significativo y el componente afectivo de la actitud hacia las
matematicas, ya que el nivel de significancia es (sig = 0.000) con un p <
0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de aprendizajes
significativos, mejores niveles de actitud hacia las matematicas con

respecto al componente afectivo.

Cuarta. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman es igual a
0,477** lo que se determina que es positiva moderada. Asimismo, se
determina que existe una correlacion directa y significativa entre

aprendizaje significativo y el componente conductual de la actitud hacia
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las matematicas, ya que el nivel de significancia es (sig = 0.000) con un
p < 0.05 por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la
hipotesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de aprendizajes
significativos, mejores niveles de actitud hacia las matematicas con

respecto al componente conductual.



VI. Recomendaciones
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Primera. A los directivos, habiéndose encontrado una relacién significativa entre el
aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas, se
sugiere capacitar a los docentes para promover aprendizajes
significativos a partir de actividades significativas retadoras que vinculen
el contexto del estudiante y mejoren los niveles de las actitudes hacia las

matematicas.

Segunda. Al personal directivo de la Institucion Educativa, capacitar a los
docentes para mejorar los niveles de aprendizaje significativo, y alcanzar
a mejorar la actitud hacia las mateméticas con respecto al componente

cognitivo.

Tercera. A los docentes del area, se recomienda medir constantemente la actitud
de los estudiantes hacia las mateméticas con respecto al componente

afectivo, a fin de proponer cambios y mejoras.

Cuarta. A los directivos y a los docentes del area, reconocer la importancia del
aprendizaje significativo, para mejorar los niveles de actitud hacia las

matematicas con respecto al componente conductual.
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AUTOR: José Orlando Palomino Medina

MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas en estudiantes del V11 ciclo, en la Instituciéon Educativa 1227-Ate 2018

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE 1: Aprendizaje significativo
GENERAL.: GENERAL GENERAL.:

¢ Qué relacién existe entre
el aprendizaje
significativo y las
actitudes hacia las
matematicas en los
estudiantes del V11 ciclo,
de la Institucion
Educativa 1227- Ate
2018?

PROBLEMAS
ESPECIFICOS:

Problema especifico 1
¢ Quérelaciénexisteentre

elaprendizaje significativo
yelcomponente cognitivo
de la actitud hacia las

Determinar la relacion
que existe entre el
aprendizaje significativo
y las actitudes hacia las
matematicas en los
estudiantes del V11 ciclo,
de la Institucion
Educativa 1227-Ate
2018.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Objetivo especifico 1
Determinar larelacion que
existe entre elaprendizaje
significativo y el
componentecognitivodela

El aprendizaje
significativo se relaciona
significativamente con las
actitudes hacia las
matematicas en los
estudiantes del V11 ciclo,
de la Institucion
Educativa 1227-Ate 2018.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS:

Hipotesis especifica 1

El aprendizaje significativo
se relaciona
significativamente con el
componentecognitivode la
actitud hacia las

Dimensiones Indicadores Items Escalay
valores
Nunca (1)
-Saberes previos.
-Interaccion de 1234
Conocimientos | nuevos 5’ 6’ 7’ 8’ Casi nunca
previos aprendizajes con R (2)
los saberes previos.
Algunas
-Disposicion para veces (3)
el aprendizaje de
adquisicion
L ret?ancién ’ 192’ 110?; 1114 Casi
Motivacion -Desarrollo de i5 i6 " | siempre (4)
capacidades para ’
aprender y resolver
problemas. Siempre

(5).
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matematicas, en los
estudiantes del VII ciclo,
de la Institucion Educativa
1227-Ate?

Problema especifico 2

¢ Qué relacion existe entre
elaprendizaje significativo
y el componente afectivo
de la actitud hacia las
matematicas, en los

estudiantesdelVllciclo,
delalnstitucion Educativa
1227-Ate?

Problema especifico 3

¢ Qué relacidn existe entre
el aprendizaje
significativo y el
componente conductual
de la actitud hacia las
matematicas, en los
estudiantes del VI ciclo,
de la Institucion
Educativa 1227-Ate?

actitud hacia las
matematicas en
estudiantesdel Vllciclo, de
la Institucion Educativa N°
1227-Ate.

Objetivo especifico 2
Determinar la relacién que
existe entre el aprendizaje
significativo y el
componente afectivo de la
actitud hacia las

matematicas en los
estudiantesdel Vllciclo, de
la Institucion Educativa N°
1227-Ate.

Objetivo especifico 3
Determinar la relacion
que existe entre el
aprendizaje significativo
y el componente
conductual de la actitud
hacia las matematicas en
los estudiantes del VI
ciclo, de la Institucion
Educativa N° 1227-Ate.

matematicas en los
estudiantesdel Vllciclo, de
la InstitucionEducativa
1227-Ate.

Hipotesis especifica 2

El aprendizaje significativo
se relaciona
significativamente con el
componente afectivo de la
actitud hacia las

matematicas en los
estudiantesdelVllciclo, de
la Institucion Educativa
1227-Ate.

Hipotesis especifica 3
Elaprendizaje significativo
se relaciona
significativamente con el
componente conductual de
la actitud hacia las
matematicas en los
estudiantes del Vll ciclo, de
la Institucion Educativa
1227-Ate.

Material
didactico

-Material nuevo y
su relacion con la

estructura
conocimiento.
-Recursos
educativos para
motivar el
aprendizaje.

del

17, 18, 19,
20, 21, 22,
23, 24

VARIABLE 2: Actitudes hacia las matematicas

Dimensiones Indicadores Items Escalay
valores
Confianza
Componente 1,2,3,4, | Nunca (1)
cognitivo Habilidad 56,7,8
Casi nunca
)
Componente Afectividad 9,10,11, | Algunas
afectivo _ 12,13, 14, | veces (3)
Ansiedad 15, 16
Casi
siempre (4)
Componente Aplicabilidad ;(7) ;g ;g Siempre
conductual Predisposicion 2324 ©®)
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TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION POBLACION Y MUESTRA TECNICAS E ESTADISTICA DESCRIPTIVA
INSTRUMENTOS E INFERENCIAL

TIPO: POBLACION: Variable 1: Para el tratamiento de los datos de

El presente estudio sera descriptivo correlacional, al respecto | La poblacion esta constituida por 305 Aprendizaje la muestra, se procesaran en el

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) afirman que la | estudiantes del VIl Ciclo de la I.E. 1227 significativo: programa estadistico SPSS version

investigacién correlacional asocia variables mediante un
patron predecible para un grupo o poblacion.

DISENO:

El disefio de la investigacion es no experimental, que se
basara en las observaciones de los hechos en estado natural
sin la intervencion o manipulacién del investigador. Al
respecto Herndndez et al. (2010) afirman que son estudios que
se realizan sin la manipulacién deliberada de variables y en
los que solo se observan fendmenos en su ambiente natural
para después analizarlos (p. 149).

En la presente investigacion correlacional se aplicara el
siguiente disefio:

X e=1—<

M/
\

Dénde:

M : Muestra de Estudio

X : Aprendizaje significativo

Y : Actitudes hacia las matematicas
r : Correlacién

“Indira Gandhi” Ate.

TIPO DE MUESTRA:
La muestra 170 estudiantes del VII Ciclo de
la L.LE. 1227 “Indira Gandhi” Ate.

Tabla 4

Muestra del estudio
I.LE. N° 1227 Estudiantes _ Total
307 40 y 50
Grado de
Secundaria 170 170
Total 170

3.5.3. Muestreo
El muestreo utilizado es probabilistico.

Instrumento: Se
aplicara un cuestionario

Variable 2:
Actitudes hacia las
matematicas:
Instrumento:

Se aplicara un
cuestionario

Autor(a):

Técnica: La técnica que
se utilizara en este
estudio sera la encuesta.

Escala de los
instrumentos:
Siempre: 5

Casi siempre: 4
Algunas veces: 3
Casi nunca: 2
Nunca: 1

23.0, donde elaboraremos tablas de
contingencia y figuras para el
andlisis  descriptivo, de las
variables y dimensiones.

En lo referente a la contrastacion
de las hipoétesis, utilizaremos el
estadistico de correlacion de
Spearman, con un nivel de
confianza de 95% y una
significancia bilateral de 5% =
0.05.

Los resultados serén obtenidos a
partir de la muestra estadistica
constituida por 170 alumnos.




W ESCUELA DE POSGRADO Anexo 2. Instrumentos

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
CUESTIONARIO

VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Estimado estudiante a continuacion leeras preguntas relacionadas al aprendizaje
significativo. Por favor lee con detenimiento y marca con una equis (X) la casilla
correspondiente a la columna que mejor representa tu opinion.

1=NUNCA; 2=CASINUNCA; 3=ALGUNAS VECES; 4 =CASISIEMPRE; 5= SIEMPRE

98

CONOCIMIENTOS PREVIOS

N° ITEMS NUNCA CASI | ALGUNA CASI
1) NUNCA | SVECES | SIEMPRE

&) ®3) 4)

SIEMPRE
®)

01 | Tu profesor desarrolla temas que conoces y que tienes
experiencias.

02 | Participas de actividades tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

03 | Tu profesor inicia la clase explicando lo que va realizar
en ella.

04 | Aplicas los nuevos conocimientos desarrollados en
situaciones similares.

05 | Respondes sobre tus conocimientos previos al iniciar la
sesion de clases.

06 | Demuestras lo que has aprendido en clase.

07 | Compartes con tus comparieros la hueva informacion
para resolver la tarea con mayor facilidad.

08 | Realizas actividades en el aula utilizando lo aprendido
para solucionar problemas cotidianos.

MOTIVACION

09 | Participas de las dindmicas para responder sobre tus
experiencias previas.

10 | Participas de dindmicas para responder sobre tus
conocimientos previos.

11 | Sientes atraccion por lo que estas aprendiendo.

12 | El profesor propicia la aplicacién de los nuevos
conocimientos para resolver problemas de la vida
cotidiana.

13 | Realizas actividades de aprendizaje con el
acompafiamiento de tu profesor.

14 | Consideras lo que has aprendido como Util e
importante.

15 | Tu profesor promueve la reflexién sobre la
construccion de tus aprendizajes.

16 | Compartes con tus compafieros la nueva informacion
para resolver la tarea con mayor facilidad.
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MATERIAL DIDACTICO

17 | Tu profesor utiliza material de su entorno para que
respondas sobre tus experiencias previas al iniciar la
clase.

18 | El material didactico te ayuda en el trabajo
colaborativo.

19 | Crees que el uso de material didactico contribuye a
mejorar tu aprendizaje.

20 | Tu profesor utiliza textos en las actividades que
desarrollas.

21 | Tu profesor utiliza material de su entorno para que
adquieras los nuevos conocimientos.

22 | Tu profesor propone situaciones problematicas
retadoras para trabajes con material didactico.

23 | Tu profesor utiliza la sala de computacion para un
mejor aprendizaje.

24 | Tu profesor utiliza recursos educativos como: pc,

multimedia, tv, etc. para que te motives en el desarrollo
de la clase.

iMuchas gracias!




W ESCUELA DE POSGRADO
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSGRADO
CUESTIONARIO

ESCALA DE ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS

Estimado estudiante a continuacion leeras preguntas relacionadas al aprendizaje
significativo. Por favor lee con detenimiento y marca con una equis (X) la casilla
correspondiente a la columna que mejor representa tu opinion.

1=NUNCA; 2=CASINUNCA; 3=ALGUNAS VECES; 4 =CASISIEMPRE; 5 = SIEMPRE
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COMPONENTE COGNITIVO

N° ITEMS NUNC | CASI [ ALGUN CASI SIEMP
A NUNC | AS SIEMP | RE (5)
@ | A VECES RE (4)

2 ®)
01 | Las matematicas me sirven para aprender a pensar.
02 | Solo deben estudiar las matematicas aquellos que van a aplicar
en su vida diaria.

03 | Las matematicas me resulta Gtil para comprender otras areas.

04 | Me resulta dificultoso comprender el area de matematicas.

05 | Las matematicas me serviran para expresar las formas y

cantidades.

06

Solo deberia aprender de las matematicas las cosas practicas.

07

Solo deberian aprender matematicas aquellos que aplicaran en
su vida futura.

08

Aprender matematicas es entrenar mi mente para resolver
problemas de la vida diaria.

COMPONENTE AFECTIVO

09 | Disfruto resolviendo los problemas en la clase de matematicas.

10 | Me siento seguro cuando expreso y represento ideas
matematicos.

11 | Por alguna razén las matematicas me parecen dificiles a pesar

de que estudio.

12 | Me siento feliz cuando resuelvo problemas dificiles y obtengo
notas altas.

13 | Me cuesta resolver problemas utilizando demostraciones
matematicas.

14 | Generalmente me siento bien cuando comunico de forma
matematica.

15 | Me siento incdmodo cuando el profesor me pide resolver
problemas utilizando otros métodos.

16 | Me siento feliz cuando aplico en mi vida diaria las matematicas.

COMPONENTE CONDUCTUAL

17

Puedo aprender cualquier concepto matematico, si me explican
bien.

18

Utilizo mi propia técnica al resolver problemas matematicos.
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19 | Tengo dificultades para resolver problemas matematicos.

20 | Cuando estudio matematica generalmente mi mente se pone en
blanco y me impide pensar claramente.

21 | Creo formas de aprender matematicas sin que me resulte dificil.

22 | Prefiero estudiar otras areas en vez de matematicas.

23 | Las matematicas me serviran para aplicar en mi vida futura.

24 | Me siento seguro al estudiar matematicas.

iMuchas gracias!




Anexo 3. Base de dato de la prueba piloto

Variable 1: Aprendizaje significativo
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ITEM1 | ITEM2 [ITEM3 [ITEM4 [ITEMS [iTEM6 [ITEM7 [ITEMS | ITEMO |ITEM10]ITEM11]ITEM12| ITEM13[ITEM14| ITEM15 | ITEM16| ITEM17] ITEM18] ITEM19| ITEM20| ITEM21| ITEM22( ITEM23 ITEM24
EST1 4 5 4 3 3 4 2 2 3 2 3 2 3 5 4 3 4 3 3 5 4 3 4 2
Est2 | 3 3 3 3 4 3 2 3 4 4 3 3 3 3 4 2 4 5 3 3 3 2 2
EsT3 | 3 5 5 4 4 4 5 3 3 4 5 5 3 5 5 4 4 5 5 4 4 5 4 4
Bst4 | 4 4 5 3 4 5 3 4 3 4 4 4 5 5 4 2 3 4 4 4 4 3 3 2
Bsts | 4 5 5 2 5 5 5 3 3 1 5 5 5 5 4 5 2 5 4 4 4 1 5 2
Bste | 4 3 5 3 2 3 3 3 3 3 4 4 3 5 5 3 3 4 4 5 3 3 3 3
EsT7 | 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 4 4 5 4 4 3 4 4
gsts | 4 4 3 3 4 5 4 2 4 4 3 4 4 3 5 3 2 3 4 5 4 4 2 2
Bst9 | 3 2 5 2 3 2 1 2 2 2 4 4 2 3 4 2 4 4 5 5 3 3 1 1
esTi0| 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 4 5
EsTi1| 3 3 2 4 2 3 2 3 2 3 4 3 5 3 4 3 4 3 3 4 5 4 2 5
esTi2| 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 3 4 3 3 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3
EsT13| 3 2 5 3 2 3 3 3 2 2 5 3 3 5 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3
EsT14| 3 3 4 3 2 2 4 4 2 2 3 3 4 5 3 4 1 3 2 4 5 2 2 1
EsT1s | 3 4 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 4 2 2 3 3 3 4 3 4 3 3
EsTie | 4 4 5 4 5 3 3 3 4 4 4 3 3 4 3 3 3 5 5 3 3 3 3 1
esTi7| 3 4 4 3 5 3 3 3 3 3 4 3 3 3 2 3 2 3 5 3 2 2 2 1
EST18| 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 4 4 3 2
est19| 3 2 4 3 4 3 3 2 3 2 4 3 3 5 3 2 2 3 4 4 2 3 3 2
poczo| 1 2 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 5 3 2 2 3 4 5 2 3 3 2




Variable 2: Actitudes hacia las matematicas
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ITEM1[ITEM2|ITEM3 | ITEM4 | ITEMS | ITEM6 | ITEM7 | ITEM8 [ ITEM9 | ITEM10| ITEM11| ITEM12| ITEM13| ITEM14{ ITEM15| ITEM16 ITEM17] ITEM18| ITEM19 ITEM2Q ITEM21| ITEM22 ITEM23 ITEM24
EST1 | 4 2 3 3 4 4 4 3 4 3 3 4 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 5 4
EST2 | 3 4 5 5 4 5 5 4 1 2 4 3 5 5 5 5 5 2 4 4 2 4 3 1
EST3 | 4 5 4 2 3 2 3 4 3 3 2 3 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 4 3
EsT4 | 5 5 4 1 5 3 5 5 5 4 2 5 2 4 3 4 5 4 1 1 3 2 5 5
ESTS | 5 4 4 4 4 2 4 5 3 4 3 5 3 4 3 4 5 4 3 3 3 2 5 5
EST6 | 5 1 5 4 4 3 5 5 2 2 3 4 5 1 3 4 4 1 3 3 3 5 5 3
EST7 | 4 3 4 2 4 3 3 4 4 2 3 3 3 2 4 3 4 2 3 2 2 2 4 5
EsT8 | 4 5 3 1 5 3 5 5 5 4 2 5 3 4 3 5 5 3 1 4 3 2 5 5
EST9 | 5 4 5 4 5 2 5 5 4 5 4 4 2 5 5 3 5 5 2 2 5 3 5 4
ESTI0[ 5 4 5 2 3 4 3 5 3 2 1 4 3 4 3 4 5 3 1 1 2 3 5 4
EST11| 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5
EST12| 3 2 4 5 3 4 3 4 2 3 5 4 3 4 5 2 2 3 5 4 2 3 4 4
EST13| 3 3 2 3 4 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 4 3
EST14[ 5 1 4 2 5 1 1 5 5 4 3 4 3 1 1 3 5 4 3 1 2 2 4 5
EST15| 2 3 4 2 4 5 5 5 2 2 1 4 5 3 4 4 3 5 2 3 4 2 3
EST16( 3 3 3 4 3 3 3 4 3 2 4 4 4 3 5 3 4 3 4 3 2 4 5 3
EST17| 3 4 5 5 4 2 3 3 2 3 5 3 5 3 4 3 4 2 5 4 1 4 3 2
EST18| 3 4 3 5 3 4 2 4 2 2 4 3 5 3 5 3 4 2 5 4 3 4 3 2
EST19| 5 1 4 1 5 1 1 5 5 5 1 5 2 5 1 5 5 5 1 1 5 1 5 5
EST20( 5 3 3 3 5 3 4 1 2 4 4 5 4 4 3 5 3 4 2 3 4 3 2
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Anexo 4. Base de datos de la muestra
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Anexo 5: Cartas de presentacion UCV y respuesta de la

Institucion Educativa

LE. \° 1297 "indira M"
REC"PC! 3.

,n.amo u 7 MAY zmg

e
&cudcrm%'qwda

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Wiie det Diditogo y ta Recencitiaciin Nacional” 3

Lima, 27 de abril de 2018
Carta P. 0259-2018-EPG-UCV~LN

Elizabeth Inga Ramos
Directora
I.E. N° 1227 "Indira Gandhi"

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a José Orlando Palomino
Medina identificado con DNI N.® 10783052 y cédigo de matricula N.° 6000023376;
estudiante del Programa de Maestria en Educacién quien se encuentra desarrollando
el Trabajo de Investigacion (Tesis):

"Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes del
VI ciclo, en la Institucién Educativa 1227-Ate 2018" !

En ese sentido, solicito a su digna persona otorgar el permiso y brindar las
facilidades a nuestro estudiante, a fin de que pueda desarrollar su trabajo de
investigacion en la institucion que usted representa. Los resultados de la presente
seran alcanzados a su despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente,

Universidad César Vallejo - Campus Lima Norte

FNPC

Somos'la universidad de los R AlclG)
que quieren salir adelante.

3 [ucvedu pe 18
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- CARTA DE AUTORIZACION
INSTITUCION EDUCATIVA N° 1227 “INDIRA GANDHI”
UGEL 06 ATE

Ate, 14 de Mayo del 2018

OFICIO N° [05-20/3- D T:€- N/22} - UGEL 06 — 2018.

Sefior:
José Orlando Palomino Medina
Docente Maestrista

Presente.

ASUNTO: Autorizacion para la aplicacion de
instrumentos a estudiantes de la |.LE. N° 1227
“Indira Gandhi”.

Tengo el agrado de dirigirme a su persona para hacerle
llegar mi saludo cordial y comunicarle en respuesta a la carta remitida por la
universidad César Vallejo, que se le otorga la autorizacion respectiva para
aplicar los instrumentos de su trabajo de investigacion (tesis) denominado
“Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas en los
estudiantes del Vi ciclo, en la Institucion Educativa N° 1227-Ate 2018”.

Atentamente
2 ey '---quOS
| o CickEli th Inga

izabeth Inga Ramos

Directora
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Anexo 6: Certificados de validez de contenido de los

instrumentos
— [ 3 (
ﬁ] ESCUELA DE POSGRADO
Unavt e sane Crsan ValEsn
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
] DIMENSIONES | items Portinenciat Claridad® ‘Sugerencias WP TRRR
DIMENSIGN 1: Conocimisntos previos, RE BN THE @ SE iR ‘
1 Tupmormmmqnommywom
experiencias. e .. e
2 | Participas de actividades tomando en cuenta tu propia 5 o
____| experiencia de lo que sabes. 4 .
3 | Tu profesor inicia la clase explicando lo que va realizar en
ella, 4 / /
4 | Aplicas los nuevos conocimientos desarroliados en }
situaciones similares. / 4 /
5 | Respondes sobre tus conocimientos previos al iniciar [a sesion 5
__|declases. it . £ /
| 8 Demuestras lo que has aprendido en clase. 7 5d 7
7 comrbuemmmuﬁomohmnmmmlbnpu- y
resolver la tarea con mayor facilidad. / / /
8 | Realizas actividades en el aula utilizando lo aprendido para
solucionar problemas cotidianos. ul / d
2: Motivecién St _No | sl | No | SI | Ne Y
9 | Participas de las dinamicas para responder sobre tus
experiencias previas. K 4 i
10 | Participas de dindmicas para responder sobre tus > X
conocimientos previos. / /
1_| Sientes atraccion por lo que estas aprendiendo. / / / g
12 | El profesor propicia la aplicacion de los nuevos conodmientos A
& para resolver problemas de la vida cotidiana. “ / /
Realizas actividades de a con el aco miento
b . prendizaje mpahamie " b e
14| Consideras lo que has aprendida como util e impartants. 7 7 7/
15 | Tu profesor promueve |a reflexidn sobre la construccian de tus ’ /
= ; S
16 | Compartes con tus compafercs la nueva informacion para
resolver la tarea con facilidad. / o /
|| DIMENSION 3: Material didactico 1 Si | N No | si ]
17| Tu profesor utiliza material de su entomo para que respondas . B - i
| sobre tus experlencias previas al iniciar la diase, 4 / 4
18| El material diddctico te ayuda en el trabajo colaborativo. / / /
19 Cmesq:eduwd.mtoﬂaldldﬁeﬂooconﬁbtma | /
|| mejorar tu aprendizaje. g /
# | Tu profesor utiliza textos en las actividades que desarrollas. | 7 A ¥l i
ESCUELA DE POSGRADO
UNVERSIDAD CESAR VALLESD
21 | Tu profesor ufiliza material de sU entormno para que adquieras
Ios nuevos conocimientos. / /
22 | Tu profesor propone situaciones problematicas retadoras para > / /
trabajes con material didactico.
Z3 | Tu profesor utiliza 1a sala de computacién para un mejor 7
aprendizae__ £ L
Tu profesor uliliza recursos educativos como: pe, mullimedia, /
tv, etc. para que te motives en el desarrollo de la clase. v &
Observaciones (precisar si hay suficiencia): #ﬁ# ﬁlifét.fﬂf.lﬁ
Opini6n de aplicabilidad: Aplicable [/ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: W(pfﬁ@ﬁfﬂ&ffk‘?&?}’ ................................ oNi G70USLES
’ A )

P PP R PP

Especialidad del uud.dor:.%ﬂ%{é@...@:’..d’!}.’{ﬂ.:.

'Pertinencia:El ilsm corasponde a concepto tedrico formuiado
*Relevancia; El ifam 85 aropiada para rapresantar & compananie a
dimens tn especifica del corsinct

Claridad: S ertiende s n cificultad slguna el eunciads del ilem, es
£oncisa, exacto y drack

B L

Nota: Suficenca se dice sulidenca cuande ks ters planleadas
S0 $ulciesves paca medi b dmersion



S5 ESCUELA DE POSGRADO

C

UNWIHSIDAD TEIAN VALLtio

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

N

121

DIMENSIONES | ftems oWy
____ DIMENSION 1: COMPONENTE COGNITIVO :

Na

Las mateméticas me sirven para aprender a pensar.

St
/

Pertinencia® [Relevancia?

E

Sugerencias

4

Solo deben estudiar las matematicas aquellos que van a
aplicar en su vida diaria,

N

'4

Las matematicas me resulta (il para comprender olras dreas. |

Me resulta dificultoso comprender el drea de mateméticas.

Las matematicas me serviran para expresar las formas y
cantidades.

NN N

~ N NS

Solo deberia aprender de las mateméticas las cosas praclicas.

Solo deberian aprender matematicas aquellos que aplicaran en
su vida futura.

~

~

Aprender mateméticas es entrenar mi mente para resolver

@gemas de la vida diaria.
DM 2: COMPONENTE AFECTIVO

No

Disfruto resolviendo los problemas en la dase de matematicas.

N2 N N INE N ININE N INe

Me siento seguro cuando expreso y represento ideas
mateméaticos.

NoINEgS

N

1

Por alguna razon las mateméticas me parecen dificiles a pesar
de que estudio.

N

~

12

Me siento feliz cuando resuslvo problemas diffciles y obtengo
notas alias.

Ma cuesta resolver problemas utilizanda demostraciones
matematicas.

14

_matematica.

Generalmente me siento bien cuando comunico de forma

15

Me siento incomedo cuando el profesor me pide resolver
problemas utiizando otros métodos.

16

Me siento feliz cuando aplico en mi vida diaria las matematicas.
3: COMPONENTE CONDUCTUAL

7 SN BN

No

121 AN N

No

17

Puedo aprender a;alquer conceplo matemético, si me explican

~

N

Uﬂlzo mi propia técnica al resobver problemas matematicos.

‘\T, ESCUELA DE POSGRADO

N

]’ N

[ Tengo dificultades para resolver problemas matematicos.

Cuando estudio matemética generalmente mi mente se pone
en blanco y me impide pensar claramente.

~

<

21

Creo formas de aprender matematicas sin que me resulte
dificil.

2

Prefiero estudiar ofras areas en vez de matemalicas.

Las matematicas me servirdn para aplicar en mi vida futura,

24

Me siento seguro al estudiar mateméticas.

SN N

RS RN AN N

axlx] <

Observaciones (precisar si hay suficiencia); #ﬁ;/ SUFtciEmig

Opinién de aplicabilidad:

Partl i8:Cl flem al

Aplicable (/1

pio ipdrico formuiado,

M-elu. El ftem es lpmphdom repregentsr al comperents o
dimengtn especifica dal consiructy

Claridad; Se entiende ein diicullad algura el enunciads el itom, ee
canciso, exacio y dimcln

Nota: Suficlencia, se dice sufidiercla c.ando los flams plansaados

son

Ak para mecir la oy

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Firma del Expem Informante,
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‘| ESCUELA DE POSGRADO ¢ (

UNIVERLIDAL CEsaN YALLEW

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N° DIMENSIONES | items Pertinencial Relevancia® | Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1: Conocimienton pravios, Si [ No | st [ No | si [ Neo
1 | Tu profesor desarrolla temas que conoces y que tienes v > o
experiencias.
2 | Participas de actividades tomando en cuenta tu propia oA v Iz
experiencia de lo que sabes. | =
3 | Tu profesor inicia la dase explicande lo que va realizar en v [ v >
efla,
4 | Aplicas los nueves conocimientos desarrollados en 7/ 1 ) /
situaciones similares. ]
3 | Respondes sobre tus conocimientos previos al iniciar la sesién 2 J/
| de clases, s v ‘ s
& | Demuestras o que has aprendido en clase. T 4 v | v |
7 | Compartes con tus companercs la nueva informacion para. ) / / |
resolver la tarea con mayor facilidad. |V ‘
8 | Realizas actividades en el aula utilizando lo aprandido para J / /
soluciohar s cotidiancs. 2
D 2: Motivacion . . St No St | No | Si No =% S s
| 9 | Participas de las dinamicas para responder sobre tus 7
|| experiencias previas, v v
10 | Participas de dindmicas para responder sobre tus J ! o o
conacimientos previos. 2 3
11_| Sientes atraccién por lo que estas aprendiendo. / T A
12 | El profesor propicia la aplicacién de los nuevos conocimientos J ‘/ o
para resolver problemas de 1a vida cotidiana. ‘ =
13 ' Realizas actividades de aprendizaje con el acompafamionto J g ./'
de tu profesor. g,
| 14| Consideras lo que has aprendida coma Gtil & importante. v < J
15 | Tu profesor promueve Ia refiexion sabre la construccion de tus o / : /
aprendizajes. =0 A4 W
16 | Compartes con tus compafercs la nueva informacion para J T J
resolver la tarea con mayor facilidad.
DIMENSION 3: Material didictico Si No Si___No | Si No
17 | Tu profesor utiliza matenial de su entorno para que respondss i / /
| | sobre tus experiencias previas al iniciar la clase. - ) : /
18 | El material diddctico te ayuda en el trabajo colaborativo. v | v, | STy
19 | Crees que el uso de material didactico contribuye a ) S 4
mejorar tu aprendizaje. J J
20 | Tu profesor uliliza textos en las actividades que desarollas. v v ¢ |

ESCUELA DE POSGRADO

AHINEREAED CEIM VALY

Tul prafesor ubliza masernl 0e si enfarno pars que sdquerns
lom nueves canocimiantos. v

con mi didddctico. ‘/

Tu profesor ubliza 18 sais de compuiacion peErs U msjor y,-‘

-
(12 | Tu profesor propone sikmciones. aroblematicas riadoms pars
EN

b

NRE R

N RS AW (8

aprendizaje
Tu profasor utliza reoursns aducalives comed pe, mullimeada, /
Iv. elc. para que te mobives en of desarolio de @ clase.

Dbservaciones (precisar si hay suficiencia): &; )rv'-!# S friiemeies

Opinidn de aplicabilidad: Aglicatle | +] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del jusz vafidedor. Dr! Mg: . Heels ?"“/ Fadte Hara Relasze . . oN. OTRCCEES i
Especialidad del ww%‘l“”""ﬁr"*"'-'”’-ﬁ".“"‘“/ﬂ“'“"'*.:&”z“'f"("f*f:““_

Pertrencia bl % corseponds H 2onsspio e farmilsoo
SRodvancia: £ om o dpripesto par wpeesortr 3l comporaels o
arrerile sspecfics 08 corsk e
ICiasdact: G erthe e S0 ol dhjuna ol rurcido & Tne, o
caroeo, o § drecks

Note: Sufvenas, 36 dze suicenoi cuands bis tema pacieasm
wan sfizonkss parm nedr Sidrension

Ewma dal Experto Informante.



123

ESCUELA DE POSGRADO ¢ (

URiversmab Cosae Voo

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

N DIMENSIONES | items. Pertinencia’ Relevancia® | Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: COMPONENTE COGNITIVO Si_ | No | Si | No | Si | No
Las mateméticas me sirven para aprender a pensar. el T —
Solo deben estudiar las matematicas aquellos que van a
aplicar en su vida diaria. af ~ 4
3 | Las matematicas me resulta Gtil para comprender otras areas. | »~ Al ¥
}‘_ Me resulta dificultoso comprender el area de matematicas. b= 7= ~
'3 | Las matematicas me serviran para expresar las formas y - - =
| cantidades.
& | Solo deberia aprender de las matematicas |as cosas practicas, | +~ . -~
7 | Solo deberian aprender matematicas aquellos que aplicarén en >
su vida futura. ¥ #7
8 | Aprender matematicas es enfrenar mi mente para resolver > v -
as de la vida diaria. ‘
2: COMPONENTE VO si | No | si | No | Si | No
9 | Disfruto resolviendo los problemas en la clase de matematicas. | v Vi
10| Me siento seguro cuando expreso y represento ideas 7 / ~
matematicos.
1| Por alguna razén las matematicas me parecen dificiles a pesar = o 7
| |de que estudio. )
12| Me siento feliz cuando resuelvo problemas dificiles y obtengo e 7
notas altas. “
13 | Me cussta resoiver problemas utilizando demostraciones v v v
malematicas.
14 | Generalmente me siento bien cuando comunico de forma /V = P
matemélica.
15 | Me siento incémodo cuando el profesor me pide resolver 2 i
problemas utilizando atros métodos. i
18 mmmm%mmmmmma - v -
N 3. Sl No S No Si No
17| Puedo aprender cualquier concepto matematico, si me explican / v
bien. | r
18 | Utilizo mi propia técnica al resolver problemas matematicos. i 7| 7
ESCUB.(ADEPOSGRADO ¢ (
[ T R P T IY SL |
1| Tengo diicutades para resolver probiemas matemaficos. 7 | 1~
B | Cuando estudio matemalica generalmente m ments se pone | s
e blanco y me impide pensar claramente. o ¥
2 Creo formas de aprandar mataméticas sin que me resulte 2 o
difici, _ v
22| Prafier estudiar 0¥as &raas on vez 6o matemitkas. v » |~ )
|28 | Las matemdticas me servirdn para aplicar en mi vida Atura. . | o
2¢_| Me siento seguro al estudier matematicas. ” » ” ERE

Observaciones (precisar si hay uﬂcmn_wtn e

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [ #] Aplicable despuss de correghr [ ] No aplicabla [ ]
Apellidos y nombres del juer validador. Drf Mg: #&"1&“/6—"": ""“‘f@b.k“.. (TN e A 2 S
Especialidad del vaildador...... (&% ebtvags o L idrkréaw«' +

TPartinencix E] lten cormesponds ¥ conteg letr fomulado.
*Relwvencia. Ellem &2 spmokito serm mpresontas 3l orperaits o
deromidn espeziics del consua

Clarided: e wriendo sir difculied sigune ol eaunced: vel iy, &
conclen, wadcto § dknoo

Nota: Suiciarcls. e dioe 3:fisieacia cumnco ios fame plaleadcs
sen aufizientos pass twdirls dinensin
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~ ESCUELA DE POSGRADO
UNIVERsIoAn CLIAR VALLE Y
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
N DIMENSIONES | items Pertinencla’ Relevancia® | Claridad? 2 Sugerencias
| DIMENSION 1: Canocimientos previos. Si | No | Si | No| St | No
1 | Tu profesor desarrolla temas que conoces y que tienes o
experiencias. ’ 7
2 | Participas de actividades tomando en cuenta tu propla ) / P
experiencia de Io que sabes. # ;
3 | Tu profesor inicia la dase explicando lo que va realizar en /
ella. v =g
4 | Aplicas los nuevos conocimientos desarrollados en I 74 7
situaciones similares. 1| Al =
$ | Respondes sobre lus conocimientos prevics al iniciar la sesion | ) ‘
de clases. X i]s &
8 | Demuestras jo gue has aprendido en dase. 3 / A ] -
T | Compartes con tus compafieros |a nueva informacion para / v | / !
resolver la tarea con mayor facilidad., 5 e
8 | Realizas actividades en el aula utilizando %o aprendido para P %
solucionar problemas cotidianos. /
D 2: Motivacién ) Si No St No Si No
9 | Participas de las dindmicas para responder sabre tus J o S
| experiencias previas. : R 3
10 | Participas de dindmicas para responder sobre tus J A T
conocimientos previos, |
11| Sientes atraccion por lo que estés aprendiendo. Fi R “
12 | El profesar propicia la aplicacién de los nuevos conocimientos J | 7
para resolver problemas de la vida cotidiana. L ===
13 | Realizas actividades de aprendizaje con el acompafamiento / 7 ~
de {u profesor. . I
_14_| Consideras lo que has sprendido como (il e importante. 4 7 A
15 | Tu profesor promueve Ia reflexion sobre la construccion de lus / s |
’ rendizsjes. Z i 7
18 | Compartes con tus compafieros la nueva informacion para v /
resolver |a tarea con mayor facllidad. R / S o
DIMENSION 3: Material didactico Si | No s [ No ' si| Ne |
17 | Tu profesor ufiliza materlal da su entomo para que respandas v/ g D
___ | sobre tus experlencias previas al inlclar la clase. ) !
18| El matsrial diddctico le ayuda en el trabajo colaborativo, ‘ s e
19 | Crees que el uso de material didéctico contribuye a / v s
_mejorar tu aprendizaje. ! | : 3
20 | Tu profesor utiliza textos en Ias actividades que desamollas. v | /
ESCUELA DE POSGRADO
UsIVERSIDAD CEsan YALLEID
2| Tu profesor utiliza material de su entorno para que adquieras | /7 7 ~E
los nuevos conocimientos.
| 22 | Tu profesor propane situaciones problemalicas retadoras para | 4 7
trabajes con material didactico.
23 | Tu profesor utiliza la sala de computacion para un mejor v v Wi
aprendizaje.
26 | Tu profesor utiiza recursos educalivos como: pc, multimedia, | / / Va
tv, efc. para que te molives en el desarrollo de la clasa.
AL X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Eusre  Soriciencs
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ] 3
e, Urises P50, ' 5591
Apellidos y nombres del Juez valldador. D Mg: ... it C‘: et LS S o OBE3S TN .
g - P LG ruCy
Eapeciaildad dol validador=.. [HAES\0G4a De o Dwetiongew
€. de Abril de
'Portinencia-El ilem coresponde &l cancepto teénco formuado. i
*Relevancia; El ilam 85 apropiado para repressntar & companante o
dimensén espacifca del consinclo
IClaridad: Se entlende sn dificullad akyuna of sounciada del #erm, e ﬁ
PO TR T e e el s R e R S E ST A S R -
Firma del Experto I

Nota Suficionca, se dice suficlanca cuando os ltems plamaadas
son suficertes pera madr & cimansidn
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ﬁ,’ ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS
N DIMENSIONES | items Pertinencla! [Relevancia® | Claridads Sugerencias

DIMENSION 1: WNTEOOQMNO No Si, No | Si | No
Cd

v

X

aplicar en su vida diaria.

Las matematicas me resulta (il para comprender otras dreas.

Las matematicas me Serviran para expresar las formas y

2
4
4 | Me resulta dificultoso comprender el &rea de mateméticas.
5
| cantidades.

Solo deberia aprender de las mateméticas las cosas practicas.

& SRS

Solo deberian aprender matematicas aquelios que aplicaran en |
su vida futura, el
8 | Aprender matematicas es entrenar mi mente para resolver
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al _goblemasdelavidariaria. ¥
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9 | Disfruto resolviendo los problemas en la clase de matematicas.
10| Me siento seguro cuando expreso y represento ideas
matematicos.

11| Por alguna razon las matematicas me parecen dificiles a pesar
de que estudio.

12| Me siento feliz cuando resueivo problemas dificiles y abtenge
nofas altas. i 7
13| Me cuesta resolver problemas utilizando demostraciones
matematicas. f
14 | Generalmente me siento bien cuando comunico de forma
matematica.
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15 Me siento incomodo cuando el profesor me pide resolver
problemas ulilizando otros métodos.

16| Me siento feliz cuando aplico en mi vida diaria las mateméticas.

DIMENSION 3: COMPONENTE CONDUCTUAL No

17| Puedo aprender cualquier concepto matemético, si me explican
bien.
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18| Utilizo mi propia técnica al resolver problemas matematicos.
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13| Tengo diicuftades para resolver problemas matematicos. |
2 | Cuanto estudio matematica generalmenta m mente se pone d
en blanco y me impids pansar claramente.

121 | Creo formas de aprandar matematicas sin que me resulie
dificil,
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B |8 matemdticas ma serviran para aplicar en mi vda fuura.
| Ma siento seguro al estudar matematicas.
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Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Freddy Antonio Ochoa Tataje, docente de la Escuela de Posgrado de la UCV y
revisor del trabajo académico titulado “Aprendizaje significativo y las actitudes
hacia las matematicas en estudiantes del VI ciclo, en la Institucién Educativa
1227 - Ate 2018" del estudiante José Orlando Palomino Medina; y habiendo sido
capacitado e instruido en el uso de la herramienta Turnitin, he constatado lo
siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud constato 17%
verificable en el reporte de originalidad del programa turnitin, grado de
coincidencia minimo que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio,
en tanto cumple con todas las normas del uso de citas y referencias establecidas
por la universidad César Vallejo.

Lima, 20 de junio del 2018.

\J

Dr. Freddy Antonic¥choa Tataje
DNI: 07015123
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Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)
“César Acuia Peralta” :

FORMULARIO DE AUTQRIZACI()N PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES
Apellidos y Nombres: (solo los datos del que autoriza)
.}54/0).’!1/.}.2.0..ﬂedma./..;ﬁe.se..(/.‘.'T.mféic..................

D.N.I. : ket 0 R R e
Domicilio A/gciaucmm/ﬂzéAzme%
Teléfono Fijo : UELLS22Z  , MOVl QEO2YFSTO
E-mail : .de@M«./&.@.MQM@&.CQm.....(.7.?..................

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[ Tesis de Pregrado
Facultad :
Escuela :
Carrera :
Titulo

[ Tesis de Post Grado

Maestria [ Doctorado
Grado oAldeslio -

Mencién : QAL EAUCALON .Con. DN cion. el Doseuur
Y gestion gduadive
3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y Nombres:

Palorune. Medine, Zose. Oxbado................ooomneeeaenn.

Titulo de la tesis: ;
Aprendizaie. Signifcalive. Los. aclilades. hada. ths molemalias
en.estudicules. ded Vil.cicle,.en la. Tustiluwon cdualiva (227 —
Ale Zol8

Ao de publicacion : LORE ...

4. AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A través del presente documento, autorizo a la Biblioteca UCV-Lima Norte,
a publicar en texto completo-mi tesis.

Fecha: 0 ?/ 05//5

Firma :
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(Promacidn) “(Nombre def progrema)
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de Ja Escuela de Posgrade. recurro a su honorable despacho para solicitarle lo siguiente:
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