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Presentacion
Sefior presidente
Sefores miembros del jurado

Se pone a vuestra consideracion el presente trabajo de investigacion titulado:
Problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la
[.E. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014.Con lo cual cumplimos con lo exigido por
las normas y reglamentos de la Universidad y la Asamblea Nacional de Rectores

para optar el grado de Magister en problemas del aprendizaje.

La presente investigacion constituye una contribucion el mejoramiento de los
problemas de aprendizaje, los hallazgos del presente estudio permitiran reforzar la

actitud hacia la lectura en los estudiantes de inicial.

En este marco situacional se presenta esta investigacion, cuyo objetivo es
determinar relacion entre Problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios
de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014, con la finalidad
de conocer la relacion significativa que existe entre habilidades linglisticas y actitud
hacia la lectura en los estudiantes, lo que va a permitir brindar conclusiones y
sugerencias para mejorar el equilibrio en ambas variables a nivel del Problema de
lenguaje y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del
Distrito EI Agustino, 2014

La informacion se ha estructurado en siete capitulos teniendo en cuenta el
esquema de investigacion sugerido por la universidad. En el capitulo I, se ha
considerado la introduccion de la investigacion. En el capitulo Il, se registra el marco
metodolégico. En el capitulo Ill, se considera los resultados a partir del
procesamiento de la informacion recogida. En el capitulo IV se considera la
discusion de los resultados. En el capitulo V se considera las conclusiones, en el
capitulo VI las recomendaciones y por ultimo, en el capitulo VII se consideran las

referencias bibliograficas y los anexos de la investigacion.
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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo general determinar la relacion entre
el problema de lenguaje y el desarrollo social en los nifios de educacién inicial de
la I.E. N° 081 del Distrito ElI Agustino, 2014 El disefio es no experimental,

transeccional correlacional y el tipo debe ser sustantiva descriptiva

La investigacion es de enfoque cuantitativa, su disefio es no experimental y
su tipo de estudio es descriptivo correlacional transversal. La poblacion de estudio
fue de 98 estudiantes, para la recoleccion de datos en la variable habilidad social
se aplico la técnica de la observacion y de instrumento una ficha de observacion
de una escala dicotdbmica y su confiabilidad de KR20 0,716 que indica una
moderada confiabilidad, y para la variable problemas de lenguaje se aplico la
técnica de la encuesta y de instrumento se aplicd un cuestionario con una escala
dicotomica y su confiabilidad de dicho cuestionario fue de 0,933, lo que indica una
alta confiabilidad, la validez de los instrumentos la brindaron dos teméaticos y un
metodologo quienes coinciden en determinar que es aplicable los instrumentos,
para medir Problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios de educacién
inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014.Para el proceso de los datos

se aplico el estadistico de correlacion de Spearman.

Los resultados obtenidos después del procesamiento y analisis de los datos
nos indican que: Existe relacion significativa entre Problema de lenguaje y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014. Lo cual se demuestra con la prueba de Spearman (Rho = 0,9 p-
valor = .000 < .05).

Palabras Clave: Problema de lenguaje y habilidad social
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Abstract

This research has the general objective to determine the relationship between the
problem of language and social development in children of preschool the district No.
081 El Agustino, 2014. The design is not experimental, correlational transactional

and descriptive type must be substantive

The research is quantitative approach, its design is not experimental and descriptive
type of study is cross correlation. The study population was 50 students for the
collection of data in the variable share technical skills of observation and instrument
applied an observation record a dichotomous scale and reliability of 0.716 KR20
indicating moderate reliability, and for attitude Variable for reading the survey
technique and instrument is a questionnaire with a dichotomous scale and reliability
of the questionnaire was applied it was 0.933, indicating high reliability, the validity
of the instruments the provided two thematic and methodologist who agree in
determining which is applicable instruments to measure problem of language and
social skills in children of preschool the District No. 081 El Agustino, 2014. The
process statistical data Spearman correlation was applied.

The results obtained after processing and data analysis indicate that: There is
significant relationship between language problems and social skills in children of
preschool the District No. 081 El Agustino, 2014. Which is demonstrated by the
Spearman test (Rho = 0.9 p-value = .000 <.05).

Keywords: Problem of language and social skills
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1.1 Antecedentes
A nivel nacional

Segun Arenas (2012) en su tesis titulada “desarrollo de lenguaje comprensivo en
nifios de 3, 4 y 5 afos de diferente nivel socioecondmico”, presentada en la Escuela
de Postgrado de la “Pontificia Universidad Catdlica Del Peru”, para optar el grado
de Magister en Fonoaudiologia. La presente investigacion es de tipo descriptiva y
el disefio utilizado es comparativo, transversal. Es comparativo, porque se
determina y analiza las diferencias existentes entre los nifios (as) pertenecientes a
las Instituciones educativas estatales y privadas. Es transversal, porque recolecta
los datos del desarrollo del lenguaje en un s6lo momento y en un tiempo dnico. Se
tomao la poblacion escolar de 247 alumnos de nivel inicial de 3 afios a 5 afios 11
meses, de las instituciones educativas de los distritos de Surco y Villa Maria del
triunfo. Se utilizé el muestreo no probabilistico, el cual es de caracter intencional,
considerando so6lo a nifios de 3, 4 y 5 afilos de ambos sexos, 87 nifios y nifias de la
Institucion educativa Estatal del Distrito de Villa Maria del Triunfo, 79 nifios y nifias
de la institucidon educativa estatal de Surco y 81 nifios y nifias de la institucion
educativa privada del Distrito de Surco. El autor llego a la siguiente conclusién: Se
pudo comprobar la hipdtesis general, ya que existen diferencias altamente
significativas en el desarrollo del lenguaje comprensivo de los nifios y nifias
provenientes de la institucion educativa estatal de nivel socioeconémico C. En
comparacion con los nifios que provienen de la Institucion educativa particular de
nivel socioecondmico A, ambas proveniente del distrito de Surco, obteniendo estas
altimas mejores resultados en el desarrollo del lenguaje comprensivo y el desarrollo

social que interactuan.

Barrera y Cisneros (2012) en su tesis titulada “caracterizacion de las
habilidades fonoldgicas en nifios de 4, 5 y 6 afilos que presentan trastorno
especifico del lenguaje expresivo de instituciones educativas especializadas de
lima metropolitana”, presentada en la Escuela de Postgrado de la “Pontificia
Universidad Catdlica del Peru”, para optar el grado de Magister en Fonoaudiologia.
El propdsito de la presente investigacion es de caracterizar las habilidades
fonologicas en nifios de 4, 5 y 6 afios que presentan trastorno especifico del
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lenguaje expresivo de instituciones especializadas de Lima Metropolitana, para lo
cual se obtuvo una muestra de 15 nifios. Al aplicar el test para evaluar procesos de
simplificacion fonolégica TEPROSIF-R, encontraron los siguientes resultados: Que
cada grupo de nifios presentan caracteristicas heterogéneas en los procesos de
simplificacion fonolégica (PSF) y en cada sub tipo; lo que evidencia que, a mayor
edad menor cantidad de errores en los PSF, pero las diferencias de un grupo a otro
no son tan significativas. Por otro lado, son similares los resultados en todos los
grupos de nifios en relacion a los tipos de PSF de estructura silabica, pero con
diferencias en los PSF de asimilacion y de sustituciéon que van disminuyendo a
medida que aumenta la edad. Los procesos mas utilizados por la poblacion son los
de omisién de consonante trabante o de coda sildbica (E.3), seguido del proceso
de asimilacion dental (A.3) y luego del proceso de sustitucién de fonemas liquidos
entre si (S.11).

Quispe (2008) en su tesis titulada “Estrategias dinamicas en base a juegos
Recreativos para mejorar la comunicacién oral I.LE “Javier Heraud” tambo —
Huancayo”, presentada en la “Universidad Peruana Los Andes”, para optar por el
grado de Magister. Esta investigacion corresponde a este Tipo de Investigacion
Aplicada Tecnologica, porque se experimentara las estrategias dinamicas
elaboradas, disefiadas en la mejora de la Comunicacion Oral de los nifios y nifias
de la Institucién Educativa “JAVIER HERAUD” Tambo — Huancayo. Esta constituida
por los 22 alumnos de la seccién Ay 22 alumnos de la seccién B. La seccion “B” es
el grupo control y la seccién “A” es el grupo experimental. El disefio que se ha
optado para desarrollar mi Trabajo de Investigacion es el cuasi experimental con
dos grupos no equivalentes; un grupo experimental y otro grupo de control. El autor
llegd a la siguiente conclusion: El nivel de la investigacion es explicativo, ya que no
solo se basa en describir si no va mas alla, es decir, trata de responder o
fundamentar las causas de dicho problema. Por tanto, corresponde al nivel 36
experimental, pues se encuentran las dos variables: causa — efecto. En este caso
se ha tratado de responder a la necesidad de mejorar la comunicacion oral
mediante los juegos recreativos. De que, si se encontrdé mejoria en la comunicacion
oral mediante los juegos, porque mediante los juegos que se realizaban se

tenia que repetir varias veces las palabras entonces ellos captaban mejor.
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A nivel internacional

Miranda (2009) en su tesis titulada, presentada en la “Universidad Del Mar Sede La
Serena Escuela De Fonoaudiologia”, para optar el grado de Magister en
Fonoaudiologia. Para la presente investigacion hizo uso del método cuantitativo,
siendo el disefio cuasi experimental con una poblacion de 620 alumnos siendo la
muestra de 274.Los resultados obtenidos en la presente investigacion, permitieron
conocer como se presentaban los niveles del lenguaje en sujetos con TEL de las
EEL del sector urbano de la Comuna de La Serena, Chile. A su vez permitié una
primera aproximacion acerca del desempefio linglistico y el comportamiento del
mismo en los tres grupos etarios, de que fueron favorecidos. El autor llegé a la
conclusiéon: De que los nifios que tenian dificultades con el lenguaje eran tratados
por un especialista y que ellos daban mejoria en su aprendizaje, ademéas sus
padres le comprendian. De que existen diversos problemas del lenguaje con
diferentes factores cada nifio presente alguna dificultad en el lenguaje, ya sea a
través del tartamudeo, trastorno psicoldgico, miedo, maltrato fisico por sus padres
y entre otros motivos mas, por lo cual se requiere un gran interés por las maestras
de que puedan aconsejar a su padres si requieren un especialista en orientacion
para ayudar a los nifios y que ellas tengan consideracion y afecto con los nifios que

necesitan ayuda.

Prado (2013) en su tesis titulada “técnicas de articulacién fonoldgica para el
desarrollo del lenguaje en los nifios y nifias de 5 afios de la unidad educativa “Liceo
Cristiano Peninsular” del Cantén La Libertad, provincia de Santa Elena Durante el
afo lectivo 2012-2013”, presentada en la universidad estatal Peninsula de Santa
Elena para optar el grado de licenciado en Educacion. La modalidad que se utilizd
para llevar a efecto y aplicacion de la investigacion y su propuesta es la
experimentacion, donde el o la docente aplica cada técnica de articulacion en una
sesién de trabajo con los infantes que presentan falencias en la fono articulacion.
Utilizando una ficha de evolucion del aprendizaje, la cual permite ver como va
evolucionando el o la nifia en el proceso aplicativo de las Técnica Fono articulatorio.
Esta modalidad permite al finalizar el proceso, evaluar y analizar el efecto que ha
tenido cada Técnica Fono articulatoria aplicada a los nifios y nifias, llegando a las

siguientes conclusiones: Los nifios y niflas no utilizan bien el lenguaje en la
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comunicacién, se puede concluir que si hay falencias en la articulacién correcta de
las palabras, para los encuestados es importante la articulacion fonolégica para
fortalecer la pronunciacion de las palabras en los nifios y nifias, en la institucion
educativa es imprescindible el uso de técnicas para reforzar y fortalecer la
comunicacién de los nifios y nifias, es importante que dentro de la institucion exista
materiales guia para fortalecer la educacion de los nifios y nifias en especial para
fortalecer la pronunciacién de las palabras. A pesar de que la mitad conoce y la
otra mitad desconoce que son las técnicas de articulacion fonoldgica, se puede
concluir que muchos al conocerlas no la han aplicado de una manera correcta para
la ensefianza eficaz en los nifios y nifias. Los encuestados anhelan ayudar en la
pronunciacién correcta de las palabras de los nifios y nifias, se puede concluir que
se les debe ayudar a ellos a lograr a hacerlo. Se puede concluir que dentro de la
institucion educativa no utilizan técnicas de articulacion para fortalecer la
pronunciacién en los nifios y nifias, pues los encuestados anhelan contar con un
material que contenga técnicas de articulacion fonolégica para desarrollar la
pronunciacién correcta de las palabras de los nifios y nifias. Se puede concluir que
se debe apoyar en este positivismo de los encuestados en querer utilizar las

técnicas de articulaciéon fonoldgica, pues con esto se lograra mejores resultados

Sigcha (2010) en su tesis titulada “Elaboracion y aplicacion de un manual de
ejercicios para desarrollar el lenguaje oral en los nifios y nifias de 5 a 6 afos de la
escuela de practica docente Agustin Alban”, presentada en la unidad de ciencias
administrativas y humanisticas de la “Universidad Técnica de Cotopaxi”, para optar
el grado de Magister en Educacién Parvulario. Mediante la elaboracion del presente
manual se ha fundamentado tedricamente el proceso de ensefianza aprendizaje
para mejorar el lenguaje oral en los nifios y niflas del Primer Afio de Educacion
Basica, se ha determinado las fortalezas y debilidades que existe en la elaboracion
y aplicacion de un manual de ejercicios para fortalecer el lenguaje oral en los nifios
y nifias de 5 a 6 afios, mediante instrumentos de investigacion, los cuales se
analizaron. Se ha elaborado un amplio y explicativo manual de ejercicios para
desarrollar el lenguaje oral en los nifios y nifias de 5 a 6 afnos, el cual fue aplicado
de un amanera satisfactoria para los educandos y la maestra y se mejoré el proceso

de enseflanza aprendizaje en el lenguaje oral, mediante los ejercicios aplicados.
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En su “Verbal Behaviour” (1957), Skinner pretendié demostrar que el lenguaje podia
ser descrito como conducta verbal y que no habia motivos para atribuir a hablantes
y oyentes procesos mentales como “comprension”, “intenciones”, “conocimiento de
reglas” para ello experimento con 64 niflos 30 Fueron nifios y 34 fueron nifias. Una
vez descrito el lenguaje como conducta, es posible explicarlo a través de las leyes
de contingencia que controlan a ésta: las respuestas verbales que tragan consigo
la evitacién del dolor o la reduccion de un estado de necesidad seran reforzadas y
ocurriran con mayor frecuencia que aquéllas que tienen un valor adaptativo menor.
Estos nexos que se establecen entre las conductas verbales y los acontecimientos
qgue las suceden determinan el avance linglistico durante la infancia. Llego a la

conclusion:

Un Mando: El niflo quiere conseguir algo del adulto. Si un sonido producido alzar
por el nifio repercute en la atencion o ayuda del adulto, dicho sonido se vuelve

susceptible de repeticion.

Un TACT: El nifio se ve envuelto en numerosos acontecimientos a las que
acompafan palabras. Si un sonido producido al azar por el nifio provoca un efecto
positivo sobre la situacién, aumentara la probabilidad de que se produzca en el

futuro.
1.2 Fundamentacién Tebrica
1.2.1 Lenguaje

Un lenguaje es un conjunto finito o infinito de oraciones, cada una de ellas de
longitud finita y construida a partir de un conjunto finito de elementos. Por otro lado

se tiene que el lenguaje es:

El lenguaje es fundamentalmente la funcidén psicolégica que permite
la comunicacion de significados (ideas), por medio de realizaciones
vocales especificas (palabras y grupos de palabras). La comunicacion
implica un doble procedimiento: la codificacion de significados por el
locutor (el proceso mental que va de las ideas a las palabras, su
produccion de éstas y su organizacion secuencial); el otro

procedimiento hace referencia a la decodificacion por el receptor (la
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recepcion de las palabras y el proceso mental que va de éstas a las
ideas), es necesario que la correspondencia entre las ideas y las
palabras sea sistemética y convencional (que sea objeto de un
acuerdo implicito entre los interlocutores), por tanto el sistema de
correspondencia entre las palabras y las ideas se llama lengua (o
codigo, de aqui parte los términos codificacion y decodificacion)
(Perera y Rondal, 1997, p.15).

Segun Soto (2005) “Una funcién compleja del ser humano que le sirve para
expresar experiencias, necesidades, relaciones, ideas, conceptos, estados
afectivos, y que le permite ademas comprender todo lo anterior mediante un
conjunto de signos acusticos, gréaficos y viso motores y todo gracias al uso de un
codigo en comun que posibilita la codificacion de los mensajes” (p.6).

Discriminacién auditiva-fonética y memoria auditiva.

Segun Serrano (2006, p.15) “nos menciona que desarrollar la capacidad basica
para percibir e interpretar los sonidos de dan entre las edades de 3 afios — 4 afos.
Para desarrollar la capacidad basica para percibir e interpretar las emisiones del
habla es alos 5 afios.” Y también desarrollar la memoria auditiva que permite captar

la estructura del lenguaje (comprension).

Nos sugiere algunos actividades para realizarlas con los nifios, como
ejercicios de discriminacion auditiva (sonidos de la casa, corporales, instrumentos
musicales, de la naturaleza...), ejercicios de discriminacién de tonos graves-agudo,
ejercicios de intensidad que son alta y baja, discriminaciéon del timbre sonoro,
discriminacion del ritmo répido y lento, ejercicios de figura-fondo auditivo de
enmascaramiento, ejercicios de figura—fondo auditivo con estimulos simultaneos,
ejercicios de asociacion de sonidos, ejercicios de secuencias auditivas y

aprendizaje de rimas, canciones, adivinanzas y trabalenguas.
Relajacién-respiracién/soplo.

Segun Serrano (2006, p.17 - 18) nos menciona que es necesario
desarrollar la respiracion costo-diafragmatica y un buen control del

soplo, también concienciar y dar pautas de higiene vocal (prevencion
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de disfonias). Para poder conseguir la relajaciéon de la musculatura
general y fonadora. Nos propone algunas actividades para la
relajacion tales como ejercicios de Inspiracion nasal / bucal (rapido —
lento), ejercicios de Espiracidén nasal / bucal (rdpido — lento), ejercicios
de Inspiracion / Espiracion, ejercicios de relajacion (Método Schultz —
Método Jacobson), consignas de la higiene de la voz quincenalmente

y aumentar el control/direccionalidad/potencia del soplo.
Praxis bucofonatorias.

Segun Serrano (2006, p.19 - 21) nos menciona que son al aumentar
el control de la tonicidad y coordinacion de los musculos de la
articulaciéon. Lo cual nos sugiere algunos ejercicios para desarrollar
con los nifios tales como, ejercicios de labios, ejercicios de lengua
(externos e internos), ejercicios faciales ejercicios del velo del paladar,
ejercicios de dientes, ejercicios de mandibula, ejercicios de maseteros

y buccinadores.

Alvarez (2004; p.4) “La expresion oral, por definicion, forma parte de las
funciones productivas y receptivas del lenguaje. Es la interaccién, el intercambio

del dialogo, la emision (produccion) y la comprension de enunciados.”

Los nifios realizan este proceso en forma creativa a través de su propia
experiencia. La funcién principal de la escuela es ayudarlos en este proceso sin
desvalorizar su contexto sociocultural para qué. Logren adquirir una mayor

comprension, precision, eficacia, expresividad y autenticidad al hablar.

Palomino (2012; p.16). La Expresién oral es el conjunto de técnicas que
determinan las pautas generales que deben seguir para comunicarse oralmente
con afectividad, es decir, es la forma de expresar sin barreras lo que piensa. La
Expresion oral sirve como instrumento para comunicar sobre procesos u objetos
externos a él. Se debe tener en cuenta que la Expresidon oral en determinadas
circunstancias es mas amplia que el habla, ya que requiere de elementos

paralinguisticos para completar su significacion final. Por eso, esta no solo implica
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un conocimiento adecuado del idioma, sino que abarca también varios elementos

no verbales. La importancia de estos ultimos es crucial.
Los aspectos que deben observarse en la expresion oral.

Segun Palomino (2012; p. 17). Entre los aspectos que deben observarse con

mucha atencién, estan los siguientes:

Voz: la imagen auditiva tiene un gran impacto para el auditorio. A través de la voz

se pueden transmitir sentimientos y actitudes.

Postura: es necesario que el orador establezca una cercania con su auditorio. Por

eso, debe evitarse la rigidez y reflejar serenidad y dinamismo.

Mirada: de toso los componentes no verbales, la mirada es la mas importante. El
contacto ocular y la direccién de la mirada son esenciales para que la audiencia se

sienta acogida.

Diccion: Como se dijo anteriormente, el hablante debe tener un buen dominio del
idioma. Tal conocimiento involucra un adecuado dominio de la pronunciacion de las

palabras, la cual es necesaria para la comprensiéon del mensaje.

Estructura del mensaje: Es forzoso planear con anterioridad lo que se va a decir.
Un buen orador no puede llegar a improvisar. EI mensaje debe estar bien

elaborado.
Vocabulario: Al hablar, debe utilizarse un léxico que el receptor pueda entender.

Gestos: Mehrabian calculo que el 55% de lo que s e comunica se hace mediante

gestos.

Cuerpo: es importante, sobre todo, no mantener los brazos pegados al cuerpo o

cruzados.
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Capacidades de la expresion oral segun el 1l ciclo.

5 afos

Escucha con atencion diversas narraciones o relatos por periodos

prolongados, sin interrupciones.

Responde a indicaciones dadas por el adulto, preguntando aquello que no

comprendio y dando su opinién sobre lo que no esta de acuerdo.

Escucha cuando otros le hablan, dialogando sobre los aspectos que le

interesan del tema.

Reconoce en situaciones de juego y en acciones cotidianas la integracion

silabica (reconoce la silaba que falta, inicial, media o final en una palabra).

Reconocen en situaciones comunicativas palabras que riman y palabras que

tienen el mismo sonido inicial.

Asocia sonidos con la palabra escrita en situaciones de juego y en acciones

cotidianas.

Elabora oraciones completas y compuestas que expresan con claridad sus
deseos, intereses y necesidades, verbalizandolas con una correcta pronunciacion

y estructuracion, utilizando nuevas palabras.

Describe caracteristicas visibles, utilidad y roles de las personas, animales,

objetos, lugares y situaciones de su entorno inmediato.

Utiliza el lenguaje para anticipar soluciones, plantear predicciones antes de
experimentar situaciones y acciones: hacer entrevistas, pequefos proyectos

personales.

Narra experiencias reales e imaginarias recreandolas: cambia el final de un

cuento, agrega pasajes Yy personajes.

Se comunica con otras personas, utilizando la tecnologia: teléfono,

computadora.

Utiliza progresivamente algunas normas de comunicacion verbal.



22

Expresion Oral.

Segun MINEDU (2013) si bien los nifios y nifias utilizan diferentes expresiones,
producto de su nivel de desarrollo y del contexto cultural en el que se desenvuelven,
esto no pone en riesgo la comunicacion entre ellas. Son estas situaciones
espontaneas de comunicacion las que dan cuenta de: El deseo interior de cada
nifo de comunicar, es decir, decirle al otro algo que es importante para él y, la
efectividad de su propdsito comunicativo (convencer, preguntar, contar algo, etc.).
Por ello, como docentes tenemos la tarea de escuchar a nuestros nifios,
interesarnos por lo que dicen y entender sus formas de pensar y expresar,
mirandolos desde su ingreso a la escuela como verdaderos hablantes. Los nifios
hablan de forma organizada, expresan sus ideas y las complementan con el apoyo
de la docente. Asimismo, piden la palabra para participar, escuchan lo que dicen
los compaferos, etc., para ser comprendidos por el grupo. Estas situaciones
privilegian las interacciones docente—nifios y de los nifios entre si. Si se dan con
frecuencia, se espera que los nifilos escuchen y hablen respetando ciertas pautas
de organizacion grupal que permitan el dialogo (pedir la palabra, escuchar al otro,

esperar el turno para participar, etc.). De esta manera, los nifios:
Aprenden a expresarse con confianza y seguridad.

Desarrollan su sentido de pertenencia a un grupo cuando participan en la toma de

decisiones de la vida del aula.
Se sienten miembros de un grupo y ejercen su ciudadania.
Indicaciones sobre la experiencia verbal.

Segun Jiménez y Jiménez (1995, p. 69). [....] dejando aparte el
aspecto fona torio y articulatorio del lenguaje oral, cuyo aprendizaje
se logra basicamente a través de la repeticion multiple de sonidos y
ejercicios de articulacion, nos vamos aqui en la adquisicion de
vocabulario y en la construccion de frases. Es caracteristico del
desarrollo infantil el que la comprension del lenguaje oral preceda a
su utilizacion por el nifio: el nifio comprende mucho mas términos de

los que utiliza en su lenguaje normal. Pero junto a la comprension, es
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necesario desarrollar también la expresion, pues a través de ella el
nifo aprende a ordenar su pensamiento y a comunicarse con los
demas. [....] . Pero, por otro lado, también es cierto que la propia
utilizacion del lenguaje, la expresion verbal, es un medio utilisimo para
la adquisicion y perfeccionamiento de tales conceptos y operaciones.
Es preciso, por tanto, no perder de vista ambos aspectos de la
expresion verbal, pues si bien al primero nos indica que el lenguaje
infantil tiene unos limites de perfeccion marcados por el desarrollo
psicolégico en general, el segundo aspecto nos sefiala que la propia

expresion oral es uno de los elementos generadores de tal desarrollo

La expresion del nifio, siempre va a implicar aspectos, los cuales nos indican
de como el nifio se va desarrollando y va adquiriendo su expresion oral.
Procedimientos pedagogicos concretos para la expresion. Jiménez y Jiménez
(1995, p. 70 - 71). Los Procedimientos pedagogicos concretos que pueden ser

utilizados para provocar y fomentar en el nifio la expresiéon son:

Presentar al nifio diversos objetos para que describa todas sus cualidades y
usos. En este juego se puede hacer participar a todos los nifios, con la norma de
gue cada uno debe decir del objeto algo que no haya sido dicho previamente.
Preguntar al nifio sobre temas de su propia experiencia: su casa, su familia, lo que
ve por la calle al venir al colegio, lo que hace cuando sale del colegio, su comida,
los fines de semana...que cuente sucesos significativos que le hayan ocurrido:
viajes, excursiones, alguna enfermedad, etc. En todos los ejercicios de
construccion, expresion plastica, manualidades, dramatizaciones, etc., preguntar al
nifio que es lo que va a hacer, y una vez que lo ha realizado pedirle que explique lo
que ha hecho. Mostrar al nifio diversas imagenes gréaficas (dibujos, fotos.....) y
preguntarle que ve. El niflo debe enumerar todo lo que vea y describirlo, tanto los
objetos como las situaciones y las acciones. Con este mismo procedimiento,
podemos introducir diversas variaciones: Presentar una secuencia de imagenes
para que el nifio cuente verbalmente la historia representada. Inventar una historia
a partir de lo que ve en la lamina. Juegos de instrucciones: el educador da unas
instrucciones precisas que el niio debe realizar (por ejemplo, “vete junto al banco,

subete en el, baja y siéntate en la silla azul”’, etc.).El nifio debe repetir las
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instrucciones antes de realizarlas. Una vez comprendida la mecanica del juego por
parte de los nifios, ellos mismos son los que se dan las instrucciones unos a otros.
Sobre palabras que va diciendo el educador, los nifilos deben construir frases en
las que estén incluidas dichas palabras. Igualmente se puede realizar el juego a
partir de frases incompletas que el nifio debera completar. Juegos de adivinanzas.
Las adivinanzas han de ser sencillas y referentes a cosas conocidas por los nifios.
Un procedimiento facil de construir adivinanzas es decir al nifilo una serie de
caracteristicas conocidas de cualquier objeto y preguntar qué objeto se trata. Desde
una ventana o en paseos, excursiones, etc., preguntar a los nifios sobre todo lo que
vamos viendo. Preguntar a los nifios, que estan acostados en el suelo, en silencio
y con los ojos cerrados, sobre todos los ruidos que se oigan, quien o que es lo que
produce, si estan cerca o lejos, si se aproximan o se alejan, etc. EI mismo

procedimiento se puede utilizar sobre sonidos habituales grabados en magnetofon.

Contar cuentos o historietas a los nifios y después pedirles que los repitan o
hacerles preguntas sobre detalles y acontecimientos narrados y sobre otros temas
que el propio cuento pueda sugerir. EI mismo proceso se puede aplicar también
con canciones. El educador comienza una historia y pide a los nifios, uno a uno,
qgue la continten, procurando no repetir lo mismo que hayan dicho otros nifios.
Juego del teléfono. El educador y un nifio se colocan a ambos extremos de un
teléfono que podemos construir facilmente con una cuerda y dos botecitos. El
educador va haciendo preguntas que el nifio debe contestar. También se puede
realizar el juego entre dos. Con juegos de sombras, de marioneta o guifiol, estimular
a los nifios a la expresion verbal. Si los nifios son muy pequefios, el educador hace
los personajes y entabla didlogos con los nifios. Si los nifios son mas mayores, ellos
mismos pueden hacer los personajes e inventar historias. Dramatizaciones
sencillas en las cuales los nifilos van representando personajes y diversas historias.
Los temas y personajes pueden ser sacados de la propia realidad (profesiones,
acciones cotidianas como lavarse, comer, etc.) o de cuentos e historias infantiles.
Para que los nifios se metan mas adentro del tema y se motive, pueden ser utiles
los disfraces, caracterizaciones, etc. Una vez realizada la dramatizacion, los nifios

gue actuen de espectadores hacen la critica de o que han visto.
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Problemas de Lenguaje (Dislalia)

Perelld (2010, p. 51) define a la dislalia como un “trastorno en la articulacion de los
fonemas que se caracteriza por una dificultad para pronunciar de forma correcta

determinados fonemas o grupos de fonemas de la lengua”.

Polonio, Castellano y Viana (2010, p. 339) manifiestan que dislalia “es un
trastorno de la articulacion del habla que no obedece a ninguna patologia del
sistema nerviosos central”. Las dislalias funcionales no presentan ninguna causa

concreta aparente.

Desde un enfoque psicopedagogico, se define a la dislalia como la
perturbacion del habla debida a un defecto o a una lesion en los érganos periféricos
de la fonacion. Hay que distinguir entre dislalias labiales, laringeas, linguales,
dentales. A consecuencia de ello el sujeto no puede articular correctamente una

palabra o emitir un determinado fonema.

Asi mismo los autores coinciden en que la dislalia puede ser un indicio de un
bajo coeficiente intelectual o de una falta de maduracion afectiva, también puede
acompafar a deficiencias sensoriales 0 matrices. Se considera, ademas, que las
anomalias del habla son més frecuentes en la edad escolar poniendo en peligro la

funcién comunicativa del lenguaje.
Clasificacion

Para su mejor comprension Monfort y Juarez (1993, p.73) clasifica a las

dislalias desde un punto etiolégico en:
Dislalia evolutiva
Dislalia audiégena
Dislalia organica
Dislalia funcional
Dislalia evolutiva
Se denomina dislalia evolutiva aquella fase del desarrollo infantil en la que el

nifo no es capaz de repetir por imitacion las palabras que escucha, deforman los

estereotipos que acusticos — articulatorios correctos. A causa de ello repite las
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palabras de forma incorrecta, desde el punto de vista fonético. Los sintomas que
aparecen son, por tanto, los de las dislalias, al darse una articulacion defectuosa.
Dentro de una evolucion normal en la maduracion del nifio, estas dificultades se
van superando y solo si persisten mas alla de los 4 a 5 afios, se puede considerar

como patoldgicas.
Dislalia audidégena

Son las alteraciones de la articulacion producidas por una audicion

defectuosa.

El nifilo que presenta una dislalia audiégena motivada por un déficit auditivo,
tendra especial dificultad para reconocer y reproducir sonidos que ofrezcan entre si

una semejanza al faltarle la capacidad de diferenciacion auditiva.
Dislalia organica

Se denomina dislalia organica a aquellos trastornos de la articulacion que

tiene una causa de alteracion organica.

Estas alteraciones organicas pueden referirse a lesiones del sistema
nervioso que afecta el lenguaje en cuyo caso se denominan mas propiamente

disartrias.

Cuando la alteracion afecta a los érganos del habla por anomalias

anatdmicas o malformaciones de los mismos, se tiende a llamarlas disglosias.
Dislalia funcional

Es un defecto en el desarrollo de la articulacion del lenguaje. No existen
trastornos o modificaciones organicas en el sujeto, sino solo una incapacidad

funcional.

La dislalia funcional esta motivada por inmadurez del sujeto que impide un
funcionamiento adecuado de os Organos que intervienen en la articulacion del

lenguaje.
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La dislalia funcional puede darse en cualquier fonema, pero las mas

frecuentes es la sustitucion, omision o la deformacion de la /t/, Ik/, I/, Is/, Izl y Ichal.
Causas de la dislalia funcional

Las causas que pueden ser determinantes en la dislalia funcional que

aparecen con mayor frecuencia son:
Escasa habilidad motora
Dificultades en la percepciones espacio y el tiempo
Falta de comprension o discriminacién auditiva
Factores psicologicos
Factores ambientales
Factores hereditarios
Deficiencia intelectual
Escasa habilidad motora

Consiste en la torpeza de movimientos de los 6érganos del aparato fonador y
una falta de coordinacibn motriz general, aunque solo se manifiesta en la

coordinacion fina.

Esto se debe a que la motricidad fina entra en juego directamente con la
articulacion del lenguaje. Por ello existe una relacién directa entre e grado de
retraso motor y el grado de retraso del lenguaje en los defectos de pronunciacién.
Por ello, es necesario desarrollar por el aspecto psicologico del sujeto, educando
sus movimientos para organizar un esquema corporal y lograra que le nifio adquiera

la agilidad y coordinacion de movimientos que precisa para hablar correctamente.
Dificultades en la percepcion del espacio y el tiempo

Consiste en que el nifio no percibe correctamente los movimientos y sonidos,

es decir, presenta trastornos de articulacion asociados a trastornos de la percepcion
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y a la organizacién espacio — temporal dificultando la evolucién correcta de la

percepcion.
Falta de comprension o discriminacion auditiva

En este caso el nifio oye, pero no tiene comprension auditiva, efectla la imitacion
de los fonemas que oye. Tienen problemas en la discriminacion acustica de los

fonemas.

El nifio no tiene la capacidad de discernir los intervalos entre dos sonidos,
las diferencias de intensidad y las duraciones y el sonido ritmico.

Factores Psicologicos

Cuando el trastorno de tipo afectivo puede incidir sobre el lenguaje del nifio
haciendo que quede fijado en etapas anteriores impidiendo una normal evolucion

en su desarrollo.

La falta de carifio, inadaptacion familiar, rechazo hacia el nifio, etc., pueden
provocar trastornos en el desarrollo de la personalidad del nifio que se refleja en la
expresion de su lenguaje, ya que existe una interaccién continua entre el lenguaje

y el desarrollo de la personalidad.
Factores ambientales.

El ambiente es un factor importante en la evolucion del nifio, que junto con
los elementos o capacidades iran determinando su desarrollo y maduracion. Se
puede cifrar la carencia de ambiente familiar, el nivel cultural del ambiente, el

bilingliismo y la sobre proteccion.
Factores hereditarios

Son menos frecuentes, pero cuando existe se puede ver rechazado por la
imitacion de los errores que cometen al hablar de los familiares, si es que estas
deformaciones al hablar de los familiares, si es que estas deformaciones

articulatorias persisten en ellos.
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Deficiencia intelectual

Una manifestacion muy frecuente en la deficiencia intelectual es la alteracion
del lenguaje con dificultades para su articulacion. En este caso la dislalia aparece
como un sindrome mas que puede ser tratada, aunque las posibilidades de
reeducacion estén mas limitadas y condicionadas a la capacidad intelectual del

sujeto.
Sintomatologia de la dislalia funcional

Para Royo, Angeles y Lopez (1999, p.165) los sintomas que aparecen en la

dislalia funcional son la omisién, sustitucion o deformacion de fonemas.

Sustitucion Es el error de articulacion a que un sonido es reemplazado por
otro. La sustitucién puede darse al principio, en medio o al final de la palabra,

ejemplo: “tama por cama”

Omision Es otra dificultad articulatoria en la cual el nifio omite un fonema que
no puede pronunciar pudiendo darse la omision en cualquier lugar de la palabra,

ejemplo: “apato” por “zapato”; “bazo” por “brazo”.

Insercion Se presenta con menor frecuencia. El nifio intercala el sonido por

otro que no le corresponde a la palabra emitida, ejemplo: “araton” por “raton”.

Distorsion Es aquel que se da de forma incorrecta o deformada no hay
sustitucion, se debe a una imperfecta posicién de los érganos de la articulacion, a

la forma de salida del aire, a la vibracion de las cuerdas vocales, etc.

La distorsion y la sustitucion se producen con mayor frecuencia en las

dislalias funcionales.
Deteccién o evaluacién de dislalias funcionales

Las dislalias son alteraciones que se evidencian cuando el nifio se expresa
oralmente, por ello, en muchos casos es facil de percibir e identificar, sin embargo,
para una mayor asercion es recomendable elaborar una ficha que contengan los

datos mas relevantes, como los datos personales, antecedentes pre, peri y post
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natales. De la misma forma aplicar un test de articulacion que pueda reflejar los
fonemas con los cuales presente dificultades, ademas del tipo de error que realice

para indicar un efectivo programa de intervencion.
Pruebas para evaluar las dificultades articulatorias (dislalias).
Carrasco (1999, p. 171)

Las pruebas estandarizadas mas usuales para evaluar el habla y el lenguaje

en general son:

Examen logopedico de articulaciéon ELA-ALBOR Manuel Garcia Pérez, José
Luis Galve Manzano, Carmen Prieto Rodriguez, Javier Yusti Andrinal. Madrid
CEPE, 1991 Evalta el componente fonoldgico del lenguaje para nifios de 4 a 6

anos.

Pruebas para la evaluacién del desarrollo fonologico del nifio de 3 a 7 afios.
Universidad de Barcelona, Bosh L. (1993)

Prueba del Lenguaje Oral Navarra (PLON-R), Gobierno de Navarra, Dpto.
de Educacién y Cultura (1990). Es un test que sirve de deteccion rapida del
desarrollo de lenguaje oral, edad de aplicacién de 3 a 6 afios.

Registros fonolégicos inducidos. Monfort M. CEPE. Este test evalla la

fonologia en expresion inducido y en repeticion, edad de aplicacion entre 3y 7 afios.

P.A.F. Prueba de articulacién de fonemas. Valles Aran diga. Madrid 1990.
Editorial CEPE. La prueba de articulacion de fonemas PAF es una prueba para
evaluar la existencia de la dislalia funcional en la poblacion infantil comprendida
fundamentalmente entre los cinco y ocho afios de edad siendo incluso valida para
edades superiores en que aparezcan defectos de articulacion, esta constituidas por

once sub pruebas.

Test de articulacion de Melgar. Melgar de Gonzales, Maria (1976). Es una
prueba fonolégica que consta de 35 laminas, evalta sonidos del idioma castellano
para niflos de 2 a 6 afios.
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Tratamiento de las Dislalias Funcionales

La intervencion de los alumnos con dislalias funcionales debe estar orientadas al
desarrollo de la articulacion en funcién de la comunicacion, por lo cual se debe tener

un enfoque pluridimensional.

Valverde (1996) afirma que hay que tener en cuenta la necesidad de un
tratamiento precoz, ya que cuando mas pronto se inicie éste tendra un pronostico
mas positivo y su recuperacion se lograra en un menor tiempo. Si no se atiende lo
antes posible, los o6rganos fonoarticlatorios y articulatorios van perdiendo
plasticidad, el defecto se afianza, fijandose los patrones articulatorios incorrectos y
a la vez el trastorno del lenguaje ira frenando o entorpeciendo el desarrollo psiquico

y social del nifio.

Con lo antes mencionado, la produccion de un fonema no debe ser
considerado como hecho aislado, automatico o instintivo, sino como fruto de un
proceso de evolucion del pensamiento humano y del uso voluntario y controlado de

partes del cuerpo que te sirve como instrumento de realizacion.

En este abordaje es preciso implementar un tratamiento indirecto, el cual
esta dirigido a la mayoria de las funciones que inciden en la expresion oral del
lenguaje y un tratamiento directo que procura conseguir una articulacion precisa y

Su automatizacion e integracion en el lenguaje espontaneo.

Tratamiento indirecto, dirigido a mejorar las funciones que inciden en la expresion

oral del lenguaje.
El abordaje indirecto comprende:
Ejercicios respiratorios
Ejercicios linguales
Ejercicios de percepcion auditiva.

Tratamiento directo, procura conseguir una articulacion precisa y su automatizaciéon

e integracion en el lenguaje espontaneo.
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Este comprende en el manejo concreto del punto y modo articulatorio del
fonema que se desea trabajar, desde interacciones comunicativas reales en

palabras, silabas y el fonema.

Entonces gracias al lenguaje los seres humanos somos capaces de
estructurar el pensamiento, reguilar la conducta, asi como comprender la realidad

e influir en ella.

Por eso la estimulacion del lenguaje oral es fundamental para los nifios y
nifias en sus primeros afos de vida, conociendo éstos con los del inicio de su etapa

escolar en Educacion Inicial.

Por lo tanto, una vez terminado el periodo de adaptacion y después del
primer contacto con los alumnos se convoca a una reunion con los padres y madres
de los alumnos implicados, con el objetivo de orientarlos e inférmalos sobre la
puesta en marcha de un programa de estimulacion oral, asi como de su
importancia. En dicha reunién se trataran varios aspectos como son informacion
sobre el proceso de adquisicion del lenguaje en la primera infancia, dificultades mas
comunes en estas edades y consejos para abordar estas dificultades como la

dislalia.

De ahi cuando la dislalia suele ser detectada en los primeros afios del nifio
y aunque no representen gravedad es conveniente corregirlas lo antes posible para
evitar problemas de conducta y de comportamiento en los nifios. Un diagndéstico
temprano de esta dificultad en el habla del nifio es sumamente importante porque
muy a menudo otros nifios se rien del defecto de articulacion e imitan de forma
ridicula y de burla, la forma de hablar del nifio con dislalia. Eso puede agravar el
problema del nifio, causandoles trastornos en su personalidad, inseguridad, bajo
autoestima, problemas de comunicacion con su entorno y otras dificultades que

pueden alterar su aprendizaje escolar.

Por ello, es conveniente saber que los niflos con dislalias necesitan
tratamiento con un especialista que aplicara el tratamiento adecuado, con la ayuda
de juegos y mucha colaboracion de la familia. Y que dislalia es un problema que no

desaparece sin la intervencién de un especialista.
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La intervencion de un especialista que tiene como meta que el nifio aprenda
articular los sonidos correctamente, empieza con una evaluacion del nivel de

articulacion del nifio y un programa basado en los siguientes pasos:

Estimulacién de la capacidad del nifio para producir sonido, reproduciendo
movimientos y posturas, experimentando con las vocales y las consonantes. Se le

ensefara a comparar y diferenciar los sonidos.

Estimulacién de la coordinacion de los movimientos necesarios para la
pronunciacién de sonidos: ejercicios labiales y linguales. Se ensefia al nifio las

posiciones correctas de los sonidos mas dificiles.

Realizacion de ejercicios donde el nifio deba producir el sonido dentro de
silabas hasta que se automatice el patron muscular necesario para la articulacion

del sonido.

Al llegar a este punto el nifio estara preparado para empezar con las palabras

completas a través de juegos.

Una vez que el nifio es capaz de pronunciar el sonido dificil, se tratara que
las realice fuera de las sesiones, es decir en su lenguaje espontaneo y no solo en

las sesiones terapéuticas.

Entonces el tratamiento consiste en ejercitar la musculatura que esta
interviniendo en la produccion de los sonidos. La terapia se centra en juegos que
facilitan la adquisicion de las habilidades necesarias. Requiere implicacion vy
participacion tanto del nifio como de su familia, para que el proceso pueda ser

seguido y complementado por ello en casa.

Por consiguiente, cuando la causa del trastorno viene por malformaciones
fisicas se requerira un tratamiento médico para ayudar al nifio o nifia a que supere
las dificultades en el desarrollo de las capacidades del habla. Cuando la causa del
trastorno es por causa fonoldgica, ser4 necesaria una intervencion educativa
especializada para conseguir la adquisicion de habilidades para producir los
sonidos del habla de forma completa. También hay casos, como los del frenillo

lingual que se necesita de una intervencion quirdrgica.
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Tipos de errores de la dislalia funcional

Perell6 (2010, p.164) manifiesta que para denominar errores que se dan en
la dislalia, se utilizan las terminaciones del nombre griego del fonema afectado, con

la terminacioén “tismo” o “sismo”.

Segun Castejon y Navas (2011, p.116) las dislalias fonéticas “se han
establecido de acuerdo a la consonante alterada sea por omision, sustitucién o

distorsion”. Por ejemplo:

Lambdacismo (1)

Mitacismo (m)

Deltacismo (d)

Rotacismo (r)

Seseo (z, ¢)

Sigmatismo (p, b)

Jotacismo (], k)

Lleismo (II)

Kappacismo (qu, c, k)
La sociabilidad en el aula
A continuacion, se realiza el sustento teorico cientifico de las habilidades sociales,
gue son un conjunto de destrezas conductuales que aumentan las probabilidades
de relaciones sociales satisfactorias y productivas, sustentan la asertividad y
mejoran la estima y concepto personal. Asimismo, Monjas, (1992) define las
habilidades de interaccion social o habilidades sociales como las conductas
necesarias para interactuar y relacionarse con los iguales y con los adultos de forma
efectiva y mutuamente satisfactoria. Posteriormente segun Coronado, (2008) las
habilidades sociales son capacidades aprendidas y no un rasgo de la personalidad;
tienen un caracter especifico respecto a las situaciones; ya que un sujeto

socialmente habil es capaz de mostrarse flexible y estratégico en la seleccién de

los comportamientos.
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La conducta socialmente habilidosa es ese conjunto de conductas emitidas
por un individuo en un contexto interpersonal que expresa los sentimientos,
actitudes, deseos, opiniones o derechos de ese individuo de un modo adecuado a
la situacion, respetando esas conductas en los demés, y que generalmente
resuelve los problemas inmediatos de la situacién mientras minimiza la probabilidad
de futuros problemas (Ribes, 2011, p.17).

De acuerdo a las definiciones anteriores se puede concluir que las
habilidades sociales son conductas aprendidas y no innatas que permiten al
individuo poder tener una mejor interaccion con aquellos que forman parte de su
entorno social, ya que puede expresar sus sentimientos, defender sus derechos y
el de los demas de una forma adecuada. Para ello, es necesario que las habilidades
sociales se ejerciten desde temprana edad, aun desde nifios en los hogares y en la
escuela para asi poder formar ciudadanos con una conducta socialmente

habilidosa.

Con respecto a la escuela, que hoy en dia es considerada una red de
relaciones, un campo de interaccion y el lugar donde los estudiantes aprenden
nuevos roles, tiene esta la responsabilidad de ejercitar el desarrollo de las
habilidades sociales en los estudiantes haciendo que ellos aprenden a ganarse el
aprecio y valoraciéon de sus pares y adultos, cosa que en sus hogares es todo lo
opuesto ya que alli son mas sobreprotegidos. Seguidamente Monjas (1993, p.33)

menciona las siguientes Caracteristicas de las habilidades sociales
Suponen iniciativas y respuestas efectivas y apropiadas.
Acrecientan el reforzamiento social.

Son reciprocos por naturaleza.

La practica de las habilidades sociales estéa influenciada por las caracteristicas del

medio.

Son respuestas especificas ante situaciones especificas. Las habilidades sociales
Se ponen en juego siempre en contextos interpersonales, son conductas que se

dan con relacion a otras personas.
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Contienen componentes motores y manifiestos emocionales, afectivos y cognitivos.

Se adquieren principalmente a través del aprendizaje; éste ultimo juega un papel

importante ya que ningun nifio nace “socialmente habil”

Posteriormente las habilidades sociales se adquieren segun Beltran y Bueno
(1995) paralelamente al proceso de socializacion, el nifio, en el contacto con los
iguales va adquiriendo una serie de habilidades sociales que no adquiere en otros
ambitos de la vida. A su vez Barrio, (2003) afirma que la adquisicion de las
habilidades sociales se produce a lo largo del desarrollo de una persona a través
de las pautas del aprendizaje social y estan en relacion con aquellas actividades
comprometidas con la accion social. Seguidamente Kelly, (1982) sostiene que el
acto social, son aquellos que entablan relaciones con facilidad, conversan con
otros, transmiten y recaban informacion sin tropiezos durante las conversaciones y
dejan a los demas con una agradable sensacion después de la interaccion. “La
adquisicion de las habilidades sociales proporcionan a los nifios un medio a través
del cual pueden dar y recibir recompensas sociales positivas, las cuales, a su vez,
conducen a un incremento de la implicacion social, generando mas interacciones

positivas” (Beltran y Bueno 1995, p.23).

Por lo expuesto, se afirma que la adquisicion de las habilidades sociales se
desarrolla desde la infancia y nifiez, cuando el nifio interactia de manera natural y
espontanea con sus pares, conduciéndole a adoptar una conducta socialmente
positiva en un futuro. Las habilidades sociales se inician en la familia. Beltran y
Bueno (1995) mencionan que los primeros pasos en el proceso de socializacion se
realizan en el ambito familiar, quedando reducidos al ambito de las relaciones

paterno-filiales, y en su caso, a las relaciones fraternales.

De acuerdo con los autores podemos decir que el proceso de socializacion
se lleva en primer lugar por la familia, quien inicia el proceso para la formacion de
habilidades sociales. Posteriormente este proceso continuo en la escuela, Beltran
y Bueno (1995) sostienen que la escuela nos presenta una micro sociedad, donde
el nifio conoce el contacto con los iguales y este contacto a nivel escolar se prolonga
durante toda la infancia y adolescencia y otros niveles se va a prolongar durante
toda la vida. Es en esta interaccion con individuos semejante es donde aprendera
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a controlar sus impulsos, imitar conductas, respetar a otros que poseen los mismos
deberes y derechos, controlar las emociones y apetencias, regirse por un sistema

de reglas que han de ser objetivas.

Asimismo se sustenta que desde muy temprana edad nuestra sociedad
introduce a los nifios, con caracter obligatorio, en el sistema escolar y este se
convierte en un potente agente socializador comun frente al agente socializador
particular familiar. La escuela enfatiza y obliga a desarrollar habilidades mas
complejas, lo cual le va proporcionando ciertas exigencias, donde ocupa un lugar

importante las relaciones que se establecen con el grupo de amigos.

Las habilidades sociales se clasifican por areas segun Goldstein (1980) las

cuales son:

Primeras habilidades sociales: Escuchar, iniciar y mantener una
conversacion, formular una pregunta, dar las gracias, presentarse, presentar a otras
personas, hacer un cumplido. Después de lo leido se podria que los estudiantes
que desarrollan las primeras habilidades demuestran atencion a aquellas personas
que les brindan informaciéon o indicaciones, a la misma vez demuestran ser
auténomos al presentarse ellos mismos y a sus amigos a aquellas personas que
no conocen y al mismo tiempo emiten halagos, por ende, se concluye que al
desarrollar las primeras habilidades sociales de manera optima se lograra disfrutar
de una vida saludable. Los seres humanos aprenden de manera progresiva

competencias en las interacciones sociales cotidianas.

Habilidades sociales avanzadas: Pedir ayuda, participar, dar instrucciones,
seguir instrucciones, disculparse, convencer a los demas. Después de lo
mencionado se puede agregar que una persona con habilidades sociales
avanzadas es capaz de ejecutar una conducta de intercambio con resultados
favorables para él y su entorno, solicitando ayuda si lo requiere en una situacion
problematica, mostrandose participativo a través de sus opiniones, dando

instrucciones y convenciendo al grupo que pueda estar liderando.

Habilidades sociales relacionadas a los sentimientos: Conocer sus

sentimientos, expresar sus sentimientos, comprende los sentimientos, comprende
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los sentimientos de los demas, comprende los sentimientos de los demas, expresar
afecto, resolver el miedo, auto recompensarse. Reforzando lo mencionado se
puede asegurar que las habilidades sociales relacionadas a los sentimientos
permite que el individuo se conozca asi mismo y pueda reconocer y comprender
los sentimientos de otros demostrando asi empatia, con todo esto se puede concluir
que estas habilidades buscan el bienestar emocional que debe lograr el individuo
y por ende su entorno y su comunidad de esta manera se adquiere las
competencias necesarias para un mejor desarrollo humano y para enfrentar en

forma efectiva los retos de la vida diaria.

Habilidades alternativas a la agresion: Pedir permiso, compartir algo, ayudar
a los demas, negociar, emplear autocontrol, defender sus derechos, responder a
las bromas, evitar problemas con los demas, no entrar en peleas. Reforzando lo
leido las habilidades sociales alternativas a la agresion permite a las personas
actuar segun sus intereses mas importantes, defenderse sin ansiedad e ira,
expresar comodamente sentimientos honestos y ejercer sus derechos personales

sin negar los derechos de los demas.

Habilidades para hacer frente al estrés: Formular una queja, responder a una
queja, demostrar deportividad después de un juego, resolver la verglenza,
arreglarsela cuando le dejan de lado, defiende a su amigo, responde a una
persuasion, responde al fracaso, enfrentarse con mensajes contradictorios,
responder una acusacion, prepararse para una conversacion dificil, hacer frente a
las presiones de grupo. De acuerdo a lo leido las habilidades para hacer frente al
estrés permiten promover la competitividad necesaria para lograr una transicion
saludable hacia la madurez, favorecer la comprension de la presion por parte de
los pares y manejo de emociones promoviendo conductas deseables en su

socializacion, toma efectiva de decisiones y solucion de conflictos.

Habilidades de planificacion: Tomar iniciativas, determinar la causa de un
problema, establecer un objetivo, determinar sus habilidades, reunir informacion,
resolver los problemas, tomar una iniciativa, concentrarse en una tarea. De acuerdo
con lo mencionado se puede decir que estas habilidades demuestran que el
individuo es ya autbnomo, capaz de tomar decision de lo que desea emprender
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relacionado a las metas que desea alcanzar, es capaz de buscar su propia
informacion para la realizacion de sus responsabilidades o metas y no espera que

otros se la brinden.

A continuacion, las consecuencias por la carencia de las habilidades
sociales, Rojas (2004) enfatizan que con frecuencia las personas que carecen de
habilidades sociales suelen tener dificultades en sus relaciones interpersonales.
Evitan actuar por miedo, abordan situaciones de forma directa o con rodeos, en
ocasiones interrumpen al hablar, no saben pedir favores, les cuesta hacer solos
una actividad sencilla, no pueden comunicar lo que sienten, no saben como resolver
situaciones con los amigos y familia. Seguidamente Rojas (2004, p.29) menciona

los estilos inadecuados por no tener habilidades sociales de nifio:
Presentan problemas en su ajuste emocional
Son ignorados por sus pares en actividades de juego
Muestran pasividad y temor ante el contacto social
Se caracterizan por ser poco activos, cooperativos, desobedientes y agresivos.
Son lentos, con sentimientos autodrespreciativos y de inadecuacion social.
Manifiestan frecuentemente trastornos de aprendizaje y problemas de rendimiento
Muestran conductas desviadas de lo aceptado socialmente

Por lo expuesto se puede decir que los problemas de rendimiento
académico, pasividad, temor y poca relacion social con sus pares es debida a la
carencia de habilidades sociales en los nifios ya que estas probablemente debieron
ser algo adquiridas en el hogar para luego ser desarrolladas en la escuela, desde

luego cabe resaltar que si los nifios no tienen padres o familiares sociables por

consiguiente los hijos no tendran modelos sociables a imitar desde el hogar.

La sociabilidad en el aula, es el principio mediante el cual los hombres crean
vinculos y relaciones entre ellos. Las tramas de significados resultantes de las
interacciones les permiten definir al mundo y definirse a si mismos y a los otros. “La
idea de la existencia de un hombre asocial es imposible, pues, el simple concepto

de hombre es indivisible al de sociedad (Quintero, 2005)
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Sociabilidad en el aula, En definitiva, es la tendencia a buscar la proximidad
de ciertas personas, ya sea con sus compaferos o profesores, es una gran
caracteristica humana, y resalta en la adolescencia, puesto que es la etapa que
regulara su comportamiento de nifio adecuandose al mundo adulto este paso
influye en las relaciones interpersonales significativas, asi como en bienestar o
ajuste socioemocional. En los humanos el desarrollo del apego es inherente a su
naturaleza. Los patrones de apego tienden a mantenerse estable a través del
tiempo y este patron podria repetirse en el estilo de apego futuro, lo que es la
trasmision intergeneracional del apego, el cual podria definir sus relaciones sociales
en la vida. El tipo de relaciones sociales que se tiene en la primera infancia

repercute en la forma como se relaciona después.

Encontramos entre los adolescentes y humanos en general, diferentes tipos

de desarrollo en sociedad, tales como:

Seguros autonomos. - Adultos que se muestran accesibles a sus hijos
sensibles a sus necesidades que favorecen el contacto cuando estas o estos
necesitan y que a la vez estimulan y permiten la autonomia. Ellos tienen una

probabilidad de tener hijos con apego seguro.

Inseguros preocupado. - Adultos que se muestran ambivalentes e

imprevisibles ante la probabilidad de acceder a ellos cuando necesitan contacto.

Inseguro rechazan te. - Adultos que se muestran insensibles y tienden a

impedirles a sus hijos el acceso al contacto cuando lo necesitan.

Desorganizado no resuelto. - Desorientados confundidos en la manera en

gue se relacionan con sus hijos y otras personas.
Caracteristicas de personas segun el patrén de apego:
Autdbnomo seguro

Caracteristica:

Interaccion positiva
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Enfrenta mejor el estrés
Previenen trastornos de ansiedad
Son resistentes a las situaciones de riesgo
Inseguro preocupado
Presenta trastornos de ansiedad
Trastornos de personalidad
Problemas psicosociales
Inseguro rechazante
Trastornos depresivos
Trastornos alimentarios
Desorden conductual
Personalidad antisocial.
Desorganizado no resuelto
Negar probabilidades de desarrollo
Trastornos bipolares
Importancia de la sociabilidad en el desarrollo emocional

Siempre que individuo ha logrado desarrollar relaciones sanas para
socializar, puede identificar y entender sus propios sentimientos y los de los otros,
ademas de interpretarlos y comprenderlos; es capaz de organizar y expresar sus
emociones de manera constructiva, regulando su conducta; desarrolla empatia por

lo que puede establecer relaciones duraderas.
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Las personas que desarrollan relaciones sanas de apego, tienen un estado
fisico saludable, sus habitos alimenticios son adecuados, su higiene personal es

excelente, duerme tranquilamente.

Cuando las personas logran crear un auto concepto, es porque se han
llegado a conocer sus caracteristicas, lo suficiente para poder, reconocer también

las de otros lo tomar control de sus emociones
Relacional

La principal preocupacion del profesor en la cambiante sociedad actual se esta
viendo afectada por cambios sociales y culturales que comportan a su vez
modificaciones en los roles personales y funciones institucionales, pudiéndose
generar situaciones conflictivas en las organizaciones y en las relaciones sociales
que en ella se producen; esto evidencia que ya no funcionan los modelos
relacionales profesor/alumno/a tradicionales. El reto esta en integrar mundos y
realidades cambiantes para una convivencia armoénica y fructifera. En la busqueda
de realizar mejor su trabajo como guias en el aprendizaje, creyendo en este
proyecto que una buena alternativa es la insistencia en desarrollar de la mejor

manera el trabajo en Comprensién lectora.

La situacion social en la actualidad ha consolidado de la sociedad
democratica que a su vez ha generado cambios importantes en las organizaciones
e instituciones, sociales, directamente en las formas de relacion social. Se ha
replanteado la idea, de una sociedad autoritaria y jerarquizada, con énfasis en la
norma y su cumplimiento, dando paso a un sistema social democratico y
Participativo. La democratizacién de las instituciones ha dado origen a nuevas

formas de relacion social, basadas en la igualdad, respeto mutuo y consenso.
Implicancia

El componente relacional y la comunicacion interpersonal son componentes
de la sociabilidad en el aula importantes en el proceso educativo que sin él no
podria realizarse, de ahi que se haya llegado a afirmar que una ensefianza eficaz

requiere de una relacion eficaz. (Paul Watzlawick, 1985)
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Asi pues, la relacion que mantienen los alumnos entre si y sus maestros es
importante al menos por dos razones referidas al proceso de ensefianza-

aprendizaje:

Por la dimension emocional del aprendizaje. Aprender no es un proceso
meramente cognitivo, es también un proceso emocional. Sentirse bien (o, al
contrario, a disgusto), experimentar ansiedad, tension o miedo son emociones que

pueden interferir en los aprendizajes, reforzarlos o impedir su desarrollo.

Porque una buena relacion con los alumnos esta condicionada a otros

aprendizajes que van mas alla del dominio de la asignatura.

Asi pues, la importancia de la interaccion justifica que se haga una referencia
a los aspectos que afectan, tanto a las relaciones interpersonales en el ambito
educativo, como a las respuestas interpersonales, las normas de convivencia y los

determinantes de la conducta social.
Afiliacion

La conducta social es una disposicién, mas o menos consistente y estable,
a través de la cual el individuo responde a los requerimientos y demandas de otras

personas o grupos.
Desarrollo personal

Tarea

Cabe mencionar algunos aspectos que pueden ser un gran campo de

trabajo, a través de lectura, como a continuacion

La adolescencia, es un proceso psicoldgico vivencial, inicia con la aparicién
de los caracteres sexuales secundarios, pues el cuerpo ya alcanzo el desarrollo

bioldgico y los cambios fisicos necesarios para que se verifique.

Una de las tareas que enfrentan los y las adolescentes es la definicion de
una nueva identidad y esto se logra a través de un largo proceso de cambios

psicologicos y emocionales, estos ultimos frecuentemente contradictorios. Cuando
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se hace referencia a definicion de identidad, se habla de la forma en que él y la

joven se van definiendo como persona y también a nivel de identificacion sexual.

En la infancia cada individuo conoce muchas cosas de su persona y de
quienes le rodean; sin embargo, eso no significa que su pensamiento esté
preparado para comprender conceptos abstractos que definen el "yo", es decir, a

la persona.

Entre los y las adolescentes, es comun sentir angustia por los intensos y
acelerados cambios fisicos y bioldgicos durante la pubertad. También es normal
gue experimentar emociones opuestas, como alegria porque al fin se estan
convirtiendo en adultos y, al mismo tiempo, inquietud al enfrentar importantes
cambios. Esta afliccibon puede deberse a cambios fisicos, emocionales e

intelectuales.

El punto en el que probablemente mas coincidencias existan entre
muchachos y muchachas es la conducta social, que casi siempre tiende a ser
escandalosa, inquieta, alegre y juguetona. Por lo regular ésta rebasa los limites que
la sociedad establece.

Esta forma de comportamiento surge como un mecanismo de defensa que
ayuda a disminuir la angustia por haber perdido la estabilidad de nifio o de nifia y

por enfrentarse a nuevos horizontes.

A lo largo del proceso de la adolescencia cambia el tipo de pensamiento.
Pasa del pensamiento concreto, propio de la infancia, al abstracto, caracteristico
de los adultos. Este tipo de pensamiento da la capacidad para comprender mejor,
por ejemplo, que el sexo de las personas no determina sus posibilidades de
desarrollo o que asumirse como hombre o como mujer implica tener los mismos
derechos y obligaciones de tal forma que se favorezca una vida social mas

equitativa, justa, libre y responsable.
El pensamiento abstracto y los y las adolescentes

A partir de esta nueva forma de pensamiento sera posible cuestionar al
mundo, verlo de manera diferente y volver a definir conceptos que son de enorme

interés y utilidad para la definicion de la identidad.
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Es posible que en un principio la redefinicion de conceptos pueda provocar
confusioén, rebeldia y actitudes de rechazo a las normas sociales establecidas; con
frecuencia casi todos los adolescentes creen, es mas, estan casi convencidos de
que los adultos y todo el mundo estdn equivocados y, por tanto, es urgente que
hagan algo para mejorar las cosas. Por eso tienden a imaginarse un nuevo mundo
y pasan gran parte de su tiempo buscando ideales. Precisamente esa busqueda es

la que ayudaré a encontrar la identidad. Habilidades sociales

Para muchos la adolescencia es una etapa en la cual los conflictos, los
cambios hormonales y los problemas con los padres y maestros, son el reflejo de
la falta de madurez de los jovenes, los estudios psicoldgicos afirman que un debido
estimulo de las habilidades sociales permitiria un desarrollo emocional mas

adecuado en los jovenes.

La mayor parte del tiempo las personas estan en continua interaccion con
los demas, la direccion de nuestra vida esta determinada en gran medida por la
riqueza de nuestras habilidades sociales. "Las habilidades sociales son un conjunto
de conductas emitidas que expresan sentimientos, actitudes, opiniones o derechos
de un modo adecuado, lo que incrementa los niveles de autoestima y la interaccion
positiva con el entorno, agregando ademas que dotan a la persona de una mayor

capacidad para lograr sus objetivos”, Minsa (2011).

En esta etapa, se comienza a tener un creciente interés por entrar al mundo
de los adultos y tratar de imitar su conducta. También es comun que durante ella
se elija una profesién u oficio; con esta eleccién, en cierta forma, se define el futuro

profesional o laboral.

En la busqueda de ideales y de la identidad, todo joven tendra la necesidad
de elegir entre varios modelos, el estilo y la forma de vida que quiera. Esta es una
de las razones por la que dedica o dedicara gran parte de su vitalidad a buscar e
imitar la forma de vestir, de pensar o de comportarse de aquella persona a la que

quisiera parecerse.

Se prueban y ensayan diferentes modelos de personalidad; en ocasiones los

modelos pueden ser opuestos.
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Los cambios de actitud y de ideologia experimentados en la adolescencia
son tan marcados que pueden convertirse en el motivo por el que se sientan
rechazados. Es propicio que los jévenes refuercen sus habilidades sociales pues
esto favorecera el aprendizaje de estrategias de comunicacion, autocontrol

emocional y el afronte de situaciones problematicas.

Caballo (1998), la conducta socialmente habilidosa es un conjunto de
conductas realizadas por un individuo en un contexto interpersonal que expresa
sentimientos, deseos, actitudes, opiniones o derechos de un modo adecuado a la
situacion, respetando esas conductas en los demas, y que generalmente resuelve
los problemas inmediatos de la situacion mientras reduce la probabilidad de que

aparezcan futuros problemas.
Habilidades sociales basicas

Pedir permiso

Dar gracias

Saludar y despedirse

Iniciar una conversacion

Formular una pregunta

Saber presentarse con otros

Hacer un elogio

Habilidades sociales avanzadas

Pedir ayuda

Participar en un grupo

Dar instrucciones y seguir instrucciones
Saber disculparse cuando nos equivocamos
Evitar peleas si alguien nos molesta
Responder bromas

Respetar los derechos de los demas
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Estabilidad

Organizacion

La escuela, y concretamente el aula es el lugar de convivencia, requiere el
establecimiento de normas por las que se rigen las relaciones de las personas que
forman parte de ella. La gestion de ensefar, que realiza cada dia el profesor,
precisa de “la elaboracion de normas explicitas y claras, el establecimiento de un
modelo disciplinar, sencillo pero transparente, con unas prohibiciones claramente
aceptadas por todos y con un estimulo amplio y positivo hacia la libertad, la igualdad
y la solidaridad entre los miembros de la comunidad, abren un camino positivo de
acercamiento de todos, profesorado y alumnado, a una tarea que debe ser comun"
(Ortega Ruiz, y otros 1998). El hecho de establecer unas normas entre todos es
una forma de trabajar la convivencia en el aula y en el centro. Se trata de crear un
clima de colaboracién y de reconocimiento mutuo en el que los alumnos no se
sientan juzgados a priori y en el que las normas, el funcionamiento del centro y la

resolucién de conflictos pueda ser decidido por todas las personas implicadas.
Sistema de cambio
Innovacién

El aula debe representar y realmente ser un lugar idoneo para el aprendizaje
de las normas de relacién y convivencia basadas en el respeto. Para ello es
necesario generar dentro de ella un clima que permita crear un ambiente adecuado

en el que sea posible propiciando:

La participacion. El profesor/a debe abandonar los viejos modelos de
ensefianza-aprendizaje, en los que “el” era el transmisor de conocimientos y el
alumno se convertia en un receptor pasivo, y proponer modelos educativos
basados en la interaccion mutua a través de la cual el alumno/a va comprendiendo
y asimilando las ensefianzas de su maestro, produciéndose un proceso de

comunicacioén bidireccional lo que favorece, sin duda, los niveles de convivencia.
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Una organizacion del aula adecuada a la participacion del alumno,
favoreciendo el trabajo en grupo y primando la consecucion de objetivos colectivos

por encima de los individuales.

Didlogo, a través del cual el alumno/a aprende a respetar y considerar
opiniones contrarias o diferentes a la suya en el analisis de los hechos sociales y

de los comportamientos individuales.

Se trata de fomentar en el alumno/a actitudes favorecedoras de convivencia
y prepararle para su insercion como ciudadano en una sociedad democratica. Para
ello resulta fundamental el aprendizaje y la comprension y asuncién de las normas
por las que se rigen las relaciones interpersonales en la sociedad, a través de un

tratamiento transversal de las mismas que debe ser incluido en el curriculo escolar.
1.3 Justificacion

El presente trabajo de investigacidn pretende brindar informacién sobre los
beneficios que se lograrian en los estudiantes de inicial al establecer el Problema
de lenguaje y el desarrollo social en los nifios de educacion inicial. Establecer la
relacion para corregir su lenguaje y como repercute de manera adecuada en
Problema de lenguaje y las habilidades sociales en los nifios de educacion inicial
del Distrito El Agustino, 2014.

Justificacion Tebrica:

En el aspecto pedagdgico, el presente trabajo busca ser un estudio que brinde a
los docentes una alternativa de solucion ante las necesidades de lenguaje
encontradas en sus estudiantes, donde se podra facilitar diferentes actividades por
cada fonema encontrado alterado en su articulacion, ya sea por sustitucion, omision
0 distorsion. Asi mismo los docentes pueden establecer una relacion con lo social

pues permite crear las bases del desarrollo inter e intra personal.
Justificacién Practica:

Es practico, porque se propone la relacién entre el problema de lenguaje y el

desarrollo social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
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Agustino, 2014., lo cual permitira corregir en el aula los problemas articulatorios en
los estudiantes de inicial, las actividades del programa seran elaboradas teniendo
en cuenta las necesidades encontradas en cada uno de los estudiantes que

conforman la muestra de estudio.
Justificacion Metodoldgica:

En el aspecto técnico, lo que buscamos es que los docentes tomen especial interés
en la importancia de aplicar un programa de articulacion para corregir el lenguaje
en los estudiantes de inicial, lo cual contribuira en el desarrollo profesional,
permitiendo lograr objetivos de calidad en la educacion. Desarrollando una inter

relacion entre los estudiantes, creando un clima de convivencia y bienestar.

En definitiva, estamos convencidos que el proyecto de investigacion tiene
como fin motivar el estudio de otros aspectos dentro de los problemas de lenguaje
presentados en los estudiantes. Se asumira el reto de promover un proyecto nuevo,
sostenible a fin de contribuir con la comunidad educativa de la I.E. N° 081 del
Distrito EI Agustino, 2014.

1.4 Problema

En nifios con dificultades en el lenguaje muchas veces suelen ser debido a
problemas congénitos de padres e hijos o problemas cerebrales, hemorragias
cerebrales, tumores cerebrales, variando su gravedad de un nifio a otro; en algunos
casos también influyen los abusos o maltrato fisicos a los nifios afectan su

comunicacion del lenguaje.

Ademas, los padres no se preocupan por el desarrollo del lenguaje de sus
hijos, sera porgue no le dan tanta importancia, porque piensan que son pequefios
y asi es su forma de hablar, pero en realidad por problemas y factores que les

afectan a los nifios, en los cuales no se desarrollan socialmente o dificultan.

Esta situacion es cada vez mas palpable y sus secuelas se manifiestan en
centros educativos, asi como en la vida cotidiana; sin que se asuma la tarea de
encarar esas deficiencias; muchos afios antes por el contrario pareciera que se

afianzan y se constituye en unos de los factores que limitan seriamente los futuros
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y posteriores aprendizajes, si se toma en cuenta la importancia que se tiene para
nuestro desarrollo. Pero no es solo la escuela la responsable de estos problemas
lo es también la familia, la sociedad, la convivencia cultural, quienes tienen la
responsabilidad de formar, cultivar y desarrollar el lenguaje de los nifios en
particular y de todos los seres humanos en general, a sabiendas que este
instrumento aprendido en la sociedad, tendra repercusiones en el futuro del nifio en

su desarrollo y formacion.

Los nifios con problemas de lenguaje deberian seguir con un profesional de
lenguaje antes de ingresar al colegio, asi mismo los padres juegan un papel
importante en el tratamiento de lenguaje de sus hijos, porque el afecto afectivo y

emocional es fundamental en el desarrollo psicosocial del nifio.

Existen tesis y diversos estudios acerca de los problemas de lenguaje que
se centran en investigar las dificultades el habla, la poca capacidad de comprensién
y la carencia de su desarrollo social; motivo por el cual nos proponemos a describir
y afirmar que existe relacion, del desarrollo del lenguaje como factor fundamental
para el desarrollo del pensamiento y de la comunicacion.

Asi mismo también hay otros trabajos que se basan en el estudio de la
naturaleza, caracteristicas y funciones del lenguaje infantil, que se desarrollan
como consecuencia desde la influencia de innumerables factores que van desde
los biolégicos hasta los psicologicos, sociales, culturales, educacionales;

generandose grandes problemas en la comunicacién y sociabilizacién de los nifios.

Los resultados finales de todos estos estudios de investigacion antes
mencionados, nos demuestran que existen severos problemas en el lenguaje de la
comunicacion de los nifios en edad escolar; siendo de suma importancia la
deteccion de los problemas de lenguaje para el correcto y adecuado desarrollo

social en los nifos de inicial.
Problema General

¢, Cual es la relacion entre el problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios
de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014~.
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Especifico

¢, Cual es la relacion entre el problema de lenguaje de sustitucion de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 20147?.

¢, Cual es la relacion entre el problema de lenguaje de omision de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 20147.

¢, Cudl es la relacion entre el problema de lenguaje de distorsion de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 20147?.

1.5 Hipotesis

Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje y la habilidad social en

los nifios de educacién inicial de la I.E. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014.
Especifico

Existe relacién significativa entre el problema de lenguaje de sustitucion de fonemas
y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014.

Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de omision de fonemas y
la habilidad social en los nifios de educacién inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014.

Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de distorsion de fonemas
y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014.

1.6 Objetivos

Determinar la relacién entre el problema de lenguaje y la habilidad social en los

nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014.
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Especifico

Determinar la relacion entre el problema de lenguaje de sustitucién de fonemas y
la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014.

Determinar la relacién entre el problema de lenguaje de omision de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El

Agustino, 2014.

Determinar la relacién entre el problema de lenguaje de distorsion de fonemasy la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El

Agustino, 2014.



Il. Marco Metodoldgico
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2.1 Variables
Problemas de lenguaje

El lenguaje es fundamentalmente la funcidon psicolégica que permite la
comunicacién de significados (ideas), por medio de realizaciones vocales
especificas (palabras y grupos de palabras). La comunicacion implica un doble
procedimiento: la codificacion de significados por el locutor (el proceso mental que
va de las ideas a las palabras, su produccion de éstas y su organizacion
secuencial); el otro procedimiento hace referencia a la decodificacion por el receptor
(la recepcidn de las palabras y el proceso mental que va de éstas a las ideas), es
necesario que la correspondencia entre las ideas y las palabras sea sistematica y
convencional (que sea objeto de un acuerdo implicito entre los interlocutores), por
tanto el sistema de correspondencia entre las palabras y las ideas se llama lengua
(o cbdigo, de aqui parte los términos codificacion y decodificacion) (Perera y
Rondal, 1997, p.15).

Habilidades sociales

Monjas, (1992) define las habilidades de interaccion social o habilidades
sociales como las conductas necesarias para interactuar y relacionarse con los
iguales y con los adultos de forma efectiva y mutuamente satisfactoria.
Posteriormente segun Coronado, (2008) las habilidades sociales son capacidades
aprendidas y no un rasgo de la personalidad; tienen un caracter especifico respecto
a las situaciones; ya que un sujeto socialmente habil es capaz de mostrarse flexible

y estratégico en la seleccién de los comportamientos.



2.2 Operacionalizacion de variables

Tabla 1.

Operacionalizacion de variable problemas de lenguaje

55

Dimensiones Indicadores Items Niveles y
rangos
Actividades para Susfitucion o FONEMA Logro:l
las SUSHItLCIONeS sonoro por sordo. (M)A (P)()(BYK)(@DWYH AN  No logro: 2
- Sustitucién punto r)(”)(t)(‘éh%(jgzo) S
de articulacion CONSONANTICOS oA LEVE
- SUStltl:JCIOn mOdO (bl)(kl)(fl)(gI)(pl)(tI)(br)(kr)(dr)(fr 27 A52 REGULAR
de articulacion. )gr) (pr) (tr) 53 AT8  FUERTE
- Intervencion DIPTONGOS

Actividades para
las omisiones

Actividades para
las distorsiones

dirigida a la
implantacion de
un nuevo
fonema.

- Intensificacion de
los fonemas
vecinos

- Desvanecimiento
del fonema
afadido.

aueieoieuaue

La siguiente operacionalizacion de variable se realiz6 teniendo en cuenta al

siguiente al autor (Goldstein, 1980)



Tabla 2.

Operacionalizacion de variable habilidad social
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DIMENSIONES INDICADORES ITEMS NIVELES
Y RANGOS
Primeras Escuchar © Presta atencion a la persona que le 1=Nunca.
habilidades Iniciar una conversacion esta haé)lal?do yI haqe d_ur_l ssfuerzo para
ili Mantener una conversacion ::ompren “ (I)n?cliJ: 3::ti2n\;(;lresr;c(i)c;)n con otras 2=Pocas
Hat.)llldades Formular una pregunta personas y luego puede mantenerla por un
sociales avanzadas  Dar las gracias Momento. veces.
Presentarse . Se esfuerza por conocer nuevas
- Presentar a otras personas personas por propia iniciativa. _
Habllldades .Hacer un cumplido . Presenta a nuevas personas con 3=Alguna
sociales Pedir ayuda ?trOS(aS). Dice a los demés lo que le gusta de e
relacionadas con Participar ellos o de lo que hacen. K ’
imi Dar instrucciones . Pide ayuda cuando lo necesita. 4= A menudo
los sentimientos Seguir instrucciones . Se integra a un grupo para participar
Disculparse en una determinada actividad.
Habilidades Convencer a los demas . " Exptllca con cli_ndad a los demas 5=Siempre.
. i como hacer una tarea especifica.
alternativas a la Conocer sus sentl_mlf-:‘ntos . Pide disculpa a los demas cuando
aqgresion Expresar sus Sent'm.'emo . ha hecho algo que esta mal. Alto: 19
g Comprende los sentimientos de los demas . Intenta persuadir alos demas de que
Comprende los sentimientos de los demas sus ideas son mejores y que seran de mayor
Habilidades Expresar afecto utllldad que las de las otras personas. Medio: 23
. Resolver el miedo Intenta comprender y reconocer las
emociones que experimenta.
SOCIaleS ara, hacer Autor recompensarse . P it los deméa |
frente al estrés Pedir permiso que siente ermite que los demas conozcan o ajo: 4 mas
.Compartir algo i . Permite que los demas sepan que le
. Ayudar a los demés interesan o se preocupa por ellos.
Habilidades de Negociar . Cuando siente miedo, piensa porqué

planificacion

Emplear autocontrol
Defender sus derechos
Respetar a las bromas
Evitar problemas con los demés
No entra en peleas
Formula una queja
Responder a una queja
Demostrar deportividad después de un juego
Resolver la verglienza
Arreglarsela cuando le dejan de lado
Defiende a su amigo
Responde a una persuasion
Responde al fracaso
Enfrentarse con mensajes contradictorios
Responde a una persuasion
Prepararse para una conversacion dificil
.Hacer frente a las presiones de grupo
Tomar iniciativas
Determinar la causa de un problema
Establecer un objetivo
Determinar sus habilidades
Reunir informacién
Resolver los problemas segin su importancia
Tomar una decision
Concentrarse en una tarea

lo siente, y luego intenta hacer algo para
disminuirlo.

. Se da a si mismo una recompensa
después de hacer algo bien.

. Comparte sus cosas con los demas.
. Cuando alguien esta en desacuerdo

con el sobre algo, trata de llegar a un acuerdo que
satlsfaga a ambos.

Defiende sus derechos dando a
conocer a los demas cudl es su punto de vista.

. Conserva el control cuando los
deméas le hacen bromas.
. Se mantiene al margen de

situaciones que le puedan ocasionar problemas.

Le dice a los deméas de modo claro,
pero no con enfado, cuando ellos han hecho algo
que no le gusta.

Intenta escuchar a los demas y
responder imparcialmente cuando ellos se quejan
de el/ella.

. Expresa un halago sincero a los
demas por la forma en que han jugado.

Planifica la mejor forma para
exponer su punto de vista, ante una conversacién
problematica.

. Decide lo que quiere hacer cuando
Ios demas quieren que haga otra cosa distinta

Toma decisiones realistas sobre lo
que te gustaria realizar antes de comenzar una
tarea.

. Determina lo que necesita saber y
cémo conseguir la informacién

Determina de forma realista cual de
sus numerosos problemas es el mas importante y
cual deberia solucionarse primero,

. Analiza entre varias posibilidades y
Iuego elige la que le hara sentir mejor.

Es capaz de ignorar distracciones y

solo presta atencién a lo que quiere hacer.




57

2.3 Metodologia

El método hipotético-deductivo es el procedimiento o camino que sigue el
investigador para hacer de su actividad una practica cientifica. El método hipotético-
deductivo tiene varios pasos esenciales: observacion del fenémeno a estudiar,
creacion de una hipétesis para explicar dicho fenomeno, deduccién de
consecuencias 0 proposiciones mas elementales que la propia hipotesis, y
verificacion o comprobacion de la verdad de los enunciados deducidos
comparandolos con la experiencia. Este método obliga al cientifico a combinar la
reflexion racional o momento racional (la formacion de hipétesis y la deduccion) con

la observacion de la realidad o momento empirico (la observacién y la verificacion)
2.4 Tipos de estudio
La investigacion seré de tipo bésica.

Es basica porque no tiene propdsito aplicativo inmediato, sino busca ampliar
y profundizar el caudal de conocimientos cientificos existentes acerca de la realidad
(Carrasco, 2013).

Se atendi6 estrictamente al problema principal del estudio el tipo de
investigacion correspondiente es correlacional (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2010), puesto que se busca determinar en qué medida estan relacionadas las

variables habilidades linguisticas y procesos de escritura.

2.5 Disefno

Relacional, No experimental-transeccional o transversal correlacional, estos
disefios tienen la particularidad de permitir al investigador analizar la relacion de
hechos y fendmenos de la realidad (variables) para conocer su nivel de influencia
0 ausencia de ellas, buscan determinar el grado de relacion entre las variables que

se estudia. (Carrasco, 2009,)
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Asume el disefio correlacional se manifiesta con el siguiente diagrama

OX
M/r l

\ oY
Donde:
M es la muestra de la investigacion.
Ox es la observacion de la variable X
Oy es la observacion de la variable Y
r es el grado de relacion entre ambas

2.6 Poblacion, muestra'y muestreo

La poblacion estara constituida por 50 estudiantes DE INICIAL de la Institucion
Educativa 081 del Distrito EI Agustino, 2014

Esta poblacion estara conformada por nifios de ambos sexos, con edades

oscilan entre 3, 4, y 5 afios, de procedencia de nivel socioeconémico medio y medio

bajo.
Tabla 3.
Distribucion de las secciones de los alumnos de nivel inicial
IE Grado Seccion Total
Institucién Inicial 5 A 19
Educativa N° 081 Inicial 5 B 11
Inicial 5 C 20
Total 50
Muestra

La muestra es no probabilistica de Censal y comprende el 100% de la

poblacidn, 50 estudiantes, constituida por los estudiantes de las tres aulas de 5
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anos de la Institucion Educativa INICIAL de la Institucion Educativa 081 del Distrito
El Agustino, 2014

2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica a utilizar es la observacion se trata del resultado de un conjunto de
actividades internas o externas que la persona o personas han realizado en
situaciones tanto naturales como artificiales. Se pueden dar dos tipos de
observaciones: los productos de conducta procedentes de las ejecuciones de la
persona en el pasado, y los productos de ejecuciones que la persona realiza a partir
de tareas que el evaluador le presenta. A través de esta técnica podremos percibir

los cambios que presentan los estudiantes en relacion a la mejora de su lenguaje.
Problemas del Lenguaje

El Test de Articulacion de Melgar, fue creado por Melgar Gonzales Maria,
mediante el cual se realiza la evaluacion del lenguaje oral y se emplea para
determinar el tipo de defecto existente, o con el fin de apreciar la repeticion en el
habla. A la tabulacion de los resultados utilizando las tablas y el programa Microsoft
Excel. Todo esto permitira expresar los resultados en porcentajes para la

descripcion e interpretacion de los datos obtenidos.

Al respecto, Balestrini (1997, p.140) plantea: “Una vez que se ha definido y
disefiado los instrumentos y Procedimientos de recoleccion de datos, atendiendo al
tipo de estudio de que se trate, antes de aplicarlos de manera definitiva en la
muestra seleccionada, es conveniente someterlos a prueba, con el propoésito de

establecer la validez de éstos, en relacion al problema investigado.”

En el proceso de recoleccién de los datos se aplicara una técnica adecuada
y se consideraran las normas para su utilizacion, pero para cerciorarse de que sea
util y se confirme la veracidad de la investigacion se cumplen dos requisitos: la

validez y confiabilidad.

La validez es el grado en que el instrumento proporciona datos que reflejen

realmente los aspectos que interesan estudiar.
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La confiabilidad es el grado con el cual el instrumento prueba su
consistencia, por los resultados que produce al aplicarlo repetidamente al objeto de

estudio.

La confiabilidad a través de KR20 es de 0.85 es decir una alta confiabilidad

Tabla 4.
Validez del instrumento por juicio de expertos
Experto Especialidad Porcentaje de validez del
instrumento
Mg. Jimmy Diaz Manrique Tematico 100%
Mg. Ivan Encala Metoddlogo 100%
Mg. Ysabel Manrique Tematico 100%
Porcentaje total 100%

Fuente; Elaboracion propia

La técnica de habilidades sociales

Técnica: Técnica Interrogativa. La técnica interrogativa consiste en un
intercambio de preguntas y respuestas y en la presente investigacion se aplicé esta
técnica mediante preguntas cerradas haciendo uso de la escala de Likert.

Instrumento: Escala de valoracion de las habilidades sociales

El instrumento utilizado fue una escala de valoracién, adaptado de la lista de
chequeo de habilidades sociales de Goldstein (1980), en el afio 2013. Su objetivo
fue determinar las habilidades sociales que manifiestan los estudiantes de 5 afios,
consta de 50 items ,distribuidos en 6 dimensiones :Primeras habilidades sociales
(8 items), habilidades avanzadas (6 items), habilidades sociales relacionadas con
los sentimientos (7 items), habilidades alternativas a la agresion (9 items),
habilidades sociales para hacer frente al estrés (12 items), habilidades sociales de
planificacion (8 items), asi mismo se tomoé el criterio de evaluacién la escala de
Likert, cuyos indices son: S (siempre usa esta habilidad), AM(A menudo usa esta
habilidad), AV(A veces usa esta habilidad), RV(rara vez usa esta habilidad), N
(nunca usa esta habilidad). La aplicacion fue individual con un tiempo aproximado

de 15 minutos.
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La validez del instrumento se realizé a opinion de tres juicios de expertos,
quienes son profesionales idéneos sobre el tema, de los cuales uno fue metodélogo

y dos teméticos, quienes expresaron que el instrumento tiene validez al 100%.

Tabla 5.
Validez del instrumento por juicio de expertos
Experto Especialidad Porcentaje de validez del
instrumento
Mg. Jimmy Diaz Manrique Tematico 100%
Mg. Ivan Encala Metoddlogo 100%
Mg. Ysabel Manrique Tematico 100%
Porcentaje total 100%

Fuente; Elaboracion propia

La confiabilidad del instrumento a través del alfa de Cronbach es 0,79 es

decir una alta confiabilidad



I1l. Resultados



Tabla 6.

Contingencia entre problema de aprendizaje y habilidades sociales
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habilidades sociales (agrupado) Total
MUY BUENA REGULAR DEFICIENTE
BUENA
. 13 0 0 0 13
DEBIL
% 26,0% 0,0% 0,0% 0,0% 26,0%
0 17 0 0 17
REGULAR
PROBLEMA DE % 0,0% 34,0% 0,0% 0,0% 34,0%
LENGUAJE (agrupado) N 0 0 5 0 5
FUERTE
% 0,0% 0,0% 10,0% 0,0% 10,0%
MUY N 0 0 3 12 15
FUERTE % 0,0% 0,0% 6,0% 24,0% 30,0%
N 13 17 8 12 50
Total 100,0
% 26,0% 34,0% 16,0% 24,0% %
(]
Grafico de barras
hahilidades
sociales
(agrupado)
MUY BLEMA,
20 [ BUENA
CORECULAR
I CEFICIEMTE
15
=
=
L 1]
3 1o
L1
o
5
° DEBIL REGULAR FUERTE MU FUERTE
PROBLEMA DE LEMGUAJE (agrupado)

Figura 1. Contingencia entre problema de aprendizaje y habilidades sociales

En la tabla 6, observamos que el grupo mayoritario de nifios de educacion inicial de

la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2015; es decir el 26% presenta muy buenas

habilidades sociales y a la vez un débil programa de lenguaje. El 34% presenta

buenas habilidades sociales y un regular programa de lenguaje. El 10% presenta

regulares habilidades sociales y un fuerte problema de lenguaje. El 24% presenta
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deficientes habilidades sociales y un muy fuerte problema de lenguaje. Estos

resultados nos indican que mientras mejores habilidades sociales presentan menos

problemas de lenguaje.

Tabla 7.

Contingencia entre sustitucion y habilidades sociales

habilidades sociales (agrupado) Total

MUY BUENA BUENA REGULAR DEFICIENTE

n 13 14 4 4 35
DEBIL
% 26,0% 28,0% 8,0% 8,0% 70,0%
n 0 3 1 2 6
REGULAR
) % 0,0% 6,0% 2,0% 4,0% 12,0%
SUSTITUCION (agrupado)
n 0 0 3 3 6
FUERTE
% 0,0% 0,0% 6,0% 6,0% 12,0%
n 0 0 0 3 3
MUY FUERTE
% 0,0% 0,0% 0,0% 6,0% 6,0%
Grafico de barras
hahilidades
sociales
(agrupado)
MUy BUEMA
EEUENA
COREGULAR

12,5

10,0

Recuento

DEBIL

REGULAR FUERTE MUY FUERTE
SUSTITUCION (agrupado)

Figura 2. Barras de sustitucion y habilidades sociales

W CEFICIEMTE
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En la tabla 7 y la figura 2, observamos que el grupo mayoritario de nifilos de
educacion inicial de la I.LE. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2015; es decir el 26%
presenta muy buenas habilidades sociales y a la vez una débil sustitucion. El 36%
presenta buenas habilidades sociales, una sustitucion de fonemas débil (28%) y
una sustitucion de fonemas regular (6%). El 16% presenta regulares habilidades
sociales, una sustitucion débil (8%) y una sustitucion de fonemas regular (2%) y
una sustitucion fuerte de fonemas (6%). El 24% presenta deficientes habilidades
sociales, una débil sustitucion de fonemas (8%), una regular sustitucion (4%) y una
fuerte sustitucion de fonemas (6%) y una muy fuerte sustitucion de fonemas (6%).
Estos resultados nos indican que mientras mejores habilidades sociales presentan

menos problemas de sustitucion.

Tabla 8.

Tabla de contingencia entre omision de fonemas y habilidades sociales

habilidades sociales (agrupado) Total

MUY BUENA BUENA REGULAR DEFICIENTE

i N 13 15 6 9 43
DEBIL
% 26,0% 30,0% 12,0% 18,0% 86,0%
i N 0 2 2 1 5
OMISION (agrupado) REGULAR

% 0,0%  4,0% 4,0% 2,0% 10,0%
N 0 0 0 2 2

FUERTE
% 0,0%  0,0% 0,0% 4,0%  4,0%
N 13 17 8 12 50

Total
% 26,0% 34,0% 16,0% 24,0% 100,0%
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En la tabla 8 y la figura 3, observamos que el grupo mayoritario de niflos de
educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito ElI Agustino, 2014; es decir el 26%

presenta muy buenas habilidades sociales y a la vez una débil omision. El 34%

presenta buenas habilidades sociales, una omisién de fonemas débil (30%) y una

omision de fonemas regular (4%). El 16% presenta regulares habilidades sociales,

una omision débil (12%) y una omision de fonemas regular (4%). El 24% presenta

deficientes habilidades sociales, una débil omisién de fonemas (18%), una regular

omisién (2%) y una fuerte omision de fonemas (4%). Estos resultados nos indican

gue mientras mejores habilidades sociales presentan menos problemas de omision.

Tabla 9.

Tabla de contingencia entre distorsion y habilidades sociales

habilidades sociales (agrupado) Total
MUY BUENA BUENA REGULAR DEFICIENTE
n 13 15 4 7 39
DEBIL
i % 26,0% 30,0% 8,0% 14,0% 78,0%
DISTORSION (agrupado)
N 0 2 4 5 11
REGULAR
% 0,0%  4,0% 8,0% 10,0% 22,0%
N 13 17 8 12 50
Total
% 26,0% 34,0% 16,0% 24,0% 100,0%




67

Grafico de barras

hahilidades
sociales
{agrupada)

B Uy BUENA,
EEUENA
CIREGULAR
W CEFICIENTE

Recuento

DEBIL REGLULAR
DISTORCION (agrupado)

Figura 4. Barras de distorsion y habilidades sociales

En la tabla 9 y la figura 4, observamos que el grupo mayoritario de nifilos de
educacion inicial de la I.LE. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014; es decir el 26%
presenta muy buenas habilidades sociales y a la vez una débil distorsién. El 34%
presenta buenas habilidades sociales, una distorsion de fonemas débil (30%) y una
distorsion de fonemas regular (4%). El 16% presenta regulares habilidades
sociales, una distorsion débil (8%) y una distorsion de fonemas regular (14%). El
24% presenta deficientes habilidades sociales, una débil distorsién (14%), una
fuerte distorsion de fonemas (10%). Estos resultados nos indican que mientras

mejores habilidades sociales presentan menos problemas de distorsion.
Estadistica Inferencial
Hipo6tesis General

HO: No existe relacion significativa entre el problema de lenguaje y la habilidad
social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito EI Agustino,
2014
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H1: Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje y la habilidad social

en los nifios de educacion inicial de la I.LE. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014

Tabla 10.
Pruebas de Rho de Spearman

Correlaciones

PROBLEMA DE habilidades sociales
LENGUAJE (agrupado) (agrupado)
Coeficiente de
] 1,000 ,987"
PROBLEMA DE correlacion
LENGUAJE (agrupado) Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 50 50
Spearman Coeficiente de
L ,987" 1,000
habilidades sociales correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) ,000
N 50 50

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En los resultados mostrados en la tabla 10, se aprecia los estadisticos de los grupos
de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,00 menor que p=0,05 (p< a). Y se
demuestra que el Rho de Spearman al ser 0.987 tiene una correlacion muy alta.
Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula, comprobandose de este modo que: Existe
relacion significativa entre el problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios
de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014.

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Dimensién: sustitucion

HO; No existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de
sustitucion de fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la
I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014
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H1: Existe relacidn significativa entre el problema de lenguaje de sustitucion
de fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081

del Distrito El Agustino, 2014

Tabla 11.

Correlacion entre la sustitucion y las habilidades sociales

SUSTITUCION habilidades sociales

(agrupado) (agrupado)
Coeficiente de .
] 1,000 ,585
SUSTITUCION correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 50 50
Spearman Coeficiente de N
y ,585 1,000
habilidades sociales correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) ,000
N 50 50

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En los resultados mostrados en latabla 11, se aprecia los estadisticos de los grupos
de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,00 menor que p=0,05 (p< a). Por lo
tanto, se rechaza la hipotesis nula, comprobandose de este modo que: Existe
relacion significativa entre el problema de lenguaje de sustitucion de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014

Hipotesis Especifica 2
Dimensién: Omision

HO: No Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de omision de
fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del
Distrito EI Agustino, 2014

H1: Existe relacién significativa entre el problema de lenguaje de omisién de
fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del
Distrito EI Agustino, 2014
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Tabla 12.
Correlacion entre la omision y las habilidades sociales

Correlaciones

OMISION habilidades sociales
(agrupado) (agrupado)
Coeficiente de N
] 1,000 ,292
correlacion
OMISION (agrupado) S
Sig. (bilateral) . ,039
Rho de N 50 50
Spearman Coeficiente de .
y ,292 1,000
habilidades sociales correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) ,039
N 50 50

* La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

En los resultados mostrados en latabla 12, se aprecia los estadisticos de los grupos
de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0.039 menor que p=0,05 (p< a). Por
lo tanto, se la rechaza hipétesis nula, comprobandose de este modo que: existe
relacion significativa entre el problema de lenguaje de omisién de fonemas y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El

Agustino, 2014.
Hipotesis Especifica 3
Dimension: Distorsion

HO: No Existe relacién significativa entre el problema de lenguaje de distorsion de
fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del

Distrito EI Agustino, 2014

H1: Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de distorsién de

fonemas y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del

Distrito EI Agustino, 2014.
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Tabla 13.
Correlacion entre la distorsion y las habilidades sociales

habilidades sociales DISTORSION
(agrupado) (agrupado)
Coeficiente de
., 1,000 431"
habilidades sociales correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) . ,002
Rho de N 50 50
Spearman Coeficiente de
. 4317 1,000
DISTORSION correlacion
(agrupado) Sig. (bilateral) ,002
N 50 50

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En los resultados mostrados en la tabla 13, se aprecia los estadisticos de los grupos
de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,02 menor que p=0,05 (p< a). Por lo
tanto, Existe relacion significativa entre el problema de lenguaje de distorsién de
fonemas y la habilidad social en los nifios de educacién inicial de la I.E. N° 081 del
Distrito EI Agustino, 2014.



V. Discusion
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Se ha demostrado que existe relacion significativa entre el problema de lenguaje y
la habilidad social en los nifios de educacion inicial. Lo cual, también se observa en
la tesis de Arenas, ya que afirma que en los alumnos de nivel econémico c
presentan diferencias altamente significativas en el lenguaje comprensivo de los
nifos. Se observa de esas diferencias significativas el 24% de nifios presenta
deficientes habilidades sociales y un muy fuerte problema de lenguaje, una débil
sustitucion de fonemas (8%), una regular sustitucién (4%) y una fuerte sustitucion
de fonemas (6%) y una muy fuerte sustitucion de fonemas (6%), , una débil omision
de fonemas (18%), una regular omisiéon (2%) y una fuerte omision de fonemas (4%),
una débil distorsion (14%), una fuerte distorsion de fonemas (10%). Estos

resultados no favorecen en la comprension del lenguaje en los nifios.

En la tesis de Quispe (2008), se afirma que el uso de juegos mejora el
lenguaje en los nifios; es decir, confirma que el lenguaje posee una relacion
significativa con las habilidades sociales, en este caso los juegos, Puesto que al
presentar una gran repeticion de palabras se reducen los problemas de lenguaje.
Lo cual, se puede demostrar con los siguientes porcentajes el 26% de los nifios que
presentan muy buenas habilidades sociales poseen un problema débil de lenguaje,
una débil sustitucion, una débil omision y a la vez una débil distorsidon. Al no emplear
juegos, habilidades sociales, estos resultados variarian drasticamente, ya que
aumentarian los problemas débiles, fuertes y regulares en la sustitucién de
fonemas, una débil, regular y fuerte omision de fonemas, una débil y fuerte

distorsién de fonemas.

De la tesis de Miranda (2009), se afirma que los problemas de lenguaje
pueden mejorar si los nifilos son tratados por especialistas, lo cual implica que sean
escuchados y se refuercen sus habilidades sociales. Puesto que se ha demostrado
gue existe relacion significativa entre los problemas de aprendizaje y las habilidades
sociales, ya que se aprecia en los estadisticos de los grupos de estudio, siendo el
nivel de significancia p= 0,000 menor que p=0,05 (p< a). Ademas, Se ha
demostrado que existe relacion significativa entre el problema de sustitucion de
fonemas y la habilidad social, ya que se aprecia en los estadisticos de los grupos
de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,00 menor que p=0,05 (p< a). Se ha

demostrado que existe relacion significativa entre el problema de distorsion de
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fonemas y la habilidad social en los nifios se aprecia en los estadisticos de los
grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,002 menor que p=0,05 (p<
a), se acepta la H1. Al ser tratados por especialistas los nifilos mejorarian sus
problemas de aprendizaje y también sus problemas de sustitucion, distorsion y
omision. Puesto que los resultados afirman que mientras mejores habilidades
sociales presentan los nifios, menos problemas de lenguaje tendran, lo cual implica,

que no tendran problemas de sustitucién, omision o distorsion de fonemas.



V. Conclusiones



Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

76

Se ha demostrado que existe relacion significativa entre el problema
de lenguaje y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de
la I.LE. N° 081 del Distrito ElI Agustino, 2014, segun la prueba de Rho
Spearman, se aprecia en los estadisticos de los grupos de estudio,
siendo el nivel de significancia p= 0,000 menor que p=0,05 (p< a),
comprobandose de este modo que: Existe relacion significativa entre
el problema de lenguaje y la habilidad social en los nifios de
educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El Agustino, 2014.

Se ha demostrado que existe relacion significativa entre el problema
de sustitucion de fonemas y la habilidad social en los nifios de
educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014, segun
la prueba de Rho Spearman , se aprecia en los estadisticos de los
grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,00 menor que
p=0,05 (p< a), comprobandose de este modo que: Existe relacion
significativa entre el problema de sustitucion de fonemas y la habilidad
social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito
El Agustino, 2014.

Se ha demostrado que no existe relacion significativa entre el
problema de omisiéon de fonemas y la habilidad social en los nifios de
educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014, segun
la prueba de Chi-cuadrado, se aprecia en los estadisticos de los
grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,039 menor que
p=0,05 (p< a), se rechaza la HO, comprobandose de este modo que:
Existe relacion significativa entre el problema de omision de fonemas
y la habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081
del Distrito El Agustino, 2014.

Se ha demostrado que existe relacion significativa entre el problema
de distorsion de fonemas y la habilidad social en los nifios de
educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito EI Agustino, 2014, segun
la prueba de Rho Spearman, se aprecia en los estadisticos de los

grupos de estudio, siendo el nivel de significancia p= 0,002 menor que
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p=0,05 (p< a), comprobandose de este modo que: existe relacion
significativa entre el problema de distorsion de fonemas y la habilidad
social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito
El Agustino, 2014.



VI. Recomendaciones
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Primera

Se recomienda que se promueva las habilidades sociales para mejorar los

problemas de lenguaje en los estudiantes de nivel inicial.
Segunda

Se recomienda que se promueva las habilidades sociales para mejorar la

sustitucion omision de fonemas en los estudiantes de nivel inicial.
Tercera

Se recomienda que se promueva las habilidades sociales para mejorar la omision

de fonemas en los estudiantes de nivel inicial.
Cuarta

Se recomienda que se promueva las habilidades sociales para mejorar la distorsién

de fonemas en los estudiantes de nivel inicial.
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Anexo 1. Carta de presentacion

Sefor(a)(ita):

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria CON

mencion PROBLEMAS DE APRENDIZAJE promocién 2015, requiero
validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacion necesaria para
poder desarrollar mi investigacion y con la cual optare el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Problema de lenguaje y la
habilidad social en los nifios de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014. Siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencidén, considero
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos
y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

1. Anexo N° 1: Carta de presentacion

2.  Anexo N° 2: Matriz de operacionalizacién

3. Anexo N° 3 : Definiciones conceptuales de las variables

4. Anexo N° 4: Certificado de validez de contenido de los
instrumentos

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracidon nos
despedimos de usted, no sin antes agradecerle por la atencidon que dispense a la

presente.

Atentamente.

Julia Elena Huapaya Villegas
D.N.I. N° 09183747
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Anexo 2. Definicion conceptual de la variable 1

Variable: Problemas de lenguaje

Alvarez (2004, p. 4) La expresion oral, por definicién, forma parte de las funciones
productivas y receptivas del lenguaje. Es la interaccion, el intercambio del dialogo,

la emision (produccion) y la comprension de enunciados.
DIMENSIONES
Dimension 1: Actividades para las sustituciones

Segun Johnson, citado por Melgar (2005), Sustitucién: Implica remplazar un
sonido consonante correcto por otro incorrecto, puede darse al principio, en el

medio o al final de una palabra.
Dimensidon 2: Actividades para las omisiones

“La omisién de una silaba, implica reflexionar sobre las silabas que conforman una
palabra, en este caso al omitir alguna de ellas. Omitir un fonema, es reflexionar
sobre los fonemas que conforman una palabra, en este caso al omitir alguna de
ellas”. (Ramos, 2006)

Dimension 3: Actividades para las distorciones

Segun Johnson, citado por Melgar (2005), la distorsion es la produccion de un
sonido que se aproxima al fonema correcto, pero que no resulta exacto ni se

encuentra en el sistema fonologico del habla en el idioma espariol.
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Anexo 3. Operacionalizacion de la variable

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS NIVELES O
RANGOS

Actividades - Sustitucioén sonoro por sordo. 75 0A 26

para las - Sustitucién punto de articulacion Problema de

sustituciones

- Sustitucion modo de articulacion.

- Intervencion dirigida a la implantacion

Actividades de un nuevo fonema

para las .

omisiones

Actividades - Intensificacion de los fonemas vecinos
paralas - Desvanecimiento del fonema afadido.

distorsiones

lenguaje débil

27 A52
Problema de
lenguaje regular

53 A 78
Problema de
lenguaje fuerte
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Anexo 4. Certificado de validez

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No
aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: .............cocoiiiiiiiiii
(D] | Especialidad del

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimension
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DEFINICION CONCEPTUAL DE LA VARIABLE

Variable: Habilidades sociales

“Las habilidades sociales son un conjunto de conductas de intercambio con
resultados favorables, que dotan a la persona que las posee de una mayor
capacidad para lograr los objetivos que pretende, manteniendo su autoestima sin

dafar la de las personas que la rodean.” (Santos, 2012, p. 18).
DIMENSIONES
Dimension 1: Primeras habilidades sociales

“Son habilidades que se requieren, para originar una interaccioén social de manera
eficaz.” (Santos, 2012, p. 33)

Dimensién 2: Habilidades sociales avanzadas
“Habilidades que permiten desarrollar el trabajo en equipo.” (Santos, 2012, p. 33)
Dimensiéon 3: Habilidades relacionadas con los sentimientos

“Habilidades que permiten manejar de manera asertiva las emociones.” (Santos,
2012, p. 33)

Dimensién 4: Habilidades alternativas

“Habilidades que permiten interactuar sin agredir y defender los derechos” (Santos,
2012, p. 33)

Dimension 5: Habilidades para hacer frente a estrés

Habilidades que contribuyen a minimizar el estrés y utilizarlo de manera positiva.
(Santos, 2012, p. 33)

Dimension 6: Habilidades de planificacion

“Habilidades que apoyan la organizacion de las metas en el proyecto de vida del
adolescente. (Santos, 2012, p. 33).



Anexo 3. Operacionalizacion de la variable

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA
Primeras Habilidades | ¢ Presta atencion a la persona que le esta hablando y hace
Sociales un esfuerzo para comprender lo que le estan diciendo.
elnicia una conversacion con otras personas y luego
puede mantenerla por un momento.
¢ Se esfuerza por conocer nuevas personas por propia
iniciativa.
e Presenta a nuevas personas con otros(as).
eDice a los demas lo que le gusta de ellos o de lo que
hacen.
Habilidades Sociales Nunca=1

Avanzadas

¢ Pide ayuda cuando lo necesita.

e Se integra a un grupo para participar en una determinada
actividad.

e Explica con claridad a los demas como hacer una tarea
especifica.

Pocas veces=2
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¢ Pide disculpa a los demas cuando ha hecho algo que 9
esta mal.
e Intenta persuadir a los demas de que sus ideas son 10
mejores y que seran de mayor utilidad que las de las
otras personas.
Habilidades e Intenta comprender y reconocer las emociones que 11
relac_|onadas con los experimenta.
sentimientos
e Permite que los demés conozcan lo que siente. 12
e Permite que los demas sepan que le interesan o se 13
preocupa por ellos.
e Cuando siente miedo, piensa porqué lo siente, y luego 14
intenta hacer algo para disminuirlo.
¢ Se da a si mismo una recompensa después de hacer 15
algo bien.
Habilidades alternativas. | « Comparte sus cosas con los demas. 16
e Cuando alguien esta en desacuerdo con el sobre algo, 17
trata de llegar a un acuerdo que satisfaga a ambos.
¢ Defiende sus derechos dando a conocer a los demas 18

cual es su punto de vista.

Alguna vez=3

A menudo=4

Siempre=5
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e Conserva el control cuando los demas le hacen bromas. | 19
¢ Se mantiene al margen de situaciones que le puedan 20
ocasionar problemas.
Habilidades para hacer | ¢ e dice a los demas de modo claro, pero no con enfado, | 21
frente a estrés cuando ellos han hecho algo que no le gusta.
e Intenta escuchar a los demas y responder imparcialmente | 22
cuando ellos se quejan de el/ella.
e Expresa un halago sincero a los demas por la forma en 23
gue han jugado.
e Planifica la mejor forma para exponer su punto de vista, 24
ante una conversacion problematica.
e Decide lo que quiere hacer cuando los demas quieren 25
gue haga otra cosa distinta
Habilidades de e Toma decisiones realistas sobre lo que te gustaria 26
planificacion realizar antes de comenzar una tarea.
e Determina lo que necesita saber y coOmo conseguir la 27
informacion
e Determina de forma realista cuél de sus numerosos 28

problemas es el mas importante y cual deberia
solucionarse primero,
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e Analiza entre varias posibilidades y luego elige laque le | 29
hara sentir mejor.
e Es capaz de ignorar distracciones y solo presta atencion | 30
a lo que quiere hacer.
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
.......... de. del 20.....
Apellidos y nombres del juez evaluador: ..........ccooviiiiioii o e [ ] S

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

.

Cuestionario: Problema de lenguaje y la habilidad social en los
nifos de educacion inicial de la I.E. N° 081 del Distrito El
Agustino, 2014

Esta encuesta es ANONIMA le pedimos que sea sincero en sus
respuestas. Por nuestra parte nos comprometemos a que la informacion
dada tenga un caracter estrictamente confidencial y de uso

exclusivamente reservado a fines de investigacion.

Sexo: M ( ) F( ) Edad: .......................

Variable 1: Problemas de lenguaje

FONEMA LISTA DE PALABRAS
INICIAL SI| NO|O|S|D MEDIA SI| NO |[O|S|D FINAL SI| NO |O
(m) mesa cama campo
(n) nariz mano boton
() flandd pifiata
(p) pelota mariposa capsula
) jabén 0jo reloj
(b) Vela Bebé obtener
(k) Casa Boca octavo
(9) gato tortuga
f foco elefante
y) llave payaso
(d) dedo candado red
() luna bola pastel
n aretes collar
(rr) ratén perro
(® teléfono patin
(ch) chupén cuchara
(s) sopa vaso cesta
(2) zapato pezufia lapiz
GRUPOS
CONSONANT
ICOS
(bl) blusa tabla
(kD) clavos tecla
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(f1) flor inflar
(gh globo regla
(pl) plato completo
(th tlalpan tlanepantla
(br) broma libro
(kr) cruz recreo
(dr) drama cocodrilo
(fr) fresas africa
(9r) gruta tigre
(pr) prado aprieto
(tr) tren mostrar

DIPTONGOS

au jaula

ei peine

€0 leoncito

ie pie

ua guante

ue huevo




Variable 2: Habilidades Sociales

Cuestionario de Habilidades Sociales - Adaptado de Goldstein et. Al. 1980

1=Nunca. 2=Pocas veces. 3=Alguna vez.

4= A menudo
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5=Siempre.

PRIMERAS HABILIDADES SOCIALES

2

4 5

e Presta atencion a la persona que le
esta hablando y hace un esfuerzo para
comprender lo que le estan diciendo.

elnicia una conversacién con otras
personas y luego puede mantenerla
por un momento.

e Se esfuerza por conocer nuevas
personas por propia iniciativa.

e Presenta a nuevas personas con
otros(as).

e Dice a los demés lo que le gusta de
ellos o de lo que hacen.

HABILIDADES SOCIALES AVANZADAS

¢ Pide ayuda cuando lo necesita.

e Se integra a un grupo para participar
en una determinada actividad.

e Explica con claridad a los demas como
hacer una tarea especifica.

¢ Pide disculpa a los demas cuando ha
hecho algo que esta mal.

10

e Intenta persuadir a los demas de que
sus ideas son mejores y que seran de
mayor utilidad que las de las otras
personas.

HABILIDADES RELACIONADAS CON LOS
SENTIMIENTOS

1

e Intenta comprender y reconocer las
emociones que experimenta.
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12

e Permite que los demas conozcan lo
gue siente.

13

e Permite que los demas sepan que le
interesan o se preocupa por ellos.

14

e Cuando siente miedo, piensa porqué lo
siente, y luego intenta hacer algo para
disminuirlo.

15

¢ Se da a si mismo una recompensa
después de hacer algo bien.

Iv. HABILIDADES ALTERNATIVAS

16

e Comparte sus cosas con los demas.

17

¢ Cuando alguien esta en desacuerdo
con el sobre algo, trata de llegar a un
acuerdo que satisfaga a ambos.

18

e Defiende sus derechos dando a
conocer a los deméas cual es su punto
de vista.

19

e Conserva el control cuando los demas
le hacen bromas.

20

e Se mantiene al margen de situaciones
gue le puedan ocasionar problemas.

V. HABILIDADES PARA HACER FRENTE A
ESTRES

21

e e dice a los demas de modo claro,
pero no con enfado, cuando ellos han
hecho algo que no le gusta.

22

e Intenta escuchar a los demas y
responder imparcialmente cuando ellos
se quejan de el/ella.

23

e Expresa un halago sincero a los demas
por la forma en que han jugado.

24

¢ Planifica la mejor forma para exponer
su punto de vista, ante una
conversacion problematica.
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25

e Decide lo que quiere hacer cuando los
demas quieren que haga otra cosa
distinta

VL.

HABILIDADES DE PLANIFICACION

26

e Toma decisiones realistas sobre lo que
te gustaria realizar antes de comenzar
una tarea.

27

e Determina lo que necesita saber y
cdmo conseguir la informacion

28

e Determina de forma realista cual de
sus numerosos problemas es el mas
importante y cuél deberia solucionarse
primero,

29

¢ Analiza entre varias posibilidades y
luego elige la que le haré sentir mejor.

30

e Es capaz de ignorar distracciones y
solo presta atencion a lo que quiere
hacer.




VALIDACION DEL

INSTRUMENTO  ADAPTADO:
VALORACION DE LAS HABILIDADES SOCIALES PARA DETERMINAR QUE
HABILIDADES SOCIALES SE MANIFIESTAN EN LOS ESTUDIANTES DE 5
ANOS DE EDUCACION INICIAL.

Prueba binomial

100

ESCALA DE

Categoria N Proporcion Prop. de | Sig. exacta
observada prueba (bilateral)
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM1
Total 3 1,00
Grupo 1 SI 3 1,00 ,50 ,250
ITEM2
Total 3 1,00
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM3
Total 3 1,00
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM4
Total 3 1,00
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM5
Total 3 1,00
Grupo 1 SI 3 1,00 ,50 ,250
ITEM6
Total 3 1,00
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM7
Total 3 1,00
Grupo 1 Sl 3 1,00 ,50 ,250
ITEM8
Total 3 1,00
ITEM9 |Grupo 1Sl 3 1,00 ,50 ,250




Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 SI 1,00 ,50 ,250
0 Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 ,250
1 Total 1,00
ITEML Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
2 Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 ,250
3 Total 1.00
ITEM1 Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
4 Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 ,250
5 Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
6 Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 ,250
7 Total 1,00

Grupo 1 NO .33 ,50 1,000
I;EMl Grupo 2 |SI ,67

Total 1,00
ITEM1 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 250
9 Total 1,00
ITEM?2 Grupo 1 (Sl 1,00 ,50 ,250
0 Total 1,00
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TEMo [GTupo 1[Si 1,00 50 250
1 Total 1,00
ITEM?2 Grupo 1 SI 1,00 ,50 ,250
2 Total 1.00
TEMo [GTupo 1[Si 1,00 50 250
3 Total 1,00
ITEM?2 Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
4 Total 1.00
TEMo [GTupo 1[Si 1,00 50 250
5 Total 1,00
ITEM?2 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
6 Total 1.00
TEMo [GTupo 1[Si 1,00 50 250
7 Total 1,00
ITEM?2 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
8 Total 1.00
TEMo [GTupo 1[Si 1,00 50 250
° Total 1,00
ITEM3 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
0 Total 1,00
TEMa [Grupo 1S 1,00 50 250
1 Total 1.00
TEMa [Grupo 1[Si 1,00 50 250
2 Total 1.00
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TEMa Grupo LS| 1,00 50 250
3 Total 1,00
ITEM3 Grupo 1 SI 1,00 ,50 ,250
4 Total 1.00
TEMa Grupo LS| 1,00 50 250
5 Total 1,00
ITEM3 Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
6 Total 1.00
TEM3 Grupo LS| 1,00 50 250
7 Total 1,00
ITEM3 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
8 Total 1.00
TEM3 GrUpo LS| 1,00 50 250
° Total 1,00
ITEM4 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
0 Total 1.00
TEMa GTUPO LS| 1,00 50 250
1 Total 1,00
ITEM4 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 ,250
2 Total 1,00
TEMa GTUPO LS| 1,00 50 250
3 Total 1.00
TEMa GTUPO LS| 1.00 50 250
4 Total 1,00
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ITEM4 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 250
5 Total 1,00

Grupo 1 NO 33 ,50 1,000
I;—EMA' Grupo 2 |SI ,67

Total 1,00
ITEM4 Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
! Total 1,00
ITEM4 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 250
8 Total 1.00
ITEM4 Grupo 1 |SI 1,00 ,50 ,250
9 Total 1,00
ITEM5 Grupo 1 Sl 1,00 ,50 250
0 Total 1,00
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO ADAPTADO: ESCALA DE
VALORACION DE LAS HABILIDADES SOCIALES PARA DETERMINAR QUE
HABILIDADES SOCIALES SE MANIFIESTAN EN LOS ESTUDIANTES DE
INICIAL

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vélidos 30 100,0
Casos Excluidos 0 ,0
Total 30 100,0

Estadisticos de
fiabilidad

Alfa N
de Cronbach de

elementos

,904 50
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Habilidade relligae
HABILIDAD s sociales Habilidad es Habilidade
PRIMERAS ES relacionad es sociales s de
HABILIDAD | SOCIALES as con los alternativ para lanificaci
ES AVANZADA o as ala hacer | P@a"
sentimient ., on
S agresion | frente al
oS i
estrés
ALTO MEDIO MEDIO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO BAJO BAJO ALTO BAJO ALTO
ALTO BAJO BAJO ALTO MEDIO ALTO
BAJO ALTO ALTO MEDIO MEDIO BAJO
BAJO ALTO MEDIO MEDIO BAJO MEDIO
ALTO BAJO MEDIO BAJO ALTO MEDIO
MEDIO BAJO BAJO ALTO MEDIO MEDIO
BAJO ALTO ALTO MEDIO ALTO BAJO
MEDIO ALTO BAJO MEDIO BAJO BAJO
ALTO MEDIO ALTO MEDIO MEDIO MEDIO
BAJO ALTO MEDIO MEDIO BAJO BAJO
MEDIO MEDIO MEDIO BAJO MEDIO MEDIO
MEDIO BAJO BAJO MEDIO ALTO BAJO
BAJO MEDIO MEDIO MEDIO BAJO ALTO
ALTO BAJO BAJO ALTO MEDIO BAJO
MEDIO BAJO BAJO ALTO MEDIO MEDIO
MEDIO BAJO BAJO BAJO MEDIO ALTO
MEDIO ALTO BAJO MEDIO BAJO MEDIO
MEDIO MEDIO MEDIO ALTO BAJO BAJO
ALTO MEDIO MEDIO ALTO MEDIO BAJO
BAJO BAJO MEDIO ALTO BAJO MEDIO
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ALTO ALTO MEDIO ALTO MEDIO BAJO
MEDIO ALTO MEDIO MEDIO BAJO BAJO
ALTO MEDIO MEDIO MEDIO MEDIO BAJO
ALTO MEDIO ALTO BAJO MEDIO MEDIO
MEDIO BAJO MEDIO BAJO MEDIO BAJO
BAJO MEDIO MEDIO BAJO BAJO MEDIO
MEDIO ALTO MEDIO ALTO MEDIO MEDIO
ALTO MEDIO ALTO ALTO MEDIO BAJO
ALTO ALTO BAJO ALTO BAJO BAJO




Baremo

19,667 |ALTO
PRIMERAS
HABILIDADES 23,334 MEDIO
SUPERIOR |BAJO
15,000 |BAJO
HABILIDADES
SOCIALES
AVANZADAS 19,000 | MEDIO
SUPERIOR |ALTO
19,000 |BAJO
Habilidades sociales
relacionadas con los
sentimientos 25,000 | MEDIO
SUPERIOR |ALTO
23,000 | BAJO
Habilidades 28,000 | MEDIO
alternativas a la
agresion SUPERIOR |ALTO
34,667 |BAJO
40,334 MEDIO

Habilidades sociales
para hacer frente al
estrés

SUPERIOR

ALTO
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