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RESUMEN

El presente Trabajo de Investigacion organiza en su contenido un Programa
de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos para fortalecer la
ensefianza de la comprension de textos en los docentes de Educacién Primaria de
las Instituciones Educativas del ambito | del distrito de Jaén, considerando que al
realizar el correspondiente analisis de la probleméatica se constat6é que, en efecto
existe un limitado ejercicio de la alfabetizacién de la comprension lectora, que

dificulta la gestién centrada en los aprendizajes de los alumnos.

La investigacion se desarrolld, orientada por el disefio pre-experimental
utilizando una poblaciéon de 140 docentes y una muestra representativa de 45 de
ellos, quienes participaron del desarrollo de talleres de interaprendizaje empleando
el Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos. El nivel de
fortalecimiento de la alfabetizacion lectora de los docentes se determino a través
del pre test pedagogico elaborado por la investigadora y validado por expertos en
investigacién cientifica quienes han tenido en cuenta las dimensiones, indicadores

e instrumentos.

Luego del proceso de experimentacion se procedio a analizar, interpretar y
discutir los resultados, concluyendo que el uso del Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos didacticos en la gestion de la clase permitio que, el
nivel de ensefianza de la comprension de textos en los docentes de Educacion
Primaria de las Instituciones Educativas del ambito | del distrito de Jaén mejore

sustantivamente.

PALABRAS CLAVE

Programa-monitoreo-asesoramiento-procesos didacticos-comprension de textos



ABSTRACT

This research work organizes its content a program of monitoring and
assessment of the educational processes to strengthen the teaching of the
comprehension in teachers of primary education of the educational institutions of
the area | of the District of Jaén, considering that the corresponding analysis of the
problem it was found that there is indeed a limited exercise of the teaching of the
understanding of texts it hinders the development of the process of teaching and
learning of students.

The research developed, oriented by the design prior to using a population
of 140 teachers and a representative sample of 45 of them, who patrticipated in the
development of inter-learning workshops using the monitoring program and
Counselling of learning processes. The strengthening of the reading literacy of
teachers was determined through the pre pedagogical test devised by the
researcher and validated by scientific experts who have been taken into account

dimensions, indicators and instruments.

After the process of experimentation was to analyze, interpret, and discuss
the results, concluding that the use of the program monitoring and advice from
educational processes in the development of the learning sessions allowed that the
educational level of the understanding of texts on the field | of Jaén district teachers

improve substantially.

KEYWORDS

Program-monitoring-advice-process training-understanding of texts
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INTRODUCCION

La sociedad actual viene apreciando profundas transformaciones, las cuales
han remecido sus estructuras, en cuya linea, el encargo social recae,
inevitablemente, en la educacién y en sus actores, en todos sus niveles, que
amerita adoptar paradigmas que permitan lograr en las futuras generaciones
competencias y capacidades que los hagan aptos e idéneos para adaptarse con
éxito al contexto que les ha tocado vivir, constituyendo un imperativo el
fortalecimiento de la comprension lectora, cuyos indices, realmente son
alarmantes, para cuyo efecto se debe partir de la intervencion asertiva y oportuna
de los profesores y del apoyo de la familia, autoridades y demas actores educativos.

En el Perd, el grado de alfabetizacion de la comprension de textos resulta
ser muy limitado, lo cual implica que los estudiantes evidencian dificultades para
entender y comprender lo que leen, en cuyo contexto se precisa que, los docentes
de Educacion Primaria de las IIEE del ambito | de Jaén necesitan priorizar el manejo
de metodologias adecuadas de alfabetizacién lectora y contribuyan a que los
estudiantes desarrollen habilidades lectoras, las cuales constituyan herramientas
basicas para su vida cotidiana, habida cuenta que, la carencia de comprension de
textos produce inopia, se entiende que leer es un obligacion primordial a fin de que

un nifio llegue a ser un adulto que prospera en la sociedad.

A la luz de los hechos es pertinente propiciar acciones que promuevan la
elaboracién y aplicaciéon de un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los
Procesos Didacticos para fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en
los docentes de Educacion Primaria de las Instituciones Educativas del ambito | del

distrito de Jaén.

En este contexto el problema de lainvestigacion se formula de la siguiente
manera: ¢En qué medida la aplicacibn de un Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Didacticos fortalece la ensefianza de la
comprension de textos en los docentes de Educacion Primaria de las Instituciones

Educativas del ambito | del distrito de Jaén.

xii



De lo expuesto se colige que, el problema planteado en la presente
investigacion requiere especial atencion e inmediata solucion, en la medida de que
esta afectando considerablemente la gestion de la alfabetizacion lectora en los

alumnos.

El objetivo principal de la investigacion es: Demostrar que la aplicacion de
un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos fortalece
la ensefianza de la comprensién de textos en los docentes de Educacion Primaria

de las Instituciones Educativas del ambito | del distrito de Jaén.

En la perspectiva de contribuir a la posible solucion del problema se planteé
la siguiente hipétesis: Si se aplica un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de
los Procesos Didacticos; entonces se fortalecera la ensefianza de la comprension
de textos en los docentes de Educacion Primaria de las Instituciones Educativas

del ambito | del distrito de Jaén.

En el desarrollo de las tareas se ha hecho uso de métodos empiricos y

métodos tedricos:

Método de Induccién y deduccion, el cual permitié arribar a desenlaces y

proposiciones particulares comprendidas manifiestamente en generalidades.

La observacion, que permitio percibir las caracteristicas y desarrollo de la

alfabetizacién lectora que han manifestado los docentes del grupo de estudio.

Método de andlisis y sintesis, que permitié analizar la informacion relevante
gue dio sustento tedrico a la presente investigacion. Sirvi6 ademas para el
procesamiento de los datos extraidos después de la aplicacion de las herramientas
inherentes a las tareas de campo que trajeron consigo el planteamiento de las

conclusiones finales de la investigacion.

El aporte fundamental de la investigacion radica en el hecho de ofrecer un
Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos fortalece la
ensefianza de la comprension de textos en los docentes de Educacion Primaria de

las Instituciones Educativas del ambito | del distrito de Jaén.

El presente Trabajo de Investigacidn esta estructurado en capitulos:

xiii



En el primer capitulo se aborda el problema de investigacion, que hace
referencia al planteamiento del problema relacionado con el proceso de ensefianza
de la comprension de textos. Asimismo se formula el problema y se justifica la
investigacién, asi como se determina los antecedentes del estudio y se plantea el

objetivo general y los objetivos especificos.

El Segundo Capitulo contiene las teorias que sustentan la investigacién, asi

como el marco conceptual, que semanticamente direcciona el presente estudio

En el Tercer Capitulo se considera la hipétesis, las variables, la metodologia,
el tipo de estudio, la poblacion y muestra, los métodos de investigacion, las técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos. Los datos obtenidos se procesaron e

interpretaron haciendo uso de la estadistica descriptiva.

En el Cuarto Capitulo, se detalla la discusion de los resultados interpretando
y analizando la informacion, respondiendo de esta manera a los objetivos

planteados.

Finalmente se presentan las conclusiones y sugerencias a las que se
arribaron, luego del analisis e interpretacion de los resultados obtenidos después
de la aplicacion del post test; las referencias bibliograficas de todos los libros y otros
medios consultados; asi como los anexos que sirvieron para explicar y aclarar el

proceso de investigacion.
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CAPITULO |
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema.

Los ciudadanos observan muy sorprendidos los notables avances que
experimenta la sociedad y para estar acorde con los continuos cambios se
considera de vasta relevancia la asimilacion y comprension de la lectura como parte

de la formacién social de los individuos.

Al respecto, la UNESCO (2007) refiere que un alto indice de la ciudadania no tiene
apego por la lectura y un grueso sector de pobladores se habrian convertido,
simplemente, en analfabetos, quienes tendrian serias dificultades para insertarse
con éxito en el mercado laboral, por carecer, precisamente, de elementos minimos
bésicos relacionados los indices de comprension lectora, los cuales constituyen un
gran problema en los alumnos de los diferentes niveles y modalidades, pues los
resultados obtenidos en las diversas evaluaciones reflejan un bajo rendimiento

académico tanto en las poblaciones de todo el mundo.

En tal sentido saber leer y escribir es imprescindible, actualmente, en la
medida que prepara a las personas a fin de que sean capaces de enfrentarse de
buena manera a la realidad. Es trascendental para formar a los hijos, para acceder

a la vida laboral y, por supuesto, preservarlo.

No obstante, la comprension lectora es una de las dificultades que mantiene
inquietos a los maestros de cualquier nivel educativo, siempre, se interrogan como
orientar a los estudiantes a que comprendan lo que leen. Ultimamente se busca
ciertas estrategias de ensefanza sobre la base del fortalecimiento de los procesos
vinculados a la comprension lectora para insertarlos en el marco teorico de la

ensefanza.

En el escenario de la educacién han ocurrido una cadena de propuestas

metodoldgicas que esbozan un desempefio mas prometedor por parte de:

Estudiantes a través de un conjunto de recursos didacticos, gestados y construidos
en paradigmas distintos, cuya finalidad es orientar el quehacer pedagdgico del
docente para que facilite, medie, coordine y oriente a los educandos en la

construccion significativa de sus aprendizajes y conocimientos en torno al
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descubrimiento, comprension, interpretacion, critica y creatividad, cuya base recae

en la comprension lectora. (Subia, Mendoza & Rivera, 2012)

Se conoce que a nivel mundial se han elaborado y aplicado diversos
programas y uno de los mas representativos es (PISA), pues es el mas completo y
riguroso hasta el dia de hoy, ya que se realiza para valorar el desempefio de los
alumnos y obtener informacion sobre el discente, su entorno familiar y los
elementos de caracter institucional que pueden dar a conocer las contradicciones

de dicho cometido.
Segun Montes (2012):

En 32 paises del mundo desarrollado y en desarrollo, analizé las aptitudes para la
lectura, las matematicas y las ciencias en 250 000 estudiantes de 15 afios de edad.
En ese estudio participaron 2 paises latinoamericanos: Brasil y México. Los
estudiantes brasilefios ocuparon el antepenultimo lugar en las pruebas de
comprension lectora. El segundo estudio de PISA se realiz6 en el afio 2003, y
participaron ademas de los 2 paises citados, Argentina, Chile y Peru, entre mas de
40 paises; siendo los resultados muy desalentadores para los estudiantes de los
paises latinoamericanos. En esta oportunidad, Per( ocupo el Gltimo lugar de la lista,
con un 26% de estudiantes clasificados en el penultimo nivel de puntuacion, y con

54% ubicados en el mas bajo nivel de puntuacién. (Pisa, 2000; Reyes, 2015)

En esta linea de acciones, las cifras existentes auguran escenarios
escasamente alentadores para el devenir. Los seres humanos con limitados niveles
de comprension de lectura poseen limitadas opciones de concluir la escuela y hallar
trabajo, principalmente en tiempos de crisis, y mas contingencias de experimentar

pésimas situaciones de vida.

En este contexto se puede afirmar que se requiere de docentes con una
enorme competencia para tomar decisiones en forma autbnomamente respecto al

contenido de lo que se ensefia y, por consiguiente, también de la forma de ensefar.
Sin embargo, para Serrano (2010):

La lectura tiene una arista que pocas veces la educacion formal considera: el goce
de leer por leer, por esta razon, el docente que intenta la ensefianza de la lectura
debe tener en consideracion que hay que acercar a los nifios a este conocimiento

pero que implique disfrute, sentar las bases para que el estudiante logre apropiarse
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de un proceso que no solo sera de beneficio para su actividad escolar, sino como
via de escape para un mundo nuevo. El aprendizaje de la lectura y la escritura tiene
su fundamento en la realidad de cada individuo, aunado a este aspecto se debe

considerar al maestro y como puede influir en esta apropiacion.
En esta parte del planeta refiere Wyszkowski (2010) que:

Se dan a conocer cual es la situacion de las habilidades lectoras de los estudiantes
de educacion basica en esta region del mundo. Dichas investigaciones alertan
sobre el estado critico en que se encuentran millones de estudiantes
latinoamericanos y caribefios en materia de lectura. De 13 paises que patrticiparon
en estas investigaciones se concluye que con excepcion de Cuba, pais que cuenta
con los porcentajes mas altos de lectura en sus estudiantes de nivel basico, los 12
paises restantes presentan bajos niveles generalizados de lectura entre sus

estudiantes.

Los estudiantes de Latinoamérica se encuentran bastante rezagados en
comprension lectora en relacion con los de otras latitudes del planeta. Ellos,
colisionan con enormes obstaculos en aras de emplear la lectura como herramienta
gue les conduzca hacia el progreso y ampliacion de sus conocimientos en otros
escenarios. Se conoce que, desde hacia buen tiempo, el Per( ocupa los Uultimos

lugares en comprension de textos.

El Consejo Nacional de Educacion (2007) expres6 que “el aprendizaje se
encontraba desarrollado con practicas rutinarias y espontaneas, con las cuales, los
estudiantes se veian seriamente limitados en lo que significa el logro de ciertas

capacidades, sobre todo aquellas, vinculadas con la comprension de lectura”.
De acuerdo con, Mercer & Mercer (1993), citado por Pinzas(1997):

Las deficiencias en habilidades de lectura no sélo seria una de las principales
causas del fracaso escolar, sino que las experiencias negativas asociadas a la
lectura influirian predominantemente en la auto imagen y en el sentirse competente,
es decir capaz. Por eso, se afirma que el fracaso en la lectura puede conducir a un
comportamiento inadecuado en el aula, a experimentar ansiedad y a una falta de

motivacion para el aprendizaje. (Tirado, 2007)

En el &mbito de la comunicacién es necesario considerar al idioma como

herramienta de supervivencia colectiva del individuo, cuyo desarrollo se inicia y
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trasciende la vida escolar; permite interactuar con el entorno, construir relaciones
interpersonales y posibilitar una coexistencia sobre la base de la comprension
reciproca y la cooperacion, asi como personificar y concebir el mundo que
participamos. Lo fundamental es que la obtencion de logros de aprendizaje
presupone originar en la escuela, diversas ocasiones para que los nifios y nifias
manifiesten sus emociones, sentimientos y pasiones, con autonomia y ademas con
luminosidad; apreciando la identidad linglistica de cada uno a fin de que a partir de

ésta, pueda acrecentar su acervo comunicativo.

Entender los datos inmersos en diferentes alocuciones de tipo oral,
reordenarla y deducir lo que se encuentra tacito se vincula intrinsecamente con la
manera, mediante la cual los estudiantes le otorgan significacion a lo que atienden.
Por tanto, un elemento fundamental de la comprension de textos es la gestion del
tema que trae consigo informacion de lo que, justamente, se esta oyendo, la misma
que puede darse en modos distintos. En general, el contenido de los manifiestos,
las fracciones precisas de lo que se atiende constituyen el paso primigenio a la

comprension de textos.

Este proceso de dotar de significado a lo que se esta escuchando se da de manera
muy rapida pues, por las caracteristicas del habla, no es posible volver a lo ya
escuchado para recuperar informacion. Por otro lado, a veces ciertas partes del
mensaje quedan “‘resonando” en la mente de nuestros alumnos impidiéndoles
continuar con la escucha activa. Es por eso que las preguntas que los docentes
planteemos acerca de esos contenidos pueden servirles de guia a nuestros

alumnos para recuperar, organizar e inferir informacion.(Gamero, 2013)

No obstante, la comprension lectora sigue siendo un problema subsistente,
si vemos las cifras arrojadas por la prueba PISA. La participacion del Peru en este
tipo de estudios internacionales juega un papel fundamental en el progreso
educativo. El entendimiento de un texto constituye una ardua tarea, para el efecto
se necesita activar procesos de naturaleza cognitiva, emplear determinadas

capacidades y metodologias apropiadas

La ensefianza de la comprension de textos exige un maestro mucho mas
estructurado y preparado, mas erudito, ecuménico, recondito y estricto que debe

perfeccionarse continuamente, averiguar y fundamentarse en forma exhaustiva.
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Por ello se requiere un grado académico sobresaliente para estar a tono con los

avances que se viene dando con respecto a este tema.
En las Rutas del Aprendizaje (2015) se encuentra que:

Los docentes sabemos que el aprendizaje significativo se logra cuando nuestros
estudiantes son capaces de incorporar a sus saberes previos nuevos saberes para
construir conocimiento. En ello radica precisamente el gran valor pedagdégico de la
variedad materna de nuestros estudiantes: es justamente a partir de esos saberes
previos linguisticos y culturales encarnados en sus lenguas y variedades maternas
gue se acercan y exploran practicas escolares del lenguaje con la finalidad de

apropiarse de ellas.(http://recursos.perueduca.pe/rutas/doc)

Se necesita dejar atras aquellas ideas retrogradas de algunos maestros que
afirmaban que la comprension era el logro vinculado directamente con el resultado
del descifrado; lo que significa que si los alumnos podian nombrar las palabras,
entonces, la comprension era automatica. No obstante, a partir de que los docentes
orientaban concurrentemente la actividad hacia la decodificacion, iban

percatandose que, en general, no comprendian lo que estudiaban.

Es mas la alfabetizacion de lectura se vio minimizada, ya que los maestros
realizaban interrogantes de caracter literal respecto al contenido de los textos
exhibidos, considerando que ellos conseguian asimilar la lectura, evento que
después los encamind a meditar en torno al hecho de que el efectuar interrogantes
constituia mas una manera de evaluar que de ensefiar a comprender. La relatividad
de dichas verdades y la necesidad de que los estudiantes de hoy aprendan a
comprender lo que leen, hace que los docentes necesitan ser educados y tratados
como verdaderos expertos, con la sabiduria pertinente para tomar decisiones y

erigir el saber pedagoégico que manifieste tal variedad y diversidad.

De acuerdo con Wyszkwoski (2010)

En la década de los afos setenta y ochenta la ensefianza tradicional de lectura se
centraba en los modelos de procesamientos ascendente y descendente. El primero
consistia en que el estudiante debia empezar a leer desde los niveles inferiores del
texto hasta llegar a los niveles superiores de la frase y el texto, para luego descifrar
los signos, analizarlos y llegar al significado global de los textos. Pero la experiencia

demostro las limitaciones de este modelo puesto que comprende un texto no solo
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significaba descifrar textos escritos. EI segundo modelo consistia en que el
estudiante debia establecer anticipaciones sobre el contenido del texto a leer para
facilitar su comprension en el momento de la lectura. Pero este modelo al igual que
el anterior presentdé deficiencia en cuanto estuvo dirigida mas hacia los
conocimientos semanticos y sintacticos del sujeto dejando de lado las habilidades
de decodificacién que coadyuvaran a una real comprension de los textos. Mas tarde
de los afios noventa aparecen los llamados modelos interactivos de lectura en la
cual los docentes utilizaban como recurso fundamental para la ensefianza los
saberes previos de los estudiantes como plataforma para la comprensién de los
textos leidos en el aula. A pesar de que estos modelos han sido aplicados en las
diferentes escuelas publicas no han tenido un soporte cientifico valido es decir una
teoria que pueda explicar a los docentes los procedimientos a seguir para lograr
una real interaccion con los estudiantes durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura.

Es asi, que en Educacion Basica se tiene que formar estudiantes capaces
de afrontar estas dificultades desde el aula a fin de desarrollar una cultura de una
nueva forma de conocimiento, de modo que las exigencias actuales requieren de
un estudiante comprensivo, participativo, creativo, reflexivo como por ejemplo
desarrollar capacidades basicas de expresion y comprension oral, para elevar el

resultado obtenido en la dltima evaluacion Censal ECE (2015):

A nivel nacional, gran parte de los alumnos en comprension de textos se
encuentran en el nivel bajo siendo los resultados poco satisfactorios, demostrando
que la calidad de la educacion en el Pert es muy baja en relacion con otros paises
y por tanto un serio obstaculo para su competitividad, el estado debera invertir mas
en educacion por cada estudiante, complementar mediante programas de apoyo
alimentario y de salud dirigidas a mejorar la calidad de vida de los estudiantes que

redundaran en su competencia escolar y la calidad educativa.

En lectura se presenta a través de niveles de logro y medida promedio donde
se evidencia que los estudiantes se encuentra en 49.8% satisfactorio, 43.8% en
proceso y un 6.5% en inicio. En el Contexto Regional, Cajamarca segun la ECE,
54.3%, porcentaje de estudiantes esta en proceso, 8.6% en el nivel de inicio y un
37.1% han logrado satisfactoriamente, lo que conlleva a que no todos los
estudiantes llegan al aula en las mismas condiciones de aprendizaje y permitir al

docente trabajar segun el ritmo y estilo de cada estudiante en el proceso
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ensefianza-aprendizaje. A nivel local, en la provincia de Jaén, los estudiantes se
encuentran en un 46.5% en satisfactorio, 47.1% en proceso y por ultimo el 6.4% en
inicio, resultados de la ECE que son una ocasion para filosofaren torno al
aprendizaje de los alumnos, no sélo de los grados evaluados, sino de todos los
estudiantes. Los docentes, desde el contexto y el papel que les compete asumir
tienen el reto de apostar por el cambio a fin de que los alumnos, obtengan

aprendizajes significativos.
Para Serrano (2010):

El rol del docente como mediador y promotor de lectura es un punto de apoyo
durante el proceso de la ensefianza y adquisicion de lectura como actividad que
permita el goce y el conocimiento de mundo, pero no es la soluciéon que permitir
erradicar totalmente lo que desde tiempos remotos la escuela ha promovido: leer
para evaluar y no para disfrutar. Es largo el camino para llegar al uso de la lectura
como accién que implica disfrute. Es decir, los docentes estan al tanto de la falta de
interés que demuestran los estudiantes para con la lectura, lo que muchos ignoran
es que en la medida que ellos se formen, entonces seran parte de la solucion, la
formacion docente es la puerta para que en la escuela se inicie el cambio de la
concepcion de la didactica en materia de iniciacion de la lectura, actualmente la
educacion formal esta produciendo alumnos comunicacionalmente incompetentes,

dicho de otra manera, analfabetas funcionales.

Un buen profesor debera se facilitador del aprendizaje por manejar los diferentes
momentos del proceso de aprendizaje, creando situaciones que estimulen en los
estudiantes la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas, acorde con
los avances cientificos, tecnoldgicos y humanisticos, dotando al educando de los
instrumentos que lo capaciten para educarse y autoeducarse continuamente,
estimulando el desarrollo de procesos de aprendizaje acorde con el entorno donde

se desenvuelve (Pachitea Panao, 2016).

Algunos de los origenes de las limitaciones de comprension de textos con
mas relevancia segun MINEDU (2015) es “la impericia y/ o escaso manejo de las
metodologias de entendimiento y metacognicion, deficiencias en la decodificacion,

pobreza de vocabulario, entre otras”.

Las rutas del aprendizaje (2015) apuntan que:
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Los docentes sabemos bien que nuestros estudiantes no comprenden un texto
cuando no pueden interpretarlo, no pueden encontrarle un significado. En efecto,
segun Alliende y Condemarin (1998), comprender un texto consiste en que el lector

reconstruya el sentido dado por el autor a un determinado texto.

Esta realidad no es ajena a los maestros y maestras del Nivel Primario de
las IIEE del ambito | de Jaén, porque la ensefianza que ofrecen para desarrollar la
comprension de textos se realiza, pero sin propositos de lectura y sin partir de
situaciones reales de comunicacion, esto se evidencia, porque los docentes no
asisten a cursos de actualizacién docente o no reciben talleres de actualizacion
sobre los procesos didacticos de lectura y por consiguiente los estudiantes
presentan dificultades como: comprender instrucciones, responder preguntas
coherentes, escaso interés por la lectura, pobreza de vocabulario, impericia o
escaso manejo metodoldgico de comprension, es decir no comprenden lo que leen
y el Unico aprendizaje que pueden obtener es un aprendizaje superficial, por tanto
no significativo, esto demanda priorizar acciones empezando desde las aulas
dando énfasis al area de Comunicacion partiendo de la ensefianza de la lectura a
partir de la aplicacion de un Programa de Asesoramiento y Acompafiamiento de los
procesos didacticos para fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en

los docentes de Educacion Primaria de las IIEE del ambito | del distrito de Jaén

1.2. Formulacién del problema.

¢ En qué medida la aplicacion de un Programa de Monitoreo y Asesoramiento
de los Procesos Didécticos fortalece la ensefianza de la comprension de textos en
los docentes de Educacion Primaria de las IIEE del Ambito | del distrito de Jaén-
20167

1.3.  Justificacion.

La comprension lectora se ha convertido en uno de los problemas educativos
de Jaén, cuya alfabetizacion la aplicaban los docentes en sus aulas sin tener en
cuenta los procesos didacticos de lectura y el enfoque del area de comunicacion,
por ello, el presento trabajo de investigacion ha constituido una posible alternativa
de solucion a este problema, al aplicar un programa de asesoramiento y monitoreo
de los procesos didacticos para desarrollar la ensefianza de la comprension de

textos.
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La comprensioén lectora es una habilidad basica sobre la cual se despliega una serie
de capacidades conexas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura, pensamiento
critico. El desarrollo de habilidades para la comprension lectora es una via para la
dotacion de herramientas para la vida académica, laboral y social de los

estudiantes. (Rosas, 2015)

En este orden, la investigacion es relevante cientificamente, en la medida
gue aborda un tema de significatividad pedagodgica influyente en el aprendizaje
como es el deficiente desarrollo de la competencia de la comprension lectora, ya
gue analiza lineamientos teéricos cientificos sobre la aplicacién de actividades

pedagdgicas.

Didacticamente, la investigacién propone un Programa de asesoramiento y
monitoreo de los procesos didacticos de lectura que seran consideradas en el
trabajo académico de manera significativa y contribuiran metodolégicamente al
desarrollo de la competencia de la comprension de textos. Pikulski (1994) indica
gue “un balance que incluya lectura buscando el significado, textos conectados y
ensefianza directa de la lectura de palabras resaltard en logros mayores en el

aprendizaje del proceso de leer”.

Académicamente, la investigacion resulta pertinente; toda vez que, con la
aplicacion de un Programa de asesoramiento y monitoreo de los procesos
didacticos de lectura los docentes desarrollaran las actividades que conlleve a un

proceso de aprendizaje de los estudiantes que:

“Consiste en otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas del lector
y su relaciéon con el contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la
informacién relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posicién
de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, con la finalidad

de autorregularlo "(Vilchez & Zavaleta, 2009).

Institucionalmente, el trabajo de investigacion beneficiara directamente a los

docentes de las IIEE del Nivel Primario del Distrito de Jaén.

Socialmente, el estudio puede ser aplicado a diferentes realidades
educativas, de modo que permita formar personas aptas para comprender todo tipo
de textos de tal manera que logre un progreso armonioso dentro de la sociedad.
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Por tal motivo, a través de la aplicacion de un Programa de asesoramiento y
monitoreo de los procesos didacticos se ha coadyuvado al mejoramiento de la
ensefianza de la comprensién de textos, permitiendo el desarrollo de experiencias

comunicativas en los estudiantes y en los docentes mejorar su practica pedagdgica.

En consecuencia un maestro muy bien perfeccionado para orientar a sus
estudiantes a aprender a aprender se encuentra en la necesidad de estimularlos y

ofrecer las materias como temas trascendentes y de significatividad.
1.4. Antecedentes.

1.4.1. Valdebenito (2012) desarrollé un estudio relacionado con la comprensién
lectora en estudiantes del Nivel Primario de Barcelona para obtener el Grado
de Doctor en Psicologia de la Educacién concluyendo que, a través de la
puesta en marcha de un determinado programa en la heterogeneidad
escolar se puede de alguna manera enriquecer la competencia lectora de la

institucion y, por supuesto, la de los maestros y maestras.

El estudio realizado por el autor antes precitado proporcion6 lineamientos
bésicos para disefar el presente estudio.
1.4.2 (Rosas, 2003), realiz6 una investigacién de naturaleza descriptiva en torno a
estrategias de comprension lectora promovida por la Casa de Estudios
Universitarios Los Lagos Chile. Realizada la investigacion con 471 alumnos, bajo
en enfoque cualitativo arribando al hecho de que los estudiantes de las escuelas
de ensefianza basica pueden estar en condiciones de determinar conceptos,
realizar deducciones y emplear datos conocidos al considerar otros testimonios,

guardando los contrastes correspondientes en mayor 0 menor escala

La investigacion precitada ha contribuido a la realizacion del presente
estudio; toda vez que, la intervencion, a través del Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Didacticos esté relacionada con la ensefianza de
la alfabetizacién lectora por parte de los docentes, el mismo que se trabajo,
mediante talleres de interaprendizaje promoviendo la participacion de todos y todas
en la construccion responsable de los procesos, a través de espacios de reflexion

y compromiso para mejorar los procesos.
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1.4.3. (Mendieta, 2010), realizé un estudio vinculado con la lectura de indole
comprensiva en una escuela de Espafna. Efectud la investigacion con 90
estudiantes, bajo el enfoque cualitativo con caracter descriptivo. En dicho trabajo
se concluyé que es relevante intervenir en la tarea de fortalecer practica
pedagdgica, mediante la implementacidén de metodologias lectoras con el propdsito
de ayudar en el desarrollo de habilidades y destrezas. Es agradable observar que
los alumnos mediante ciertas estrategias puedan comprobar los resultados

obtenidos.

Este estudio ha sido muy importante para la presente investigacion, pues
sefala que se debe implementar estrategias lectoras en los estudiantes y por lo
tanto se puede afirmar que la persona que realmente ha comprendido el texto que
ha leido, es capaz de interpretar el mensaje que el autor ha querido transmitir, y si
es un buen consejo podria aplicarlo a lo largo de su vida diaria, pues emitira juicios
de valor y sabra diferenciarlos, optando por los positivos, en cuya perspectiva se
precisa que para los efectos, los docentes deben, necesariamente, hacer uso de

estrategias de ensefianza.

1.4.4 (Gonzales, 2005), desarrollé un estudio de comprension de textos utilizando
la prosodia con nifios promovido por la Universidad Cesar Vallejo, realizada en 65

alumnos, llegando a las siguientes conclusiones:

El adiestramiento prosddico ha evidenciado ser eficaz en el fortalecimiento
de la comprension lectora y es algo valedero en la descomposicién elocuente de

mensajes textuales en los nifios que observan un grado bajo de lectura.

Este trabajo de investigacion constituyd un aporte importante al presente
estudio, pues los grados de comprension de textos se llegan a alcanzar de manera
secuencial sin aislarlos entre si y partiendo por lo que el nifio ya sabe, es decir que
presenta al estudiante como el arquitecto de sus aprendizajes, ya que la
construccion de su proceso lector dependeré de las motivaciones que traiga, pues
el nifio se siente mas motivado por leer un texto cuando le interesa e interacttia con
él. Partiendo de este principio, también se puede afirmar que el docente debe ser
muy habil al momento de seleccionar las estrategias y aplicar las técnicas
adecuadas al tipo de alumnos que se estan formando.
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1.4.5. Sanchez (2006) realiz6 la investigacion titulada: Estrategias didacticas sobre
lectoescritura en escolares del nivel primaria del departamento de Lambayeque, en
la cual observd deficiencias en la comprensién de textos, desconocimiento del
significado de las palabras y deficiencias al realizar resimenes. Llegd a las

conclusiones siguientes:

Las estrategias seleccionadas ayudaban a sentar las bases de la ensefianza -
aprendizaje de la lectoescritura de una manera creativa, alentadora, relajante,
animada, con plena participacién no sélo de los escolares sino también de los

docentes y padres de familia.

Toda estrategia que el docente use para fortalecer la comprension de textos permite
a los estudiantes internalizar el tema de un texto y diferenciar las ideas principales

y secundarias.

Este estudio ha constituido un aporte a la presente investigacion, pues se
sefiala que para gestionar la alfabetizacion lectora en los nifios, el docente debe
realizar una adecuada seleccion de estrategias metodologicas y ensefiar a los nifios
a aplicar las técnicas de aprendizaje que faciliten y consoliden su proceso de

comprension.
1.5. Objetivos.

1.5.1. Objetivo General

Demostrar que la aplicacion de un programa de monitoreo y asesoramiento
de los procesos didacticos fortalece la ensefianza de la comprension de textos en
los docentes de Educacion Primaria de las IIEE del Ambito | del distrito de Jaén —
2016.

1.5.2. Objetivos especificos
Determinar el nivel de fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de
textos en los docentes de Educacién Primaria de IIEE del Ambito | del distrito de

Jaén, a través de la aplicacion de un pre test.

Disefiar un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didacticos para fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en el grupo de

estudio.
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Aplicar el programa de Monitoreo y Asesoramiento de los procesos
didacticos para fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en el grupo

representativo.

Evaluar, mediante la aplicacion de un post test, el nivel de fortalecimiento de
ensefianza de la comprensién de textos en el grupo de referencia, después de la

intervencién del estimulo.

Comparar los resultados obtenidos del pre test y post test luego de la
intervencion del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos

Didacticos.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1. Baseteorica.
2.1.1. Teoria de la Pedagogia Liberadora de Paulo Freire.

Freire (1980), en la Teoria de la Pedagogia Liberadora, afirma que el
contenido no se transfiere, se estd cimentando; la accién educativa, no
necesariamente esta relacionada con la mera transferencia de informacion,

constituye €l es la complacencia de la cimentacién del mundo comun.

Asimismo plantea su critica a la educacion bancaria, en la cual el docente

conduce a la retencion espontanea de los temas, en donde los alumnos se
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convierten en depositos en los que se coloca el saber. De tal manera que, ante la
inercia y con el facilismo los agobiados se adecuaran al contexto y estara en la
lejania la transformacion de la realidad. Freire plantea la “educacién que cuestione”,
apuntando a la independencia, e insta al estudiante al cambio del escenario en la

gue opresor y oprimido encontraran la liberacion humanizandose.

Freire propone desarrollar la ensefianza y aprendizaje de la interrogante,
porque hemos estado acostumbrados a escuchar una pedagogia de la
contradiccion, donde los maestros y maestras responden interrogantes que los
alumnos nunca han realizado. Asimismo, plantea el programa de alfabetizacion
gue vaya mas alla de aprender a deletrear, que involucre un entendimiento critico
del entorno. Para Freire, dar leccion demanda respeto a los saberes previos de los
alumnos, respeto a la libertad del ser del alumno, competencia técnica, generosidad
y capacidad de escucha; puesto que todos sabemos algo, todos ignoramos algo;

por eso, aprendemos siempre.

En este derrotero los maestros de educacién primaria del ambito | del distrito
de Jaén, las labores educativas las deben encaminar dentro del marco de la
pedagogia liberadora de Paulo Freire, puesto que busca formar ciudadanos del
mundo, comprometidos con el desarrollo global, con mentalidad abierta'y probidad
académica; conscientes de las necesidades y potencialidades de su entorno,
capaces de hacerse cuestionamientos constantes, potenciando su capacidad de
formular preguntas abiertas que les conlleven a la indagacion de nuevos
conocimientos; asimismo, encaminados a desarrollar una ciudadania plena, con
actitudes de empoderamiento, consecuentes y respetuosos de los derechos de los
otros y capaces de proponer politicas publicas que busquen el bienestar de su

localidad.
2.1.2. Teoria de la Competencia Comunicativa de Dell Hymes.

En palabras de Hymes (1972) esta competencia se vincula con las
circunstancias de cuando, como, de qué y con quién hablar, donde y de qué
manera; se refiere a la facultad de crear expresiones que sean linguisticamente

acertadas y asimismo colectivamente adecuadas.
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Es formalmente posible (y en qué medida lo es); es decir, si se ha emitido siguiendo
unas determinadas reglas, relacionadas tanto con la gramética de la lengua como
con la cultura de la comunidad de habla. Es factible (y en qué medida lo es) en
virtud de los medios de actuacién disponibles; es decir, si las condiciones normales
de una persona (en cuanto a memoria, percepcion, etc.) permiten emitirla, recibirla
y procesarla satisfactoriamente. Es apropiada (y en qué medida lo es) en relacion
con la situacién en la que se utiliza; es decir, si se adecua a las variables que
pueden darse en las distintas situaciones de comunicacion. Se da en la realidad (y
en qué medida se da); es decir, si una expresion que resulta posible formalmente,
factible y apropiada, es efectivamente usada por los miembros de la comunidad de
habla; en efecto, segin Hymes, “puede que algo resulte posible, factible, apropiado

y que no llegue a ocurrir”. (Espindola, 2013)
En esta misma linea, para Castillo & Forero (2008)

La adquisicion de la competencia para el uso puede formularse en los mismos
términos que la adquisicion de la gramatica: en la matriz social dentro de la cual el
nifio aprende un sistema gramatical adquiere al mismo tiempo un sistema para su
uso, que incluye personas, lugares, propositos, junto a las actitudes y creencias
vinculadas a ellos. Aprende, ademas, pautas del uso secuencial del lenguaje en la
conversaciéon, formas de tratamiento, rutinas estandares, etc. En tal proceso de
adquisicion reside la competencia comunicativa del nifio, su habilidad para
participar en la sociedad no s6lo como un miembro parlante, sino también como un

miembro comunicante.

En conclusion, el modelo de la competencia comunicativa de Hymes,
consiste en dos areas de competencia: competencia gramatical y competencia
sociolingliistica, y la habilidad para el uso. La competencia comunicativa esta

separada de la ejecucion en tiempo real, de situaciones concretas.

La teoria de Dell Hymes contribuye al presente estudio de investigacion
porque permiti6 reconocer las habilidades de comprensién lectora de los
estudiantes, las cuales deben ser reconocidas por los maestros y maestras del

Nivel primario del ambito | de Jaén.

2.1.3. Teoria textual de Daniel Cassany
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Cassany (2003) expone que “su escenario de estudio constituye la
disertacion con distintos propositos, representaciones y variedades: la admision y
la elaboracion; su organizacion y utilizacion en diferentes dmbitos de caréacter

general u otros de indole particular.

Entonces, Cassany (2003), muestra ciertos mecanismos a fin de ofrecer
facilidades en lo que significa la comprension lectora en el espacio escolar. Las
metodologias minimas se encuentran relacionadas con la lectura veloz y universal
para determinar el contenido, el prototipo y los elementos del texto y la leccion
rigurosa que aprueba la profundizacion en lo repasado y realizar cierta explicacion.
Cree relevante que al estudiante se le ofrezca la ocasion de realizar algun
comentario sobre diversas lecciones y comparar sus puntos de vista con las de sus

pares con el propoésito de identificar otras opiniones.
Cassany, et., al (2003), expone que:

Para prepararse es necesario efectuar tareas inherentes a la
contextualizacion del texto, movilizar los saberes previos, prever lo que se va a
entender y procurar motivaciones para leer. Para el efecto es pertinente que el
maestro ofrezca informacion respecto a lo que se pretende leer y luego el iniciante

adelanta aspectos de la lectura: titulos, imagenes, ultima frase, palabras posibles.

Para comprender se investiga en forma directa en el texto lo que importa,

saltando o demas, para el efecto se emplea cierta metodologia: Hojear o echar un

vistazo (skim).Barrer el texto (scan).

Para releer e interpretar es evidente que sobresalen ciertos eslabones de
comprension: se puede leer los trazos (lo literal), entre rayas (lo implicito) y después de ella
(laideologia o el criterio, los valores y los presupuestos). Este conglomerado de propuestas
estan centradas en este nivel y plantea al principiante que otra vez lea el texto para

entenderlo mejor y para disefiar una interpretacion mas coherente.

En este marco, considerando la lectura concienzuda del texto, el principiante debe
suponer quién es el autor. Si el documento es coloquial, el iniciante también puede deducir
el origen geografico del autor a partir de algunas variantes dialectales. Asimismo, el
estudiante necesita averiguar en el texto dos o tres acuerdos entre los actores y similar

numero de diferencias. Expresado de forma mas precisa, el aprendiz tiene que
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Escribir tres oraciones que empiecen con las palabras «Estoy de acuerdo con...» y
otras tres con las palabras «No estoy de acuerdo con...» En ambos casos el aprendiz
puede razonar sus respuestas. Hacer preguntas. El estudiante debe formular
preguntas sobre varios aspectos del texto: argumentos poco claros, razonamientos
incomprensibles, dudas, etc. Sirve para facilitar el control metacognitivo sobre la
comprension, puesto que el aprendiz debe tomar conciencia de lo que no sabe. Textos
paralelos. Son textos referidos al mismo hecho o tema, como una noticia en periddicos
diferentes, dos biografias de un mismo personaje, dos narraciones de un hecho, etc.
El aprendiz debe compararlas e inferir la ideologia de cada una, las principales

diferencias, puntos de vista, intereses, etc. (Osuna & Saurith, 2012)

Los docentes de educacion primaria del ambito | del distrito de Jaén entienden
gue loa diferentes tratados respecto a alfabetizacién lectora dan cuenta que el nivel
de connotacion se localiza en el cerebro del que lee, que se acuerda y se desarrolla
a partir de los saberes previo y la informacion proporcionada por la alocucion en la
perspectiva de que cada persona que realiza la lectura contribuye con sus saberes
de naturaleza cultural y construye una significacion especifica; ciertos seres
humanos elaboran conceptos distintos para un texto similar, una persona que
practica la lectura entiende de modo distinto un texto analogo en lecciones

continuas en escenarios distintos.

La informacién contenida en la teoria de Cassany, aporta al presente trabajo
de investigacion presentando ciertos caminos minimos relacionados con la lectura
rapida y general para determinar el tema y el tipo y las partes del texto, y la lectura
exigente que permite profundizar en lo leido y hacer una interpretacion para reforzar

la ensefianza de la comprension de textos.
2.1.4. Teoria de la Escritura y Pensamiento Critico de Henry Giroux

Este pensamiento es la competencia que se ostenta con el propédsito de
discutir y desentrafar qué es lo que gestiona una persona con la intencion de
establecer una idea peculiar en torno a diferentes temas, soslayando las creencias
y asumiendo una posicion critica. La escritura por su lado es un instrumento que
conlleva a pensar y razonar en la cimentacion de una auténtica democracia,

socorriendo a los alumnos a razonar criticamente respecto a un tema especifico.
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Al respecto Giroux (2009), la esboza como un proceso dialéctico que
colabora en la examinacién de las vinculaciones existentes entre los elementos y
actores de la lectura y escritura, cuya carencia en dichos procesos es un destello
de las limitaciones de entendimiento y las limitaciones en las combinaciones, son
dificultades en los pasos de estructuracion del razonamiento. Es pertinente admitir
la trascendencia y la precisa correlacion existente entre componer y razonar de

manera critica y que ejercitarse a redactar es ejercitarse a razonar.

En esta linea de acciones muchas escuelas han puesto de manifiesto una
enorme voluntad por comprender el ejercicio de leer y del escribir con hipétesis
discutibles, entre las cuales se detallan aquellas que estan estrechamente
relacionadas dese el punto de vista tecnocratico, mimético y romantico. La primera
de ella se ha decidido en subrayar que el asunto de la lectura y escritura constituye

una cualidad practica desligada del tema, las ideas y las voluntades formales.

Por su parte, la mimética da por hecho que los alumnos se instruyen en la
escritura mediante la lectura de textos clasicos y naturalmente estructurados en
forma sobria que constituyan estereotipos o asimilen el escrito por presion

compuesto a través de un proceso de aprovechamiento

La escuela romantica apoya en la busqueda de la prosperidad y el esfuerzo
humano a partir de un angulo mas conductista, no existe un ahondamiento y

exploracién en el escenario social e historico que la envuelve

En este escenario las instituciones estarian incumpliendo con el sentimiento
de una mejor persona para la sociedad, para el cometido que fueron fundadas, sino

que forma para la conformidad y reproduccion de la comunidad subsistente tal cual.

La realidad debe ser cuestionada, no reverenciada. Los maestros y maestras
deben asegurar que los alumnos consideren todas sus referencias de caracter

social, histérico, decoroso y espiritual a fin de procurarle significado a su existencia.

Siguiendo a Giroux (2006), las escuelas del ambito | del distrito de Jaén son
mas que instrumentos de reproduccion ideoldgica para vigorizar el sefiorio. Son
escenarios en los cuales se discute la opresion y por consiguiente ostentan un
enorme dominio para el cambio de los modelos abusivos y nada democraticos. Son

espacios representativos en los ocurren modos opcionales de saberes, de actitudes
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valdricas y de interrelaciones colectivas. En estas, tanto alumnos como profesores
criticos se encuentran en la necesidad de poner en marcha un accionar que

cuestiones la sumisién y el acatamiento de una cultura del sometimiento.

Las organizaciones educativas como espacios publicos de libertad necesitan
ser escenarios independientes en los que los alumnos y profesores generen modos
y temas de naturaleza cultural que dinamicen y soslayen aquellos prototipos de

formacion totalitaria de opresion y de remedo ideoldgico y social.

Los docentes requieren de una realidad formativa que propicie otra
concepcion de la educacion y la alfabetizacion: una concepcioén de colectividad
contestataria; necesitan ubicarse por encima del tema que van a dar la leccién,
comprende una expresién interdisciplinaria que se contextualice a la lo largo de la

historia.
2.1.5. Teoria Sociocultural de Vigotsky

La comprensién de lectura concebida como tal constituye un proceso
cognoscitivo intercedido por la interaccion del lector con el contexto, aun cuando,
la lectura por parte de los alumnos sea prolija o precaria. Este fendmeno es el
producto de las interrelaciones con el medio que le rodea, las que cuales han
suministrado o despojado al estudiante de los instrumentos para la préactica de la
lectura. En tal sentido, en instancias que el nifio observa que sus progenitores
tienen apego por la lectura, probablemente se ponga de manifiesto cierta inclinacion
del infante hacia la lectura, no obstante, si los seres humanos de su alrededor

inmediato no leen es muy posible que, el niflos asuma este mismo comportamiento.

En el entendido de que el acto de leer sea vista como una instruccién
involucrada colectivamente implica que, los maestros necesitan utilizar este
criterio. Es maestro el que debe mediar entre el alumno y la lectura, colaborando
adecuadamente con cada educando que lee, justamente en su zona de desarrollo
préximo (ZDP).

En consecuencia no basta con alcanzar una leccion a un estudiante como
una especie de orientacion con varias interrogantes de cualquier género a fin de
que las implemente de modo propio. El maestro debe orientar a los alumnos sobre

la necesidad de qué mejor manera se entiende la comprension de lectura, los
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eslabones que hay que transitar, los instrumentos que se tienen que emplear y el
derrotero que se debe seguir hacia la comprension de una leccion. Se necesita que
el propio alumno hacia el descubrimiento de lo que debe hacer para comprender

un texto.

Es mas en el tema del razonamiento lector se necesita que el maestro que
ensefia a comprender debe convertirse en un actor eminentemente activo y no
limitarse tan solo a observar en qué medida los alumnos responden una orientacion
escrita y a partir de ella determinar qué es lo que hicieron correcto y qué no. Se
precisa que el maestro utilice el idioma, dialogue con ellos sobre la leccion y lo que
han experimentado, implementar una discusion y realizar definitivamente una

comprension de lectura auténtica.

Asimismo se requiere que el maestro trabaje esa distancia que existe entre
el nivel efectivo de desarrollo del alumno y aquello que seria capaz de hacer con la
ayuda de un adulto o un compafiero mas idéneo, en la perspectiva de que cada
uno de ellos necesitaran diferentes mediadores en el proceso de interaccion en el
gue el alumno es orientado en su aprendizaje por el docente. Algunos precisaran
de estimulacién para la lectura, no pocos otros solicitaran producir o acopiar

mayores saberes previos sobre la lectura que estan poniendo en practica.

Lo antes evidenciado implica una transformacion en la forma de educar,
entender y afrontar la lectura de textos. Primero se requiere ofrecer a los
estudiantes los similares instrumentos a los puedan acceder a fin de entender un
texto diferente a posteriori. Por otra parte, constituye un cambio en la medida de
gue existe la necesidad de dotar de andamiajes a cada estudiante en funciones de
sus insuficiencias lectoras. El maestro tiene que dominar el asunto de la

comprension de textos, tanto a nivel local y a:

a nivel global (la macroestructura), el tipo de texto involucrado (la superestructura),
el género textual que se esta leyendo, las estrategias que deben usarse, la
importancia de la metacognicion, etc. Todo lo anterior para poder hacer un
andamiaje adecuado con el alumno. Cada uno de los educandos tendra una
complicacion especifica con el mismo texto (unos tendran problemas para resumir,
otros para inferir, otros con el tema, etc.), lo que significa que el docente debera dar

respuestas adecuadas a cada una de estas necesidades especificas, justo en la
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ZDP, es decir, sobre el nivel real de ejecucién o actuacién de cada alumno

(http://lecturaycomprension.wordpress,com)

En conclusién, de acuerdo con la teoria de Vygotsky implica para la lectura
que los maestros y maestras del ambito | de Jaén, en lo que significa la ensefianza
de la comprensién de textos deben gestionar que el estudiante realmente este
condiciones de rebasar lo aprendido socialmente en clases, es decir que la
comprension lectora se perciba correcta y, entonces la implicancia estriba en el
hecho de que la practica de la lectura debe, necesariamente, ser una tarea de

ensefianza permanente.
2.2. Marco conceptual.
2.2.1. Programa

Constituye un conglomerado de acciones y actividades de indole deliberada

encaminadas a la resolucién de ciertas limitaciones facticas.

Un programa es un repertorio de actividades ordenadas y planeadas que el
maestro elabora e implementa con el fin de fortalecer el desarrollo de las actitudes
personales positivas en los estudiantes.Instrumento por el cual el docente elabora
un plan ideado para lograr que los estudiantes aprendan principios que les permitan
orientar sus comportamientos adecuadamente para realizarse como personas y asi
se dé una convivencia mutua. Conjunto de actividades, contenidos a desarrollar

estrategias y recursos a emplear para el logro de aprendizajes significativos.
2.2.2. Monitoreo

El Ministerio de Educacién (2015) refiere que, “en la gestiébn publica por
resultados el monitoreo es una herramienta de direccion orientada a contrastar el
cumplimiento de las tareas, el uso de las previsiones y el logro de los propdsitos

planificados”.

Es mas, en la Guia para la Formulacion del Plan de Monitoreo (2014) se encuentra

que:

En el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje, el monitoreo es el recojo y
analisis de informacién de los procesos y productos pedagdgicos para la adecuada

toma de decisiones. Asimismo, puede definirse como un proceso organizado para
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verificar que una actividad o una secuencia de actividades programadas durante el
afio escolar transcurran como fueron programadas y dentro de un determinado
periodo de tiempo. Sus resultados permiten identificar logros y debilidades para una
toma de decisiones a favor de la continuidad de las actividades y/o recomendar
medidas correctivas a fin de optimizar los resultados orientados a los logros de los

aprendizajes de los estudiantes. (Rodriguez, 2016)

El monitoreo es un proceso que permite la toma de decisiones para la mejora de la
gestion. Se trata de un elemento transversal en el Marco del Buen Desempefio
Directivo en dos dimensiones: (a) la de «gestién de las condiciones para la mejora
de los aprendizajes» y (b) la de «orientacién de los procesos pedagdgicos para la
mejora de los aprendizajes». En otras palabras, monitorea y orienta el uso de
estrategias y recursos metodoldgicos, asi como el uso efectivo del tiempo y los
materiales educativos, en funcién del logro de las metas de aprendizaje de los
estudiantes y considerando la atencion de sus necesidades especificas, entre otros.
(Rodriguez, 2016)

Es el proceso ordenado de recoger, examinar y utilizar datos para realizar
seguimiento al avance de un programa en pro del desarrollo de sus propdsitos, y
para orientar las decisiones de gestion. El monitoreo obviamente esta dirigido a los
procesos en lo que concierne a como, cuando y donde se llevan a cabo las

acciones, quién las desarrolla y a cuantos actores o entidades beneficia.

Garcia (2010), establece una distincién entre dos conceptos: 1) monitoreo o
seguimiento y 2) evaluacion. El autor define el monitoreo como la recoleccion y el
andlisis de informacion —de modo rutinario y frecuente, acerca del desempefio o
funcionamiento de un programa o proyecto. Esto puede hacerse a través de
reuniones periddicas y presentacion de informes o de investigaciones y estudios
especiales. La informacién derivada de estos procedimientos debe ser vertida para
realimentar el programa o proyecto, de preferencia para ajustar la etapa de

planificacion del ciclo y proponer acciones correctivas. (www.scielo.org.mx)
2.2.3. Asesoramiento

“Esfuerzo sistemético y constante orientado al cambio en las condiciones de
aprendizaje y otras condiciones internas en una o mas escuelas con el fin de lograr
mas eficazmente las metas educativas”. Procesos interactivos de colaboracién con

los centros educativos y/o profesorado que los conforman con la finalidad de
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prevenir posibles problemas, participar y ayudar en la solucién de los problemas
gue puedan existir y cooperar en la consecucion de una mayor mejora educativa”.
(Goémez, 2012)

“El asesoramiento es el proceso de acompafiamiento al docente de manera
continua, contextualizada, interactiva y respetuosa de su saber adquirido. Para
llevar a la practica el asesoramiento pedagdgico, se necesita prever y utilizar

herramientas”
2.2.4. Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos

Es un conjunto de estrategias y actividades tendientes a la realizaciéon de un
seguimiento secuencial y organizado a todos y cada uno de los docentes del grupo
de estudio, a partir de la caracterizacion de las fortalezas y debilidades de su
practica pedagogica a fin de ofrecerles acompafiamiento permanente para que
desarrollen apropiadamente los procesos didacticos, que traigan consigo el

mejoramiento de la ensefianza de la comprension de textos.
2.2.5. Procesos didéacticos

Los procesos didacticos constituyen una concatenacion de actividades
vinculadas que el docente desarrolla sistematicamente en su practica pedagogica
para obtener aprendizajes significativos en los estudiantes. La optimizacion de los

cuales esta en funcion de la idoneidad del maestro.

Los procesos didacticos dependen también de la situacion educativa, de los
temas que se van a poner de manifiesto, de las particularidades de los alumnos,
del contexto y de los actores educativos, asi como de los elementos intervinientes
como el docente, los alumnos, los objetivos educativos, el contenido, el contexto y

las estrategias didacticas.

Los procesos didacticos son propios de las areas. Son maneras de cémo
aprender y como ensefar un area determinada. Se evidencian en el desarrollo de

la sesion.

2.1.1. Procesos didacticos de la comprensidn de textos.

2.1.1.1. Antes delalectura
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“Propésito de lectura, movilizacién de los saberes previos y formulacion de

predicciones”. (Gomez, 2016)

Las predicciones, hipétesis o0 anticipaciones consisten en formulas o ideas sobre lo
gue se encontrard en el texto. Generalmente no son exactas, pero de algiin modo
se ajustan; se establecen a partir de elementos como tipo de texto, titulo,
ilustraciones, etcétera. En ellas intervienen la experiencia y el conocimiento que se

tienen en torno al contenido y los componentes textuales (Petalo de Luna, 2016).

2.1.1.2. Durante lalectura

“Modalidad o formas de lectura, contrastacion de hipotesis” (Gémez, 2016).

“Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido general del
texto. Seguidamente, pueden leer en pares 0 pequefios grupos, y luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcién al propdsito de la actividad

lectora” (Repositorio.usil.edu.pe).

2.1.1.3. Después de lalectura

“Técnicas o estrategias que permiten dar cuenta de lo comprendido en el

texto” (Gomez, 2016).

2.1.2.

En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje, cuando se
les propone a los estudiantes la elaboracion de esquemas, resumenes,
comentarios, etc. Aqui el trabajo es maés reflexivo, critico, generalizador,
metacognitivo, metalinglistico; o sea que el aprendizaje entra a un nivel

intrapsicoldgico.(Aranda, 1997)

Ensefianza y aprendizaje

“La ensefanza es la transmision de la acumulacion de ideas, reglas, formas

y cultura acopiados por la colectividad con repercusion en la coexistencia del

alumno, con el propoésito de asegurar su formacion integral, preparandolo para que

sea capaz de enfrentarse a su realidad, dotandolo de las herramientas posibles.

La escuela conductista defiende al aprendizaje como un cambio de conducta

y que ademas se adquiere como producto de la experiencia; por su parte, la escuela

cognitiva lo asume como la construccion de los conocimientos por el propio
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estudiante y la escuela sociocognitiva como, el cambio en las estructuras cerebrales
de la persona.
2.1.3. Estrategias de Asesoramiento y Monitoreo de los Procesos Didacticos
del Programa.
2.1.3.1. Visitas a aula
Las visitas a aula viabilizan el profesionalismo de los maestros y maestras,

através de las cuales y con el uso de recursos filosofan y examinan el desempefio

docente.

Las visitas de aula constituyen la substancial manera de mediacion en la
tarea pedagdgica del maestro, en la busqueda de la mejora de los aprendizajes de
los estudiantes. Se constata en el terreno de los hechos las bondades y limitaciones
de la practica pedagdgica. Se recogen datos confiables y pertinentes, los cuales
van a permitir acompafar y asesorar pedagogicamente en la procura del progreso
del desempefio de los docentes Se requiere ficha de observacién y cuaderno de

campo

Por consiguiente las visitas de aula permiten atender en forma directa al
maestro desde el escenario real de su practica en la que se ubica, promoviendo la
abstraccion formativa a partir de su propio desempefio. Por lo que las visitas lo

realicé de manera individualizada, personalizada, continua y sistematica”.

2.1.3.2. Grupo de interaprendizaje

Para la RSG N° 008-2016-MINEDU, “Esta actividad complementaria es
fundamental para el logro de reflexion colectiva, el enriquecimiento de los
aprendizajes desde la experiencia de sus pares y la construccién de comunidades

profesionales de aprendizajes”.(Rodriguez, 2016)

Constituyen jornadas planificadas y consensuadas entre el acompafhante
pedagogico y el grupo de docentes acompafiados con el fin de abordar temas de

acuerdo a las demandas formativas que presentan los docentes acompanados.

Son talleres cortos que permiten explorar y descubrir temas especificos. Lo
conforma un grupo pequefio de integrantes y se trabaja en base a mejorar una
problematica acotada y recogida de la visita a un pequefio grupo de actores, que

muchas veces pertenecen a la misma zona geografica. (Heredia U. P., 2014).
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El Fasciculo de Gestion Escolar Centrada en los Aprendizajes (2013)

evidencia que:

Esta actividad favorece la socializacion y valoracion de las practicas docentes
exitosas, como resultado de sus experiencias en aula, a través de espacios de
discusion y reflexion. Promueve la construccion de propuestas de innovacion
pedagdgica y la investigacion accion en aula. Se requiere: “Hoja de planificacion del
evento. Material de informacion o lectura pedagogica. Bitacora personal del
docente. Portafolio docente: evidencias de la labor docente. Registro de videos de

situaciones de pedagdgicas”(Gamero, 2013).

Los GIA han conllevado al debate y a la reflexién critica, generando
consensos entre docente y acompafiante, asi como se explico y se aclar6 algunas
dudas a través de informacion teodrica, llegando a finalizar con acuerdos y
compromisos para que los docentes mejoren sus sesiones de aprendizaje de

lectura.

Por lo tanto, los GIA, se iniciaron a partir de las necesidades y demandas
gue los maestros presentan en relacion al desarrollo de los Procesos Didacticos
para la comprension de textos escritos contextualizados, dando prioridad a la

competencia de mayor atencién formativa.

2.1.3.3. Talleres de actualizacion

Son jornadas constantes epistemoldgicas y epitedeimicas destinadas a los
maestros con el objetivo de promover, precisamente, la actualizacion de sus
saberes  relacionados con diferentes asuntos de relevancia pedagdgica

anteriormente reconocidos y conversados.

Para el efecto es preciso de: Listado de necesidades y demandas de aprendizaje
docente. Hoja de planificacion del evento. Material de informacion o lectura
pedagogica. Portafolio docente: evidencias de la labor docente. Registro de videos

de situaciones de pedagodgicas. (Torres, 2014)

Se sostienen sobre la base de una planificacién pertinente que involucran a
las insuficiencias identificadas y se ponen en practica considerando las

peculiaridades académicas de duracion.

2.1.3.4. Comunidades profesionales de aprendizaje
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Los docentes necesitan asumir comportamientos de permanente formacion
y actualizacién en un escenario en el que nuevas exigencias se ciernen sobre el

magisterio nacional

En este contexto se requiere, entre otros, asumir concepciones
epistemoldgicas claras vinculadas con los procesos pedagdgicos y didacticos v,
coémo los implementa, desempefio docente que es pertinente que sea valorado en
forma recurrente y como quiera que la mirada de los docentes siempre debe estar
centrada en los logros de aprendizaje de los estudiantes, constituye un imperativo

impulsar las comunidades profesionales de aprendizaje como una estrategia de

cambio y mejora continua de la IE, porque de acuerdo con Krichesky y Murillo
(2011):

Significa desarrollar un genuino ambiente escolar sobre la base de ideas fuerza
innovadoras para la actividad personal y de equipo. Es asimismo razonar respecto de
un arquetipo de labor que nos estimula a idealizar escenarios mas acogedores,

eficaces, igualitarios, tanto para docentes como para los propios estudiantes.

2.1.4. Comprension de textos

Para Perkins (1999, p. 70) citado por Ruiz, Peme & Ferreyra (2008) “...
comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno
sabe. Para decirlo de otra manera, la comprensién de un tépico es la “capacidad
de desempefio flexible...”. El autor califica la comprensién por medio de formas de
actuar observables denominadas desempefos y les atribuye, desde el
pensamiento y desde la accidn, la caracteristica de ser flexibles, factibles de aplicar
a diferentes situaciones. Esto implica ir mas all4d de todo proceso memoristico,

mecéanico o rutinario.

Segun las Rutas del Aprendizaje (2013):

La comprension lectora es mas compleja: involucra otros elementos mas, aparte de
relacionar el conocimiento nuevo con el ya obtenido .Asi en la comprension lectora
intervienen tanto el texto (su forma y contenido) como el lector, con sus expectativas
y conocimientos previos, pues para leer se necesita, simultaneamente, decodificar
y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas. También implica
adentrarnos en un proceso de prediccion e inferencia continuo, que se apoya en la

informacién que aporta el texto a nuestras propias experiencias.
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La comprensiébn de la lectura debe entenderse como un proceso gradual y
estratégico de creacion de sentido, a partir de la interaccion del lector con el texto
en un contexto particular ,la cual se encuentra mediada por su proposito de lectura
,SUS expectativas y su conocimiento previo .Esta interaccién lleva al lector a
involucrarse en una serie de procesos inferenciales necesarios para ir
construyendo, a medida que va leyendo, una representacion o interpretacion de lo

gue el texto describe. (Zamora, 2015)

La lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje, el lector
necesita reconocer las letras, las palabras, las frases, sin embargo cuando se lee
no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto, nuestra
mentalidad no da para tanto sinceramente, es posible incluso que se comprenda

mal, como casi siempre ocurre.(Ruiz, 2014)

2.1.5. Dimensiones de la ensefianza de la comprension de textos

2.1.5.1. Planificacion de la ensefianza
La planificacion y desarrollo de la ensefianza en la escuela, a la que todos
aspiramos para que logre concretar su mision institucional, solo es posible si sus
miembros —los docentes— comprenden que el resultado de su labor individual
depende de aquello que sus pares realicen o puedan realizar, y que esto, a su vez,
depende de lo que él haga o pueda hacer. La practica individual de la ensefianza

se comprende mejor desde una perspectiva colegiada. (www.minedu.gob.pe)

La ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes comprende la conduccion del
proceso de ensefianza por medio de un enfoque que valore la inclusion y la
diversidad en todas sus expresiones. Refiere la mediacion pedagdgica del docente
en el desarrollo de un clima favorable al aprendizaje, el manejo de los contenidos,
la motivacion permanente de sus estudiantes, el desarrollo de diversas estrategias
metodoldgicas y de evaluacion, asi como la utilizacion de recursos didacticos
pertinentes y relevantes. Incluye el uso de diversos criterios e instrumentos que
facilitan la identificacion del logro y los desafios en el proceso de aprendizaje,
ademéds de los aspectos de la enseflanza que es preciso mejorar.

(www.minedu.gob.pe)

Planificar implica reflexion permanente para prever, sistematizar, tomar
decisiones y metodologias diversas para lograr aprendizajes, considerando

situaciones del contexto teniendo en cuenta a los alumnos
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La programacion anual asegura la tarea organizada de los procesos
pedagogicos. Ruta que explicita lo que el docente hara durante el afio escolar. “La
programacion anual consiste en organizar secuencial y cronolégicamente las
unidades didacticas que se desarrollaran durante el afio escolar para lograr las

competencias y capacidades previstas”. (Sifuentes, 2015)

Asimismo, el Marco del Buen Desempefio Docente (2012) sefiala que la
preparacion para el aprendizaje de los estudiantes Comprende la planificacion del
trabajo pedagdgico a través de la elaboracion del programa curricular, las unidades
didacticas y las sesiones de aprendizaje en el marco de un enfoque intercultural e
inclusivo. Refiere el conocimiento de las principales caracteristicas sociales,
culturales —materiales e inmateriales— y cognitivas de sus estudiantes, el dominio
de los contenidos pedagdgicos y disciplinares, asi como la seleccién de materiales
educativos, estrategias de enseflanza y evaluacion del aprendizaje.

(www.minedu.gob.pe)

2.1.5.2. Clima para el aprendizaje
El clima escolar esta dado por la calidad de las relaciones entre sus miembros y los
sentimientos de aceptacion y de rechazo de los deméas. Un buen clima escolar
induce a una convivencia mas facil y permite abordar los conflictos en mejores
condiciones. Es un factor que incide en la calidad de la ensefianza que se imparte.
(Benites, 2014). Es pertinente generar un clima propicio para la ensefianza y

el aprendizaje.
2.1.5.3. Conduccion del proceso de ensefianza

Segun el Ministerio de Educacion (2012):

El docente conduce el proceso de ensefianza con dominio de los contenidos
disciplinares y el uso de estrategias y recursos pertinentes para que todos los
estudiantes aprendan de manera reflexiva y critica todo lo que concierne a la
solucion de problemas relacionados con sus experiencias, intereses y contextos
culturales, controlando, permanentemente, la ejecucion de su programacion
observando su nivel de impacto tanto en el interés de los estudiantes como en sus
aprendizajes, introduciendo cambios oportunos con apertura y flexibilidad para

adecuarse a situaciones imprevistas. (www.minedu.gob.pe)
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En este contexto, el docente desarrolla las sesiones de aprendizaje segun lo
previsto en la unidad didactica y en el plan de la sesién. Verifica los avances de los
contenidos en funcion del logro de aprendizajes esperados. Demuestra flexibilidad,
sensibilidad y creatividad para responder con pertinencia ante situaciones dificiles
e inesperadas que se presenten durante su ensefianza, alterar sus planes iniciales
y variar de estrategia y metodologia, evaluando sus opciones desde una mirada
amplia y creativa de las alternativas disponibles. Modifica el manejo de las
estrategias metodoldgicas y recursos didacticos —incluso la secuencia de la sesion
de aprendizaje—, para responder idbneamente a situaciones complejas e

inesperadas que surgen durante el proceso de aprendizaje. (www.minedu.gob.pe)

2.1.5.4. Evaluacién del aprendizaje

En la actualidad vuelve a hablarse insistentemente de evaluacion, la cual,
ademas de ser importante, constituye, en si misma un hecho polémico y
provocador, cualquiera sea el ambito en que emplace, el elemento mas
controversial del desarrollo curricular y ello porque podriamos decir que en la forma
de evaluar se encuentra sintetizada la forma de ensefiar de cualquier docente, de
tal manera que podriamos decir sin temor a equivocarnos: “dime como evallas y te

diré como ensefas”.

Sobre el tema, el MBDD (2012) participa que el docente: Evallda permanentemente
el aprendizaje de acuerdo con los objetivos institucionales previstos, para tomar
decisiones y retroalimentar a sus estudiantes y a la comunidad educativa, teniendo
en cuenta las diferencias individuales y los diversos contextos culturales utilizando
diversos métodos y técnicas que permiten evaluar en forma diferenciada los
aprendizajes esperados, de acuerdo con el estilo de aprendizaje de los estudiantes.

(www.minedu.gob.pe)

Comprende que la evaluacién sirve a la mejora de los aprendizajes. Reconoce el
momento oportuno para evaluar segun los diferentes ritmos de aprendizaje de sus
estudiantes. Toma en cuenta las diferentes formas de aprender que se inscriben en
las practicas culturales de los alumnos e identifica los aprendizajes esperados y sus
niveles de logro. Utiliza principalmente la observacion, la entrevista, los trabajos de
sus estudiantes y el analisis de contenido para el acopio, analisis y valoracion de la
informacién en el marco de una evaluacibn comprensiva. Proporciona diversas
oportunidades para que sus estudiantes tomen conciencia de sus logros y mejoren

su rendimiento. (www.minedu.gob.pe)
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2.2.11. Estrategias de comprensidn lectora

Segun Roces (2007):

Prediccion:

La prediccién es una estrategia que ayuda a formular hip6tesis de lo que va a
suceder, basandose en lo leido y en la experiencia personal. Conforme se progresa
en el acto de leer se confirmara o no la prediccion. El pronéstico de los significados
a partir de la inferencia del contexto; de los conocimientos previos del lector sobre
el tema; de los elementos conceptuales y linglisticos dados que pueda tener una
palabra, una frase, una oracién o un texto, contribuye significativamente a la rapidez

y a la comprension lectora. (Papagallo, 2007)
Anticipacion:

Es una competencia primordial de la comprension. La optimizacién de la
comprensién de lectura radica en gran medida en la prevision que se ha adoptado

a priori.
Organizadores gréficos:

Son un conjunto de estrategias y técnicas que sirven para ilustrar, organizar,
representar graficamente y asi evidenciar las estructuras cognoscitivas o de
significado que los individuos, en particular tienen o adquieren y a partir de los

cuales perciben y procesan la informacién y sus experiencias.
Discusidn sobre lo comprendido:

Es una técnica que facilita la reconstruccion del significado del texto. A medida que
los nifios verbalizan, el profesor promueve la discusion sobre lo comprendido; esta
es una de las estrategias mas eficaces para lograr niveles superiores de
comprension sobre la realidad, sea ésta textual, fisica o social. La funcién del
profesor es orientar adecuadamente la discusion, promoviéndola entre los

participantes y no evitdndola pues, “...en el caso de la comprension lectora el
fomento de la interaccion y la confrontacién de los diferentes puntos de vista

conduce al nifio a descentrarse progresivamente de su propio punto de vista para
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tomar en cuenta el de los otros y acercarse cada vez mas a la objetividad en la
comprensién de lo leido. (Lebn, 2011)

El parafraseo

Es decir, que los nifios escriban con sus propias palabras lo que comprendieron de
un texto. El uso de un lenguaje propio permite observar el nivel de apropiacién del
significado del texto leido. (Leén, 2011)

Preguntas de comprensién

Esta estrategia es la mas conocida y mas utilizada para evaluar si el alumno lleva
a cabo un monitoreo de su comprension. En ella los lectores deben responder a
preguntas, presentadas en forma oral o escrita, luego de leer un texto. Las
preguntas estan orientadas a averiguar qué nivel de comprension del texto exhibe
el alumno. Tipicamente se incluye diversidad de aspectos sobre la comprensiéon
literal, inferencial y criterial. Las interrogantes pueden presentarse en varias formas,
desde la modalidad de opcion multiple, pasando por la técnica cloze (oraciones o

frases incompletas), hasta las preguntas abiertas y de re-creacion.
Relectura

La discusién sobre lo comprendido en la lectura posee sus limites, se llega a un
punto en el cual cada participante de la discusién se aferra a su punto de vista sin
ceder, cuando esto sucede la Unica salida es la relectura, o sea volver a leer el texto
y verificar aquellos aspectos que no son claros. Esta es una de las estrategias mas
potentes para mejorar la comprension de la lectura, y con ella se logra reconstruir

el significado de un texto. (Lebn, 2011)

48



CAPITULO 1lI
MARCO METODOLOGICO
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CAPITULO IlI
MARCO METODOLOGICO
3.1. Hipotesis.

Si se disefia y aplica un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los
procesos didacticos; entonces se fortalecera significativamente la ensefianza de la
comprension de textos en los docentes de Educacién Primaria de las IIEE del
Ambito | del distrito de Jaén-2016.

3.2. Variables
3.2.1. Definicion conceptual

Variable independiente: Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los

procesos didacticos.

Conjunto de estrategias y actividades tendientes a la realizacion de una
verificacibn continua y sistematica a los docentes del grupo de estudio,
considerando las bondades y limitaciones de su tarea académica a fin de ofrecerles
acompafamiento permanente para que desarrollen apropiadamente los procesos

didacticos, que traigan consigo el mejoramiento de la alfabetizacion lectora.
Variable dependiente: Ensefianza de la comprensidn de textos.

Es la sucesion de pasos tendientes a construir la connotacion por el derrotero
de la alfabetizacion de las concepciones trascendentes de un texto y vincularlas

con los saberes previos.
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3.2.2. Definicidon operacional

Variable independiente: Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los

procesos didacticos.

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los procesos didacticos se

concretd operacionalmente a través de las siguientes dimensiones:
Planificacion

Ejecucion

Evaluacion

Variable dependiente: Ensefianza de la comprension de textos.

El grado de fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de textos ha

sido valorado considerando las siguientes dimensiones:
Planificacion de la ensefianza

Clima para el aprendizaje

Conduccién del proceso de ensefianza

Evaluacion del aprendizaje

3.2.3. Operacionalizacion de variables.

VARIABLE TENICA/
INDEPENDIENTE | D'MENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO

Prevision de recursos, tiempo,

fuentes bibliograficas,
PLANIFICACION materiales y elementos del
Programa.
PROGRAMA DE B _
MONITOREO Y Seleccion de estrategias
ASESORAMIENTO Alicacid g r———
DE LOS PROCESOS plicacion e estrategias
DIDACTICOS monitoreo y asesoramiento:
S Visitas a aula »
EJECUCION Observacion
Grupo de inter aprendizaje Lista de cotejo

Talleres de actualizacion
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Comunidades profesionales de
aprendizaje

EVALUACION

Utiliza instrumentos de
evaluacion pertinentes

Fuente: Cuadro elaborado por la investigadora

TECNICA/
VARIABLE
DEPENDIENTE NIVELES | DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
Maneja una diversidad de
e metodologias para producir
Planificacion s P
aprendizajes significativos
de la
ensefianza | Sistematiza el PCA teniendo
en cuenta las peculiaridades
de los alumnos
Promueve entre sus
estudiantes la ocasion de
5 aprender en un escenario
EN%EENCAI\\IZA ALTO Clima para el | Inéquivoco
COMPRENSION | MEDIO | aprendizaje | propicia  un ambiente Prueba/
DE TEXTOS BAJO afectuoso y tranquilo que | oot ge ensefianza

fomenta el aprendizaje

Desarrolla las sesiones de
aprendizaje segun lo previsto
en la unidad
didactica.(www.minedu.gob.pe)

Conduccioén

del p(;oceso Da a conocer sus estudiantes
e con claridad y en el momento

ensefianza

oportuno los aprendizajes
esperados de cada
SeSién.(www.minedu.gob.pe)

de la comprension
de textos
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Comprende que la evaluacion
sirve a la mejora de los
aprendizajes
(www.minedu.gob.pe)

Evaluacion . :
del Proporciona diversas
. oportunidades para que sus
aprendizaje

estudiantes tomen conciencia
de sus logros y mejoren su
rendimiento.
(www.minedu.gob.pe)

Fuente: Cuadro elaborado por la investigadora

3.3. Metodologia

3.3.1. Tipo de estudio

La investigacion ha sido de caracter explicativa-aplicada, orientada a la
implementacion de un Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didacticos fortalece la ensefianza de la comprension de textos en los docentes de

Educacion Primaria de las IIEE del Ambito | del distrito de Jaén

3.3.2. Disefio de Investigacién
El estudio pertenece al disefio pre experimental de un solo grupo con pre test y post

test, su esquema es el siguiente:

M: O1 X O

Donde:

M : Muestra Oz1: pre testO2 : post test

X : Estimulo: Programa de Monitoreo y Asesoramiento
3.4.Poblacién y muestra
3.4.1 Poblacion

La poblacion estuvo constituida por un total de 140 docentes de educaciéon
primaria del ambito | del distrito de Jaén, tal como se aprecia en la Tabla 1, cuyas

caracteristicas son:

Docentes de educacion primaria

Laboran en zona urbana
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Estudios de segunda especialidad

TABLA 1
POBLACION
DOCENTES TOTAL
HOMBRES MUJERES
F % F % F %
40 30,77 90 69,23 130 100

Fuente: CAP — 2016

3.4.2. Muestra

La muestra ha sido seleccionada mediante muestreo probabilistico simple, en forma

aleatoria, a partir de la poblacion, tal como se aprecia en la tabla 2.

TABLA 2
MUESTRA
DOCENTES TOTAL
HOMBRES MUJERES
F % F % F %
15 11,54 30 23,08 45 34,62

Fuente: Tabla 1

3.5. Meétodos de investigacion
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En la presente investigacion se han utilizado:

El método empirico, para la caracterizacion y analisis del fortalecimiento de
la ensefianza de la comprension de textos en los docentes que conforman el grupo

de estudio.

El método historico—ldgico, en la determinacion de los antecedentes y las
tendencias actualizadas sobre el objeto de estudio en las Instituciones Educativas
en sus diferentes escenarios y/o aspectos de la sociedad especificamente en su

proceso interactivo y formativo.

El método de Andlisis y Sintesis, el cual a partir de su aplicacion permitio la
sistematizacion de las ideas relacionadas con el fortalecimiento de ensefanza de
la comprension de textos y para establecer las multiples relaciones entre los

factores que intervinieron en el proceso.

Método de induccién que ha permitido conocer la realidad objetiva sobre la
ensefianza de la comprension de textos por parte de los docentes del ambito | del
distrito de Jaén, a través de un proceso légico que partié de lo particular a lo

general.

Método de deduccion, por el cual se realizé un andlisis global de la situacién
problematica; es decir, el objeto de estudio ha sido evaluado desde un enfoque
holistico respetando los diferentes contextos; se emple6é en la construccion y
desarrollo de la teoria cientifica y permitié profundizar en el conocimiento de las
regularidades y caracteristicas esenciales del fortalecimiento de la ensefianza de

la comprensién de textos en el grupo de estudio.

El método sistémico estructural funcional para determinar los procesos
l6gicos y coherentes del programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didacticos; asimismo, permitié configurar las relaciones entre los elementos y su

significacion tedrico - practica.

El método dialéctico, que ha permitido abordar el trabajo de investigacion de
forma integral y sistémica identificando sus configuraciones, relaciones y
contradicciones en la praxis de los procesos educativos que han sido abordados.

Orient6 el proceso de observacion, reflexion y transformacion del objeto de estudio.
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3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
3.6.1 Técnicade fichaje

Orientada a recoger datos tedricos que han permitido encaminar

epistemoldgicamente el estudio. Se empleo:

Fichas bibliograficas
En las cuales se registro la informacion idonea de los textos analizados.

Fichas textuales

Herramientas que permitieron la reproduccion del paragrafo de una bibliografia
determinada importante para la gestién del estudio.

Fichas de comentario

Por las que se anotaron ciertos comentarios de la informacion recopilada y que el

investigador los considera necesarios.

3.6.2. Técnicas de campo
Observacion

La apreciacion de la materia de estudio se desarroll6 considerando
parametros objetivos y confiables a fin de recoger datos importantes sobre la
ensefianza de la comprension de textos en los maestros del ambito | de Jaén.

Cuestionario

Instrumento de recopilacibn de datos a partir de una recopilacién de
interrogantes preparado escrupulosamente respecto a los datos del estudio
emprendido para ser respondido por el grupo estudio.

Lista de cotejo

Herramienta que permitio estimar la asistencia u omision de una serie de
cualidades o atributos de la muestra representativa que se han registrado mediante
la observacion.

Test

Instrumento que permitié la comprobacion de los objetivos trazados en la

investigacién y la contrastacion de la hipétesis formulada a través del tratamiento
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de los resultados. Se aplico el pre-test a la muestra representativa a fin de evaluar
el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de textos y el post-test para
demostrar la efectividad de la aplicacion del Programa de Monitoreo y

Asesoramiento de los Procesos Didacticos.

3.7. Métodos de analisis de datos
La informacion se organiz6 en tablas y graficos. Para el efecto del analisis e

interpretacion de los resultados se hizo uso de la estadistica descriptiva utilizando
los programas EXCEL y SPSS.

Se aplicaron instrumentos de recoleccién de informacién (test en sus dos
momentos: pre y post test). Durante la aplicaciéon del programa se recogi6 valiosa
informacion que se organizé estadisticamente para una mejor interpretacion y
andlisis por parte de la investigadora. Se analiz6 si se presentan cambios

significativos después de aplicar el estimulo.
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CAPITULO IV
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CAPITULO IV
RESULTADOS
4.1. Descripcién
En este apartado se muestran los productos logrados a partir del empleo de
la pre prueba y post prueba al grupo de estudio. Se realiz6 a través de tablas en
funcion del desarrollo de actitudes personales positivas, segin baremo y también

mediante graficos estadisticos

TABLA 3
BAREMO GENERAL
NIVEL RANGO
ALTO 41 - 60
MEDIO 21-40
BAJO 1-20
TABLA 4

BAREMO ESPECIFICO

Dimensiones items
Planificacion de la ensefianza P1-Ps
Clima para el aprendizaje Pe - P1o
Conduccién del proceso de ensefianza P11 - P15
Evaluacion del aprendizaje P16 — P20
Valoraciones
Nivel Literal Rango
Alto Siempre 16 - 20
Medio A veces 11-15
1-10

Bajo Nunca

FUENTE: Escala elaborada por la investigadora

4.1.1. Pre test al grupo de estudio
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Objetivo 1
Identificacidn del nivel de ensefianza de la comprension de textos
TABLAS
PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

Nivel F % Estadigrafos
Alto 2 4,44
X =951
Medio 1 2,22
S =2,50
Bajo 42 93,34
CV = 26,29%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA : Septiembre del 2016

NIVEL
50
HALTO
40
MEDIO

30 H BAJO

20

10 h

N° de docentes

Figura 1

Andlisis e Interpretacion

Los resultados obtenidos para valorar el nivel de la planificacion de la
ensefianza muestran que, 42 de los integrantes del grupo de estudio, es decir, el
93,34%alcanzaron el nivel bajo; mientras que, 1 de ellos, es decir, el 2,22% se
ubicaron en el nivel medio y en el nivel alto se situaron, el 4,44%; esto es, 2 de los

cuales.
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El resultado obtenido indica que la mayoria de los integrantes del grupo de
estudio se concentran en el nivel bajo, por lo que se requiere un tratamiento
especifico para revertir estos resultados

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 9,51 puntos, lo

cual indica que es un calificativo deficiente.

La desviacion estandar es de 2,50 puntos, lo que muestra que los datos se
dispersan a esa distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia
la izquierda.

Por otro lado se observa que el grupo de estudio en cuanto a la
planificacion de la ensefianzaes heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del
26,29%.

TABLA 6
CLIMA PARA EL APRENDIZAJE

Nivel F % Estadigrafos
Alto 1 2,22
X =8,33
Medio 1 2,22
S =237
Bajo 43 95,56
CV = 28,45%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA: Septiembre del 2016
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NIVEL
50
mALTO
40
MEDIO

30 H BAJO

20

10 b

N° de docentes

Figura 2

Andlisis e Interpretacion:

Los resultados obtenidos para valorar el nivel del clima para el aprendizaje
evidencian que los participantes del grupo de estudio, 1 de ellos representado por
un 2,22%, alcanzaron el nivel alto; mientras que asimismo, el 2,22% se ubicaron en

el nivel medio y en el nivel bajo se situaron, el 95,56%; esto es, 43 de ellos.

El resultado obtenido indica que la mayoria de estudiantes del grupo de
estudio se concentran en el nivel bajo, por lo que se requiere un tratamiento

especifico para revertir estos resultados

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 8,33 puntos, lo
cual indica que es un calificativo deficiente. La desviacion estandar es de 2,37
puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con relacion al
promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se observa que
el grupo de estudio en cuanto al desarrollo del clima para el aprendizajees

heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del 28,45%.

TABLA 7
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CONDUCCION DEL PROCESO DE ENSENANZA

Nivel F % Estadigrafos
Alto 2 4,44
X =9,67
Medio 2 4,44
S =2,88
Bajo 41 91,12
CV =29,78%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FUENTE: Septiembre del 2016
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Figura 3

Andlisis e Interpretacion

Los resultados obtenidos para valorar el nivel de conduccion del proceso

de ensefianza revelan que, 41 de los integrantes del grupo de estudio, es decir, el

91,12%alcanzaron el nivel bajo; mientras que, 2 de ellos, esto es, el 4,44% se

ubicaron en el nivel medio y en el nivel alto se dispusieron, el 4,44%.
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El resultado obtenido indica que la mayoria de estudiantes del grupo de
estudio se concentran en el nivel bajo, por lo que se requiere un tratamiento

especifico para revertir estos resultados

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 9,67 puntos, lo
cual indica que es un calificativo deficiente. La desviacién estandar es de 2,88
puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con relacién al
promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se observa que
el grupo de estudio en cuanto a la conduccién del proceso de ensefianza es

heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del 29,78%.

TABLA 8
EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Nivel F % Estadigrafos
Alto 2 4,44
X =9,87
Medio 3 6,67
S =2,93
Bajo 40 88,89
CV = 29,69%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA: Septiembre del 2016

NIVEL

40
HALTO

MEDIO
H BAJO

30

20 3

10 h

N° de docentes

Figura 4

64



Andlisis e Interpretacion

Los resultados obtenidos para valorar el nivel de evaluacion del
aprendizaje revelan que, 40 de los integrantes del grupo de estudio, es decir, el
88,89%alcanzaron el nivel bajo; mientras que, 3 de ellos, esto es, el 6,67% se

ubicaron en el nivel medio y en el nivel alto se dispusieron, 4,44%.

El resultado obtenido indica que la mayoria de estudiantes del grupo de
estudio se concentran en el nivel bajo, por lo que se requiere un tratamiento

especifico para revertir estos resultados

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 9,87 puntos, lo
cual indica que es un calificativo deficiente. La desviacion estandar es de 2,93
puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con relacién al
promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se observa que
el grupo de estudio en cuanto a la evaluacion del aprendizaje es heterogéneo con

un coeficiente de variabilidad del 29,69%.
Objetivo 2

Elaboracion del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos

Didacticos

Con este proposito se disefid, valido y aplico la prueba, asi como cada una
de los talleres que constituy6 el Programa que se desarrollé con los docentes de

educacién primaria del &mbito | de Jaén.

Elaboracion del Programa

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos se
disefio, considerando el grado de gestidn de la planificacion de la ensefianza, clima
para el aprendizaje, conduccion del proceso de ensefianza y evaluacion del
aprendizaje. Se estructuro 10 talleres de clase, utilizando bibliografia especializada.

Fue validado por tres expertos.

Pre Test y Post Test
Este instrumento fue elaborado por la investigadora, teniendo en cuenta las
dificultades o necesidades que presentan los docentes de educacion primaria del
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ambito | de Jaén, en el proceso de desarrollo de la ensefianza de la comprension
de textos. Dicho test fue construido sobre la base de 20 items, conducentes a
evaluar el nivel de desarrollo de la ensefianza de la comprension de textos del grupo

de estudio.

Objetivo 3

Aplicacion del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didéacticos

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos para
fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en los docentes de educacion
primaria del ambito | de Jaén, que conforman el grupo de estudio se desarrollo
desde septiembre a diciembre del 2016, comprendiendo 4 talleres de

interaprendizaje, con un total de 52 horas pedagdgicas.

Del Pre Test y Post Test.

El Pre Test se aplicé en septiembre del 2016 contando con una asistencia del 100%.

El Post Test se aplicé diciembre del 2016 con una asistencia del 100%.

De la Programacion

Se desarrollaron 4 talleres de interaprendizaje, considerando la propuesta
formulada por el MINEDU, que establece la secuencia de los procesos pedagogicos
y didacticos; es decir la problematizacién, el propésito, la motivacion, los saberes

previos, gestion y acompafiamiento y evaluacion.

Los talleres de interaprendizaje se llevaron a cabo en las aulas de la

Institucion Educativa.

4.1.2. Post test al grupo de estudio.
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Objetivo 4

Evaluacion del desarrollo de la ensefianza de la comprension de textos,

después de aplicado el estimulo.
TABLA 9

PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

Nivel F % Estadigrafos
Alto 45 100
X =17,96
Medio 0 0
S =1,46
Bajo 0 0
CV = 8,13%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Post test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA: Diciembre del 2016
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Anélisis e Interpretacion
Los resultados obtenidos en el post test para valorar la planificacion de la
ensefianza muestran que, el 100% de los integrantes del grupo de estudio lograron

en un nivel alto; mientras que, en el nivel medio y bajo no se ubicaron ninguno.
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Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 17,96 puntos, lo
cual indica que han alcanzado un nivel alto, segun baremo. La desviacion estandar
es de 1,46 puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con
relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se
observa que el grupo de estudio en cuanto a la planificacion de la ensefianzaes

homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 8,13%.

TABLA 10
CLIMA PARA EL APRENDIZAJE

Nivel F % Estadigrafos
Alto 43 95,56
X =17,89
Medio 1 2,22
S =1,58
Bajo 1 2,22
CV =8,83%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Post test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA: Diciembre del 2016
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Andlisis e Interpretacién
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Los resultados obtenidos en el post test para valorar el nivel del clima para
el aprendizaje muestran que, 43 de los integrantes del grupo de estudio, es decir,
el 95,56% lograron en un nivel alto; mientras que, el 2,22% lograron ubicarse en el
nivel medio; en tanto que en el nivel bajo, tan sélo un integrante del grupo de

estudio.

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 17,89 puntos, lo
cual indica que han alcanzado un nivel alto, segun baremo. La desviacion estandar
es de 1,58 puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con
relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se
observa que el grupo de estudio en cuanto al clima para el aprendizajees

homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 8,83%.

TABLA 11
CONDUCCION DEL PROCESO DE ENSENANZA

Nivel F % Estadigrafos
Alto 45 100
X =18,02
Medio 0 0
S =144
Bajo 0 0
CV = 7,99%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Post test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio
FECHA: Diciembre del 2016
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Anélisis e Interpretacién

Los resultados obtenidos en el post test para valorar el nivel de conduccion
del proceso de ensefianza muestran que, el 100% de los docentes del grupo de
estudio, lograron en un nivel alto y ninguno de ellos se ubic6 en el nivel medio y
bajo. Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo promedio
obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 18,02 puntos, lo cual indica
gue han alcanzado un nivel alto, segun baremo. La desviacidén estandar es de 1,44
puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con relacion al
promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se observa que
el grupo de estudio en cuanto a la conduccidon del proceso de ensefianzaes

homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 7,99%.

TABLA 12
EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Nivel F % Estadigrafos
Alto 42 93,34
X =17,73
Medio 2 4,44
S =1,97
Bajo 1 2,22
Cv=1111%
TOTAL 45 100%

FUENTE: Post test aplicado a los docentes que conforman el grupo de estudio.
FECHA: Diciembre del 2016.
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Andlisis e Interpretacion:

Los resultados obtenidos en el post test para valorar el nivel de evaluacion
del aprendizaje muestran que, 42 de los docentes del grupo de estudio, es decir, el
93,34%lo lograron en un nivel alto; mientras que, 2 de ellos, es decir, el 4,44%
lograron ubicarse en el nivel medio; en tanto que en el nivel bajo, tan sélo 1 de los

cuales, el 1,22%.

Asimismo se observa que segun datos estadigrafos, el calificativo
promedio obtenido por los estudiantes del grupo de estudio es de 17,73 puntos, lo
cual indica que han alcanzado un nivel alto, segun baremo. La desviacion estandar
es de 1,97 puntos, lo que muestra que los datos se dispersan a esa distancia con
relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro lado se
observa que el grupo de estudio en cuanto a la evaluacion del aprendizajees

homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 11,11%
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Objetivo 5

Comparacion de los resultados obtenidos del pre test y post test aplicados al
grupo de estudio.

TABLA 13
Planificacion de la Clima para el Conduccién del proceso Evaluacion del
Nivel ensefianza aprendizaje de ensefianza aprendizaje
Pretest Post test Pretest Post test Pretest Post Pretest Post test

test
fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi %

ALTO 2 444 45 100 1 222 43 9556 2 4,44 45 100 2 4,44 42 93,34
MEDIO 1 2,22 00 00 1 222 1 222 2 444 00 00 3 667 2 444
BAJO 42 93,34 00 00 43 9556 1 222 41 91,12 00 00 40 8889 1 2,22
TOTAL 45 100 45 100 45 100 45 100 45 100 45 100 45 100 45 100
FUENTE: Pre test y pos test aplicados al grupo de estudio
FECHA: Septiembre — diciembre de 2016
50 g
(%)
g 40 NIVELES
§ 30
3 HALTO
(]
': = MEDIO
Z 10
BAJO
0
Figura 9

Andlisis e interpretacién

De los resultados obtenidos en el pre test y post test, presentados en la tabla
comparativa se puede sefialar, que el grupo de estudio después de haber recibido
el estimulo ha manifestado un nivel de logro muy significativo en la ensefianza de
la comprension de textos, pues gran parte de los docentes de educacion primaria
del &mbito | de Jaén, que se encontraban en el nivel bajo migran al nivel medio y
alto, haciéndose incluso un grupo mas homogéneo.
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En consecuencia, por los resultados obtenidos en la tabla 13, se puede
afirmar que la hipotesis que se ha planteado se logré confirmar, tal como a
continuacion se detalla: La aplicacion de un Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Pedagdgicos ha contribuido significativamente la
ensefianza de la comprension de textos en los docentes de educacién primaria de

las IIEE del ambito | de Jaén.
4.2. Discusion de los resultados

4.2.1. Diagnostico para la aplicacién del Programa de Monitoreo vy
Asesoramiento de los Procesos Didacticos

Se evidencid que en los docentes de educacion primaria del ambito | de
Jaén, la ensefianza de la comprension de textos se ha desarrollado de manera muy
superficial, descuidando aspectos relevantes en las diferentes dimensiones:
planificacion de la ensefianza, clima para el aprendizaje, conduccion del proceso
de ensefianza y evaluacién del aprendizaje y de acuerdo con el Ministerio de
Educacién (2013) “Para el efecto es preciso de: Listado de necesidades y
demandas de aprendizaje docente. Hoja de planificacion del evento. Material de
informacion o lectura pedagdgica. Portafolio docente: evidencias de la labor

docente. Registro de videos de situaciones de pedagdgicas”.(Torres, 2014)

En consecuencia ha sido necesario aplicar un Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Didacticos, porque es un proceso activo para
fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en los docentes de educacién
primaria de las IIEE del ambito | de Jaén.

4.2.2. Disefio del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didacticos.

El disefio del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos
Didacticos se realizd en funcion de los diferentes talleres de interaprendizaje,
considerados para fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en el grupo
de estudio, teniendo en cuenta las estrategias seleccionadas: visitas a aulas,
grupos de interaprendizaje, talleres de actualizacion, comunidades profesionales

de aprendizaje.
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4.2.3. Aplicaciéon del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los
Procesos Didacticos

Para eso fue necesario realizar talleres de interaprendizaje con el grupo de
estudio, en cuyo contexto, la aplicacion del Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Didacticos a los docentes del grupo de estudio
implicé cambios significativos en el fortalecimiento de la ensefianza de la
comprension de textos, sustentado en la teoria de la Pedagogia Liberadora de
Freire, teoria de la Competencia Comunicativa de Hymes, teoria Textual de
Cassany, teoria de la Escritura y Pensamiento Critico de Giroux y teoria

Sociocultural de Vigotsky

La totalidad de los talleres fueron desarrollados en un ambiente agradable
donde los docentes trabajaron en equipo, procurando un trabajo colaborativo,
fortaleciendo el desarrollo de la ensefianza de la comprension de textos.

4.2.4. Evaluacion del fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de
textos en los docentes.

En el desarrollo de los talleres de interaprendizaje, los docentes que
formaron el grupo de estudio fueron evaluados a través de listas de cotejo y rubricas
disefladas para valorar indicadores relacionados con las dimensiones Los
instrumentos de evaluacion tuvieron como valoracién: Siempre, a veces y nunca
gue se relacionaban con los niveles de los respectivos baremos. La mayoria de los

docentes lograron la valoracion de alto y medio.

Para demostrar que la aplicacion del Programa de Monitoreo y
Asesoramiento de los Procesos Didacticos fortalece la ensefianza de la
comprension de textos en los docentes de educacion primaria de las IIEE del ambito
| de Jaén fue ineludible aplicar el post test con la finalidad de comprobar la
existencia del avance hacia el objetivo general del estudio, evidenciando que al
aplicar el Programa los docentes lograron fortalecer significativamente el nivel de
ensefianza de la comprension de textos.

4.2.5. Comparacion de los resultados obtenidos del pre test y post test, luego
de la intervencioén del estimulo.

De los resultados obtenidos en el pre test y post test se evidencié que el

grupo de estudio, después de haber recibido el estimulo, observéo un logro
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significativo en el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de textos,
pues gran parte de los docentes de educacion primaria de las IIEE del ambito | de
Jaén que se encontraban en el nivel bajo y medio migran al nivel alto, haciéndose

incluso un grupo mas homogéneo.

En tal sentido, al contrastar los resultados se mostré que los maestros de las
IIEE del ambito | de Jaén observan un alto desarrollo de la planificacion de la
ensefianza, clima para el aprendizaje, conduccion del proceso de ensefianza y
evaluacion de los aprendizajes, lo que demuestra que el nivel de desarrollo de la
ensefianza de la comprensién lectora ha sido muy significativo, fundamentado en
los aportes de la teoria de la Pedagogia Liberadora de Freire, teoria de la
Competencia Comunicativa de Hymes, teoria Textual de Cassany, teoria de la

Escritura y Pensamiento Critico de Giroux y teoria Sociocultural de Vigotsky.
4.3. Prueba de Hipotesis para el post test

Prueba de hipoétesis T para el fortalecimiento de la ensefianza de la
comprension de textos

Estimacion de la confiabilidad y error.

Confiabilidad = 0,95 (95% de confianza) & = 0,05
TABLA 13

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas

95% intervalo de t Sig
confianza para la (bilateral)
D,e:_sv. ] Error media
. Tipica tipica de
Media lamedia Inferior  Superior
Notas del pre
test y post test
6,533 4,023 .735 5,031 8,036 8,894 000

En conclusion, considerando que la sig (bilateral) es menor que 0,05; entonces la

diferencia del resultado del pre test y post test es significativa.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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CONCLUSIONES

El diagnodstico realizado evidencido que el nivel de fortalecimiento de la
ensefianza de la comprension de textos en los docentes de Educacion Primaria de
las IIEE del @mbito | de Jaén era deficiente, con un indice de 93,34% en la
planificacién de la ensefianza; 95,56%, en clima para el aprendizaje; 91,12%, en

conduccion del proceso de ensefianza y 88,89%, evaluacion del aprendizaje.

Al contrastar los resultados del estudio, mediante el analisis e interpretacion
de los datos se comprobd que el objetivo ha sido alcanzado satisfactoriamente;
puesto que ha permitido elevar de manera significativa el nivel de ensefianza de la
comprension de textos en los docentes de educacion primaria de las IIEE del ambito

| de Jaén.

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos se
desarroll6 en forma dinamica mediante sesiones de aprendizaje y uso de recursos
educativos, permitiendo que los docentes de la muestra de estudio fortalezcan

eficiente y eficazmente la ensefianza de la comprension de textos.

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos que
se propone, previa aplicacion, ha resultado lo suficientemente valido para los
profesores de educacion primaria de las IIEE del ambito | de Jaén; puesto que
constituye una alternativa eficaz para fortalecer la ensefianza de la comprension de

textos en los docentes
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SUGERENCIAS

Es pertinente la aplicacion del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de
los Procesos Didacticos en los docentes de las IIEE del ambito | de Jaén; puesto
gue permitira fortalecer, significativamente, la ensefianza de la comprensién de

textos.

Es necesario implementar el Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los
Procesos Didacticos en otras organizaciones educativas con el propésito de
fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en los docentes y desarrollar

de manera adecuada el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se precisa impulsar el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de
textos en los docentes de las instituciones educativas, a partir de la aplicacion del

presente Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didéacticos.

A las organizaciones educativas de Jaén se les sugiere considerar en los
talleres de interaprendizaje propuestos el Programa de Monitoreo y Asesoramiento
de los Procesos Didacticos en el marco de las horas de libre disponibilidad del plan

de estudios en cada uno de los grados con 2 horas pedagogicas semanales.

Se requiere que se prosiga investigando sobre el fortalecimiento de la
ensefianza de la comprension de textos, como una contribucion efectiva y real al

logro de aprendizajes de los estudiantes.
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(Anexo 1)

TEST DE LA ENSENANZA DE COMPRENSION DE TEXTOS

OBJETIVO: Evaluar el nivel de desarrollo de la ensefianza de la comprension de

textos de los docentes de educacién primaria del ambito | de Jaén.

1)

2)

3)

Planifica las actividades pedagdgicas dosificando el tiempo en la sesion de
aprendizaje de manera que responda a los procesos pedagdgicos y

didacticos.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

Cuenta con la planificacion curricular en la que ha incluido actividades
pedagdgicas en el marco de los procesos pedagdgicos y los procesos
didacticos de la ensefianza de la comprension de textos.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

Presenta la planificacidn curricular con criterios de rigurosidad pedagogica

centrada en el aprendizaje de los estudiantes.
() No se cumple

() Se cumple parcialmente
() Cumplido
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4)

5)

6)

7)

8)

Muestra la planificacion curricular en la que se evidencia el uso de materiales

y recursos educativos en relacion al propésito de la sesion.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

Contextualiza el disefio de la ensefianza sobre la base del reconocimiento
de los intereses, nivel de desarrollo, estilos de aprendizaje e identidad

cultural de sus estudiantes.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

Construye, de manera asertiva y empatica, relaciones interpersonales, con
y entre todos los estudiantes, basadas en el afecto, la justicia, la confianza,

el respeto mutuo y la colaboracion.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

Propicia entre sus alumnos la oportunidad de aprender en un ambiente
emocionalmente seguro, donde los estudiantes acudan con satisfaccion,

promoviendo en ellos el respeto por si mismos y por sus compafieros.
() No se cumple
() Se cumple parcialmente

() Cumplido

Fomenta la creacion de un espacio democratico en el que se reconozca la

individualidad de cada uno y del cual el estudiante se sienta parte.
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() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

9) Crea oportunidades para que los alumnos expresen emociones, ideas y

afectos de manera respetuosa, clara y directa, sin temor a la burla o el error.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

10) Acepta las emociones de sus estudiantes y demuestra interés en ellas,
brindandoles apoyo y orientacién segun las diversas etapas de su desarrollo

y los distintos contextos culturales.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

11) Utiliza mayor tiempo en actividades pedagdgicas, que generan aprendizajes
significativos en mis estudiantes, sobre las no pedagdgicas, durante la

sesion de aprendizaje.
() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido
12) Conduce el proceso de enseiflanza con dominio de los contenidos
disciplinares y el uso de estrategias y recursos pertinentes para que todos

los estudiantes aprendan de manera reflexiva y critica.

() No se cumple
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() Se cumple parcialmente
() Cumplido

13) Dosifica el tiempo de las actividades pedagdgicas teniendo en cuenta las

caracteristicas de los procesos pedagogicos.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

14) Desarrolla las sesiones de aprendizaje segun lo previsto en la unidad

didactica y en el plan de la sesion.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

15) Problematiza y/o plantea el reto o conflicto cognitivo segun las orientaciones

del Curriculo Nacional de la Educacion Basica.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido
16) Utiliza diversos métodos y técnicas que permiten evaluar en forma
diferenciada los aprendizajes esperados de acuerdo con el estilo de

aprendizaje de los estudiantes.
() No se cumple
() Se cumple parcialmente

() Cumplido

17) Reconoce el momento oportuno para evaluar segun los diferentes ritmos de

aprendizaje de sus estudiantes.

87



() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

18) Toma en cuenta las diferentes formas de aprender que se inscriben en las
practicas culturales de los alumnos e identifica los aprendizajes esperados y

sus niveles de logro.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

19) Utiliza principalmente la observacion, la entrevista, los trabajos de sus
estudiantes y el analisis de contenido para el acopio, analisis y valoracion de
la informacidén en el marco de una evaluacion comprensiva.

() No se cumple
() Se cumple parcialmente
() Cumplido

20) Proporciona diversas oportunidades para que sus estudiantes tomen

conciencia de sus logros y mejoren su rendimiento.
() No se cumple

() Se cumple parcialmente
() Cumplido
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1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

(Anexo 2)

CRITERIO DE EXPERTOS

DATOS GENERALES

Apellidos y nombres : ALARCON DIAZ, ALICIA

Grado académico: DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Documento de identidad: 16780259

Centro de labores:

Universidad Sefior de Sipan.

Universidad Privada Juan Mejia Baca

Institucién Educativa “Mariano Melgar”
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1.5. Denominacion del instrumento motivo de validacion: TEST

1.6. Titulo de la Investigacion: PROGRAMA DE MONITOREO Y ASESORAMIENTO
DE LOS PROCESOS DIDACTICOS PARA FORTALECER LA ENSENANZA
DE LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS DOCENTES DE EDUCACION
PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL AMBITO | DEL
DISTRITO DE JAEN-2016.

1.7. Autora del instrumento: Mg. INDIRA GANDY SEGURA SILVA

En este contexto ha sido considerado como experta en la materia y
necesitamos sus valiosas opiniones. Evalle cada aspecto con las siguientes

categorias:
MB : Muy Bueno (4)
B  :Bueno 3)
R  :Regular (2)

D : Deficiente (1)

ll. ASPECTOS DE VALIDACION:

N° INDICADORES CATEGORIAS

<
w

B R

01 | Laredaccion empleada es claray precisa

02 | Los términos utilizados son propios de la investigacion cientifica

03 | Esta formulado con lenguaje apropiado

04 | Esta expresado en conductas observables

05 | Tiene rigor cientifico

06 | Existe una organizacion légica

07 | Formulado en relacion a los objetivos de la investigacion

X| X| X| X| X| X| X| X

08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion

90




09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacion con el problema e hipétesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccion de informacién X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | La estrategias responde al propésito de la investigacion X
16 | Elinstrumento es adecuado al propdsito de la investigacion X
17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la | X
informacion son propios de la investigacion cientifica
18 | Proporciona sdlidas bases tedricas y epistemoldgicas X
19 | Es adecuado a la muestra representativa
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada X
VALORACION FINAL MB

Fuente: Cuadro adaptado por la investigadora

I1l.OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento puede ser aplicado tal como
esta elaborado.

Chiclayo, setiembre del 2016.

FIRMA DE LA EXPERTA: ............. .«
DNI: 16780259
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1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

CRITERIO DE EXPERTOS

l. DATOS GENERALES
Apellidos y nombres : Dr. VASQUEZ CASTRO MIGUEL ANGEL
Grado académico: DOCTOR EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
Documento de identidad: DNI 03700347

Centro de labores:

Universidad César Vallejo

UGEL-Celendin

1.5. Denominacion del instrumento motivo de validacion: TEST
1.6. Titulo de Ila Investigacion: PROGRAMA DE MONITOREO Y

1.7.

ASESORAMIENTO DE LOS PROCESOS DIDACTICOS PARA
FORTALECER LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE TEXTOS EN
LOS DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DEL AMBITO | DEL DISTRITO DE JAEN-2016.

Autora del instrumento: Mg. INDIRA GANDY SEGURA SILVA
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En este contexto la hemos considerado como experto en la materia y

necesitamos sus valiosas opiniones. Evalle cada aspecto con las siguientes

categorias:
MB : Muy Bueno (4)
B  :Bueno 3)
R  :Regular (2)

D : Deficiente (1)

ll. ASPECTOS DE VALIDACION:

N° INDICADORES CATEGORIAS
MB | B R
01 | Laredaccion empleada es clara y precisa X
02 | Los términos utilizados son propios de la investigacion cientifica | X
03 | Esta formulado con lenguaje apropiado X
04 | Esta expresado en conductas observables X
05 | Tiene rigor cientifico X
06 | Existe una organizacion légica X
07 | Formulado en relacién a los objetivos de la investigacion X
08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion X
09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacion con el problema e hipétesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccion de informacién X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
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13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | La estrategias responde al propésito de la investigacion X
16 | Elinstrumento es adecuado al propésito de la investigacion X
17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la | X
informacion son propios de la investigacion cientifica
18 | Proporciona sdlidas bases tedricas y epistemoldgicas
19 | Es adecuado a la muestra representativa
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada X
VALORACION FINAL MB

Fuente: Cuadro adaptado por la investigadora

III.OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento puede ser aplicado tal como
esta elaborado.

Chiclayo, setiembre del 2016.

FIRMA DEL EXPERTO: ................

e

DNI: 0
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CRITERIO DE EXPERTOS

l. DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres : ALARCON DIiAZ, DAYSI SOLEDAD
1.2. Grado académico: DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
1.3. Documento de identidad: 41073751
1.4. Centro de labores:

Universidad César Vallejo

Universidad Sefior de Sipan

Universidad de San Martin de Porres
Universidad Alas Peruanas

Institucién Educativa “Nuestra Sefora de la Paz”

1.5. Denominacién del instrumento motivo de validacién: TEST

1.6. Titulo de la Investigacion: PROGRAMA DE MONITOREO Y ASESORAMIENTO
DE LOS PROCESOS DIDACTICOS PARA FORTALECER LA ENSENANZA
DE LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS DOCENTES DE EDUCACION
PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL AMBITO | DEL
DISTRITO DE JAEN-2016.

1.7. Autora del instrumento: Mg. INDIRA GANDY SEGURA SILVA
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En este contexto ha sido considerada como experto en la materia y
necesitamos sus valiosas opiniones. Evalle cada aspecto con las siguientes

categorias:
MB  : Muy Bueno (4)
B  :Bueno 3)
R  :Regular (2)

D : Deficiente (1)

ll. ASPECTOS DE VALIDACION

CATEGORIAS
N° INDICADORES MB | B R
01 | Laredaccion empleada es clara y precisa X
02 | Los términos utilizados son propios de la investigacion cientifica X
03 | Esta formulado con lenguaje apropiado X
04 | Esta expresado en conductas observables X
05 | Tiene rigor cientifico X
06 | Existe una organizacion légica X
07 | Formulado en relacion a los objetivos de la investigacion X
08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion X
09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacién con el problema e hipétesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccién de informacién X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | La estrategias responde al propésito de la investigacion X
16 | Elinstrumento es adecuado al propdsito de la investigacion X
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17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la | X
informacién son propios de la investigacion cientifica

18 | Proporciona sélidas bases teodricas y epistemolégicas

19 | Es adecuado a la muestra representativa X
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada X
VALORACION FINAL MB

Fuente: Cuadro adaptado por la investigadora

[Il.OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento puede ser aplicado tal como
esta elaborado.

Chiclayo, setiembre del 2016.

FIRMA DE LA EXPERTA: .../ oo
DNI: 41073751
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(Anexo 3)

PROGRAMA DE MONITOREO Y ASESORAMIENTO DE LOS PROCESOS

DIDACTICOS

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1. lIEE :Ambito |

1.2. Lugar :Jaén

1.3. Provincia : Jaén

1.4. Nivel : Primario

1.5. Duracioén :52 horas

1.6. Investigadora : Mg. Indira Gandy Segura Silva

ll. FUNDAMENTACION

El Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos esta
orientado a fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en los docentes
de educacion primaria de las IIEE del ambito | de Jaén, en la medida de que se ha
determinado que enfrentan serias limitaciones para ponerla en practica; toda vez
gue le han procurado un papel muy indiferente, obviando el hecho de que desde
la practica pedagodgica debe ser potenciada siguiendo apropiadamente los
procesos didacticos inherentes a la comprension lectora. Por esta razén es
necesario aplicar un Programa que permita fortalecer, precisamente, la ensefianza

de la comprension de textos en los docentes del ambito | de Jaén.
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El Programa se desarrolld, a través de diferentes visitas a aula, talleres de

inter aprendizaje y tareas de actualizacion, empleando, esencialmente,
metodologia activa, con dindmicas de animacién y el uso de videos relacionados
con la ensefianza de la comprension de textos. Los talleres se desarrollaron

durante los meses de octubre y noviembre del 2016.

[ll. OBJETIVO GENERAL
Fortalecer la ensefianza de la comprension de textos en los docentes de

educacion primaria de las IIEE del &mbito | de Jaén.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Propiciar el disefio y aplicacion del Programa de Monitoreo y Asesoramiento
a fin de que contribuya al fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de
textos.

Fortalecer la ensefianza de la comprension de textos, mediante el uso de
estrategias adecuadas

Motivar la participacion responsable del personal docente en el

fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de textos

Promover el fortalecimiento de la ensefianza de la comprension de textos en
el grupo de estudio

V. ACTIVIDADES
N° Talleres Estrategias Recursos Tiempo Fecha
1 | Desarrollo de habilidades 24 horas 13-14-
interpersonales 15/10/16
Visitas a aula .
2 | Planificacién de la ensefianza de Fotocopias | 12 horas 21-
la comprensién de textos Grupos de inter | Plumones 22/10/16
_ - aprendizaje | Papel bond
3 | Clima propicio para el Laminas 8 horas 28/10/16
aprendizaje de la comprension Talleres de Lecturas
de textos actualizacion. Video
. ] ., Cartulina
4 | Monitoreo 'y asesoramiento | Formacion de Papel 8 horas 29/10/16
permanente para el desarrollo | Comunidades | o004
profesional de los docentes Profesionales
de Aprendizaje
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V. MEDIOS Y MATERIALES

Proyector multimedia
Diapositivas
Separatas

Textos

Videos

Tarjetas

Sobres

VI. INSTRUMENTOS

Fichas de observacion
Guias de observacion
Pre test

Post test

Practicas dirigidas
Fichas de trabajo
Laboratorios de trabajo

VIl. EVALUACION

La Evaluacion sera permanente y continua durante todo el proceso de
desarrollo del Programa de Monitoreo y Asesoramiento de los Procesos Didacticos,

a traveés de los instrumentos correspondientes.

VIIl. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MINISTERIO DE EDUCACION (2016). Curriculo Nacional de la Educacién
Béasica. Lima-Peru.

MINISTERIO DE EDUCACION (2014). Marco del Buen Desempefio Docente.
Lima-Peru.

MINISTERIO DE EDUCACION (2016).Resolucion de Secretaria general N° 008-
2016. Norma Técnica denominada «Norma que establece disposiciones para el
Acompafiamiento Pedagdgico en la Educacion Basica. Lima-Peru.

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO (2009). Diseio y Desarrollo del Trabajo de
Investigacion. Trujillo-Peru
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(Anexo 4)
TALLER DE INTERAPRENDIZAJE 1
|. DATOS INFORMATIVOS.

1.1. Region : Cajamarca.

1.2. Provincia : Jaén

1.3. Distrito : Jaén

1.4. Lugar : Jaén

1.5. Area de incidencia : Docentes del ambito |

1.6. Fecha : 13-14-15/10/16

1.7. Investigadora : Mg. Indira Gandy Segura Silva

. DENOMINACION

DESARROLLO DE LAS HABILIDADES INTERPERSONALES

. METODOLOGIA

Sensibilizacion y motivacion
Reflexion y construccion
Vinculacion y cierre
SENSIBILIZACION Y MOTIVACION
Lee el siguiente caso con atencion

Pretendemos dar de forma esquemética y concisa los tres grandes problemas de
comunicacién que pueden plantearse en una situacién de ensefianza. Basicamente estos
problemas afectan, como es logico, a la relacion profesor-alumno y derivan en una
disminucién notable de la eficacia docente. Tales problemas son consecuencia de la
estructura propia de la comunicacién humana, por lo que no son exclusivos de una situacion
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docente, si bien en ella se incrementan y pueden llegar a anularla totalmente. Se pretende
también indicar, de forma somera, las técnicas que podrian paliar de alguna forma la pérdida
de eficacia docente originada por tales problemas. Es importante destacar la oportunidad
de esta breve indicacién practica fundamentalmente por estas razones: a. Los problemas
que afectan a la relacion comunicativa en un proceso de ensefianza se dan de forma
particular en alumnos adultos, que suelen ser los alumnos habituales de la formacion en
Condiciones de Trabajo. b. Suelen ser problemas "marginados”, en ocasiones por
desconocimiento y en otras por no darles la importancia que verdaderamente tienen. c. Se
incrementan cuando el profesores un profesional no preparado especificamente para la
labor docente y que desempefia ocasionalmente esta tarea. d. Se acrecentan también
cuando las situaciones docentes son relativamente cortas en el tiempo (charlas de un dia,
cursos de una semana, etc.), dado que se exige una eficacia muy alta en un tiempo muy
corto. e. Estos problemas se convierten en verdaderos negadores de la accion docente en
sesiones cuyo objetivo es fundamentalmente "afectivo”, es decir: cambio de actitudes, toma
de conciencia sobre alguin tema particular, necesidad de tomar decisiones a corto plazo, etc.
(Yacuna, 1980)

TRABAJO EN EQUIPO (2 horas)

A partir de la lectura anterior responde:

1)

2)
3)

4)

¢ Cuales son los problemas de comunicaciéon que pueden presentarse en una
situacion de ensefianza?

¢En qué circunstancias se incrementan los problemas de comunicacién?

¢, Qué habilidades de comunicacion tiene que fortalecer el docente en el ejercicio de
sus funciones?

¢ Qué inconvenientes de comunicacidn enfrentas en el desarrollo de tus sesiones
de aprendizaje?

REFLEXION Y CONSTRUCCION

¢, Qué se entiende por comunicacion?

La comunicacion, como capacidad de transmision de necesidades, deseos e ideas respecto
del mundo ya uno mismo, es un proceso complejo. Conocer algunos de sus elementos
constitutivos y las habilidades que potencian esta capacidad deberia ser un punto de partida
béasico para las personas que trabajan en un espacio de interaccién social como son las
IIEE, donde cientos de actos y situaciones comunicativas se producen simultaneamente.
(Guia de habilidades interpersonales, 2016)

La situacién comunicativa implica a una persona (emisor) que quiere transmitir un contenido
(mensaje), a una o varias personas (receptor), a través de un medio y unos signos
particulares (canal y cédigo), en un escenario determinado (contexto). Si tomas como
referencia el caso de la pagina anterior, seria asi (Guia de habilidades interpersonales,
2106)

,Quién? Emisor Profesora

¢, Qué? Mensaje “Yo estoy aqui para ensefiarles, me remito a mi experiencia

y resultados, siempre consigo los mejores aprendizajes
con mi grupo, ademas, mi labor no es consentirlos y la
mayor preocupacién de las familias debe ser apoyar a sus
hijos para que aprendan conmigo, de otras situaciones se
pueden preocupar otras personas, como Ana. Mi principal
responsabilidades que los estudiantes aprendan”
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¢,Como? Canal/contacto y | Comunicacion verbal presencial
cédigo
SA quién? | Receptor Luisa, directora de la IE
¢;Dbénde? Contexto Oficina de Luisa, |E Inicial, Rioja-San Martin

TRABAJO EN EQUIPO (2 horas)

1) ¢Qué escenarios problematicos puedes determinar en tu practica como maestro,
ligadas al tema de la comunicacion?
2) ¢Qué te ha funcionado mejor para comunicarte como los demas?

Comunicacion verbal y no verbal

Otra manera de pensar los fenémenos propios de la comunicacion OJene que ver con
identificar los tipos de comunicacién que se ponen en juego, siendo reconocidas dos
grandes categorias: la comunicacion verbal y la comunicacion no verbal. La comunicacion
verbal es aquella que se realiza por medio de las palabras, puede ser oral o escrita. La
comunicacion no verbal es aquella que se realiza a través del lenguaje corporal, entendido
como postura y distancia corporal-el contacto visual, los gestos, las expresiones faciales y
el movimiento de brazos y manos. Asi también se comunica de manera no verbal, a través
de la vestimenta en aspectos aparentemente triviales como el peinado y con nuestra
conducta. Otros elementos de la comunicacion no verbal son las imagenes y simbolos que

producimos. (Guia de habilidades interpersonales, 2016)

TRABAJO EN EQUIPO (3 horas)

1) ¢Cuan capaz te percibes en tu calidad de docente empleando de estas dos

formas de comunicacién?
2) ¢Existe alguno que te impliqgue mas afin? ¢ Por qué?
3) ¢Qué crees que podrias mejorar?

4) ¢Se te ocurren ejemplos de incoherencia entre la comunicacién verbal y no verbal

en la organizacion educativa que laboras? ¢ Cuales?
El contexto de la comunicacion

Los tipos de comunicacién se encuentran influenciados por ciertas variables que conviene
tener en cuenta para asegurar la efectividad de tu comunicacién. Estas variables te
permiten analizar el contexto, entre ellas, podemos nombrar: La relacién entre el emisor y
el receptor (si se conocen de tiempo atras, si la relacion es amistosa, indiferente u hostil. Y
depende, también, de las personas interactuantes director-profesorado, director-
estudiantes, director-madres de familia, etc.). La situaciéon en la que se produce el
intercambio comunicativo (si es en un lugar publico o privado, si es una comunicacion
rutinaria o inesperada, si la comunicacién nos convoca como parte de un colectivo al cual
va dirigida o somos los Unicos destinatarios de la misma, etc.). Las diferencias
generacionales (serd diferente si son comunicaciones entre adulto-adulto o adulto-nifio o
adulto-adolescente o si es una comunicacion entre pares). Las diferencias culturales (sera
diferente si las comunicaciones se dan entre personas de un entorno cultural similar, afin o
distinto). Las diferencias de género (sera distinto si habla una mujer a otra mujer o a un

hombre, o entre dos nifios, o nifla y nifo, etc.). Las diferencias

clase socioecondmica (sera distinto si la comunicacién se da entre personas que se
perciben y se atribuyen con rasgos similares en cuanto al estatus socioeconémico o no).

(Guia de habilidades interpersonales, 2016)

TRABAJO EN EQUIPO (3 horas)
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1) ¢Qué ejemplos sobre como el contexto influye en la comunicacion puedes recordar desde tu
experiencia?

2) ¢Existen situaciones en las que te sientes con mayor comodidad para comunicar cosas que en
otras? Por ejemplo, ¢ te resulta mas facil hablar con otros docentes que con los padres de familia?

3) ¢Crees que el ser mujer u hombre en la funcién docente influye en cémo los demas reciben tus
comunicaciones?

4) ¢Es una influencia positiva o negativa? ¢ De qué dirias que depende?

5) ¢Hay relacion con las variables enunciadas lineas arriba? Por ejemplo, el hecho de que seas mas joven o mayor
gue tus interlocutores o que provengas de una clase social o entorno cultural no afines (Minedu, 2016).

Habilidades para la comunicacion

La empatia

La empatia es como la conexion inaldmbrica para contactar con los demas. Es una habilidad
indispensable para la comunicacion eficaz y, en general, para la capacidad de relacionarnos
con las personas. Podriamos decir que la falta de empatia nos convierte en incompetentes
sociales porque nos priva de la posibilidad de leer las sefiales y los ritmos que emiten todas
las personas cuando estan participando de una situacion grupal, con lo cual perdemos
valiosa informacién sobre cuél es la mejor forma de hacer llegar nuestro mensaje en ese
contexto singular. Esta habilidad interpersonal se encuentra conectada con otra. La
capacidad de conectar con los demas esta basada en la capacidad de conectar con uno
mismo, poder registrar las propias sefiales de nuestro cuerpo y nuestras emociones. Esa
capacidad de conectar con uno mismo, a su vez, se aprende en un vinculo interpersonal, es
decir, en la infancia los padres o cuidadores han debido registrar o que le pasaba al nifio o
nifia y han debido nombrarlo de un modo para que luego pueda identificarlo por si mismo.
Los padres y los maestros funcionan como tutores emocionales. (Guia de habilidades
interpersonales, 2016)

TRABAJO EN EQUIPO (2 horas)

1)
2)
3)

¢, Qué papel cumple la empatia en tu ejercicio profesional como docente?

¢ Ser una persona empatica limita o potencia el rol del equipo?

¢, Qué recomendarias a tus colegas sobre este aspecto a partir de tu experiencia? (Minedu,
2016)

Escucha activa

Se entiende a la escucha activa como la capacidad de escuchar y entender la comunicacion
desde el punto de vista del que habla. Muchas personas confunden las diferencias entre oir y
escuchar. Qir es percibir ondas acusticas, uno puede oir sin entender. En cambio, escuchar es disponerse
aregistrar, interpretar, comprender, como receptor, el punto de vista del otro emisor. Supone la capacidad
de ponerte en el lugar del otro y entenderlo no solo desde lo que te transmite verbalmente, sino también
desde lo no verbal, através del ritmo con el que habla, la energia, la velocidad y el tono que utiliza. También
hacerle sentir y saber, con los gestos, posturas corporales y palabras, lo que se esta
entendiendo delo que te han comunicado, lo que usualmente se entiende en términos
de feedback (Guia de habilidades interpersonales, 2016)

Claves para una escucha activay empética:

a. Tener la disposicion para atender y escuchar al otro. Mostrar ese interés con el cuerpo:
mirar a los ojos, tomar una postura receptiva.

b. Colocar la mente en blanco para poder prestar atencién y escuchar sin prejuicios, juicios
ointerpretaciones negativas. Esto supone:
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* No distraerse con otras cosas.

* No interrumpir al que habla.

» No ofrecer consejos o soluciones prematuras.

* No asumir el rol de “experto” y dar respuestas antes que la otra persona haya terminado
de hablar.

* No contar la propia historia cuando lo que la otra persona demanda es ser escuchada.

c. Concentrarse y esforzarse por comprender lo que nos tratan de decir.
* Preguntar si algo no se entiende

d. Asegurarse que se comprendio lo que el otro trata de decirnos:

+ Parafraseando: “Lo que ti me quieres decir es que....”e. Conectarse con el sentimiento del
otro.

* No minimizando lo que el otro nos dice (No decir cosas como: “No es para tanto”, “A todos
nos pasa’, etc.

 Sefalando el sentimiento en tono de pregunta, para cerciorarnos que captamos lo que
siente: “; Y eso te hace sentir...?”

“Sentirse plenamente escuchado y comprendido es mucho mejor que mil recomendaciones
0 consejos”.

Escuchar activamente implica, entonces, tener la disponibilidad para atender y observar
al otro; es decir, el concurso de varios sentidos a la vez. Podriamos hacer aca una distincion
similar a la que se hizo entre oir y escuchar en relacion al sentido de la vista. No es |o mismo
ver que observar. Uno puede ver sin entender; sin embargo, observar involucra atencion y
disposicion al otro emisor. (Guia de habilidades interpersonales, 2016)

TRABAJO EN EQUIPO (3 horas)

1)
2)
3)
4)

¢, Qué papel cumple la escucha activa en tu ejercicio profesional como docente?

¢ Qué dificultades encuentras para la escucha activa en tu institucion educativa?

¢,Cual deberia ser la distancia éptima en la que deberia colocarse el equipo docente?

¢, Qué recomendarias a tus colegas sobre estos aspectos a partir de tu experiencia (Minedu,
2016)

La asertividad

Si desde el lado del receptor o que permite la comunicacién eficaz tiene que ver con la
posibilidad de escuchar y observar activamente, desde el lado del emisor este proceso se ve
facilitado por ser asertivo. Ser asertivo significa ser afirmativo. Implica la capacidad de
expresar las propias ideas, creencias y sentimientos de manera positiva, clara, sincera y
directa, tomando en cuenta los propios derechos y respetando los derechos de los demas.
Supone apertura a los demas y reconocimiento del disenso como una posibilidad legitima
en los intercambios comunicativos con las demés personas. Algunos autores sostienen que
la asertividad tiene relacién con la autoestima. Las personas que no se consideran valiosas
optan por no defender sus derechos de manera activa y, como consecuencia, sus derechos
no son respetados, lo cual mina ain mas su autoestima ya disminuida (Guia de habilidades
interpersonales, 2016)

TRABAJO EN EQUIPO (3 horas)

1)
2)
3)

¢, Qué papel cumple el ser asertivo en tu ejercicio profesional como docente?

¢, Qué obstaculos encuentras para ser asertivo?

¢ Qué recomendarias a tus colegas sobre estos aspectos a partir de tu experiencia?
(Minedu, 2016)
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VINCULACION Y CIERRE
EJERCICIO (3 horas)

Teniendo en cuenta lo aprendido sobre la asertividad y la comunicacion asertiva, y
colocandote en cada situacion, responde las preguntas

1
2)
3)

4)

Intenta imaginar el contexto de las siguientes situaciones y convierte la frase que aqui
figura en una frase asertiva

Para lograrlo recuerda no usar el “siempre” ni “nunca”, no pongas adjetivos ni emitas
juicios que sentencien, refiérete a la conducta , no ataques al ser de la persona, utiliza
preguntas en lugar de dar érdenes, intenta ser amable y cordial (Minedu, 2016)

Transforma estas frases en frases mas asertivas:

1. Tu mejor amiga dice: “Nunca me llamas ni me visitas”.

2. Eres docente: “Nadie en esta institucién aprecia mi trabajo”.

3. La directora le dices a uno de los docentes: “Siempre llegas tarde a las
reuniones”.

4. A tu jefe: “Realmente no importa, pero si pudiera... quisiera hablar con usted”.

Generalmente, preguntar con ¢Qué? o ¢COmo? Sitda al otro en un plano de respeto y de
igualdad.“s Como piensas hacer?” Supone implicitamente que debe tener algun plan, que
es capaz de resolver el asunto. Llamarle la atencién u otra actitud punitiva desgasta y
deteriora la relacién con sus docentes. Preguntarles como piensan hacer algo o qué
piensan hacer es como involucrarlos en buscar las soluciones a problemas. Comunicarse
de esta forma los invita a ser proactivos y autbnomos, centrandose en resolver los
problemas sin afectar las relaciones en el equipo (www.minedu.gob.pe) (Guia de
habilidades interpersonales, 2016)

AUTOEVALUACION (2 horas)

¢En qué medida consideras que las relaciones interpersonales influyen en la practica
pedagoégica?

¢, Qué habilidades interpersonales son de vital importancia para el desarrollo de tu practica
pedagodgica en la institucion en la actualmente laboras? ¢ Por qué?

Pensando en tu institucidon ¢De qué manera se vinculan los problemas relacionados a la
escucha activa con la asertividad?

Asumiendo que las habilidades interpersonales pueden ser desarrolladas ¢Coémo las
trabajarias con tus pares en funcion de la mejora de los aprendizajes de los estudiantes?
(Guia de habilidades interpersonales, 2016)
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Docente investigadora en Taller de Interaprendizaje con los docentes del ambito |
de Jaén que conforman el grupo de estudio
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TALLER DE INTERAPRENDIZAJE 2

I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

Region : Cajamarca.

Provincia : Jaén

Distrito : Jaén

Lugar : Jaén

Nivel : Primario

Area de incidencia : Docentes del ambito |

Fecha 1 21-22/10/16

Investigadora : Mg. Indira Gandy Segura Silva

DENOMINACION

Planificacion de la ensefianza y aprendizaje de la comprension de textos

METODOLOGIA

Sensibilizacién y motivacion
Reflexion y construcciéon
Vinculacion y cierre

SENSIBILIZACION Y MOTIVACION

Lectura

¢ Qué entendemos por planificar el proceso de ensefianza y aprendizaje?

Planificar es arte de imaginar y disefiar procesos para que los estudiantes
aprendan. Parte por determinar claramente el proposito de aprendizaje:
competencias y enfoques transversales. En este proceso es importante considerar
las aptitudes, las necesidades, los intereses, las experiencias, los contextos, de los
alumnos; asi como prever, organizar, reflexionar y decidir sobre recursos y
materiales, procesos pedagdgicos y didacticos, interacciones, estrategias
diferenciadas, clima de aula, contextos socio ambientales que hagan posible el
proceso de ensefianza y aprendizaje. (www.minedu.gob.pe)

TRABAJO EN EQUIPO (2 horas)
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A partir de la lectura anterior responde:

1) ¢En qué debe centrarse la planificacion de la ensefianza y aprendizaje?

2) ¢Para qué se toma decisiones en la planificacion de la ensefianza y aprendizaje?

3) ¢Qué se tiene que considerar en la planificacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la comprension de textos?

4) ¢Cbmo planifica la ensefianza de la comprension de textos?

REFLEXION Y CONSTRUCCION

¢ Qué considerar al momento de planificar la ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora?

Se debe considerar:

Los propositos del aprendizaje: competencias, capacidades y estandares de
aprendizaje, desempeios de grado, enfoques transversales. Lo que saben
los estudiantes en relacion con los propdsitos de aprendizaje; las
necesidades, intereses y caracteristicas de los estudiantes en relacién con
los propésitos de aprendizaje; recursos y materiales, estrategias, procesos
pedagogicos y didacticos pertinentes al proposito de aprendizaje; los
enfoques del curriculo y de las areas curriculares. (www.minedu.gob.pe)

TRABAJO EN EQUIPO (3 horas)

A partir de la lectura anterior responde:

1) ¢Qué aprendizajes se espera que desarrollen los estudiantes con relacion a
las competencias del curriculo?

2) ¢Qué aprendizajes previos tienen los estudiantes respecto a la comprension
de textos?

3) ¢En qué nivel de desarrollo de la competencia comunicativa se encuentran
los estudiantes?

4) ¢Cuén cerca o lejos estan del estandar de aprendizaje o de los desempefios
del area curricular de comunicacion?

5) ¢Qué elementos configuran los propdsitos del aprendizaje?

Los procesos pedagogicos y didacticos de la ensefianza de la comprension
de textos

Los procesos pedagogicos son recurrentes; es decir no tienen un orden lineal ni
secuencial. Se acude a ellos en cualquier momento que sea necesario en funcion
a las necesidades de los estudiantes y propdsito de la sesion: Problematizacion,
propdsito y organizacion, motivacion, saberes previos, gestion y acompafamiento,
evaluacion.

Los procesos didacticos son propios de las areas. Son maneras de como aprender
y cOmo ensefar un area determinada. Se evidencian en el desarrollo de la sesion:
Antes de la lectura: (Plan de lectura), saberes previos, predicciones, propdsito.
Durante la lectura: Formas de lectura, contrastacion de hipétesis. Después de la
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lectura: Técnicas o estrategias que permitan dar cuenta de lo comprendido en el

texto.

VINCULACION Y CIERRE
EJERCICIO (3 horas)

TEXTO

DIA MUNDIAL DE LA TIERRA

EL AGUA ES INAGOTABLE S| HOY LA DESPERDICIAMOS MANANA PUEDE
SER MUY TARDE

Teniendo en cuenta lo desarrollado sobre la planificacion de la ensefianza y
aprendizaje de la comprensién de textos:

1)
2)
3)
4)
5)

1

2)

3)

4)

¢En qué momentos utilizaria los procesos pedagdgicos?
¢,Qué haria antes de la lectura?

¢ Qué haria durante la lectura?

¢, Qué haria después de la lectura?

¢, Qué estrategias emplearia para cada proceso didactico?

AUTOEVALUACION (2 horas)

¢En qué medida consideras que la planificacion de la ensefianza de la comprension de
textos influye en el aprendizaje de los estudiantes?

¢, Qué elementos son de vital importancia para el proceso de planificacién de la ensefianza
de la comprensién de textos? ¢ Por qué?

Pensando en tus estudiantes ¢De qué manera vinculas los procesos pedagoégicos con los
procesos didacticos en la ensefianza de la comprension de textos?

Si en el desarrollo de tu sesién de aprendizaje utilizas en forma coherente los procesos
pedagogicos y didacticos de la comprension de textos, ¢por qué, sobre el particular, nos
encontramos en los Ultimos lugares respecto de los paises del planeta?
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TALLER DE INTERAPRENDIZAJE 3
|. DATOS INFORMATIVOS.

1.1. Region : Cajamarca.

1.2. Provincia : Jaén

1.3. Distrito : Jaén

1.4. Lugar : Jaén

1.5. Nivel : Primario

1.6. Areade incidencia : Docentes del &mbito |

1.7. Fecha . 28/10/16

1.8. Investigadora : Mg. Indira Gandy Segura Silva

II. JUSTIFICACION

El presente taller de interaprendizaje se desarrolla con el proposito  implementar y
fortalecer a los docentes de educacion primaria del ambito | de Jaén en estrategias
metodoldgicas para desarrollar la comprensién de textos, en un clima propicio para el
aprendizaje, ya que las estrategias son las formas en cémo deben ensefiar y la forma en
gue los estudiantes aprenden a aprender por ellos mismos y de esta manera los docentes
apliquen las estrategias pertinentes a los estudiantes de las IIEE que conforman la muestra

de estudio

[ll. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general

Promover acciones que permitan a los docentes de educacioén primaria del ambito | de
Jaén propiciar un clima agradable para el aprendizaje en la ensefianza de la comprension

de textos.

3.2. Objetivos especificos

Orientar a los docentes del grupo de estudio en el manejo de mecanismos orientados al

fortalecimiento del clima propicio para el aprendizaje de la comprension de textos.

Fortalecer el trabajo en equipo de los docentes del grupo de estudio, a través de jornadas

de interaprendizaje.
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Atender a los docentes de la muestra de estudio en sus necesidades referentes a la

generacion de un clima propicio para el aprendizaje en la comprension de textos dentro de

su préactica pedagdgica.

IV. DISENO METODOLOGICO DEL TALLER

Objetivo Producto Temética Esttatgg|as Y LUGAR Fecha
técnicas
Dialogo de sus
Asesorar a los experiencias.
docentes del grupo de ] )
gen;rr?)(;i(():?od;a?;glhma clima propicio Aplicamos estrg{egias Elaboracion de
g para el para la generacién de | organizadores. IE N°
aprendizaje de la aprendizaje en un clima agradable para
comprension de textos p J o g ; P Debate
la comprension | el aprendizaje de la
de textos comprension de textos | conclusiones
2. EVALUACION DEL TALLER
1 2 3
BAJO MEDIO ALTO

Cuando se observa que ejecuta la

Cuando la relacion entre el

Si la relacion entre el indicador y la

accion de manera incipiente.

indicador y la accién observada es

parcial, incompleta. llegando al grado 6ptimo.

accion observada es completa

. EJECUCION DEL TALLER
a. Ruta de asistencia técnica

PROTOCOLO

DEL TALLER ACTIVIDAD/ESTRATEGIA PRODUCTO
Priorizar las necesidades e intereses encontrados durante la visita en aula.
Realizar la convocatoria.

Antes Acordar y concertar con los docentes su participacion en el taller. Plan de
Elaborar una ficha de evaluacién del taller que considere los aspectos metodologicos, taller.
tematica abordada, organizacion del evento, etc. Ademas, debe contener la
autoevaluacion respecto a la participacion y compromiso de los propios docentes.

Realizar actividades que permitan la participacion e inter-aprendizaje de los

participantes, asi como el trabajo colaborativo.

Realizar la lectura compartida de planificacion curricular y andlisis de acciones | Estrategias
vinculandolas a la practica pedagdégica de la zona. de

Durante Generar debate de ideas aclarando dudas con informacion tedrica, a fin de proponer | planificacion
alternativas para mejorar la aplicacion de la planificacién curricular. de la
Priorizar las necesidades pedagdgicas a considerar en la planificacion curricular. ensefianza
Propiciar la determinacién de compromisos para la aplicacién de estrategias.

b. ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS
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Informe

ACT IVISABE $! seguimiento a ips emorereiiassestablecipa@piaeie (g visia efatieER|AL B0 g8
Reajustar, de sernecesario, et ptarm de acompafiafmento, conm base e[rias T0gros,
Apespurssdel tAJ[igridades identificadas. Laptop. g:jic;rlgcl?:sy
Registro de asistencia. Presentacion Papel sabana. 9
Lectura de reflexion. del pronssito Fichas impresas.
Presentacion del taller: Dialogo horizontal del 'E)allgr Papel bond de
Qbjetivos, Imetodologia, i colores
secuencia de desarrollo. Fichas
Lectura y analisis de
Forman grupos de trabajo. | ..<os.
Leen y analizan la lectura
presentada Dialogo de sus L apto
Responden a interrogantes . ptop.
Debaten sobre |a experiencias. Papel bond.
) ) ) Pepel bon de colores
importancia del clima Debate Proyector
escolar para el aprendizaje multimedia.
Los docentes explican y Elaboracién de Papelotes
comentan como sus ad Plumones
experiencias pedagégicas. organizadores. Cuart!llas de
Contrastan con la cartulina
. . Trabajo en equipos. Tijeras
informacidn presentada por
la docente investigadora. Exposicion al pleno de
Consensuan acuerdos sus trabajos.
Conclusiones
Determinar compromisos Recojo de opiniones
para la mejora de la mediante tarjetas. Acuerdos y Cartulinas
aplicacion de los Desarrollo de ficha compromisos | Fichas evaluativas.
aprendizajes. meta-cognitiva. )
Evaluacion del taller. Temética para los Ficha de
Acuerdos y tematica para el | siguientes micro evaluacion del
siguiente micro taller. talleres. microtaller
Recoger los productos para
sistematizarlos.
Salida

VI.EVALUACION:

Se evaluard la pertinencia del taller en funcion a los resultados de la evaluacién aplicada a
los docentes y director/docente y a la calidad de los productos obtenidos. Asi mismo de ser
el caso se reajustara el plan de acompafnamiento en base a las prioridades identificadas.

VII. BIBLIOGRAFIA

-Protocolo del Acompafamiento Pedagdgico- Ministerio de educacion.
-Mapas de Progreso- Ministerio de educacion.

LECTURA DE REFLEXION

CLIMA ESCOLAR
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Algunos autores centran la nocion de clima escolar en “la percepcion que tienen los
sujetos acerca de las relaciones interpersonales que establecen en el contexto escolar... y el
contexto 0 marco en el cual estas interacciones se dan” (Comejo y Redondo, citados en
Magendzoy Toledo2008: 53). Sin embargo, con clima escolar se suele aludir también
a la percepcién de diversas dimensiones de la vida escolar, como las relaciones
interpersonales, la ensefianza y el aprendizaje, el sentido de seguridad, el ambiente de
la institucién (conexién y compromiso con la escuela, asi como el entorno fisico, los
recursos y suministros) y los procesos de mejora (Minedu 2016b; Thapa et al.
2013). Siguiendo también una concepcion multidimensional del concepto de clima
escolar, Frisancho (2016) sintetiza en tres sus grandes componentes:
caracteristicas de la institucion educativa. El sistema social de relaciones entre
los individuos y grupos (convivencia escolar). El sistema de creencias y valores
qgque comparten los integrantes de la institucion educativa (cultura escolar)

(www.minedu.gob.pe)

TRABAJO EN EQUIPO (8 horas)

A partir de la lectura responde:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

8)
9)

¢Para los docentes debe ser clara la relevancia del clima del aula en logro de
aprendizajes?

¢ Desarrolla acciones para construir u optimizar climas de aula acordes con su
relevancia para los logros de aprendizaje?

¢, Qué acciones nuevas podria tomar Ud., en su Institucion para construir u optimizar
clima de aula propicio para el aprendizaje?

¢,Cual es rol que tienen los maestros para la constitucion de un clima favorable al
aprendizaje?

¢La convivencia democratica y la participacion son fundamentales para constituir
un clima favorable al aprendizaje?

¢,Cual es el sistema de creencias y valores que comparten los integrantes de su
institucion?

¢, Cudles son las caracteristicas fisicas de su institucién?

¢Explique el sistema de relaciones sociales entre los actores de su institucién?

¢ El castigo fisico fue practica presente a lo largo de su formacién (escuela o familia)

10) ¢, Por qué es importante que esa practica no se repita en las nuevas generaciones?
11) Dramatice una situacion donde se evidencie un clima escolar favorable
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I. DATOS INFORMATIVOS.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4,
2.5.
2.6.
2.7.
2.8.

Region : Cajamarca.

Provincia : Jaén

Distrito . Jaén

Lugar : Jaén

Nivel : Primario

Area de incidencia : Docentes del &mbito |

Fecha : 29/10/16

Investigadora : Mg. Indira Gandy Segura Silva

Il. DENOMINACION

MONITOREO Y ACOMPANAMIENTO PERMANENTE PARA EL DESARROLLO
PROFESIONAL DE LOS DOCENTES

OBJETIVO

Implementar acciones de monitoreo y acompafiamiento permanente de la practica
pedagdgica en los docentes de educacion primaria de las instituciones educativas del
ambito | de Jaén para el fortalecimiento del desempefio de los docentes y la mejora de los
aprendizajes de los estudiantes.

V.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Realizar visitas de observacion pedagdgica en las aulas de las IIEE del ambito | de Jaén
para recoger informacién sobre las condiciones favorables para el aprendizaje de los
estudiantes.

Orientar y asesorar a los docentes en los aspectos pedagégicos que requieren ser
fortalecidos como parte de procesos formativos y de asesoramiento oportuno para el
desarrollo de las competencias pedagdgicas.

Identificar practicas pedagdégicas de acuerdo al protocolo de observacién para que a través
de su difusion motive a otros docentes a lograr sus metas de aprendizaje planteadas.

Brindar asesoramiento técnico pedagogico a los docentes a fin de mejorar la calidad del
servicio educativo en las IIEE del ambito | de Jaén (Normas y orientacion para el desarrollo
del afio escolar, 2016)

Aspectos a considerar en el monitoreo pedagogico.

El monitoreo y asesoramiento pedagdgico se orienta principalmente a verificar la existencia de
condiciones favorables para el aprendizaje de los estudiantes en el Nivel Primario de las IIEE
del ambito | de Jaén asi como la realizacion de acciones de asesoria a los docentes de aula
que permitan el desarrollo de competencias pedagogicas

7.1. Estrategias para el monitoreo pedagégico.

La primera estrategia busca evidenciar la existencia de condiciones favorables para el
aprendizaje y la segunda, mas especializada, evidenciar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y el desempefio del docente en el aula.

a. Monitoreo a las condiciones para el aprendizaje.

Esta estrategia permite asumir una mayor cobertura y tiene como objetivo verificar la existencia
de condiciones para el aprendizaje en las IIEE del ambito | de Jaén. En su organizacion se
sugiere:
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e La docente investigadora monitorea a la totalidad de los docentes, que seran asistidos por
el mismo durante los momentos de monitoreo.

e Lavisita a cada docente es de una jornada, en la cual se realiza la observacion pedagdgica.

¢ El monitoreo a los docentes parte con una reunion previa para consensuar el cronograma
de visitas, asi como la ficha de Monitoreo informarle sobre el proposito de la visita.

e En el aula donde se realiza la observacién pedagdgica se utiliza un instrumento de recojo
de informacién (Rubrica de monitoreo).

b. Monitoreo ala sesion de aprendizaje del docente

Esta estrategia permite observar al docente en su accion pedagdgica, para implementar una
asesoria que permita fortalecer su desempefio; para ello se tendra en cuenta:

¢ El monitoreo al docente parte recordandole, que de acuerdo al cronograma le corresponde
la visita a su aula.

e Para la observacion pedagégica en aula, se utiliza un instrumento de recojo de informacion
de competencias pedagégicas.

Al término de la visita, en ambos casos: la docente investigadora se redne con el docente,
comparte sus apreciaciones y le brinda orientacion al respecto. Finaliza la jornada, participando
en una reunién liderada por la docente investigadora, donde se da a conocer los logros y
dificultades observados y se plantean alternativas de solucion. (Normas y orientaciones para el
desarrollo del afio escolar, 2016)

V. ACTIVIDADES GENERALES

Disefio del Plan de Monitoreo y Acompafiamiento
Socializacién del Plan de Monitoreo y Acompafiamiento
Socializacion de la ficha de monitoreo al desempefio docente

Sistematizacién de la informacion

VI. CRONOGRAMA DE VISITAS
Se realizara durante el mes de noviembre.

Anexo

FICHA DE MONITOREO AL DESEMPENO DOCENTE

I. DATOS GENERALES FECHA

Institucidn | IIEE del dmbito | Lugar Jaén
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Docente visitado UGEL Jaén

Observador

Cargo del observador

Area curricular

Denominacion de la Unidad
Didactica

Denominacién de la sesidon de
aprendizaje

Grado/seccién | N° Est. Turno Mafiana () | Tarde( )

Hora de inicio de la visita | Hora de término Tiempo de duracién

NIVELES DE LOGRO

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
Insatisfactorio En proceso Satisfactorio Destacado
No alcanza a | Se observa tanto logros como | Se observa la mayoria de | Se observa todas la conductas deseadas
demostrar los | deficiencias que caracterizan al | conductas deseadas en el | en el desempefio del docente
aspectos minimos | docente en este nivel desempefio del docente
de desempefiio

INSTRUMENTO 1: OBSERVACION DE AULA

DESEMPENO 1: INVOLUCRA ACTIVAMENTE A LOS ESTUDIANTES EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Descripcion del desempeiio:
Logra la participacion activa y el interés de los estudiantes por las actividades de aprendizaje propuestas, ayudandolos a
ser conscientes del sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende

Aspectos a observar:

estudiantes involucrados en la sesién.
Acciones del docente para favorecer la comprension del sentido, importancia o utilidad de lo que se aprende

Acciones del docente para promover el interés y/o la participacion de los estudiantes en las actividades de aprendizaje. Proporcion

NIVELES

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE R

El docente no ofrece oportunidades de participacion. O Mas de la mitad de estudiantes esta distraido, muestra
indiferencia, desgano o signos de aburrimiento

El docente involucra al menos a la mitad de los estudiantes en las actividades propuestas

El docente involucra a la gran mayoria de los estudiantes en las actividades propuestas

El docente involucra activamente a todos o casi todos los estudiantes en las actividades propuestas. Ademas,
promueve que comprendan el sentido de lo que aprenden

DESEMPENO 3: PROMUEVE EL RAZONAMIENTO, LA CREATIVIDAD Y/O EL PENSAMIENTO CRITICO

Descripcion del desempeio
Propone actividades de aprendizaje y establece interacciones pedagdgicas que estimulan la formulacidn creativa de ideas o
productos propios, la comprensién de principios, el establecimiento de relaciones conceptuales o el desarrollo de estrategias.

Aspectos a observar
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DESEMPENO 6: REGULA POSITIVAMENTE EL COMPORTAMIENTO DE

LOS ESTUDIANTES
PUNTAJE TOTAL

Descripcion del desempefio: Las expectativas de comportamiento o normas de convivencia son claras para los estudiantes. El docente
previene el comportamiento inapropiado o lo redirige eficazmente a través de mecanismos positivos que favorecen el buen
comportamiento y permiten que la sesion se desarrolle sin mayores contratiempos.

Aspectos a observar

Tipos de mecanismos que emplea el docente para regular el comportamiento y promover el respeto de las normas de convivencia

en el aula: positivos, negativos, de maltrato.

Eficacia con que el docente implementa los mecanismos para regular el comportamiento de los estudiantes, lo que se traduce en

la mayor o menor continuidad en el desarrollo de la sesidn.

DESCRIPCION DEL NIVEL A QUE CORRESPONDE

NIVELES

Para prevenir o controlar el comportamiento inapropiado en el aula, el docente utiliza predominantemente
mecanismos negativos y es poco eficaz, por lo que la sesién se desarrolla de manera discontinua (con
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interrupciones, quiebres de normas o contratiempos). O no intenta siquiera redirigir el mal comportamiento
de los estudiantes, apreciandose una situacién cadtica en el aula. O para prevenir o controlar el
comportamiento inapropiado en el aula, utiliza al menos un mecanismo de maltrato con uno o mas estudiantes.

El docente utiliza predominantemente mecanismos positivos y nunca de maltrato para regular el
comportamiento de los estudiantes, pero es poco eficaz. O el docente utiliza predominantemente mecanismos
negativos, aunque nunca de maltrato, para regular el comportamiento de los estudiantes, pero es eficaz,
favoreciendo el desarrollo continuo de la mayor parte de la sesidn

El docente utiliza predominantemente mecanismos positivos y nunca de maltrato para regular el
comportamiento de los estudiantes de manera eficaz.

El docente siempre utiliza mecanismos positivos para regular el comportamiento de los estudiantes de manera
eficaz.

Marque “SI” si el docente falto al respeto a algun estudiante durante la sesion observada Sl----- NO----
EVIDENCIAS (CONAUCTAS ODSEIVAAAS) ...ueicteiierieecteeie ettt ete et ettt ete st et et ste st teseete st assas et saessesessessaessesessesasssbesessesasesas sassessessesareseesessesatestennsseseaestenn
INSATISFACTORIO EN PROCESO SATISFACTORIO DESTACADO
INSTRUMENTO 2: PLANIFICACION DEL CURRICULO
Se
CRITERIOS No se cumple Cumplido Evidencias
cumple parcialmente

El/la docente tiene su programacion anual.

El/la docente tiene su unidad de aprendizaje.

El/la docente tiene sus sesiones de aprendizaje visados por el
director o coordinador de drea.

El/la docente planifica sus actividades pedagdgicas (carpeta
pedagogica) dosificando el tiempo en la sesién de aprendizaje
de modo que responda a los procesos pedagogicos.

El/la docente en su planificacion curricular incluye actividades
pedagdgicas en el marco de los procesos pedagodgicos, el
enfoque del drea segun las Rutas de Aprendizaje y las
Orientaciones Basicas para la Programacion Curricular.

El/la docente presenta en su planificacion curricular criterios
que respondan al proceso de evaluacién formativa y/o
sumativa.

El/la docente en su planificacién se evidencia el uso de
materiales y recursos educativos en relacidn al propésito de la
sesion

El/la docente en su planificacion se evidencia el uso de
materiales y recursos educativos en relacidn al propésito de la
sesion.

El/la docente utiliza instrumentos de evaluacién.

El/la docente tiene un registro auxiliar de evaluacion.
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COMENTARIO Y RECOMENDACIONES:

Investigadora Docente monitoreado
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Docente investigadora en Taller de Interaprendizaje con los docentes del ambito |
de Jaén que conforman el grupo de estudio
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