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Presentacion

Sefiores miembros del jurado

Se presenta la tesis titulada “La metacognicion y la competencia lectora de los estudiantes
de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas", 2018”, con la finalidad de
determinar la relacién entre la metacognicion y la competencia lectora, en cumplimiento a
las normas del reglamento de Grados y Titulos de la Universidad “César Vallejo” para

obtener titulo de Licenciada en Educacion Primaria.

El presente estudio consta de siete capitulos:

En el capitulo I, introduccién, que incluye, el planteamiento tedrico de cada variable,
asi como el planteamiento del problema; capitulo 11, método, comprende el tipo y disefio de
investigacion, técnicas e instrumentos; capitulo Ill, resultados; que comprende la
presentacion de tablas estadisticas capitulo 1V, discusion; que comprende la descripcion y
discusion de resultados capitulo V, conclusiones, capitulo V1, recomendaciones y capitulo

VI, referencias bibliograficas.

Pongo a consideracion de los miembros del Jurado, para la revision, evaluacion y

sustentacion de la misma.

Rojas Araujo, Rosa América

La autora.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la
metacognicion y la competencia lectora, al ser este un problema dejado de lado por las
autoridades educativas y a la falta de aceptacion y reconocimiento de parte de los
estudiantes, es que surgio esta propuesta, como respuesta a la problematica de la
institucion educativa ya mencionada. La investigacion obedece a un enfoque cuantitativo,
tipo basico y disefio no experimental, correlacional de corte transversal, habiéndose
utilizado cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos que se aplico a una
muestra de 164 estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas” y utilice el coeficiente rho de Spearman para la contrastacion de la hipotesis.
Luego de haber realizado la descripcion y discusién de resultados, mediante la correlacion
de Spearman, se llego a la siguiente conclusion: Se determind que existe una relacion
directa y moderada entre la meta cognicion y la competencia lectora en los estudiantes de
cuarto ciclo de la institucién educativa “José Maria Arguedas”, 2018; habiéndose obtenido

un rho de Spearman=0,611 y un nivel de significancia=0,000.

Palabras clave: Metacognicion, competencia lectora, estrategias, informacion,

conocimiento.
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship between metacognition and
reading competence, since this is a problem that has been left aside by the educational
authorities and the lack of acceptance and recognition on the part of the students. to the
problem of the educational institution already mentioned. The research is based on a
quantitative approach, basic type and non-experimental, cross-sectional correlational
design, using questionnaires as data collection instruments that were applied to a sample of
164 fourth cycle students of the "José Maria Arguedas™ educational institution. and use
Spearman'’s rho coefficient for the test of the hypothesis. After having made the description
and discussion of results, through the Spearman correlation, the following conclusion was
reached: It was determined that there is a direct and moderate relationship between
metacognition and reading competence in the fourth cycle students of the institution
educational program "José Maria Arguedas”, 2018; having obtained a Spearman's rho =

0.611 and a significance level = 0.000.

Key words: Metacognition, reader competence, strategies, information, knowledge.
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1.1.

INTRODUCCION

Realidad Problematica

A nivel mundial el Programa Internacional para la Evaluacion de estudiantes PISA,
no solo prioriza el area de matematica sino también la comprension lectora,
estableciendo la evaluacién de la misma en los estudiantes de segundo, cuarto grado
de Primaria y segundo afio de secundaria; cuyos resultados son informados
estableciendo un ranking mundial en la que el Perd, en el afio 2016 estuvo ubicado
en el puesto 63; esos resultados rebelaron que los estudiantes del cuarto grado de
América latina y el Caribe aun no se han apropiado de las capacidades necesarias
para lograr la competencia lectora tal como lo sefial6 un estudio del Instituto de
Estadistica de la UNESCO

Segun el Fondo de las Naciones Unidas para la infancia, en inglés United
Nations Children’s Fund (UNICEF, 2012), uno de los problemas educativos que méas
afecta a las nifias y nifios del Per(, es el bajo nivel de comprension lectora, donde la
carencia de esta competencia genera una limitacion en su desarrollo integral y limita
sus oportunidades para lograr integrarse a un mundo competitivo y ser un ciudadanos
pleno y productivo. Segun la UMC la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE, 2016)
tuvo como resultado que, apenas el 31,4 % de estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria logro un nivel satisfactorio en la lectura de acuerdo a los
estandares esperados para el ciclo en el mapa del progreso. Razén por la que, en los
ultimos afos, se esta prestando mucha atencion a este problema critico en el pais.

En la Unidad de Gestion Local (UGEL) 01 de San Juan de Miraflores de Lima
Metropolitana al cual pertenecen 10 distritos de Lima Sur; el equipo, de estadistica y
monitoreo de la UGEL antes mencionada presenta los resultados del area de lectura
en un cuadro comparativo por distritos desde la ECE 2011 hasta la ECE 2016 en el
que se observa un ligero incremento en el nivel satisfactorio en cada uno de los
distritos que lo conforman; sin embargo en el distrito de Villa Maria al cual
pertenece la institucion educativa materia de estudio se observa que ha decrecido en
un 4% en comparacion del afio 2015, de la misma manera en la institucion educativa
“José Maria Arguedas” de acuerdo a los resultados de la ECE 2016 se observé que

solo el 22,6% de los estudiantes del cuarto ciclo lograron el nivel satisfactorio
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1.2.

mostrando que existen dificultades en el logro de la competencia lectora;
evidenciando problemas en la localizacion, falta de comprension , asi como en la

evaluacion y reflexion sobre la informacion de los diferentes textos.

Flavell (como se cit6 en el Ministerio de Educacion 2007) sefial6 que la
metacognicidn es tener conocimiento sobre sus propios procesos cognitivos; asi
como controlar y regular el uso de estrategias lectoras, es el grado de conciencia que
se tiene acerca de las propias actividades mentales, es decir, sobre el propio
pensamiento y aprendizaje. Gonzales (2005) indico que la competencia lectora
constituye uno de los pasos fundamentales para acceder a la comprensién de textos,
sin embargo, es uno de los temas menos tratados. Estos resultados reflejaron que los
estudiantes del cuarto ciclo de la institucion educativa José Maria Arguedas no
desarrollaron sus capacidades de reconocer sus habilidades y limitaciones en el
desarrollo de los procesos cognitivos, asi como desconocimiento de estrategias
metacognitivas, que les permitiria una mejor comprension y por ende, el logro de
mejores aprendizajes; ante ello, con el presente estudio, se pretendié conocer el
grado de relacion entre la metacognicién y la competencia lectora y ante ello, se

formula la siguiente interrogante:

¢Cual es la relacion entre la metacognicién y la competencia lectora en los

estudiantes del cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas", 2018?

Trabajos previos

Internacionales

Mufioz (2015) realizo la tesis relacionada a la metacognicion en la ensefianza de la
comprension de lectura, realizada en la Universidad Autdnoma de Manizales,
México; de tipo descriptivo y disefio no experimental correlacional, con una muestra
comprendida por 48 estudiantes, a quienes se les aplicé una prueba de comprension
lectora, y llegd a la siguiente conclusién: Se dio un cambio en los estudiantes en su
proceso de comprension de lectura, debido a la aplicacion de las estrategias
metacognitivas. Por una parte, permitio al docente evaluar la metacognicion y sus
subprocesos a través de actividades que propiciaron el entrenamiento metacognitivo

y la aplicacidn de éste en procesos de lectura, por otra parte, permitio a los
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estudiantes tomar conciencia de la importancia de la aplicacion de las estrategias en

la comprension lectora

Martin (2013) desarroll6 un estudio sobre la comprension lectora, realizada en la
Universidad de San Andrés, Buenos Aires, Argentina. Se tuvo como objetivo
describir el nivel de comprension lectora en los estudiantes. De tipo no experimental
y disefio descriptivo simple, con una muestra de 119 estudiantes, y se les aplicé La
prueba de comprension lectora ACL, y se llego a las siguientes conclusiones: Los
docentes mencionaron dificultades de razonamiento y comprension lectora en los
estudiantes. Pocos estudiantes poseen la habilidad para integrar y generalizar
informacidn en los cddigos verbal y grafico, recuperar informacion no explicita o

proseguir el texto ubicando en él una nueva informacion

Avrias, Fidalgo y Robledo (2013) realizaron el estudio sobre el uso de estrategias
de metacognicion y comprension lectora, en la Universidad de Le6n México. En él se
tuvo como objetivo: determinar la relacion entre la metacognicién y la comprension
de lectura; de tipo basico y disefio no experimental, correlacional y de corte
transversal. Se aplicaron cuestionarios a una muestra de 125 estudiantes y llego a las
siguientes conclusiones: los lectores tienen la capacidad de reflexionar y evaluar el
contenido para distanciarse del texto entendiéndose que al reflexionar el estudiante
compara, contrasta su conocimiento y experiencia con el texto y por ultimo los
lectores al evaluar emiten un juicio sobre el uso de dichos recursos estableciendo la

relacion entre ambas.

Nacionales

Guerrero (2017), en su tesis sobre el uso de estrategias metacognitivas en la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima, Perd. Tuvo como objetivo:
Establecer la relacion entre las estrategias metacognitivas de lectura del nivel

inferencial y la comprension de textos argumentativos de los estudiantes. De tipo
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1.3

bésica y disefio descriptivo correlacional de corte transversal, con una muestra de
100 estudiantes, a quienes se les aplico un cuestionario con textos argumentativos, y
Ilegd a la siguiente conclusidn: las estrategias metacognitivas se relacionan directa y
significativamente con el nivel inferencial de la comprension de textos

argumentativos.

Moreno (2017) realizé el estudio sobre los procesos metacognitivos en la
comprension lectora, en la Universidad San Martin de Porres, Lima, Perd. Tuvo
como objetivo: determinar incidencia de los procesos cognitivos en los niveles de
comprension lectora; de tipo no experimental, transversal y disefio descriptivo, y se
aplico cuestionarios a una muestra de 60 estudiantes, y se llegé a la siguiente
conclusion: Los estudiantes presentan niveles bajos en los procesos metacognitivos,

asimismo, bajos niveles en la comprension lectora literal e intertextual

Enciso (2016), en su tesis sobre el uso de estrategias metacognitivas y
comprension lectora, en la Universidad César Vallejo, Lima, Perd. Tuvo como
objetivo: determinar la relacion significativa entre las estrategias metacognitivas y la
comprension lectora en los estudiantes; de tipo correlacional y disefio no
experimental, con una muestra de 101 estudiantes, a quienes se les aplico la prueba
Escolay Ecley concluyo en que: Las estrategias metacognitivas se relacionan de
manera significativa con la comprension lectora en los estudiantes del 5° grado de
primaria de la IEP Pedro Ruiz Gallo del distrito de Chorrillos, 2015.

Teorias relacionadas al tema

1.3.1  Metacognicion.

Definiciones.

Flavell (como se cito en Escribano y Del Valle 2008, p. 60) definio a la
metacognicién como “el conocimiento que tiene uno mismo acerca de su propio
conocimiento o su propia forma de conocer, asi como de controlar y monitorizar la
propia cognicion”. Es decir, implica estar consciente del grado de conocimiento

acerca de si mismo y tener la capacidad de ser supervisado y/o controlado.
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Mateos (2001, p.13) sefial6 que “es el conocimiento que uno tiene y el control que
uno ejerce sobre su propio aprendizaje y en general sobre la propia actividad
cognitiva”. Ello indica que, toda persona alcanza un nivel de conocimiento, que
permite controlar lo que se quiere aprender, y de como se elaboran las estructuras

cognitivas.

Diaz-Barriga y Hernandez (2010, p. 87) mencionaron a la metacognicion: “como
el conocimiento que se desarrolla sobre los propios procesos y productos del
conocimiento”. Es decir que el reconocimiento y la importancia de la metacognicion

no solo debe ser de los procesos sino los productos de todo conocimiento.

Tobdn (2010, p. 155) concluyd que: “Es mejorar de forma continua en nuestra
actuacion a partir de la reflexion. Si en la reflexion no se verifica el mejoramiento,
es0 no es metacognicion. Para ellos es necesario que haya monitoreo y
autorregulacion de actuacion”. Ante ello, se puede afirmar que el proceso de
metacognicion es la autorregulacion consciente del estudiante cuando conoce,

reflexiona y monitorea su propio conocimiento buscando ser competente.

Modelos teoricos.
Epistemologia genética.

Piaget (1983) sefial6 que es un proceso que conceptualiza algo ya adquirido en el
plano de la accién y que luego puede ser representado. La accidn constituye el saber
hacer, y se manifiesta en logros pequefios como: el gateo, hacer el nudo de los
zapatos, entre otros; sin embargo, ain muestran deficiencias en explicar como lo
hicieron, debido a que estan en constante distorsion o contradiccidn cuando realiza la

explicacion.

El proceso de abstraccion permite a la persona, la extraccién de determinadas
caracteristicas de los objetos; lograr su reorganizacion y aplicacion a situaciones
nuevas; como proceso aparece en cualquier etapa del desarrollo, permitiendo crear
un conocimiento cada vez mejor elaborado, que se acomparia de la toma de

conciencia.
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Piaget (1983) determind también la importancia del proceso de autorregulacion en
el sistema tedrico manera general, ello sirve como compensacion activa de la persona

ante cualquier perturbacion cognitiva.

Enfoque histdrico cultural.

Vigotsky (1988) sefial6 que el proceso de interiorizacion es progresivo,
involucrando la trasmisidn de conocimientos de un experto a un novato en el
desarrollo de las actividades de aprendizaje; que induce a la realizacion de una tarea,
y un momento intermedio donde experto y novato comparten el control de los
procesos cognitivos que se involucran en la resolucion de un problema. Asimismo
diferencid la funcion psicoldgica elemental y superior; aludiendo de manera
indirecta, al proceso se llamaria metacognitivo. Por ello, se habla del paso de la
regulacion generado por otros a la autorregulacién de actividades, proceso que

después se le llamaria metacognitivo.

Procesamiento para la autorregulacion

Brown (1987) describi6 la actividad reguladora en tres procesos: de tipo
anticipatorio, como la planificacion; procedimiento, en el cual el sujeto actua,
adecuando las acciones a la tarea y, finalmente, la verificacion y evaluacién de lo
producido. Se genera una estructura jerarquica de normas y estrategias en base a sus
experiencias, ello permite, regular, dirigir, controlar y evaluar las acciones de

aprendizaje.

Dimensiones de la metacognicion.

Diaz-Barriga (2002) precisé que la estrategia metacognitiva hace referencia a la
planificacion, control y evaluacion de los estudiantes de su propia cognicion. Son
estrategias que generan el conocimiento de cada proceso mental, controlando y
regulando y poder lograr una determinada meta de aprendizaje. Se les llama también
macroestrategias, debido a que son mas generales que las anteriores, con un gran
grado de transferencia, susceptibles de ser ensefiadas en el aula y se relacionan de

manera directa con el conocimiento metacognitivo.
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Escribano y Del Valle (2008) sefialaron que es el control que se ejerce sobre su
propia actividad cognitiva y esta sujeta a la interaccion de cuatro componentes:
conocimiento metacognitivo, experiencia metacognitiva, meta cognitiva y

estrategias.

Dimension 1. El conocimiento sobre la propia cognicion.

Escribano y Del Valle (2008) indicaron que conocer la propia cognicién, significa la
toma de conciencia de como funciona su propia forma de aprender. Estéa referido al

como la persona conoce acerca de su propio recurso cognitivo, de la demanda de las
tareas y de la estrategia que se usa para realizar un trabajo cognitivo de manera

efectiva; es el "saber qué”.

Dorado (1996) dijo que es la capacidad de tomar conciencia de como funciona su
aprendizaje y comprension de los elementos que determinan que el resultado de una
actividad sea positivo o negativo. Asi, se utilizaran estrategias para mejorar la
memoria. Pero el conocer su propio conocimiento, no siempre logra un resultado
positivo en la actividad mental, ya que se requiere recuperar y aplicar en alguna
actividad concreta, utilizando una estrategia idonea para cada actividad aprendizaje.

Dimensidn 2. La regulacién y control de las actividades.

Escribano y Del Valle (2008) precisaron que el control de la actividad cognitiva
implica la planificacion, control de los procesos intelectuales y evaluacion del
resultado obtenido. Es desarrollar la habilidad de manipulacion, regulacién o control
del recurso y estrategia cognitiva con el fin de asegurar la culminacion con éxito de
una actividad de aprendizaje o la solucién de problema, es el “saber como”. Para
Dorado (1996), el desarrollo de esta capacidad incluye, planificar actividades

cognitivas, controlar los procesos intelectuales y evaluar los resultados obtenidos.

1.3.2 Competencia lectora
Definiciones.
El Programa Internacional para la Evaluacién de estudiantes (PISA, 2018) sefialo la

competencia lectora como el comprender, utilizar, evaluar, reflexionar y
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comprometerse con los textos, con la finalidad de lograr metas propias, desarrollando

el conocimiento y capacidad personal, y participando activamente en la sociedad.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE, 2009)
sefial6 que es la capacidad personal para la comprension, utilizacion y andlisis de
textos escritos con la finalidad del logro de los objetivos personales, donde se

desarrollen conocimientos y oportunidades y una participacion plena en la sociedad.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2009) dice que la competencia lectora
es la capacidad del estudiante para la lectura en voz alta con entonacion, ritmo,
fraseo y pausa apropiada, que es indicador que el estudiante comprenda lo que
significa la lectura, aun teniendo que detenerse en ocasiones para la reparacion de
dificultades de comprension; implica, inflexar la voz de manera adecuada al

contenido del texto con el respeto de los signos de ortografia y puntuacion.

El Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora (PIRLS, 2001)
sefial6 a la competencia lectora como la capacidad de comprension y uso de las
formas del lenguaje escrito que es requerida por la sociedad y/o valorada por la

persona.

Modelos tedricos.

Enfoque conductual

Tarpy (1996) sefial6 que este enfoque afirma que la competencia lectora se
selecciona y refuerza como consecuencia ambiental de alguna accién. Para
comprender la lectura, hay que centrarse en la relacion entre la lectura y la
consecuencia. No es la excepcion en el caso de la lectura, porque es la manera en que
el estudiante se relaciona con un determinado texto, que debe ser variado porque lo

generado por la lectura es importante en su formacion personal.
Ribes y Lopez (1985) propusieron un analisis de la comprension de textos, en el

cual se contempla la participacion de factores que se relacionan con el lector y el

texto, los factores disposicionales y los criterios de ajuste. Por ello, propuso:
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e Ajustividad, cuando el lector ajusta la respuesta a cualquier elemento que aparece
en el texto.

e Efectividad, cuando el lector realiza lo que se dice en el texto.

e Pertinencia, cuando el lector realiza variaciones de la actividad lectora como un
elemento viable del texto.

e Congruencia, cuando se elabora una relacion entre elementos de un texto
independiente.

¢ Coherencia, que formula una nueva categoria o principio que no es explicado en

el texto.

Enfoque cognoscitivo.

Snelbecker (1983) sefial6 que tanto el psicélogo como el educador disminuyen el
interés por la conducta observable y abierta, un acentla proceso cognitivo mas
complejo como el pensamiento, solucidn de un problema, el lenguaje, formacion del

concepto y procesamiento de la informacion.

Wundt (1918) indico6 que a la conciencia y experiencia como procesos activos,
creativos y constructivos. Los enfoques cognitivos, psicolingisticos y de
procesamientos, estan interesados por estudiar a la lectura, mediante un analisis
funcional de cada proceso cognitivo que implica en esta actividad, asimismo,
establecen relaciones entre el dominio linglistico y la capacidad lectora, disefiando

estrategias que coadyuve en el proceso lector.

Vieiro (2004) preciso que la lectura y comprender el discurso, es principalmente
estudiado por dos vertientes del enfoque cognitivo: el procesamiento de la

informacion y el conexionismo.

Enfoque constructivista.

El constructivismo no es un enfoque totalmente nuevo en el aprendizaje, posee bases
filoséficas como psicoldgicas en estudios Bruner, Piaget y Goodman, que logran
mantener la idea que la persona no es copia fiel de la realidad, sino la construccion

de ser humano. Woolfolk (1999) sefialé que la teoria constructivista destaca la
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participacion de la persona en comprender y asignar el sentido de la informacion,

identificando tres tipos de constructivismo:

e Ex0geno, que propone que el conocimiento se adquiere a través de la interaccion
con el mundo exterior.

e Endogeno, que plantea que el conocimiento es adquirido transformando,
organizando y reorganizando el conocimiento previo, explorando y descubriendo
como factores de importancia que la ensefianza.

¢ Dialéctico, que propone que el conocimiento es construido sobre la interaccion
social y las vivencias, y refleja un mundo exterior que es influido por la cultura,
lenguaje, creencias, relacion social, ensefianza directa y modelamiento; asimismo,
logra establecer que, el conocimiento previo, el entrenamiento y el descubrimiento

guiado influyen sobre el aprendizaje.

Diaz-Barriga (2002) sefial6o que el aprendizaje significativo se lleva a cabo, si se
relaciona la nueva informacién de manera arbitraria y sustancial con los
conocimientos que el estudiante ya tiene, de su disposicion por aprender y del
material o contenido con significado 16gico; donde la comprension lectora es
entendida como un proceso cognitivo constructivo, donde interactdan caracteristicas

del lector, texto y contexto determinado.

Dimensiones de la competencia lectora.
El Ministerio de Educacion (MINEDU, 2017) recogi6 los planteamientos de la
OCDE en el Informe PISA, en el marco de la competencia lectora en el

procesamiento del texto, sefiald las siguientes dimensiones:

Dimension 1: Localizar la informacion.

Cada lector competente puede leer un texto completo de forma cuidadosa para la
comprension de ideas principales y reflexion sobre el texto como un todo. Pero, es
menester que, el lector utilice el texto para un propdsito cuando requiera localizar

informacidn especifica, sin lograr casi considerar el resto del texto. (MINEDU, 2017)
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Leu, Kinser, Coiro, Castek. (2013) sefialaron que localizar la informacion se ha
convertido en un factor obligatorio de lectura cuando las personas interactian con

cierto sistema complejo de informacién digital, como un buscador o una pagina web.

La OCDE (2017) en el marco de PISA 2018 definié procesos mediante el cual, el
lector, selecciona la informacion entre diversos textos:
e Acceder y recuperar informacion dentro de un texto. Que permite la
localizacion de la informacion en tablas, libros, como una habilidad en si misma; que
se basa en que el lector comprenda la demanda de la tarea, el conocimiento de la
organizacion del texto y de la habilidad que tenga para la evaluacion relevante del

texto.

Mc Crudden y Schraw (2007) sefialaron que localizar la informacién, implica que
el lector tenga conciencia estratégica sobre la necesidad de informarse y de su

capacidad para lograr el descarte rapido de pasajes sin importancia del texto.

Duggan y Payne (2009) sefialaron que el lector logra leer a veces de manera
rapida multiples parrafos para la recuperacion de la informacion especifica. Esto
implica también, tener la habilidad de modulacion de la velocidad lectora, cuan
profundo es procesar y decidir el descarte de la informacién que no es importante.

El MINEDU (2017) sefial6 que la tarea de acceso y recuperacion, requiere que el
lector logre explorar un solo texto con el fin de la recuperacion de una palabra, frase
o0 valor numeérico. Existe limitada necesidad de comprender el texto mas alla del
nivel de la frase. Asi, identificar la informacion es logrado a través de coincidir
literalmente o casi literal de los componentes presentes entre la pregunta y en el

texto.

e Buscar y seleccionar textos relevantes. El lector competente es capaz de lograr la
seleccion de la informacion de mas de un texto. En un entorno electronico, la
cantidad de informacion disponible, con frecuencia logra exceder lo que el lector es
capaz de procesar. Rouet y Britt (2011) sefialaron en una situacion de lectura de
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textos multiples, el lector debe tomar decisiones sobre cual de los textos que esta

disponible es de mas importancia, relevancia, precision o veracidad.

Naumann (2015) sefialo que, las decisiones estan basadas en evaluar que hacen el
lector de la calidad del texto teniendo en cuenta indicadores parciales como
informacion relevante en un enlace web; es asi que la capacidad de busqueda y
seleccién de un texto dentro otros textos, es un elemento integral de la competencia

lectora.

Dimension 2: Comprender.

Comprender un texto puede entenderse, como que el lector construye una
representacion mental acerca del contenido del texto. La ingente realizacion de
actividades lectoras, logra que el lector se involucre en analizar e integrar extensos
pasajes del texto, con la finalidad de comprender el significado que se trasmite en
esos pasajes. (MINEDU, 2017)

Mc Namara y Magliano (2009) precisaron que el modelo de situacion esta basado
en procesos centrales como construir una representacion de lo que significa
literalmente el texto en la memoria; e integrar la informacién literal del texto con

conocimientos previos del lector mediante procesos de mapeo e inferencia.

Perfetti, Rouet y Britt (1999) sefialaron que cuando el lector lograr enfrentarse a
mas de un texto; integrarlos y generar inferencias se puede realizar mediante partes

de informacion que se ubican en diversos textos.

Stadtler y Bromme (2014) determinaron que la integracion de la informacion
entre textos, proponen problemas mas especificos cuando el texto proporciona
informacidn irrelevante o conflictiva; alli el lector debe evaluar para el

reconocimiento y manejo del conflicto.

Dimension 3: Evaluar y reflexionar.
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1.4

El lector competente va més alla de un significado literal o inferencial del texto.
Reflexionan sobre fondo y forma del texto, y evalla de manera critica, la calidad y
validez de la informacion. (MINEDU, 2017)

e Evaluar la calidad y la credibilidad. Para que los lectores sean considerados
competentes es necesario que reflexionen criticamente sobre la calidad y
credibilidad del texto, para eso tienen que identificar y evaluar la fuente de
informacion y la competencia del autor.

e Reflexionar sobre el contenido y la forma. El lector competente, debe ser capaz
también de la reflexion sobre la calidad y el estilo de la escritura; que implica la
evaluacion de la forma como esta escrito, y como el fondo y forma tiene relaciéon y

expresan de manera efectiva el proposito y mensaje del autor.

Reflexionar, implica hacer uso del conocimiento, opiniones o actitudes propias,
obviando el texto, y lograr la relacion de la informacion brindada en el texto con
marcos propios de referencias conceptuales y experienciales. Las interrogantes que
estan vinculadas a la reflexion sobre el contenido y la forma, pueden ser considerarse
como requerimiento para que el lector consulte su propia experiencia o conocimiento
en la comparacion, contrastacion o hipotetizacion de perspectivas o puntos de vista
(MINEDU, 2017).

Formulacion al problema
Problema general.
¢ Qué relacidn existe entre la metacognicion y la competencia lectora en los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”,2018?

Problemas especificos.

Problema especifico 1.

¢Que relacion existe entre la metacognicion y la dimension localizar la informacion
en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas",2018?
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1.5

1.6

Problema especifico 2.
¢ Qué relacion existe entre la metacognicion y la dimension comprender en los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas",2018?

Problema especifico 3.

¢ Qué relacidn existe entre la metacognicion y la dimension evaluar y reflexionar en
los estudiantes de cuarto ciclo de la institucién educativa “José Maria
Arguedas”,2018

Justificacion del estudio

El estudio se justifica porque permite incrementar los conocimientos cientificos-
tecnologicos. Se fundamenta en los planteamientos de Flavell (1999) con respecto a
la metacognicién y el planteamiento del Ministerio de Educacion (2017) con
respecto a la competencia lectora, que responde a la problematica descrita.
Asimismo, beneficia a los estudiantes del cuarto ciclo de primaria, porque se obtuvo
un diagnostico real de los niveles del uso de la metacognicion y de la competencia
lectora que desarrollan los estudiantes, para que los docentes, implementen
estrategias en el mejoramiento de la competencia lectora y por ende en el logro de
mejores aprendizajes. Por otra parte, se justifica porque el enfoque cuantitativo, con
el método hipotético deductivo del presente estudio permite realzar el analisis
estadistico y la contrastacion de las hipétesis, con los resultados obtenidos en la
aplicacidn de los instrumentos que fueron validados por expertos metodélogos que

podran ser utilizado en investigaciones relacionadas a las variables.

Hipotesis
Hipotesis general.
Existe una relacion directa entre la metacognicion y la competencia lectora en los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018

Hipotesis especificas.

Hipotesis especifica 1.

26



1.7

Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimensién localizar
informacion en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

Hipdtesis especifica 2.
Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimensién comprender en los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018

Hipotesis especifica 3

Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimensién evaluar y
reflexionar en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

Objetivos
Objetivo general.
Determinar la relacion entre metacognicion y la competencia lectora de los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas™,2018

Objetivos especificos.

Objetivo especifico 1.

Determinar la relacion que existe entre la metacognicion y la dimensién localizar la
informacion en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”,2018

Objetivo especifico 2.

Determinar la relacion que existe entre la metacognicion y la dimension comprender
en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”,2018

Objetivo especifico 3.

Determinar la relacion que existe entre la metacognicion y la dimension evaluar y
reflexionar en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa José Maria
Arguedas, 2018
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Il.  METODO

2.1. Disefio de investigacion
El estudio obedece a un enfoque cuantitativo, que segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014) determina el comportamiento del fendmeno que se realiza a través de
obtener datos cuantitativos, para un analisis estadistico posterior en la prueba de

hipétesis.

La investigacion fue de tipo basico, que de acuerdo a Carrasco (2009) se logra
incrementar conocimientos de tipo teorico, cientifico y tecnoldgico que consolidan la

rigurosidad cientifica en la busqueda de relacionar y optimizar dichos conocimientos.

La investigacion fue de disefio no experimental, correlacional, de corte
transversal, (Hernandez et al., 2014) debido a que no existe manipulacion de ninguna
variable logra medir el grado de relacién entre las variables, permitiendo la
realizacion de un analisis estadistico, recolectandose los datos en un solo momento, y

obedece al siguiente esquema:

M/l
\VT

Figura 1. Disefio de investigacion

Fuente: Sanchez y Carlessi (2008)

M: Muestra
Vi Metacognicion

V.. Competencia lectora
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2.2. Variables, operacionalizacion
Variable 1: Metacognicion.
Conocimiento gue tiene uno mismo acerca de su propio conocimiento o su propia
forma de conocer, asi como de controlar y monitorizar la propia cognicion (Flavell,

1979, como se citd en Escribano y Del Valle, 2008).

Variable 2: Competencia lectora.

Capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de
lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y
participar plenamente en la sociedad (OCDE, 2009).

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable metacognicion
Dimensiones Indicadores items Escala de
medicion
El conocimiento sobre la Conocimiento 1,2,3 Ordinal
propia cognicién. declarativo
Conocimiento Nunca
procedimental 45,6 (8]
Conocimiento
condicional 78,9 A veces
La reg_ulgcién y control de Planificacion 10,11,12 2)
s sctividades Supervision 13,14,15 Casi siempre
®)
Evaluacion 16,17,18
Siempre
(4)
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable competencia lectora

Dimensiones Indicadores items Escala y valores
Localizar la Acceder informacién en el texto 1,2 Ordinal
informacion . »

Recuperar informacion en un texto. 3,4 Nunca
Busca y selecciona textos relevantes 5,6 (1)
Comprender Representar el significado literal 7,8 A veces
Integrar inferencias 9,10 2
Generar inferencias 11,12 Casi siempre
Evaluar y Evaluar la calidad y la credibilidad 13,14 ®)
reflexionar Reflexionar sobre el contenido 15,16 Siempre
Reflexionar sobre la forma 17,18 4

2.3 Poblacién y muestra
El marco poblacional estuvo constituido por 285 estudiantes del cuarto ciclo de la

institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018, como a continuacion se detalla:

Tabla 3
Distribucién de la poblacion de estudiantes del cuarto ciclo de primaria
Grado Estudiantes Total
H M
Tercero 69 86 155
Cuarto 73 57 130
Total 142 143 285

Nota: Némina de matricula

La muestra fue probabilistica y estratificada, y se utilizé la férmula de Atkin y
Colton (1995) para su determinacion:

Z? p.g.N
(N-1)E’+Z%pug

Donde:

n =  Muestra

N=  Poblacion 285

p= Eventos favorables (0,5)
g= Eventos desfavorables (0,5)
Z = Nivel de significacion (1,96)
E= Margen de error(0,05)
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2.4

(1,96)2(0,5)(0,5)(245) _(0,9604)(285) 273,714
" (285 — 1)(0,0025) + (1,96)2(0,5)(0,5) _ 0,7100 + 0,9604 _ 1,6704

n =164

La muestra fue probabilistica y estratificada, y comprende 164 estudiantes del cuarto
ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018, distribuido de la

siguiente manera, de acuerdo al coeficiente de estratificacion proporcional:

=2t hen
~m 285

Tabla 4

Distribucion de la poblacion de estudiantes del cuarto ciclo de primaria
Grado Poblacion f/h Muestra
Tercero 155 0,575 89
Cuarto 130 0,575 75
Total 285 164

Nota: Némina de matricula

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad
Técnica.

La técnica utilizada fue la encuesta, que segiin Hernandez et al. (2014) es una técnica
que permite la obtencion de datos de personas con opiniones impersonales que

interesan al investigador, que implica el recojo de datos de manera individual.

Instrumentos.
El instrumento utilizado fue un cuestionario segun Vara (2015) es un instrumento de
tipo cuantitativo que se utiliza para la medicion o registro de acciones, situaciones o

actitudes.
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Ficha técnica 1.

Nombre : Cuestionario para medir la metacognicion

Autor : Rojas, R.

Ao : 2018

Descripcion : Comprende 18 items, distribuidos en dos dimensiones: El

conocimiento sobre la propia cognicion (9 items) y la regulacion y control de las
actividades (9 items), cuyas escalas son: nunca (1 puntos), a veces (2 puntos), casi
siempre (3 puntos) y siempre (4 puntos).

Aplicacion > Individual

Significacion : Medir el nivel de la metacognicion en los estudiantes

Tiempo de duracion: 20 minutos aproximadamente

Ficha técnica 2.

Nombre : Cuestionario para medir la competencia lectora

Autor : Rojas, R. —ECE 2016

Afo : 2018

Descripcion : Comprende 18 items, distribuidos en tres dimensiones: localizar

informacion (6 items), comprender (6 items), y evaluar y
reflexionar (6 puntos) ,cuyas escalas son: nunca (1 puntos), a veces
(2 puntos), casi siempre (3 puntos) y siempre (4 puntos)
Aplicacion > Individual
Significacion : Medir el nivel de la competencia lectora en los estudiantes

Tiempo de duracion  : 20 minutos aproximadamente

Validez y confiabilidad de los instrumentos.

Validez.

El instrumento se someti¢ al juicio de expertos, que segun Hernandez et al. (2014)
es el juicio de expertos segun criterios definidos para la validez del instrumento,

teniendo en cuenta su objetividad.
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Tabla 5
Juicio de expertos

N° Metacognicion Competencia
lectora

1 Dr. Fernando Ledesma Perez Aplicable Aplicable

2 Mgtr. Ysabel Chavez Taipe Aplicable Aplicable

3 Magtr. Lina Yanac Le6n Aplicable Aplicable

Nota: Matriz de validacién del instrumento.

Confiabilidad.

La confiabilidad segiin Hernandez et al. (2014) esta referida al grado de repeticion
del mismo sujeto y produce resultados iguales, y por ser un instrumento politbmico se
utilizé el coeficiente Alfa de Cronbach, que fue aplicada como prueba piloto a 30

estudiantes.

Tabla 6
Confiabilidad Alfa de Cronbach
No Instrumento Alfa de N° de
Cronbach items
1 Cuestionario sobre metacognicion 871 18
2 Cuestionario sobre competencia lectora ,894 18
2.5 Métodos de analisis de datos

Después del recojo de datos, luego se procesd la informacién, mediante los

softwares Excel y SPSS en su version 24; y se realizaron:

Anadlisis descriptivo: Se elabord tablas y figuras estadisticas, utilizandose el

programa,

Analisis inferencial. Por tener instrumentos de tipo ordinal, se utilizé el coeficiente

de correlacion de Spearman, para la contrastacion de las hipotesis.
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3.1

RESULTADOS

Resultados descriptivos.

Metacognicion.

Tabla 7
Distribucion de niveles de la variable metacognicion
Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje
vélido
Bajo 0 0 0
Medio 98 59,8 59,8
Alto 66 40,2 40,2
Total 164 100,0 100,0

Porcentaje

Niveles

Figura 2. Distribucidon de niveles de la variable metacognicion

En la figura 2 se observa que, con respecto a los niveles de la variable

metacognicion, el 59,8% de los estudiantes present6 un nivel medio y el 40,2% un

nivel alto; ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes presenta un

nivel medio en la variable metacognicion
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Tabla 8

Distribucion de niveles de la dimension el conocimiento sobre la propia cognicion

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Bajo 0 00 0
Medio 14 8,5 8,5
Alto 150 91.5 91,5
Total 164 100,0 100,0
100
80
.% an—
E
L 1]
2
[=]
o

20

Medio Alto

Niveles

Figura 3. Distribucion de niveles de la dimensién conocimiento sobre la propia
cognicion

En la figura 3 se observa que, con respecto a los niveles de la dimension
conocimiento sobre la propia cognicién de la variable metacognicion, el 91,5% de
los estudiantes presentd un nivel alto, y el 8,5% un nivel medio; ante ello se puede
afirmar que la mayoria de los estudiantes presenta un nivel alto en la dimensién

conocimiento sobre la propia cognicién.
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Tabla 9

Distribucion de niveles de la dimension regulacion y control de las propias
actividades

Niveles

Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Bajo 20 12,2 12,2
Medio 52 31,7 31,7
Alto 92 56,1 56,1
Total 164 100,0 100,0

50

40

30

Porcentaje

209

107

I
Bajo Medio

Niveles

Figura 4. Distribucion de niveles de la dimension regulacion y control de las propias
actividades

En la figura 4 se observa que, con respecto a los niveles de la dimension
regulacién y control de las propias actividades de la variable metacognicion, el
56,1% de los estudiantes presento un nivel alto, el 31,7% un nivel medio y el 12,2%
un nivel bajo; ante ello se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes presentan
un nivel alto de la dimension regulacion y control de las propias actividades.
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Competencia lectora.

Tabla 10
Distribucion de niveles de la variable competencia lectora
Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Bajo 44 26,8 26,8
Medio 53 32,3 32,3
Alto 67 40,9 40,9
Total 164 100,0 100,0
a0
40
-% 30—
=
s
S
o
20
10—

I
Bajo

Medio

Niveles

Figura 5. Distribucién de niveles de la variable competencia lectora

En la figura 5 se observa que, con respecto a los niveles de la variable

competencia lectora, el 40,9% de los estudiantes presentd un nivel alto, el 32,3% un

nivel bajo y el 26,8% un nivel medio; ante ello se puede afirmar que, existe una

prevalencia en los estudiantes del nivel alto nivel alto en la variable competencia

lectora.
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Tabla 11

Distribucién de niveles de la dimensién localizar de la informacion

Niveles

Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Bajo 40 24,4 24,4
Medio 56 34,1 341
Alto 68 415 415
Total 164 100,0 100,0
50
40
@
'EI 304
=
@
2
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Medio

Miveles

Figura 6. Distribucidon de niveles de la dimensién localizar la informacién

En la figura 6 se observa que, con respecto a los niveles de la dimension localizar

la informacion de la variable competencia lectora, el 41,5% de los estudiantes

presentd un nivel alto, el 34,1% un nivel medio y el 24,4% un nivel bajo; ante ello se

puede afirmar que, existe una prevalencia en los estudiantes del nivel alto en la

dimension localizar la informacidn de la variable competencia lectora.
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Tabla 12

Distribucion de niveles de la dimensién comprender

Niveles

Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido

Bajo 60 36,6 36,6
Medio 42 25,6 25,6
Alto 62 37,8 37,8
Total 164 100,0 100,0
40—
307

2

=

=

L 1]

L2 20

a 36 5%

T
Bajo

Figura 7. Distribucion de niveles de la dimension comprender

Mecdio

Niveles

En la figura 7 se observa que, con respecto a los niveles de la dimension

comprender de la variable competencia lectora, el 37,8% de los estudiantes presento
un nivel alto, el 36,6% un nivel bajo y el 25,6% un nivel medio; ante ello se puede

afirmar que, existe una prevalencia en los estudiantes del nivel alto en la dimension

comprender de la variable competencia lectora.
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Tabla 13
Distribucion de niveles de la dimension evaluar y reflexionar

Niveles

Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Bajo 59 36,0 36,0
Medio 56 34,1 34,1
Alto 49 29,9 29,9
Total 125 100,0 100,0

40

307

]
[=]
1

Porcentaje
(5]

6,0%

T
Baijo Medio
Niveles

Figura 8. Distribucion de niveles de la dimension evaluar y reflexionar

En la figura 8 se observa que, con respecto a los niveles de la dimension evaluar y

reflexionar de la variable competencia lectora, el 36,0% de los estudiantes presento
un nivel bajo, el 34,1% un nivel medio y el 29,9% un nivel alto; ante ello se puede

afirmar que, existe una prevalencia en los estudiantes en el nivel bajo en la

dimension evaluar y reflexionar de la variable competencia lectora.
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3.2 Prueba de normalidad

Para determinar si los datos presentan una distribucion normal se utilizé la prueba de

Kolmogorov-Smirnov.

Planteo de la hipotesis:
Ho: El conjunto de datos del presente trabajo siguen una distribucion normal

Hi: El conjunto de datos del presente trabajo no siguen una distribucion normal

Regla de contraste:
Si el valor p > 0.05, se acepta la Ho.

Si el valor p <0.05, se rechaza la Ho.

Tabla 14

Prueba de normalidad — Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov?

Variables
Estadistico al Sig.
Metacognicion ,101 125 ,003
Competencia ,145 125 ,000
lectora

Como se observa en la tabla 14, el valor obtenido de p=,003 para la variable
metacognicion y p = ,000 para la variable competencia lectora son menores que ,05;
entonces se rechaza la hipotesis nula y se puede afirmar con un 95% de probabilidad
que: El conjunto de datos del presente trabajo no siguen una distribucion normal, por
lo tanto, se utiliza el estadigrafo no paramétrico coeficiente de correlacién de

Spearman
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3.3 Prueba de hipdtesis
Regla de contraste:
Si el valor p > 0.05, se acepta la Ho.
Si el valor p < 0.05, se rechaza la Ho.
Hipétesis general.
Ho No existe una relacion directa entre la metacognicion y la competencia lectora en los
estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018
H:  Existe una relacion directa entre la metacognicion y la competencia lectora en los
estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018
Tabla 15
Correlacion entre la metacognicion y la competencia lectora
Metacogni Competenci
cion a lectora
Metacognicion Coeficiente de 1,000 611"
correlacion
Rho de Sig. (bilateral) . ,000
Spearman N 164 164
Competencia Coeficiente de 611" 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 164 164

De los resultados obtenidos en la tabla 15 la metacognicion se relaciona directamente
con la competencia lectora segun el coeficiente de correlacion de Spearman, se
obtiene un rho=,611, lo que indica que existe una moderada relacion entre las
variables; con un nivel de significancia real menor que el nivel de significancia
teodrico p=,000< ,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la
hipétesis alterna: Existe una relacion directa entre la metacognicion y la competencia
lectora en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018.
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Hipdtesis especifica 1.

Ho No existe una relacion directa entre la metacognicién y la dimensién localizar
informacidn en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

H:  Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimensién localizar
informacion en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

Tabla 16

Correlacion entre la metacognicion y la dimension localizar informacion

Metacognicion Localizar
informacion
Metacognicion Coeficiente de 1,000 ,785™
correlacion
Rho de Sig. (bilateral) . ,000
Speaman N 164 164
Localizar Coeficiente de ,785™ 1,000
informacion correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 164 164

De los resultados obtenidos en la tabla 16, la metacognicion se relaciona
directamente con la dimension localizar informacion de la variable competencia
lectora segun el coeficiente de correlacion de Spearman, se obtiene un rho=,785, lo
gue indica que existe una alta relacién entre las variables; con un nivel de
significancia real menor que el nivel de significancia teérico p=,000< ,05; por lo
tanto, se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la hipétesis alterna: Existe una relacion
directa entre la meta cognicién y la dimension localizar informacion en los

estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas", 2018.
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Hipdtesis especifica 2.

Ho No existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimension comprender en
los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas",
2018
H:  Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimensién comprender en los
estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas", 2018
Tabla 17
Correlacion entre la metacognicion y la dimension comprender
Metacognicion Comprender
Metacognicion Coeficiente de 1,000 671"
correlacion
Rho de Sig. (bilateral) ,000
Spearman N 164 164
Comprender Coeficiente de 6717 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 164 164

De los resultados obtenidos en la tabla 17, la metacognicion se relaciona
directamente con la dimension comprender de la variable competencia lectora segun
el coeficiente de correlacion de Spearman, se obtiene un rho=,671, lo que indica que
existe una moderada relacion entre las variables; con un nivel de significancia real
menor que el nivel de significancia teorico p=,000< ,05; por lo tanto, se rechaza la
hipdtesis nula, y se acepta la hipotesis alterna: Existe una relacion directa entre la
metacognicion y la dimensién comprender en los estudiantes de cuarto ciclo de la

institucion educativa “José Maria Arguedas”, 2018.
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Hipdtesis especifica 3.

Ho No existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimension evaluar y
reflexionar en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

H:  Existe una relacion directa entre la metacognicion y la dimension evaluar y
reflexionar en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucién educativa “José Maria
Arguedas”, 2018

Tabla 18

Correlacion entre la metacognicién y la dimension evaluar y reflexionar

Metacognicion Evaluar y
reflexionar
Metacognicion  Coeficiente de correlacion 1,000 ,586™
Sig. (bilateral) : ,000
Rho de N 164 164
Spearman Localizar Coeficiente de correlacion ,586™" 1,000
informacion Sig. (bilateral) ,000
N 164 164

De los resultados obtenidos en la tabla 18, la metacognicion se relaciona
directamente con la dimension evaluar y reflexionar de la variable competencia
lectora segun el coeficiente de correlacion de Spearman, se obtiene un rho=,586, lo
que indica que existe una moderada relacién entre las variables; con un nivel de
significancia real menor que el nivel de significancia teérico p=,000< ,05; por lo
tanto, se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la hipétesis alterna: Existe una relacion
directa entre la metacognicion y la dimension evaluar y reflexionar en los estudiantes

de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria Arguedas", 2018.
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V.

DISCUSION

Con relacion a la hipétesis general, la metacognicion se relaciona directa y
moderada con la competencia lectora, con un rho de Spearman=0,611 que tiene
semejanza con el estudio de Mufioz (2015) que implicéo el mejoramiento en el
proceso de comprension de lectura con la aplicacion de estrategias metacognitivas,
donde la evaluacion fue al docente sobre el entrenamiento metacognitivo y como ello
favorecio los procesos de lectura; asimismo de Arias, Fidalgo y Robledo (2013) que
determinaron que los lectores lectores tienen la capacidad de reflexionar y evaluar el
contenido para distanciarse del texto entendiéndose que al reflexionar el estudiante
compara, contrasta su conocimiento y experiencia con el texto y por altimo los
lectores al evaluar emiten un juicio sobre el uso de dichos recursos estableciendo la
relacion entre ambas; y del estudio de Guerrero que concluy6 que las estrategias
metacognitivas se relacionan directa y significativa con el nivel inferencial de la
comprension de textos argumentativos; donde Wundt (1918) entendia que a la
conciencia y experiencia como procesos activos, creativos y constructivos, donde los
enfoques cognitivos, psicolinguisticos y de procesamientos se interesan por el
estudio de la lectura, mediante un analisis funcional de cada proceso cognitivo que
implica en esta actividad, asimismo, establecen relaciones entre el dominio
linglistico y la capacidad lectora, disefiando estrategias que coadyuve en el proceso
lector.

La teoria de Flavell (1979) que sefialé que la metacognicién implica estar
consciente del grado de conocimiento acerca de si mismo, donde dicho conocimiento
puede ser supervisado y/o controlado por el docente para el logro de capacidades y
competencias y que se ve reforzado por Tobon (2010), quien sefialé la importancia
de mejorar de forma continua en la actuacion personal a partir de la reflexion,
verificandose el mejoramiento, mediante el monitoreo y autorregulacién de dicha

actuacion.

Con respecto a la hipotesis especifica 1, la metacognicion se relaciona de manera
directa y moderada con la dimensién localizacion de la informacién, con un rho de
Spearman=0,785, y tiene relacion con la investigacion realizada por Martin (2013)
que determina la necesidad de la utilizacion de estrategias metacognitvas, ya que sus

resultados concluyen que, los docentes mencionaron dificultades de razonamiento y
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comprension lectora en los estudiantes. Pocos estudiantes evidencian habilidad para
integrar y generalizar informacion en los codigos verbal y gréafico, recuperar
informacidn no explicita o proseguir el texto ubicando en él una nueva informacion;
asimimo convalida lo planteado por Brown (1987) que logro describir la actividad
reguladora en tres procesos: de tipo anticipatorio, como la planificacion;
procedimiento, donde la persona actla, adecuando las acciones a la tarea y,
finalmente, la verificacion y evaluacion de lo producido; y de Leu et al. (2013) que
sefialo que localizar informacion se ha convertido en un factor obligatorio de lectura
cuando las personas interacttian con cierto sistema complejo de informacion digital; a
la vez Dorado sefialo, que permite a la persona tener la capacidad de tomar
conciencia en la busqueda de la informacién y comprension de la misma, utilizar
estrategias de localizacion de la informacion en el mejoramiento de la memoria;
aunque ello signifique no tener un resultado positivo en la actividad mental, ya que

se requiere recuperar y aplicar dicha informacion en alguna actividad concreta.

Con respecto a la hipotesis especifica 2, la metacognicién se relaciona de manera
directa y moderada con la dimension comprender, con un rho de Spearman=0,671, y
tiene semejanza con el estudio de Moreno (2017) que concluyd: Los estudiantes
presentan niveles bajos en los procesos metacognitivos, asimismo, bajos niveles en la
comprension lectora literal e intertextual; asi como de Martin (2013) que concluyo
que los estudiantes presentan dificultades en la comprension, por ello requieren
estrategias de metacognicion, porque pocos estudiantes poseen la habilidad para
integrar y generalizar informacién en los cédigos verbal y grafico, recuperar
informacion no explicita o proseguir el texto ubicando en €l una nueva informacion,
y se confirma con los planteamiento de Mc Namara y Magliano (2009) que sefialaron
que el modelo de situacion esta basado en procesos centrales como construir una
representacion de lo que significa literalmente el texto en la memoria; e integran la
informacidn literal del texto con conocimientos previos del lector mediante procesos
de mapeo e inferencia; Stadtler y Bromme (2014) proponen integracion de la
informacion entre textos, con problemas mas especificos cuando el texto proporciona
informacidn irrelevante o conflictiva; alli, el lector debe evaluar para el
reconocimiento y manejo del conflicto; y la conceptualizacion de la OCDE (2009)

que es la capacidad personal para comprender, utilizar y analizar textos escritos con
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la finalidad del logro de los objetos personales, donde se desarrollen conocimientos y
oportunidades y una participacién plena en la sociedad. y se contrasta con la
conclusion de Moreno (2017) que concluye que los estudiantes presentan niveles
bajos en los procesos metacognitivos, y ello genera bajos niveles en la comprension
lectora literal e intertextual, mas aun en el nivel criterial; y todo ello se fundamenta
en el enfoque constructivista que segin Woolfolk (1999) destaco la participacion de
la persona en comprender y asignar el sentido de la informacidn, identificando tres
tipos de constructivismo: exdgeno, que implica interactuar con el entorno; endégeno,
donde el conocimiento se adquiere transformandolo, organizdndolo y reorganizando
el conocimiento previo, y a través de la exploracion y descubrimiento se conviertan
en importantes para la ensefianza; y dialéctico, que propone la construccion del
conocimiento a traves de la interaccion influido por la cultura, lenguaje, creencias,
entre otros; y establece que, el conocimiento previo, el entrenamiento y el

descubrimiento guiado hacia la comprensién logran influir sobre el aprendizaje.

Finalmente, con respecto a la hipétesis especifica 3, la metacognicion se
relaciona de manera directa y moderada con la dimension evaluar y reflexionar, con
un rho de Spearman=0,586, que tiene semejanza con el estudio de Arias, Fidalgo, y
Robledo (2013) que concluyo, y logré describir que los lectores tienen la capacidad
de reflexionar y evaluar el contenido para distanciarse del texto entendiéndose que al
reflexionar el estudiante compara, contrasta su conocimiento y experiencia con el
texto y al evaluar emiten un juicio sobre el uso de dichos recursos estableciendo la
relacién entre ambas y se valida lo que propone el MINEDU (2017) que sefialé que
el lector competente va mas alla de un significado literal o inferencial del texto;
asimismo, reflexionan sobre el fondo y forma del texto, y evalUa de manera critica, la
calidad y validez de la informacion; a asimismo, sefialo que al reflexionar, se hace
uso del conocimiento, opinion o actitud propia, logrando la relacion de la
informacidn brindada en el texto con referencias conceptuales y experienciales;
donde la reflexion sobre el contenido y la forma, son requerimientos para que el
lector consulte su propia experiencia o conocimiento en la comparacion,
contrastacion o hipotetizacion de perspectivas o puntos de vista. Ello tiene sustento
en el enfoque conductual de Tarpy (1996) que sefialé que este enfoque, afirma que la

competencia lectora se selecciona y refuerza como consecuencia ambiental de alguna
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accion. Para comprender la lectura, hay que centrarse en la relacion entre la lectura 'y
la consecuencia. No es excepcion en el caso de la lectura, porque es la manera en que
el estudiante logra relacionarse con un determinado texto; puede ser variado, pero lo

generado por la lectura, es importante para su formacion personal.
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V.

CONCLUSIONES

Primera

Se determino que existe una relacion directa y moderada entre la metacognicion y
la competencia lectora en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa
“José Maria Arguedas”, 2018; habiéndose obtenido un rho de Spearman=0,611 y un

nivel de significancia=0,000.

Segunda

Se determino que existe una relacion directa y alta entre la metacognicion y la
dimension localizar informacion en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion
educativa “José Maria Arguedas", 2018; habiéndose obtenido un rho de

Spearman=0,785 y un nivel de significancia=0,000.

Tercera

Existe una relacién directa y moderada entre la metacognicion y la dimensién
comprender en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Maria
Arguedas"”, 2018; habiéndose obtenido un rho de Spearman=0,619 y un nivel de

significancia=0,000.

Cuarta

Existe una relacion directa y moderada entre la metacognicién y la dimensién
evaluar y reflexionar en los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa
“José Maria Arguedas", 2018; habiéndose obtenido un rho de Spearman=0,586 y un
nivel de significancia=0,000.
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VI.

RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda a los docentes del cuarto ciclo de educacion primaria fortalecer sus
habilidades y capacidades sobre estrategias metacognitivas, porque ello permitira
formar estudiantes autbnomos y competentes capaces de lograr en la competencia
lectora la localizacion de la informacion, comprension, evaluacion y reflexion como

componentes de la competencia lectora.

Segunda

Se sugiere a los docentes fortalecer al estudiante con los procesos metacognitivos
para que autorregulen sus conocimientos y desarrollen habilidades para acceder a la
informacion, asi como la recuperacion de informacion de los diversos textos,
buscando y seleccionando textos con informacidn relevante e importante para su

desarrollo cognitivo.

Tercera

Se recomienda a los docentes del nivel primaria la implementacion diaria de la
utilizacion de preguntas metacognitivas para que los estudiantes se familiaricen con
sus propios conocimientos evaluandolos y controlandolos, ya que ello, permitira que
dichos estudiantes logren comprender de qué manera identificaron informacion

literal e inferencial de diferentes textos.

Cuarta

Se sugiere a los docentes de la institucion educativa formar grupos de
interaprendizaje para compartir el resultado de la tesis y establecer trabajo colegiado
para la implementacion de estrategias metacognitivas en todos los grados para que
los estudiantes autorregulen y evallen sus propio conocimiento para que desarrollen
la capacidad de reflexién sobre el contenido y forma de un texto; asi como al

evaluacion y credibilidad de los mismos.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumento 1

Cuestionario para medir la metacognicion
Estimada/o estudiante, lee atentamente y elige la alternativa que es méas apropiada a tu
apreciacion y marca con un aspa (X) la respuesta que consideres.
Ten presente este codigo.

1 2 3 4
N AV Cs S
Nunca A veces Casi siempre Siempre

B items Escalas

El conocimiento sobre la propia cognicion. N |AV| CS S
1 |Te das cuenta que lees mejor cada dia 1 2 3
2 |Practicas la lectura siempre para leer con fluidez (es decir corrido, con buena 1 2 3 4

pronunciacién y entonacion)

3 | Reconoces que si mejoras tu lectura es para toda la vida 1 2 3 4
4 |Vuelves a leer para comprender mejor 1 2 3 4
5 | Seleccionas textos de la biblioteca del aula para leer por placer 1 2 3 4
6 |Te das untiempo en el aula para leer cualquier tipo de texto 1 2 3 4
7 |Reconoces la dificultad del texto por su contenido 1 2 3 4
8 |Tienes un proposito cuando lees 1 2 3 4
9 |Comprendes el significado de una palabra o una frase por el contexto 1 2 3 4

La regulacion y control de las actividades
10 |Realizas un vistazo general al texto antes de leer 1 2 3 4
11 [Relacionas el titulo con el contenido del texto 1 2 3 4
12 | Identificas la silueta 0 como es el texto antes de leer 1 2 3 4
13 [Subrayas las ideas importantes de cada parrafo del texto 1 2 3 4
14 | Lees en silencio respetando tu propio ritmo de lectura 1 2 3 4
15 |Vuelves a leer si es necesario para comprender el contenido del texto 1 2 3 4
16 | Puedes representar los personajes de la lectura para demostrar la comprension del texto 1 2 3 4
17 |Elaboras organizadores visuales de comprension (mapas arafias, conceptual, semantico,| 1 2 3 4

mental etc.)

18 | Contestas correctamente las preguntas de la ficha de lectura del texto leido. 1 2 3 4

Gracias por tu colaboracién
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Anexo 2:
Instrumento 2

marca con un aspa (X) la respuesta que consideres.

Cuestionario para medir la competencia lectora
Estimada/o estudiante, lee atentamente y elige la alternativa que es mas apropiada a tu apreciacién y

Ten presente este codigo.

1

2

3

4

N

AV

CS

S

Nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

Items

Escalas

Localizar la informacion

>
<

CN

Cuando lees una pregunta, buscas la respuesta en el texto.

Identificas y marcas sin error los personajes y el lugar de la historia.

Localizas la informacion que necesitas en un texto

Recuperas y ordenas la secuencia de los hechos de un texto

Buscas informacion importante en el texto

o O B~ W N -

Seleccionas textos que sean importantes y que tengan informacién que necesitas.

Comprender

Relacionas la respuesta correcta con la pregunta que encuentras en el texto.

N[ N N N N N NN

Comprendes que hay informacion explicita en el texto.

Deduces las caracteristicas de los personajes de una historia

10

Reconoces significado de palabras o frases por el contexto

11

Formulas hipotesis sobre el contenido del texto a partir de algunas pistas que te

brinda el texto

A e ) e e O Y R Y B S 4

W W W W W W W W W w w w

R I ) = R S B L T T B~ ) R ) B 0}

12

Deduces o supones los hechos que no estan expresados explicitamente.

Evaluar y reflexionar

13

Eliges los textos buscando el mejor para tus fines

14

Argumentas tus respuestas, sin desviarte de la pregunta formulada.

15

Te das cuenta sobre la importancia de leer de corrido, con buena pronunciacion y

entonacion, para lograr la comprensién de un texto.

| | R R e

N N N NN

W W W W w

I L L

16

Emites opiniones sobre un tema relaciondndolo con alguna experiencia personal.

N

17

Formulas supuestos después de revisar el texto

18

Comprendes sin dificultad los textos largos y complejos

Gracias por tu colaboracion
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Anexo 3: Matriz de consistencia

Titulo: La metacognicion y la competencia lectora de los estudiantes de cuarto ciclo de la Institucion Educativa “José Maria Arguedas",

2018
Problema Objetivos Hipotesis Variables e Método y Poblaciéony Técnicas e
indicadores disefio muestra instrumentos
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Variable 1: La TIPO: POBLACION
¢Qué relacion existe entre la meta Determinar la correlacion entre  EXiste una correlacion directa entre  metacognicion Basica La poblacion TECNICA
cognicion y la competencia lectora  metacognicion y la competencia la metacognicion y la competencia estara Encuesta
en los estudiantes de cuarto ciclo de lectora de los estudiantes de cuarto lectora en los estudiantes de cuarto  Dimensiones: constituida
la institucion educativa “José Maria  ciclo de la institucion educativa ciclo de la institucion educativa -El  conocimiento METODO: por 285 INSTRUMENTO
Arguedas”,2018? “José Maria Arguedas”,2018 “José Maria Arguedas”,2018 sobre la propia Descriptivo estudiantes Cuestionario
cognicion. del cuarto

PROBLEMAS ESPECIFICOS: OBJETIVOS ESPECIFICOS: HIPOTESIS ESPECIFICAS - La regulacion y ciclo
¢Qué relacion existe entre la meta Determinar la relacién que existe Existe una relacion directa entre la  control  de  las DISENO:
cognicion y localizar informacién entre la meta cognicién y localizar meta  cognicion y  localizar  actividades No
en los estudiantes de cuarto ciclode informacién en los estudiantes de informacion en los estudiantes de experimental, MUESTRA:
la institucion educativa “José Maria cuarto ciclo de la institucion cuarto ciclo de la institucion Variable 2:  correlacional Probabilistica
Arguedas"”,2018? educativa “José Maria educativa “José Maria Competencia de corte estara

Arguedas”,2018 Arguedas”,2018 lectora transversal constituida
¢Qué relacion existe entre la meta por 164
cognicion 'y comprender en los Determinar la relacion que existe Existe una relacion directa entre la  Dimensiones: estudiantes
estudiantes de cuarto ciclo de la entre la meta cognicion y metacognicionycomprenderenlos -Localizar ENFOQUE del cuarto
institucion educativa “José Maria comprender en los estudiantes de estudiantes de cuarto ciclo de la informacion Cuantitativo ciclo
Arguedas",2018? cuarto ciclo de la institucion institucion educativa “Jos¢ Maria -Comprender

educativa “José Maria  Arguedas”,2018 -Evaluar y
¢Qué relacion existe entre la meta  Arguedas”,2018 reflexionar

cognicion y evaluar y reflexionar en
los estudiantes de cuarto ciclo de la
institucion educativa “José Maria
Arguedas",2018?

Determinar la relacién que existe
entre la meta cognicion y evaluar y
reflexionar en los estudiantes de
cuarto ciclo de la institucion
educativa “José Maria
Arguedas”,2018

Existe una relacion directa entre la
meta cognicion y evaluar y
reflexionar en los estudiantes de
cuarto ciclo de la institucion
educativa “José Maria
Arguedas",2018
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Anexo 4: Confiabilidad — Alfa de Cronbach

Metacognicion

10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18

9

Nc

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28
29
30

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

Alfa de Cronbach

18

,871
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Competencia lectora

10 |11 |12 (13 |14 |15 |16 |17 |18

9

NO

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

Alfa de Cronbach

18

,894
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Anexo 5: Juicio de expertos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL IN STRUMENTO DE MEDICION

V. DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto ; YANAC LEON , LINA VEROMICA
Institucién donde labora : LB J0SE MARIA. ARGUEDAS N2 024 . ...
Variable © La fluidez lectora

VL. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS | DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
311015120 25[30[35[40[45]50]55160165 70 175180 8590 [95]100

Esta formulado

1. CLARIDAD con lenguaje v
apropiado.

Esta expresado

2. OBJETIVIDAD en conductas /
observables.

Esta adecuado V
al avance de la

3. ACTUALIZACION cienciay la

tecnologia.

Esta organizado

en forma légica. /

Comprende
aspectos

5. SUFICIENCIA cuantitativos y

cualitativos.

Es adecuado

6. para valorar el /
INTENCIONALIDAD instrumento.

4. ORGANIZACION

Y

Esta basado en
aspectos )

7. CONSISTENCIA | (oPee™ /|
cientificos.
Entre las
variables,

8. COHERENCIA dimensiones, 4
indicadores e

items.

La estrategia
’ responde al ‘/

investigacion.

El inventario es

10. PERTINENCIA | pricaple ) v

VIL. OPINION DE APLICABILIDAD:
Plicagr

VII. PROMEDIO DE VALORACION: 400
FECHA:.. 2020748 FIRMA DEL EXPERTO: M i

DNL.. 40528436
CEL: 350483545

--------------------------------------
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:
Apellidos y nombres del experto
Institucion donde labora

Variable

. ASPECTOS DE VALIDACION:

/ ﬁ@

p
- N i ﬁ‘)

La metacogmclon

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE

BAJA

REGULAR

BUENA

MUY BUENA

5110115(20

25130135

45150 |55

65

75

85190195 100

1. CLARIDAD

Esta formulado
con lenguaje
apropiado.

v/

2. OBJETIVIDAD

Esta expresado
en conductas
observables.

3. ACTUALIZACION

Esta adecuado
al avance de la
cienciay la
tecnologia.

4. ORGANIZACION

Esta organizado
en forma logica.

5. SUFICIENCIA

Comprende
aspectos
cuantitativos y
cualitativos.

'4
v
#
£

6.
INTENCIONALIDAD

Es adecuado
para valorar el
instrumento.

S

7. CONSISTENCIA

Esta basado en
aspectos
tedricos
cientificos.

8. COHERENCIA

Entre las
variables,
dimensiones,
indicadores e
items.

9. METODOLOGIA.

La estrategia
responde al
propodsito de la
investigacion.

10. PERTINENCIA

El inventario es
aplicable.

. OPINION DE APLICABILIDAD: W/ bl o

/)

Iv.

PROMEDIO DE VALORACION

) 2

FECHA: (- f”
/

FIRMA DEL Eg;}go

DNL....Z.7

s

CEL. . ‘3? Tk e N a——
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w UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

V. DATOS GENERALES:
Apellidos y nombres del experto
Institucion donde labora

Variable

VL ASPECTOS DE VALIDACION:

. ol égn’ <
Ve

Competencxa lectora

/w ﬁ»««ﬁ» o

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE

BAJA

REGULAR

BUENA

MUY BUENA

5

10

15

20 3035 45

50

55

60

70175

85190 (95100

1. CLARIDAD

Esta formulado
con lenguaje
apropiado.

/

2. OBJETIVIDAD

Esta expresado
en conductas
observables.

g

3. ACTUALIZACION

Esta adecuado
al avance de la
cienciay la
tecnologia.

4, ORGANIZACION

Esta organizado
en forma logica.

5. SUFICIENCIA

Comprende
aspectos
cuantitativos y
cualitativos.

6.
INTENCIONALIDAD

Es adecuado
para valorar el
instrumento.

7. CONSISTENCIA

Esta basado en
aspectos
tedricos
cientificos.

8. COHERENCIA

Entre las
variables,
dimensiones,
indicadores e
items.

9. METODOLOGIA.

La estrategia
responde al
propdsito de la
investigacion.

10. PERTINENCIA

El inventario es
aplicable.

ViL. OPINION DE APLICABILIDAD:

aplice

/)

vil. PROMEDIO DE VALORACION:

/A

FECHA: /‘( X/(

! FlRMA DEL E};BRTO

CEL: ?é’/}}';hy ...................... ——
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

L DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto - YANAC LEOM  LINA_ VERONICA
Institucion donde labora P 1.6..JOSE MARIA. ARGUEDAS. N% 6024 . . . .

Variable . : La Meta cognicion
IL. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS | DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA

MUY BUENA

5110;15/20125/30]35/40(45[50[55[60(65[70]75

8018519095100

Esta formulado
1. CLARIDAD con lenguaje
apropiado.

v

Esta expresado

2. OBJETIVIDAD en conductas
observables.

!

Esta adecuado
al avance de la
ciencia y la
tecnologia.

3. ACTUALIZACION

Esta organizado

4. ORGANIZACION en forma logica.

Comprende

aspectos
3. SUFICIENCIA cuantitativos y

cualitativos.

Es adecuado

6. para valorar el
INTENCIONALIDAD | jnstrumento.

e 5%

Esta basado en

7. CONSISTENCIA | 3pectos
teoricos

cientificos.

Entre las
variables,

8. COHERENCIA dimensiones,
indicadores ¢
items.

La estrategia

} responde al
9. METODOLOGIA. | propésito de la

investigacion.

El inventario es

L. OPINION DE APLICABILIDAD:
APlicapie

Iv. PROMEDIO DE VALORACION: )
w/é"wb

FECHA:.. 2620318 FIRMA DEL EXPERTO: }’) '

DNL..A0228926 cveueeeeereeeeeensessessesnenes

CEL: 950483545 .. ... .
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE METACOGNICION

N® DIMENSIONES [ items Claridad' [Pertinencia’ [Relevancia’ | Sugerencias
El conocimiento sobre la propia copnicion. Si No Si No Si Mo

1 Te das cuenta gue lees mejor cada dia. v v ul

2 Practicas la lectura siempre para leer con fluidezies decir corndo, con buena pronunciacion y entonacion ) * v *

3 Reconoces que 51 mejoras tu lectura s para toda la vida. v v v

4 Vuelves a leer para comprender mejor v ¥ v

5 Seleccionas textos de la biblioteca del aula para leer por placer. v v v

[ Te das un tiempo en el aula para leer cualquier tipo de texto v v v

7 Reconoces la dificultad de un texio por su contenido v ¥ v

H Tienes un propdsito cuando lees. v v v

9 Comprendes ¢l sipnificado de una palabra o una frase por el contexto v v v

La regulacion v control de las actividades Si No Si No Si Mo

10 | Bealizas un vistazo general al texto antes de leer l l il

11 | Helacionas el titulo con el contemdo del texto ¢ l l

12 | Identificas la saluets o como es el texio antes de leer. ¥ ¥ ol

13 | Subravas las ideas imporiantes de cada pamafo del texio ol il il

14 | Lees en silencio respetando tu propio nitmo de lectura. ol - +

15 | Vuelves a leer s1 o5 necesano para comprender ¢l contemido del texto. v v ul

16 | Vuelves aleer si es necesano pama comprender el contenido del texto, v ¥ v

17 | Elaboras orgamzadores visuales de comprension (mapas: arafia, conceptual, semantico mental, etc.) - L v

18 | Contestas comrectamente las preguntas de la ficha de lectura del texto leido. v i ul
Observaciones (precisar si hay suficiencia): SIHAY SUFICIENCIA
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable |X] Aplicable después de corregir | | Mo aplicable | |
Apellidos y Nombres del juez evaluador: CHAVEY TAIPE YSABEL DINI;
0805985 Especialidad del evaluador: Mgtr. Docencia v Gestion. Lic. Fisica Matematica .

Los Olivos, 12 de mayo del 2018

DTy T TR RN T T

T ¥sahel W, Taipe

! Chariidasd oL CCEMCHA T GIEBTION EDUCATTA
¥ Pe Hinessin Cifa. 010M 5]

' h‘.dn:uuiu:-i.l.l

FIRMA DEL YALIDADOR

duciaai
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE LA COMPETENCIA

LECTORA
N® DIMENSIONES / 1tems Claridad' |Pertinencia® |Relevancia® Sugerencias
Localizar la informacion 51 Mo 51 No 51 No
1 Cuando lees una presunta, buscas la respuesta en el texto. v v -
2 Identificas ¥ marcas sin error los personajes v el lugar de la histona. v v v
E] Localizas la informacion que necesitas en un texto. ¥ ¥ -
4 Recupems v oordenas la secuencia de los hechos de un texto. ¥ v l
5 Buscas informacion imporiante en el texto. v * l
[ Seleccionas textos que sean importantes y que tengan informacion que necesitas - i i
Comprender S No 51 No 51 Mo
7 Relacionas la respuesta correcta con la pregunta que encuentras es en ¢l texto. hl ol i
8 Comprendes que hay informacion explicita en ¢l texto, - v v
E] Deduces las camacteristicas de los personajes de una histona. v v v
100 | Reconoces significado de palabras o frases por el contexto. v v v
11 Formulas lipotesis sobre el contemido del texto a partir de algunas pistas gue te bonda el texto. - v v
12 | Deduces o supones los hechos que no estin expresados explicitamente. ¥ v l
Evaluar v reflexionar S No S1 No Si Mo
13 | Ehges los textos buscando e mejor para tus fines v * l
14 | Arpumenias tus respuestas, sin desviarie de la pregunta formulada - - +
15 | Te das cuenta sobre la importancia de leer de corrido, con buena pronunciacion v entonacion, para - i i
lograr la comprension de un texio,
16 | Emtes opiniones sobre un tema relacionandolo con alguna experiencia personal. - " *
17 | Formulas supuestos despues de evaluar el texto. - " *
18 | Comprendes sin dificultad los textos largos v complejos - v v
Observaciones (precisar si hay suficiencia): SIHAY SUFICIENCIA
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir | | No aplicable | |
Apellidos y Nombres del juez evaluador: CHAVEZ TAIPE YSABEL DN
0805985 Especialidad del evaluador: Mgtr. Docencia v Gestion. Lic. Fisica Matematica

Los Olivos, 12 de mayo del 2018

. dime

Rk = [El il i ~ | e chle o dEenaibn expecifica del oy

iy L e el FIRMA DEL VALIDADOR R & = = | v e

Mola: Suficicacis s S mfcicncia caando lo Deme plameabo aon sfcicnls pem mede & L "'"“I‘" - Tifpl'

diremsita ta 1oy LCSEMCMA ¥ GEETION EDUCAT 4
Cirfa, DIIDI MY
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INFORME SOERE JUK'H) BE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICTON

RALES:

I ASPECTOS DE VALITRACIRNS:

5 Y MOMBEEES DEL EXFERTO YSABEL CHAVEYX TAIFE
SO DONDE LABORA 3
TRUMENTO MOTIWV0 [HE EVALLIACHRS Cestionano [ vidiahile mel aooghed o

1 Los (Hivees

INOICADORES | CRITEMME | BOVCIENT HALA REGULAR BT WILTY BN
o N N D R D 0 D D i i R
K rrralsdo .
I CLARIGAD
2 CHUETIVIIAD
=
5 ACTUALIFACEN
& ORGANIEACHNN :
= SUFKIENCLA
N =
PN TENCIEN ALIATS | |
3 =
& CTIHERINCIA
=
o METOHMEH
10 PIETIRENCLL i

m. OPINHN DE APLICABILIDAL:

iy 25 APLICABLE

. PFROMEDI) DE VALCEACIIN:

FECHA: 3 04/ 2ik18

FIRNMA DEL EXPERTO: .

I¥NI - OBOSSESS
Cel.  S39% 63 ] 7

L SOERE JURCIY

0 DEL INSTRUMENTD DE

L ERALES:
AFELLIDOS ¥ MOMBEES DEL EXFERTO) YSABEL CHAVEZ TAIFE
PNSTITUCION DONDE LABORA LW - Lass CHives
NSTRUMENTO MOTTYO E EVALLACHEN Cuestionano [ visishle campetencia lacmi
|11 ASPECTONS DE VALITMACIONN:
1NN ADIHES CRITERNE PRI HAlA RGULAR BUINA MUY BUESA
3 I I T e e e e i I )
Trasdackc ¥
1 CLARIDAD
2 EHUETIVIIAL
B ACTUALDE ACION
A CIRGAN AL i
¥
5 SUFICHENCLL
R ¥
P TENCICN ALIRALH
T CONSETERCLA
=
B COHERINCIA
9 METOIRHLHEA
10 FIETINENCLA i

(118 DFPNHIY DE APLICARILIDATD:
IV RPN DE APLECARILIDAD:
El instrnumenie es APLICABLE

L FROMEICY DE Y ALL PH.'I.E'I!‘.I.

FECHA: 504 2018

= FIEAMA DEL EXPERTO: L Forre
T
e

D1 - (RS984S
Cel. - Sa%G|Re(7
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Anexo 6: Base de datos

Metacognicion
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N24321323313211232113333213241422143223331232212341

(%2}
m = R N 1Y FN T P P Y R FN 1 Fo R e R F N PN e R R N T R R R R R R e e R R B e F Y e R R R e R R R R P e I B

S
S NI E Y F o] N N N R FoNT R T RS I R e T N RN R R R N T e e R R R e e e R e R e e e e R R e E A e e R e A A e
m A NI E Y 1 FN N N R PNl R T P N R ) I P PN R B N N R R o R R e R e e Pl R e e R F Y e R e F e P e R e R A B
> Dl ev|ofom o] oo e |ev|o | eu e o[ oo st | oo | o | < [ < [ < | < [ o [ o [ o [ [oo | < [ <t { o [ et [ oo [ <t | on | v oo [ oo [ e [ < | < | oo | <+ [ < v
MM Y 1Y F N o P g F Y Y FN 1 Fo N R Y FN £V e e PN B N N e P R R R R R e e e B B R R Y e R R e e e e e R e e R P}
mv..m b T 1o PN F N F N B B ) F 1R o N e 1T I ] R N R NI N R e R e e e R e B P R R R R E R e e e R e e A A A e
W.m S o T N FN T N B FN N ] B e PN FN ] e FN ] g F e Nl FN R e PN R e e e PN N e o R e e e R R e e e e e A e P B R e
M EINE N E N RIS R N N R S SN E NS N S R N S R R R N S N S EIN BN BN BRI
ON|[THNM| AT (T N[D AN |N[AN|N[NM[A|M(N|[AN[—A|N[N|N[AN|[MD|[—A|MD[O M T[N T[(NDT[MO|N[N[M|A[OD| N[N O™ ™M
g I R N e R e e e R R R R e Y el e e R Y e R Rl P R Y R R e R e R el R N e Y R e R PN N R R Pt e e S T
= i s s o | s oo | <[ o | [ | o | o [ < [ oo | o [ oo [ oo | [ oo [ oo [ < [ <t | on | e e [ eu [ eu | | oo [ oo e [ <0 e |
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Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Markstngdirecto  Graficos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEeBexFEZR H BN 243 300 %

Nombre || Tipo H Anchura ||DeC|ma|es|| Etiqueta ” Valores || Perdidos ||Co\umnas|| Alineacidn H Medida ” Ral |

1 conaci Numérico |8 2 Ninguna Ninguno 8 Eleechs ¢ Escda s Entrada

2 requla Numérico & 2 Ninguno Ninguno 8 EDerecha & Estala s Enirada
metaco Numérico |8 2 Ninguna Ninguno 8 SDeechs 4 Fscdla s Entrada
locali Numérico |8 2 Ninguna Ninguno 8 Eleechs ¢ Escda s Entrada
compre Numérico |8 2 Ninguna Ninguna § EDwechs & Fscda s Entrada
E evalu Numérico |8 2 Ninguna Ninguno 8 SDeechs 4 Fscdla s Entrada
competencwa Numérico |8 2 Ninguna Ninguno 8 Eleechs ¢ Escda s Enirada
metaco! Numérico 15 0 metaco (Agrup... {1, Bajo}..  Ninguno 10 = Dwrechz il Ordinal  Entrada
Econ(}cﬁ Numérico 15 0 conoci (Agrupa... {1, Bajo}...  Ninguno 10 =Derechs i Ordinal s Entrada
requlal Numérico 5 0 requla [Agrupada) {1, Bajo}..  Ninguno 10 Z0ereche  Jf Ordinal s Enirada
competencial Numérico & 0 competencia (A... {1, Bajo}...  Ninguno ) = Dwrechz il Ordinal  Entrada
locali1 Numérico 15 0 locali (Agrupada) {1, Bajo}..  Ninguno 10 =0Derech i Ordinal s Entrada

13 compret Numérico 5 0 compre (Agrup... {1,Baje}..  Ninguno 10 Z0ereche  Jf Ordinal s Enirada

4 evalut Numérico 5 0 evalu (Agrupada) {1, Bajo}..  Ninguno 10 = 0erecha gl Ordinal  Entrada

= || == Sll=e||ea| =)o | o

-
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U CV . Codigo : FO&-PP-PR-02.02
ACTA DE APROBACION DE Version : 09
UNIVERSIDAD OR'G[NAL'DAD DE TES]S Fecha : 23-03-2018

CESAR VALLEID Pagina : 1de?2

Yo, Fernando Eli Ledesma Pérez, docente de la Facultad de Educacion e idiomas
y Escuela Profesional de Educacién Primaria de la Universidad César Valiejo Filial
Lima Norte, revisor{a) de la tesis fitulada “La metacogricién y la competencia
lectora de los estudiantes de cuarto ciclo de la institucion educativa “José Marla
Arguedas', 2018 de! (de la) estudionte ROJAS ARAUJO, ROSA AMERICA que lo
investigacién tiene un indice de similitud de 23 % verificable en el reporte de
originalidad del programa Turnitin, verificado por su asesor Mgtr. Ysabel Victoria
Chavez Taipe

El/la suscrito [a) andlizd dicho reporte y concluydé que cada una de las
coincidencias detectadas no constituyen plagio. A mileal saber y entender la fesis
cumple con todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por I

Universidad César Valisjo.

Los Olivos, 28 de sefiembre de 2018

Fernando Ell Ledesma Perez

DNI 43287157

Direccidn de Vicerrectorade de

El < ; e (Lo 6 . .
abord Investigacion Revisd Responsable de SGC Aprcbd Imvestigaeién
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AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

= ~7
( OHPLE M ER TACLORS  JACrTIDerLicss SR GecF oo m

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

HoTas  ArpvIl  Joess RHERCs

INFORME TITULADO:

LA METALOGIcIER g LA CEAPETene 18 ACCIBRA

EW 265 EST0Pmuils DE Cvmmid CrCi® DE LA IASTIerds
LOvcarios  TOSE Maris ARGwEDas™ 20/

PARA OBTENER EL TTULO O GRADO DE: .
ILEVEinPn oo EDFLALED A @2/;4.4;;!/;‘

SUSTENTADO EN FECHA: 235~ D& Aeesiv 20/F

NOTA G MENCION:

PP

V4
FIRMA DEL ENCARGADO DE INVESTIGACION
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJIOC

Centro de Recursos para el Aprendizaje y fa Investigacion (CRAI)

“César Acufia Peralta”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1.

DATOS PERSONALES

Domicilio il R o8 N 510 ST AR DE Lk :
Teléfono Fijo : 295/227.... Mévil G7222¢5 3¢
E-mail : TRJASACRUION E GAAR T

IDENTIFICACION DE LA TESIS

Modalidad:

[ Tesis de Pregrado r - :
Facultad : EDGCALE N STEOTTASL e
Escuela : PRI e e e
Carrera - o TREITAGUT . oo s et
Titulo Liconicin O, Ead . EDitmeedid. FRwAERD ...

[ Tesis de Post Grado
31 Maestria [ Doctorado

Grado OO PRVPUPRR PP PR
Y YeYe Ts s DT O PRSP PP PR PR TR TR

DATOS DE LA TESIS

DuanilES D CERRIE GO, BE 4 iaisTrTgibentd.  ERUE . Tde. Feie.
MArin ArEiEOAS
Afio de publicacién : R G

AUTOR!Z}-\CI()N DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:

A través del presente documento, . _

Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis.

No autorizo a publicar en texto completo mi tesis. 1

Firma :
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