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Resumen

La presente investigacion “El trabajo cooperativo en la comprension lectora del
adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA”, determina los efectos de un
programa de trabajo cooperativo en la comprension lectora de los adultos del
Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA) Alfonso Ugarte San Juan de
Lurigancho 2017.

Es un estudio con enfoque cuantitativo que corresponde a una investigacion
aplicada, de disefilo cuasiexperimental, con muestreo aleatorio simple no
probabilistico. La muestra estuvo conformada por 60 adultos, entre varones y
mujeres. La mitad de ellos pertenecientes al grupo de control y la otra mitad al grupo
experimental.

La implementacion del programa en doce sesiones, permitié la aplicacion de
un conjunto métodos de aprendizaje cooperativo (rompecabezas, aprendiendo
juntos, investigacion grupal y cooperacion estructurada) para elevar el nivel de
comprension lectora en los adultos. Se utilizaron los siguientes instrumentos, un
test de comprension lectora, validado por juicio de expertos, para la aplicacion del
pretest y postest; ademas de una guia de observacion para medir la dimension
literal, inferencial y criterial de la comprension lectora.

En la comprobacion de la hipotesis general se percibié que en el post test
grupo control y experimental, si se hallaron diferencias numéricas significativas en
el rango promedio (22,35 y 38,65) y en la suma de rangos (670,50 y 1159,50);
asimismo, en los estadisticos de contraste se advirtid6 que, la significancia Sig. =
0,000 es menor que a=0,05 (Sig. < a) y Z = -3,626 es menor que -1,96 (punto
critico), por lo tanto, se rechazd la hipétesis nula y se acepté la hipotesis alternativa
(Hi), evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre los grupos,
constatandose de esta manera que la aplicacion del programa trabajo cooperativo
presenta efectos en la comprension lectora del adulto en proceso de alfabetizacion

del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho.

Palabras claves: Trabajo, cooperacion, aprendizaje, comprension lectora, literal,

inferencial y criterial.
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Abstract

The present investigation "The cooperative work in the reading comprehension of
the adult in process of literacy of the CEBA", determines the effects of a program of
cooperative work in the reading comprehension of the adults of the Center of
Alternative Basic Education Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho 2017.

It is a study with a quantitative approach that corresponds to an applied research,
of quasi-experimental design, with simple non-probabilistic random sampling. The
sample consisted of 60 adults, between men and women. Half of them belonging to
the control group and the other half to the experimental group.

The implementation of the program in ten sessions allowed the application of
a set of cooperative learning methods (puzzles, learning together, group research
and structured cooperation) to raise the level of reading comprehension of adults.
The following instruments were used, a reading comprehension test, validated by
expert judgment, for the application of pretest and posttest; as well as an
observation guide to measure the literal, inferential and criterial dimension of
reading comprehension.

In the verification of the general hypothesis, it was perceived that in the post-
test control and experimental group, significant numerical differences were found in
the average range (22.35 and 38.65) and in the sum of the ranges (670.50 and
1159). fifty); likewise, in the contrast statistics it was noted that the significance Sig
= 0,000 is less than a = 0.05 (Sig. <a) and Z = -3,626 is less than -1,96 (critical
point), so therefore, the null hypothesis was rejected and the alternative hypothesis
(Hi) was accepted, evidencing that significant differences were found between the
groups, thus confirming that the application of the cooperative work program has
effects on the reading comprehension of the adult in the process of literacy of the
CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho.

Keywords: Work, cooperation, learning, reading comprehension, literal, infe

and criterial.
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Introduccidén

Segun el tercer informe de la UNESCO (2016) existen aproximadamente 750
millones de adultos en el mundo que no saben leer ni escribir. De estas cifras, dos
de cada tres adultos son mujeres. La Organizacion de Naciones Unidas (2015)
sostiene que “todas las personas, independientemente de su sexo, raza, religion,
origen étnico, deben tener acceso a posibilidades de aprendizaje permanente que
las ayuden a adquirir los conocimientos necesarios para aprovechar sus
oportunidades y participar plenamente en la sociedad” (UNESCO, 2017, p. 17).

En el marco de accion de Belém do Para se reafirmo el derecho a la
educaciéon de los adultos para el logro de la inclusién y la equidad. Asimismo se
resaltdé la importancia de la educacion en la construccion de sociedades mas
tolerantes, equitativas, sostenibles y basadas en el conocimiento (UNESCO, 2017,
p. 25).

En las ultimas décadas se han logrado importantes avances en la cobertura
educativa y tasa de alfabetismo de la poblacién en América Latina y el Caribe. A
pesar de ello, el analfabetismo sigue siendo una problematica social que genera
desigualdad y falta de oportunidades en la poblacion adulta (Infante y Letelier,
2013). En tal sentido, la educacion permanente debe ser considerada politica
publica primordial que asegure la equidad y el desarrollo de los pueblos.

No basta que la alfabetizacion como politica de Estado incremente habilidades
de lectura, escritura y célculo en las personas adultas, también es necesario que
éstas las desarrollen en el medio en el que se desenvuelven. Al respecto Torres
(2000) sostuvo:

La alfabetizacion, de hecho, no tiene edad, se desarrolla dentro y
fuera del sistema escolar, y a lo largo de toda la vida. No solo es una
herramienta indispensable para la educacion y el aprendizaje
permanente, sino un requisito esencial para la ciudadania y el

desarrollo humano y social (Infante y Letelier, 2013, p. 9).
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Hoy mé&s que nunca la comprension lectora en el adulto es fundamental para
su desenvolvimiento en el medio en el que vive. La comprension de lo que se lee
asegura en cierta forma mejores oportunidades de desarrollo humano y social.

Para tal desafio, se debe proponer y promover nuevos modelos de
aprendizaje e intervencion que permitan los resultados deseados. En el caso de los
adultos, es importante tener en cuenta la adaptacion de lo aprendido a la realidad,
esto dentro de un contexto educacional no formal.

Bajo este enfoque, la presente investigacion tuvo como principal objetivo
determinar el efecto del trabajo cooperativo en la comprension lectora del adulto en
proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho. Se
busco mejorar el nivel de comprension lectora en sus tres niveles: literal, inferencial
y critico; a través del disefio y la ejecucién de estrategias de aprendizaje
cooperativo, donde los pequefios grupos trabajan juntos para maximizar su
aprendizaje.

El estudio se inscribe en un marco de nuevas practicas que buscan elevar la
calidad del proceso educativo en nuestro pais, y se desarrolla en siete capitulos:

El primer capitulo desarrolla la introduccion expuesta en estas lineas.

El segundo capitulo abarca el marco metodol6gico que es una parte
fundamental en la investigacion, sirve para dar consistencia a las variables de
estudio (el trabajo cooperativo y la comprensién lectora). También se explica el
desarrollo de la metodologia aplicada en la presente investigacion, la muestra y las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

El tercer capitulo explica el procesamiento de la data trabajada con el
aplicativo SPSS y los resultados esperados con sus respectivas interpretaciones.

El cuarto capitulo presenta la discusion de resultados.

El quinto y sexto capitulo desarrollan las conclusiones y recomendaciones,
respectivamente.

El dltimo capitulo recoge todas las referencias bibliograficas citadas en la

investigacion.
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1.1. Antecedentes

111. Antecedentes Internacionales

Ruiz (2012) realizo la tesis La influencia del trabajo cooperativo en el aprendizaje
del Area de Economia en la ensefianza secundaria, para optar el grado de Doctor
en la Universidad de Valladolid, Espafia. El disefio metodologico que utilizdé se
desprendiéo de la flexibilidad y variedad de sus instrumentos (cualitativos y
cuantitativos). De modo general los instrumentos propios de la investigacion fueron
variados: encuestas, resolucién de problemas con experiencia sobre el terreno,
notas de campo, analisis de documentos, grabaciones y fotos. Y los métodos de
andlisis y recogida de datos fueron de corte etnografico, estos fundamentalmente
cualitativos. La investigacion desarrolla y evalla los resultados y logros al aplicar
una metodologia cooperativa en el aprendizaje de nociones econdmico-
empresariales en una muestra conformada por alumnos de la asignatura de
Iniciativa Emprendedora (correspondiente al curso de 4° E.S.O.) y de Economia (1°
de Bachillerato). Se concluyd que el método cooperativo se erige como férmula
eficaz para el aprendizaje de contenidos econémicos, pero sobre todo constituye
una herramienta fundamental para dotar al alumnado de habilidades sociales que,
de otro modo, apenas ejercitaria. Asi también se comprob6 que la heterogeneidad
se constituye en un factor clave del logro de la competencia aprender a aprender,
cuya mejora, tras la aplicacion cooperativa, tiene mayor incidencia en lo que
respecta al autoaprendizaje y motivacion.

Medina (2016) realizé la tesis El aprendizaje cooperativo: un estudio de
casos en aprendices de esparfiol como lengua de herencia en los Estados Unidos,
para optar el grado de Doctora en la Universidad Pablo de Olavide de Sevilla,
Espafia. El disefio metodolégico que utilizé fue un modelo mixto y, en lugar de
hipotesis, propias de proyectos de caracter experimental, se planted las cuestiones
0 preguntas de investigacion, que representan facetas del estudio empirico que se
desea estudiar en profundidad. La muestra estuvo conformada por ocho grupos de
clases del afio escolar 2011-2012, pero solo con un grupo se implement6 el enfoque
cooperativo; para probar cémo el desarrollo de la competencia de comprensién
lectora en espafiol puede ayudar en los examenes estatales del FCAT en inglés;

ademas de mejorar el rendimiento y la disciplina en
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los estudiantes. Los instrumentos fueron examenes de espafiol antes, durante y al
final del estudio, se midié el aprendizaje significativo de la lengua a través del
enfoque cooperativo y, asimismo, fueron monitoreados tanto los resultados
obtenidos en los examenes estatales FCAT (donde obtuvieron un nivel de lecturay
comprension, que determiné el desarrollo de cada uno en la lengua inglesa) como
fueron analizados las conductas de los mismos alumnos. Se concluy6é que el
aprendizaje cooperativo posee caracteristicas intrinsecas que permitieron ofrecer
diversas opciones de ensefanza y aprendizaje.

Velazquez (2013) realiz6 la tesis Analisis de la implementacion del
aprendizaje cooperativo durante la escolarizacion obligatoria en el area de
Educacién Fisica, para optar el grado de Doctor en la Universidad de Valladolid,
Espafia. El disefio metodoldgico utilizado comprende un estudio de caso intrinseco
e instrumental. El investigador agrega que en el estudio de caso intrinseco, el caso
en si mismo es de interés; en el caso instrumental, se busca comprender una
cuestién general mediante el estudio de hechos particulares. El estudio de casos
fue la estrategia fundamental en la que se basé esta investigacion, cuyo objeto de
estudio fue analizar la forma en que el aprendizaje cooperativo era aplicado en las
clases de Educacion Fisica en la educacién obligatoria. Se selecciond 7 casos de
docentes, quienes aceptaron y asumieron el compromiso de apoyar al investigador.
Las técnicas para el levantamiento de informacién fueron: observacién directa no
participante, analisis documental y entrevistas. Las conclusiones de la investigacién
se estructuraron en diferentes apartados, a continuacion se mencionan algunas: de
los 154 docentes que respondieron a la encuesta y que declararon conocer el
aprendizaje cooperativo, solo 24 de ellos (15,6 %) afirmd no utilizarlo en sus clases.
Los otros 130 (84,6 %) manifestaron que siempre implementan el trabajo
cooperativo en sus clases; el profesorado indicé que el aprendizaje cooperativo
presentd una serie de beneficios con respecto a otras metodologias, los principales
beneficios son el mejoramiento del clima escolar, la inclusién social, el trabajo en
equipo, la solidaridad, etc.

Baquerizo (2013) realizé la tesis Aplicacion de lectura critica en los procesos

de ensefanza - aprendizaje para los estudiantes de segundo afio
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especializacion lengua y literatura facultad de filosofia de la Universidad de
Guayaquil. Propuesta guia de métodos andragodgicos, para optar el grado de
Magister en Docencia y Gerencia en Educacion Superior en la Universidad de
Guayaquil, Ecuador. Es una investigacion cientifica con método inductivo y
deductivo, El universo estudiado fue la Facultad de Filosofia Letras y Ciencias de
la Educacion, especialidad Lengua y Literatura y la muestra fue representada por
los estudiantes del segundo afio, docentes y autoridades. Se aplico las técnicas de
observacion aulicas, entrevistas, encuestas y cuyos resultados permitieron
desarrollar nuestra propuesta factible, cuantificable, beneficiando a estudiantes y
docentes, logrando elevar el nivel académico de los futuros profesionales de la
Facultad y Universidad. Se concluy6 que el disefio y la implementacion de la guia
de métodos andragdgicos dirigida a profesores para mejorar la lectura critica de los
alumnos, permitira desarrollar el nivel criterial en la lectura de los alumnos. Se
espera que su implementacién logré un gran impacto dentro y fuera de la institucion
y que sirva de modelo para otras instituciones educativas, donde se fomente su uso
para el mejoramiento del desempefio docente.

Turrion (2013) presentd la tesis La ensefianza de lenguas extranjeras a
través del aprendizaje cooperativo: el aprendizaje del inglés en alumnos de
primaria, para optar el grado de Doctor por la Universidad Valladolid, Espafia. Se
utilizé un disefio intergrupo pretest-postest con grupo control. Se trabajé con grupos
independientes, 2 experimentales y 1 control. La condicién experimental fue el uso
del aprendizaje cooperativo en la ensefianza de inglés en el segundo ciclo de
primaria. Todos los grupos fueron sometidos a las pruebas prestest y postest que
incluian una prueba de rendimiento académico en la asignatura de inglés y un
cuestionario de actitudes con una escala Likert. Asimismo, se mantuvieron
entrevistas periddicas con cada uno de los profesores/tutores colaboradores para
comprobar la implementacion de la metodologia de aprendizaje cooperativo asi
como para supervisar los progresos alcanzados. El estudio que dur6é un promedio
de 5 meses, tomd una muestra de 40 estudiantes, quienes fueron distribuidos en
12 alumnos del colegio urbano en la ciudad de Palencia, 16 alumnos del colegio
rural en la provincia de Palencia y 12 alumnos del colegio rural agrupado en la

provincia de Soria. Por otro lado, para medir el
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rendimiento académico en la asignatura de inglés se disefié una prueba tipo test de
40 items con cuatro alternativas en cada uno, de las que s6lo una era correcta. Esta
prueba se aplicé a todos los alumnos al principio de la investigacion, como pretest,
y al final de la investigacion, como postest. Se comprob6 que el aprendizaje
cooperativo fomenta la interaccion oral de los grupos cooperativos.

112. Antecedentes nacionales

Subia, Mendoza y Rivera (2012) realizaron la tesis Influencia del Programa “Mis
lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
71011 San Luis Gonzaga Ayaviri, Melgar — Puno, para optar el grado de Magisteres
en Educacion con mencion en Administracion de la Educacion en la Universidad
César Vallejo. El disefio metodolégico que utilizaron fue experimental con un “Pre
Test y Post Test” con dos grupos (experimental y control), cuyos resultados se
evidencian a través de tablas y figuras, tal como lo recomienda las normas
estadisticas. La muestra estuvo conformada por 31 estudiantes, a quienes se
aplicé el programa de consulta “Mis lecturas Preferidas”, cuyo propodsito fue
promover el desarrollo de la comprension lectora en base a la experiencia de los
alumnos, otros materiales de apoyo y con las sugerencias que presentan los
investigadores. En conclusion el programa influencié significativamente en el
desarrollo de los niveles de comprensién lectora, asi se observo las tablas 4.1y 4.3
donde el promedio del pre test | fue de 17.48 y con el post test fue de 27.42 en el
grupo experimental; también se puede observar que el desarrollo en las
dimensiones de comprension lectora en lo literal, inferencial y en lo criterial, tiene
efectos significativos en el mejoramiento educativo y por ende en el desarrollo de
la educacion, quedando asi demostrado los buenos resultados de la aplicacion del
programa.

Diaz (2015) realiz6 la tesis Relacion entre el estilo de aprendizaje y el nivel
de comprension lectora en estudiantes del CEBA “Julio C. Tello” San Juan de
Lurigancho — Lima, para optar el grado de Magister en Educacion Basica Alternativa
en la Universidad Nacional Federico Villarreal. El tipo de investigacion fue

sustantiva, con un nivel descriptivo y disefo correlacional. Las variables que
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se correlacionaron fueron el estilo de aprendizaje y el nivel de comprension lectora.
Los instrumentos usados fueron el Test de Comprension de Lectura de Violeta
Tapia y el Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA),
elaborado por Catalina Alonso y Peter Honey; en este caso la muestra estuvo
compuesta por 197 alumnos de ambos sexos del CEBA Julio C. Tello, matriculados
en el afo lectivo 2015. En cuanto a los resultados, se concluy6 que los estilos de
aprendizaje y la comprension de lectura son variables que no estan relacionadas.

Eulogio (2015) realizé la tesis Aprendizaje cooperativo como estrategia para
desarrollar comprension lectora en estudiantes del primer grado del nivel
secundaria, Junin, para optar el grado de Magister en Educacion con mencién en
Evaluacion de Aprendizaje por Competencia en la Universidad San Ignacio de
Loyola. El estudio tuvo un enfoque cualitativo con una metodologia aplicada
proyectiva. Se trabajé con una muestra intencionada (cuatro docentes y dieciocho
estudiantes) mediante entrevistas, observaciones y evaluaciones. El diagnéstico
evidencio que los docentes poseen conocimientos inadecuados en torno a la
comprension lectora, trabajan con modelos tradicionales, no integrados en
procesos pedagdgicos activos. Desde el enfoque sociocultural, la comprension
lectora constituye un proceso que se enriguece en funcion a un ambiente
estimulante y que puede ser promovido a partir del aprendizaje cooperativo. Por
otro lado, si se realiza esfuerzos para mejorar la comprension lectora se podria
incidir en la mejora de los aprendizajes en las diversas areas curriculares.
Finalmente, el trabajo logré mejorar la comprension lectora en el primer grado de
Educacion Basica Regular a través de la implementacion de la metodologia basada
en el aprendizaje cooperativo.

Guevara (2014) realiz6 la tesis Estrategias de Aprendizaje Cooperativo y
Comprension Lectora con textos filoséficos en Estudiantes de Filosofia de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios,
afno 2012, para optar el grado de Magister en Educacion con mencion en Docencia
en el Nivel Superior en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. La
investigacion fue de tipo basico descriptivo, con disefio correlacional, dado que se

describe la relacion entre las dos variables educativas. La muestra se eligio de
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manera intencional y estuvo conformada por 85 estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios, elegida de
forma intencional no probabilistica. Para medir la primera variable: Estrategias de
aprendizaje cooperativo se aplico la técnica de la encuesta. Como instrumento, un
cuestionario, dirigido a los estudiantes de la asignatura de Filosofia de la Facultad
de Educacion de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios; y para
medir la segunda variable se aplico la técnica de la evaluacion. Los resultados del
estudio sefialaron que no existe relacion directa ni estadisticamente significativa
entre las estrategias de aprendizaje cooperativo y la comprension lectora de textos
filosoficos en los estudiantes de Filosofia de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios. Existe una relacion muy baja
(0,193) y con el nivel de significancia (0,070). Se rechazo la hipétesis.

Gutiérrez (2013) realizo la tesis Implementacion de estrategias participativas
para mejorar la comprension lectora en los alumnos(as) del sexto grado "b" de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa "Fe y Alegria N°49", para optar el
grado de Magister en Educacion en la Universidad de Piura. El tipo de estudio fue
con el método cuanticualitativo y el disefio de investigacion pre experimental de pre
prueba - pos prueba con un solo grupo. La muestra estuvo conformada por la
totalidad de alumnos del sexto grado seccién “B” de educacion primaria y la docente
de aula de la institucion educativa "Fe y Alegria N° 49"- Piura. Se utilizé la técnica
de evaluacién o medicién, con tres instrumentos: prueba de entrada, de proceso y
de salida. Estos instrumentos consideraron los tres niveles de comprensién lectora
con los siguientes criterios: literal, inferencial y criterial — interpretativo. Los
resultados obtenidos con los instrumentos aplicados permitieron determinar el nivel
de comprension lectora que presentan los alumnos (as) del sexto grado “B” de
educacion primaria de la |.E. “Fe y Alegria N° 49-Piura. Se concluye que el nivel de
comprension lectora de los alumnos del sexto grado “B” al inicio de la intervencién
era limitado en cuanto a los tres niveles: literal, inferencial y criterial, luego de la
implementacion del programa se evidenciaron avances en los procesos de

comprension lectora, en cada una de las estrategias desarrolladas.
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1.2. Fundamentacién cientifica

1.2.1. Trabajo cooperativo

Garcia y Troyano (2010) sustentan que el aprendizaje cooperativo es una forma de
trabajo grupal, basado en la construccion conjunta de saberes y conocimientos,
ademas del aprendizaje de habilidades sociales, donde cada integrante del equipo
asume la responsabilidad de aprender y de que el resto también lo haga (p.8). En

este aspecto, Gutiérrez (2009) define:

El trabajo cooperativo es aquella actividad realizada por dos o més
personas, conjuntamente de forma equitativa o proporcional, para
alcanzar unos objetivos y, en definitiva aprender. La doctrina utiliza
diferentes terminologias, trabajo cooperativo, trabajo en equipo,
trabajo grupal o trabajo colaborativo. En ciertas ocasiones existen
diferencias entre lo uno y lo otro, pero lo cierto es que éstas son
minimas. Otros autores y Yo utilizamos esta terminologia

indistintamente (p.1).

De acuerdo con Garcia, Troyano y Gutiérrez, el trabajo cooperativo es
aguella actividad realizada por dos 0 mas personas, donde éstas trabajan juntas
para maximizar su propio aprendizaje y el del resto. Se puede deducir que resulta
un método adecuado para encaminarse a las relaciones sociales positivas, la
igualdad de oportunidades y el aprendizaje de calidad. Asimismo Torrejo y Negro
(2012) reconocen que el trabajo cooperativo se enmarca dentro de una estrategia
gue arropa, apoya y anima, pero también aumenta los recursos (input) del equipo
para dar respuesta a las necesidades que surgen en el desarrollo del proceso de
aprendizaje (citados en Lata y Castro, 2015, p. 1093).

Gutiérrez (2009), afiade que el trabajo cooperativo presenta muchas
ventajas en la ensefianza y el aprendizaje, pero en ciertos casos también se puede
encontrar muchas dificultades en su puesta en practica. Desde el punto de vista de
Gutiérrez para evitar estas dificultades se debe realizar un buen disefio de las
actividades y una adecuada evaluacion del proceso de aprendizaje o desarrollo de

la actividad, tanto a nivel individual y de equipo. En ambas
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situaciones, el docente a cargo tiene un rol fundamental, ya que tiene la
responsabilidad de programar las actividades de cooperacion que se desarrollaran
en clase, éstas dependeran de las necesidades del grupo. Por otro lado, no se debe
dejar pasar la evaluacion del proceso de aprendizaje, que debe consistir tanto en
el trabajo individual como en el resultado final del equipo (p.1).

Cabe resaltar que todos los métodos de ensefianza son muy importantes
dentro del campo educativo, ya que permiten alcanzar una serie de objetivos en la
adquisicién de nuevos conocimientos, ademas que permiten mejorar el rendimiento

y las capacidades de los estudiantes. De lo anterior Gutiérrez (2009) explica:

Los métodos centrados sobre los estudiantes parecen mas
formativos, mas generadores de aprendizajes significativos y mas
adecuados para favorecer la memorizacion y el transfer de
aprendizajes que los métodos centrados en el profesor”. Pues bien
uno de esos métodos de ensefianza centrado en el alumno es el
trabajo en grupo, o el trabajo cooperativo o colaborativo, da igual
como lo denominemos [...] el alumno debe aprender a aprender, a ser
autonomo, a desarrollar sus capacidades y habilidades, y a esos
objetivos debe responder la funciébn docente, el disefio de las

actividades y su evaluacion (p. 3).

Aprendizaje cooperativo
El aprendizaje cooperativo es el trabajo aplicado para la ensefianza y aprendizaje
dentro de los centros escolares. Johnson y Johnson (1999) definen que el
aprendizaje cooperativo es un método educativo donde los estudiantes trabajan
juntos para maximizar su aprendizaje y el de sus compafieros. Este método se
contrasta con el aprendizaje competitivo en que cada alumno compite contra el
resto para obtener los mejores resultados y con el aprendizaje individualista, donde
los jovenes aprenden por su cuenta para lograr metas desvinculadas de los demas

estudiantes (p.5).
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De todas las definiciones sobre trabajo cooperativo y aprendizaje
cooperativo se puede concluir que el aprendizaje cooperativo es una forma de
trabajo en equipo, que comprende un conjunto de actividades metodologicas de
cooperacion, disefiadas de la mejor manera posible para alcanzar una serie de
objetivos que respondan a la construccion colectiva de conocimientos y el
desarrollo de habilidades sociales en cada uno de sus integrantes. EI campo
educativo es quien mas ha sacado provecho de esta metodologia, como lo sefiala
Gutiérrez (2009), quien sostiene que el trabajo cooperativo o aprendizaje
cooperativo, como lo denominaremos en adelante, ya que las definiciones son muy
parecidas, se enmarca dentro de una estrategia de aula para trabajar en grupos
pequefios y heterogéneos las tareas y actividades de aprendizaje. Esto con el

propdsito de potenciar el aprendizaje de todos y cada uno de sus integrantes (p.1).

Caracteristicas del aprendizaje cooperativo
Johnson, Johnson y Holubec (1994) mencionan que existen cuatro caracteristicas
fundamentales que distinguen a los equipos cooperativos de los colaborativos,
éstas son: (a) Interdependencia positiva, (b) Responsabilidad Individual y grupal
© Participacion Igualitaria e (d) Interaccion Simultanea (citados en Fragueiro y
Soto, 2012, p. 88).

Interdependencia positiva
Es la esencia del trabajo cooperativo. Los integrantes del equipo deben interesarse
en trabajar en su rendimiento como en el de los demas. Cada integrante tiene claro
y asume el compromiso de alcanzar los objetivos que como grupo se planteen.
Existe la consigna de aprender y ayudar a que el resto lo haga. El trabajo se
distribuye de forma equitativa donde todos los integrantes asumen un rol, una
responsabilidad, segun sus aptitudes y capacidades (Pliego, 2011, p.67).

Responsabilidad individual y corresponsabilidad
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Cuando los miembros del grupo se distribuyen de forma equitativa la tarea
encomendada, ésta segun las aptitudes y capacidades, cada uno de los estudiantes
debe recibir retroalimentacidon con respecto a sus avances, al de los otros y al del
equipo en su totalidad. Esto con la finalidad de buscar apoyo pedagdgico en el caso
de que las cosas no estén marchando bien (Pliego, 2011, p.67).

Participacion igualitaria
O patrticipacion equitativa. Esta caracteristica de trabajo cooperativo refiere que la
participacion de todos los miembros de grupo debe ser real. El compromiso lo debe

asumir cada uno, de esta forma se lograra los objetivos planteados.

Interaccion simultanea
El éxito de trabajar juntos se alcanza con una buena organizacion de equipo. Los
que conforman el grupo deben interactuar, discutir para tomar las mejores
decisiones, deben ponerse de acuerdo sobre el mejor procedimiento a tomar que
favorezca a todos, ayudan y piden ayuda si la necesitan, se animan y se motivan
cuando las cosas no son faciles. Cumplir y hacerlo muy bien es lo que prima
(Fragueiro y Soto, 2012, p. 88).

Principios del aprendizaje cooperativo

Ferreiro y Calderdn (2006) enumeraron seis principios fundamentales para el éxito
de la practica del aprendizaje cooperativo. Se cree necesario reflexionar sobre su
trascendencia, alcance y sobre todo su cumplimiento por parte de los docentes o

facilitadores de ensefianza y aprendizaje en las aulas:
El principio rector.
El maestro aprende mientras ensefia y el alumno ensefla mientras aprende:

maestro mediador. Ambos son aprendices y educadores.

Liderazgo distribuido.
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Todos los estudiantes tienen la capacidad de desarrollar las funciones de

un lider, todos son capaces de entender y aprender las técnicas

Grupos heterogéneos.
Los equipos mas efectivos son aquellos que son heterogéneos y que incluyen a
integrantes de ambos sexos, de diferente origen, con diferentes habilidades y

capacidades fisicas e intelectuales.

Interdependencia positiva.
Los estudiantes necesitan aprender a conocer y valorar su dependencia mutua con
los demas. Una interdependencia positiva se promueve con base en tareas
comunes, pedirse cuentas individuales y grupalmente, dar recompensas y emplear

material de trabajo de manera compartida o la creacién de un producto grupal.

Adquisicion de habilidades.
Las habilidades sociales adquiridas dentro de la familia, la comunidad y la escuela
son determinantes para el trabajo efectivo entre los integrantes de un grupo, éstas

promueven la cooperacion, la interrelacion y la estabilidad del equipo.

Autonomia grupal.
Los equipos son capaces de solucionar sus propias dificultades sin la intervencién
del docente. Si manejan bien la resolucién de sus problemas aprenderan a ser mas

auténomos y autosuficientes (citado en Quispe y Ventura, 2015, p. 26).

Métodos de aprendizaje cooperativo

Garcia y Troyano (2010) formularon una serie de meétodos sobre aprendizaje
cooperativo susceptibles de ser aplicados con personas mayores universitarias. Si
bien es cierto en la presente investigacion no se trabaja con universitarios, sino con
personas adultas. Se ha determinado que los siguientes métodos propuestos por

Garcia y Troyano también pueden ser aplicados a la muestra de nuestro
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estudio, ya que son métodos que estan siendo implementados con éxito por ofrecer
grandes ventajas y beneficios.

La realizacion de la mayoria de ellas tiene un bajisimo presupuesto. Solo se
gasta en algunos materiales que son necesarios para su correcta realizacion. Por
otro lado, sus contenidos son interesantes, flexibles y encajan en las metas
educativas. Los estudiantes potencian sus decisiones de forma responsable, que
se resume en una actitud realista y de proyeccion. Asi también los docentes se
sumergen en el proceso para dar cumplimiento a las metas trazadas en cada sesion
de clase (Lara, 2005. p. 94).

Rompecabezas
Eliot, Aronson y sus colegas (1975) fueron los que disefiaron esta técnica, cuyas
principales caracteristicas son: ningin miembro del grupo podra hacerlo sin la
ayuda del resto y, cada miembro tiene una Unica y esencial contribucion qué hacer.

Garcia y Troyano (2010) afiaden:

Primero, para su ejecucion es necesario que el docente prepare y
aliste los materiales, debido a que el tema a desarrollar por los
estudiantes sera desglosado en muchas partes, como si fuesen las
piezas de un rompecabezas. Cada una de éstas tienen que tener
sentido de manera independiente. Esta técnica se trabaja con
pequefios grupos, donde el docente reparte el material que se
encuentro fraccionado en la misma cantidad de estudiantes que
conforman los pequefios grupos. Luego, cada integrante desarrollara
una parte del tema general, de esta manera cada uno estudia
solamente la seccién que le tocé. Por consiguiente, cada uno se hace
el Unico conocedor en la informacion que le tocé, cuando todos se
rednan seran expertos para discutir e intercambiar opiniones respecto

de la parte del tema general que le ha tocado (p. 13).

Por lo expuesto, esta técnica tiene muchas ventajas, ademas de ser sencilla

durante su aplicacion. Por ejemplo los estudiantes asumen una
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responsabilidad individual en favor del equipo, que al final se convertird en una
responsabilidad colectiva, todos se mostraran interesados en el trabajo de los
demas, se manifestara preocupacion y voluntad para ayudar con el propdsito de
que todo salga bien. Ahora, dependerd del docente la forma mas creativa y
didactica de presentacion y exposicion de los temas.

Aprendiendo juntos
Este punto también es sustentado por Garcia y Troyano (2010) establece que el

responsable de aula debe seguir cuatro pasos previos:

Primero, escoger un tema para desarrollarlo en equipo.

Segundo, decidir la cantidad de integrantes por equipo dependiendo del
tema a trabajar, tener en cuenta el espacio y los materiales indicados para
los estudiantes.

Tercero, el trabajo en grupo implica el buen manejo de las estrategias de
comunicacion, resolucion de conflictos y el debate e intercambio de
opiniones.

Cuarto, el docente debe estar supervisando el buen accionar de los equipos
y debe intervenir si lo considera necesario, esto con la finalidad de velar por

el buen funcionamiento del mismo (p.13).

Investigacion grupal
Esta técnica es desarrollada por Shlomo Sharan y Yael Sharan en la Universidad
de Tel Aviv en Israel. Para la ejecucion de la investigacion grupal es necesario
gue el docente se convierta en el modelo de habilidades comunicativas y sociales
como escuchar de forma activa, empatizar, parafrasear, estimular la participacion
mediante preguntas, etc. Todo lo que espera de sus estudiantes. El método debe
aplicarse en un ambiente que no descuide la parte social-afectiva del aprendizaje.
Por otro lado, la investigacion grupal es adecuada para proyectos que busquen
analizar y sintetizar informacién para resolver una problematica de diversa indole.
El proceso académico debe juntar los aportes de todos los integrantes del

equipo y no simplemente recoger respuestas a preguntas facticas.
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Uno de las cosas mas importantes es la planificacion cooperativa, donde juntos
deciden qué proyecto trabajaran, como lo llevaran a cabo, qué recursos utilizaran,
etc. Se trata de que exista una organizacion, una planificacion. Para lo cual los

autores proponen que la investigacion grupal debe pasar por seis etapas:

¢ Identificacion del tema y organizacion en grupos de investigacion.
¢ Planificacion de la actividad de aprendizaje en grupo.

¢ Realizacion de la investigacion.

e Preparacion de un informe grupal final.

e Presentacion del informe final a la clase.

e Evaluacion del logro (Garcia y Troyano, 2010, p. 15)

Cooperacion estructurada
Una caracteristica de este método es la conformacién de grupos de dos integrantes,
en el que ninguno de ellos es experto en la tarea, y ambos se comprometen en una
serie de actividades guiadas, disefiadas para intensificar su procesamiento y
retencion de la tarea objeto de aprendizaje. Los estudiantes siguen los siguientes

pasos después de que el docente divide el ejercicio en varias partes:

o Ambos participantes leen la primera seccion del texto.

o El participante A repite la informacion sin mirar el texto. Desempefia un
papel de “aprendiz/recitador” de lo aprendido.

o El participante B proporciona retroalimentacion sin mirar el texto. Actla
como “oyente/examinador” para detectar errores u omisiones.

o El grupo conformado por dos personas trabaja la parte que le toco hasta
aprenderla toda.

o Ambos participantes leen la segunda parte del texto.

Aprendizaje en equipo de estudiantes
El Aprendizaje en equipo de estudiantes consiste en una serie de técnicas
fundamentales que enfatizan la utilizacion de metas grupales y en los que el éxito

s6lo puede ser alcanzado si todos los miembros del grupo aprenden con los
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materiales de manera adecuada y no simplemente por hacer las tareas como
equipo. Para Garcia y Troyano (2010) existen tres elementos que son propios de

este método:

e Recompensas de equipo cuando todos logran el objetivo esperado.

e Responsabilidad individual, el éxito del grupo depender4d de Ila
responsabilidad y el compromiso de cada uno de sus integrantes.

¢ Existencia de iguales oportunidades de éxito, esto sostiene que el estudiante
de nivel alto, medio y bajo se sientan con el compromiso de dar lo mejor de

si. De esta manera se valorara el esfuerzo de todos (p.16).

Teorias del aprendizaje cooperativo

En esta parte se ha realizado un esbozo general de los postulados mas

sobresalientes, que fundamentan y construyen esta variable.

El constructivismo social de Vygotsky.

Lev Semionovich Vygotsky es considerado el precursor del constructivismo social.
Se sabe que sus obras han sido consideradas esenciales para el estudio de la
psicologia, sociologia y la pedagogia. Carrera y Mazzerela (2001) aseguraron que
el autor realizd6 importantes estudios sobre la relacion entre el pensamiento y el
lenguaje y el individuo como un agente social. Como expresé Medina (2016) el
constructivismo de Vygotsky, incursiono en el uso de signos e instrumentos para la
comprension de los procesos sociales (p. 41).

Barraza (2002) refiere que el constructivismo social sostiene que el desarrollo
humano esta sujeto a procesos histdricos, culturales y sociales mas que a
procesos naturales o biologicos. El desarrollo psicoldgico del individuo es el
resultado de su interaccion constante con el contexto socio-historico en el que
vive. Las experiencias sociales diferentes no solo proporciona un conocimiento
distinto, sino que estimula el desarrollo de diferentes tipos de procesos mentales.
Por tanto, la sociedad es la primera premisa necesaria para que exista la mente
humana tal como la concebimos, desarrollada a través del aprendizaje en

sociedad (p. 5).


http://www.monografias.com/trabajos11/constru/constru.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/vigotsky/vigotsky.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/vigotsky/vigotsky.shtml
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De acuerdo a los postulados del constructivismo social, el ser humano
aprende en sociedad, éste construye sus conocimientos en base a su interrelacion
con el medio que lo rodea.

En este punto cabe resaltar el papel que juega el lenguaje y su concretizacion
en el habla dentro del proceso de aprendizaje. Asi lo expusieron Carrera y
Mazzarela (citados en Medina, 2016, p.8), quienes resaltaron el rol relevante del
lenguaje humano y su estrecha relacion con el pensamiento. Los seres humanos
concretizan sus ideas en la manifestacion verbal, por lo tanto el lenguaje es el

sistema especial que utilizan los individuos para transformar su destino.

La Zona de Desarrollo Proximo.
Vygotsky (1978, citado en Moll, 1990) al referirse a este concepto sefialé que la
Zona de Desarrollo Préximo (en adelante ZDP) es la distancia que existe entre el
nivel de desarrollo real de nifio, establecido por la disposicion a resolver problemas
de forma auténoma, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la capacidad
de solucionar problemas bajo la tutoria de un adulto, un agente mas capacitado o
en un contexto de ayuda simultanea. La Mind in Society (1978 citado en Moll, 1990)
desarrollo el concepto de la ZDP como una critica y una alternativa a las pruebas

individuales:

Las medidas estaticas evallan un funcionamiento mental que ya ha
madurado, fosilizado, para usar el término de Vygotsky; las funciones
mentales en desarrollo deben ser evaluadas mediante actividades
cooperativas, no de manera independiente, ni aislada. El planteaba que
lo que un nifio puede hacer cooperativamente o con ayuda hoy, lo
puede hacer independiente y competentemente mafiana. Como
planteaba Gazden (1980), un objetivo de la ZDP es facilitar la ejecucién

antes que la competencia (p. 247).

Segun Vygotsky (citado en Moll, 1990) y afin con Bautista et al. (2005), es

importante tomar en cuenta dos niveles en el desarrollo del nifio: el nivel de
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desarrollo actual, referido a la ejecucion o resolucion del problema individual, y el
nivel mas avanzado de desarrollo proximo, en alusién a la resolucion de un
problema con ayuda. Moll (1990) entendia la ZDP “como el contraste entre la
ejecucion con ayuda y la ejecucion sin ayuda” (p. 248).

El aspecto que més resalta Moll (1990) sobre la definicion de la ZDP de
Vygotsky (1978) es la distancia entre lo que un estudiante puede hacer por si solo
y lo que puede hacer con la ayuda de un mentor o una persona mas capacitada
que él. Por lo tanto la ZDP se generaria en la interaccion entre la persona
capacitada y el estudiante que esta en proceso de aprendizaje.

De acuerdo con Johnson y Johnson (1999) el aprendizaje cooperativo

involucra el uso de dos modelos:

Andamiaje: el experto va construyendo el andamiaje sobre el que se va
levantando el conocimiento del aprendiz. Se trata de un conjunto de ayudas
(explicaciones, demostraciones, evaluacion del progreso y refuerzo de
contenido) ajustadas al nivel del aprendiz, que le permiten acceder al
conocimiento. Este andamiaje se autodestruye gradualmente conforme
aumenta la capacidad del aprendiz. La ayuda del tutor, que en un primer
momento es imprescindible, se va replegando conforme aumenta la
capacidad del tutorado.

Entrenamiento: El alumno debe ensayar y reestructurar cognitivamente la
informacion para retenerla en la memoria e incorporarla a las estructuras

cognitivas que ya posee (p.9).

Teoria de la interdependencia social de los hermanos Johnson.
Segun Johnson y Johnson (1990) la teorizacién mas influyente en el aprendizaje
cooperativo se centra en la interdependencia social, cuya estructura va a determinar
la forma en que los seres humanos interactian, lo que finalmente definira los
resultados. Se entiende al grupo como una “entidad dinamica” en la que un cambio
en el estado de cualquiera de los miembros del grupo, cambiara el estado del grupo.
La interdependencia positiva (cooperacion) resulta en interaccion promovedora en

la medida en que los individuos animan y facilitan los
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esfuerzos de cada uno por aprender. La interdependencia negativa (competencia)
resulta tipicamente en una interaccion de oposicion en la medida en que los
individuos desalientan y obstruyen los esfuerzos de cada quien hacia el logro. En
la ausencia de la interdependencia (los esfuerzos individualistas) no existe
interaccion en la medida en que los individuos trabajan independientemente sin
ningun tipo de intercambio con cada quien. La interaccién promovedora conduce a
aumentar los esfuerzos hacia el logro, a promover relaciones interpersonales
positivas y a la salud emocional. La interaccion basada en la oposicion o la ausencia
de interaccion, llevan a una disminucién de los esfuerzos hacia el logro, a relaciones
interpersonales negativas y desajustes emocionales o psicologicos (p. 8).

De acuerdo con Johnson y Johnson (1999) en el contexto educativo
podemos identificar tres dindmicas: a) Dindmica individualista, no se visualiza la
correlacién entre las metas de los alumnos. Si alguien alcanza su meta, no significa
que los demas consigan la suya. La consecuencia de esta dinamica es que no se
tiene en cuenta al resto del grupo, todos buscan su propio beneficio; b) Dinamica
competitiva, presencia de una correlacion negativa entre las metas de los alumnos.
Alguien logra alcanzar su objetivo si, y solo si, los otros no alcanzan el suyo. La
consecuencia de esta dinamica es que los estudiantes compiten por alcanzar sus
metas; y ¢) DinAmica cooperativa, hay presencia de correlacion positiva entre los
alumnos, cada uno lucha por conseguir sus metas. Alguien logra sus metas si, y
solo si, los demas también alcanzan sus metas. La consecuencia, los estudiantes

cooperan entre ellos para el logro de sus metas.

Teoria del aprendizaje significativo.
David Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian tuvieron como precedente la teoria
de Vygotsky, a partir de la cual disefiaron la teoria del aprendizaje significativo;
planteamiento que indica que para aprender es necesario relacionar los nuevos
aprendizajes a partir de ideas previas. Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1978):
“El mismo proceso de adquirir nuevos conocimientos produce una modificacion

tanto en la informacién adquirida como en el aspecto especifico
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de la estructura cognoscitiva con la cual aquella esta vinculada” (Citados en
Ballester, 2002, p. 16).

Por tanto, segun Ballester (2002) el auténtico aprendizaje se produce cuando
los alumnos conectan la estrategia didactica del profesor con las ideas previas del
alumno, solo asi se producira un aprendizaje a largo plazo que dificilmente pueda

ser olvidado por los estudiantes. También afiadio que:

En la practica docente de vital importancia contemplar los
conocimientos previos del alumnado, poder enlazarlo con las ideas
nuevas y conseguir un aprendizaje real y, por tanto, aprendizaje
significativo. En el aprendizaje por construccién, los conceptos van
encajando en la estructura cognitiva del alumnado, donde éste
aprende a aprender aumentando su conocimiento. Los seres
humanos tenemos un gran potencial de aprendizaje, que perdura sin
desarrollarse, y el aprendizaje significativo facilita la expansion de
este potencial. Hay una disposicion favorable por parte del alumnado
a este tipo de aprendizaje, ya que aumenta la autoestima, potencia el
enriqguecimiento personal, se ve el resultado del aprendizaje y se
mantiene alta la motivacion para aprender (p. 17).

Para los profesores es de suma importancia el saber como aprenden sus
alumnos, la intencién es aprender cada dia. La teoria de Ausubel et al (1978)
describe una mejor forma de construccién del conocimiento y como llegar a la

practica el aprendizaje significativo.

12.2. Comprension lectora
Gutiérrez (2013) resalta que definir la comprension lectora es una tarea muy
compleja, pues es un concepto que ha ido evolucionando con el avance de la

tecnologia y las nuevas investigaciones (p. 14).

De otro lado, Herndndez, Azucena y otros (2013) conciben la comprensién

lectora como un proceso interactivo entre el autor del texto y el receptor, este
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altimo vendria hacer el lector, quien decodifica el mensaje para interpretar un
significado (Citados en Gutiérrez, 2013, p. 14).

Siguiendo las ideas de Gordillo y Flérez (2009), la ensefianza de la
comprension lectora implica el desarrollo de actividades dirigidas a activar,
seleccionar y aplicar los saberes previos que poseen las personas antes de
empezar una lectura para luego relacionarlo con la nueva informacion del texto ya
leido (p.15).

Niveles de comprensién lectora
Los niveles de comprension lectora permiten medir con eficacia la comprension
del contenido de un texto.

Segun Nifio (2002) cada nivel de la comprension lectora mide la comprension
y el entendimiento de un texto. Para Nifio existen tres aspectos o niveles

fundamentales de comprension: el literal, el inferencial y el criterial.

Nivel literal

En este punto Nifio (2002) refirio:

El lector aborda el texto en sus contenidos, en su totalidad y en sus
partes. Por ejemplo, el lector debe entender el significado de las
palabras, oraciones y parrafos del texto leido. De lo que se trata es de
captar la intencién expresa del autor sin inferir ni suponer. En este nivel
se ubican hechos, personajes, lugares, etc. que aparecen
explicitamente. Una forma sencilla para encontrar las respuestas a este
nivel es transformando la lectura en preguntas de tipo literal. Este paso
también permitird a los lector reconocer las ideas principales y

secundarias (p. 300).

De lo citado se deduce que en el nivel literal se debe captarlo que expresay
manifiestamente dice el autor de la lectura. En este parte es importante entender

con precision la informacion detallada en el texto.



36

Nivel inferencial
"Es un proceso de comprension mas profunda” (Nifio, 2002, p. 302). El nivel
inferencial o también conocido como el nivel interpretativo, requiere del lector
mucha intuicidn, capacidad para establecer conjeturas e deducciones, en otras
palabras, el lector pondra de manifiesto su creatividad, imaginacion, reflexion, juicio
y conocimientos.

Quispe (2011) mencion6 que la comprension a nivel inferencial es la
capacidad de obtener informacion real del texto para formular conclusiones que no
son explicitos en el texto. Usa la técnica del andlisis y la sintesis con el propésito
de rescatar las ideas principales del texto (citado en Quispe y Ventura, 2015, p. 52).

Existen un conjunto de pistas para formular preguntas inferenciales:

¢, Qué pasaria antes de...?

¢ Qué significa...?

¢Por qué...?

¢,Como podrias...?

¢, Qué otro titulo...?

¢Cual es...?

¢ A qué se refiere cuando...?
¢,Cual es el motivo...?

¢, Qué relacion habra...?

¢, Qué conclusiones...?

¢, Qué crees...?

Nivel criterial
Expresa un juicio sobre el texto a partir de criterios y pardmetros preestablecidos.
Se lee no para informarse, recrearse o0 investigar, sino para detectar sus

intenciones, analizar argumentos y entender la estructura del texto.

Por su parte, Nifio (2002) dice: "este nivel supone los dos anteriores. Desde
lo externo, el lector contextualiza y coteja la informacioén desde otras miradas para

clarificar, afianzar, completar y establecer la coherencia global, referencial y
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pragmatica” (p. 310). En otros términos, este nivel desarrolla el valor critico del
lector, se contesta al porqué de lo que esta leyendo. Indaga e hipotetiza las
intenciones del autor a la hora de escribir el texto.

También, el lector pone de su parte conocimientos previos y su pericia con
el fin de profundizar sobre la tematica expuesta, aportando enfoques, experiencia y
criterios personales y finalmente toma posicion frente a ella.

Pinzéas (2007), planted ciertos criterios para entender el nivel criterial de la

comprension lectora:

e Juzgar el contenido de un texto

e Distinguir la realidad de una opinién subjetiva

e Captar ideas implicitas

e Juzgar la actuacion de los personajes

e Indaga e hipotetiza sobre las intenciones del autor en el texto
e Emitir juicio frente a la conducta de un personaje

e Juzgar la estructura de un texto

Y también planteé pistas para formular preguntas criteriales.

o ¢Crees que es...?

o ¢Cbmo crees que...?

o ¢Qué hubieras hecho...?

o ¢COmo deberia ser...?

o ¢Qué te parece...?

o ¢Qué piensas de...?

o ¢Qué opinas...?

o ¢Cbmo podrias calificar...?
o ¢Como te parece...?

o ¢Qué crees...?

o ¢Cbomo calificarias...?

Técnicas parala comprension lectora
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Cassany (1998) plante6 las siguientes técnicas para mejorar la comprension

lectora:

Preguntas.
Tests de eleccion mudltiple, afirmaciones que pueden ser verdaderas o falsas,
cuestionarios de respuesta cerrada, cuestionarios de respuesta abierta y personal,
preguntas intercaladas en el texto, frases del texto para ordenar, completar,

corregir.

Cloze.
Consiste en poner frases con espacios en blanco para llenar, de tal forma que se le
otorgue el sentido al texto. Para hacerlo, hay que captar el significado del
fragmento, asi como la estructura gramatical y tener una cultura general minima. El
cloze combina los conocimientos gramaticales con las microhabilidades de la
lectura. Para elaborar el cloze, hay que utilizar textos completos o fragmentos
significativos, los espacios en blanco pueden ser letras, palabras, frases o incluso
fragmentos mas extensos. Los espacios en blanco pueden distribuirse al azar, cada
diez palabras por ejemplo o selectivamente (solamente verbos, pronombres, etc.),
las respuestas del alumno deben ser coherentes y correctas, pero pueden ser

diferentes al original.

Formar parejas.
Esta técnica consiste simplemente en relacionar dos unidades porque tienen algun
aspecto del significado en comdn. Por ejemplo, un tema, una idea. Cassany
propone algunos ejercicios como: (a) relacionar las preguntas con las respuestas,
(b) identificar los titulos de una serie de noticias breves, (c) relacionar fragmentos
gue tratan del mismo tema, (d) relacionar las frases que tratan del mismo tema en
un grupo mezclado, (e) escoger la fotografia adecuada para un texto y (f) relacionar

un texto con un dibujo, una fotografia o un esquema.

Recomponer textos.
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Se trata de recomponer o reparar textos, mezclados o manipulados de alguna
manera: (a) ordenar letras de una palabra, (b) seleccionar y ordenar frases de un
texto, (c) afadir informaciones, frases o palabras a un texto y (d) eliminar palabras,

frases o informaciones sobrantes o irrelevantes para el texto.

Comparar textos.
Consiste en comparar varios textos y analizar las diferencias y semejanzas que
presentan. Aqui, los alumnos desarrollan las capacidades de observacion y
analisis, pero aprenden también a discriminar: (a) comparar la misma noticia en
varios periodicos, (b) buscar repeticiones en dos o mas textos, (c) contrastar el
estilo de dos parrafos parecidos, (d) contrastar diferentes versiones de una misma

obra literaria y (e) comparar el mismo texto escrito en dos lenguas.

Transferir informacién.
Lo esencial aqui es concentrarse en los aspectos relevantes del texto, para luego
realizar una actividad posterior: (a) hacer un dibujo a partir del texto, (b) hacer
sefales y marcar rutas en planos y mapas y (c) completar un cuadro o una tabla

con datos del texto.

Titulos y resumenes.
Consiste en poner titulos al texto y hacer resimenes del mismo. Para ello, se
requiere de una lectura comprensiva del texto y un tipo de sintesis: (a) escoger un
titulo de una lista de posibilidades y discutirlo con los compaferos, (b) poner
subtitulos a los apartados. Poner varios titulos a un mismo texto, (c) mezclar titulos
y textos y juntarlos, (d) dar modelos de resimenes para leer y comentar y
(e) diversificar los tipos de resumenes (pp. 225- 235).

1.3. Justificacién

13.1. Justificacion Teorica:

En el aspecto tedrico, se justifica porque construye una propuesta metodoldgica
para la comprension lectora del adulto, a partir de la aplicacion de las teorias y

conceptos de Vigotsky, constructivismo social; Ausubel, aprendizaje significativo;
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y los hermanos Johnson, interdependencia social. Se desarroll6 un programa de
trabajo cooperativo, que permitid6 al adulto ser el protagonista de su propio
aprendizaje. El estudio ha sido tratado y sera tratado en futuras investigaciones, ya
que es una problematica actual: la falta de comprension lectora en nifios, jévenes
y adultos. Se busca que la presente investigacion contribuya a mejorar la calidad

educativa de las personas adultas que estan en proceso de alfabetizacion.

1.3.2. Justificacion practica:

Los resultados de la presente investigacion, permitiran saber si el programa de
trabajo cooperativo causa efectos en la comprension lectora del adulto en proceso
de alfabetizacion. Se desea que el estudio sirva de guia a los docentes que trabajan
en la enseflanza de adultos y cuyas propuestas metodolégicas deben apuntar a

una didactica diferente a la de un nifio.

1.3.3. Justificacion metodolégica:

Desde el punto de vista metodoldgico, aporta instrumentos confiables y validados
para la recoleccibn de datos. Asimismo se disefi6 un programa de trabajo
cooperativo dirigido a adultos en proceso de alfabetizacion (estudiantes del CEBA

que tienen un nivel basico de lectura).

1.4 Problema

Educacion para Todos (EPT) es una iniciativa mundial, cuyo objetivo es brindar
educacion basica a todas las personas (nifios, jévenes y adultos). “Esto significa
que los Estados Miembros, las organizaciones internacionales, los organismos
bilaterales, la sociedad civil y el sector privado deben sumar esfuerzos para adoptar
medidas urgentes y estratégicas en los planos nacional, regional y mundial’
(UNESCO, 2011, p. 2).

A pesar de las iniciativas y esfuerzos es importante tener presente que en el
mundo existen adultos que no saben leer ni escribir una oracion sencilla. Son 750
millones aproximadamente, incluyendo a 114 millones de jévenes entre 15 y 24
afios (UNESCO, 2017, p. 17).
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Segun el Tercer Informe Mundial sobre el Aprendizaje y la Educacion de
Adultos de la UNESCO, al afio 2015 solo 39 paises lograron alfabetizar a un 50 %
de la poblacion total adulta.

En el marco de accion de Belém do Para se reafirmo el derecho a la
educacion de los adultos para el logro de la inclusion y la equidad (UNESCO, 2017,
p. 25).

En las ultimas décadas se han logrado importantes avances en la cobertura
educativa y tasa de alfabetismo de la poblacién en América Latina y el Caribe. A
pesar de ello, el analfabetismo sigue siendo una problemética social que genera
desigualdad y falta de oportunidades en la poblacion adulta (Infante y Letelier,
2013). En tal sentido, la educacion permanente debe ser considerada politica
publica primordial que asegure la equidad y el desarrollo de los pueblos.

La alfabetizacion como politica publica debe permitir a los adultos la
posibilidad de leer y escribir con la finalidad de satisfacer las exigencias de su dia
a dia. Asi lo reafirma Jiménez (2004), quien resume la idea en alfabetizacion
funcional, ésta consiste en que la persona adulta debe adquirir conocimientos y
técnicas de lectura y escritura que la preparan para enfrentar de modo mas efectivo
las practicas y desafios que se presentan dentro de una sociedad (p.2). Esta
alfabetizacidon es necesaria para mejorar la calidad de vida de esta poblacion.

El Perd, a través de la Direccién General de Educacién Basica Regular del
Ministerio de Educacion, confirm6 en el 2016 la existencia de un millén 300
personas analfabetas. De las cuales el 75% son personas adultas mayores y el
resto jovenes con edades entre los 15y 20 afios (Citado en Peru: Analfabetismo en
cifras, 2015, parr. 3).

Actualmente en nuestro pais, como en algunos otros, existen otras
modalidades de sistema educativo como el Centro de Educacion Basica Alternativa
(CEBA) dirigido a nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos que por diversos
motivos no culminaron sus estudios o nunca antes habian estudiado.

El CEBA les brinda todas las facilidades del caso para que puedan culminar
sus estudios de manera satisfactoria (Reglamento CEBA del Ministerio de

Educacion, s.f., p. 20).



42

En el presente escenario, se debe incentivar la aplicacion de nuevas
estrategias de aprendizaje en las diferentes areas educativas, con la finalidad de
obtener los resultados deseados en los profesores y estudiantes. En el caso de los
adultos, es importante tener en cuenta la adaptacion de lo aprendido a su
cotidianidad.

En este marco, la presente investigacion tuvo como principal objetivo
determinar el efecto del trabajo cooperativo en la comprension lectora del adulto en
proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho. Se
buscé mejorar el nivel de comprensién lectora en sus tres niveles: literal, inferencial
y critico; a través del disefio y la ejecucion de estrategias de aprendizaje
cooperativo, donde los pequefios grupos trabajan juntos para maximizar su

aprendizaje.

1.4.1. Problema General
¢, Qué efectos presenta el trabajo cooperativo en la comprension lectora del adulto

en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho?

1.4.2. Problemas Especificos
Problema especifico 1.
¢, Qué efecto causa el trabajo cooperativo en la comprension literal del adulto en

proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho?

Problema especifico 2.
¢, Qué efecto causa el trabajo cooperativo en la comprension inferencial del adulto

en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho?
Problema especifico 3.
¢, Qué efecto causa el trabajo cooperativo en la comprension critica del adulto en

proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho?

1.5. Hipotesis
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Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010): “La hipétesis son las guias para
una investigacion o estudio” (p. 92). Las hipoétesis sefialan lo que se desea probar
y se definen como los planteamientos que tratan de explicar los fenbmenos

estudiados.

15.1. Hipétesis General

La aplicacion del trabajo cooperativo presenta efectos en la comprension lectora
del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de
Lurigancho.

15.2. Hipétesis Especificas

Hipotesis especifica 1.
La aplicacion de trabajo cooperativo causa efecto en la comprension literal del
adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de

Lurigancho.

Hipotesis especifica 2.
La aplicacion del trabajo cooperativo causa efecto en la comprensién inferencial del
adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de

Lurigancho.

Hipdtesis especifica 3.
La aplicacién del trabajo cooperativo causa efecto en la comprension critica del
adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de

Lurigancho.

1.6. Objetivos

16.1. Objetivo general

Determinar el efecto de la aplicacion del trabajo cooperativo en la comprension
lectora del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan

de Lurigancho.
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16.2. Objetivos Especificos

Objetivo especifico 1.
Determinar el efecto de la aplicacion del trabajo cooperativo en la comprension
literal del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA Alfonso Ugarte San Juan

de Lurigancho.

Objetivo especifico 2.
Determinar el efecto de la aplicacion del trabajo cooperativo en la comprension
inferencial del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San

Juan de Lurigancho.

Objetivo especifico 3.
Determinar el efecto de la aplicacion del trabajo cooperativo en la comprension
critica del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA Alfonso Ugarte San Juan

de Lurigancho.



ll. Marco metodologico
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2.1. Variables
2.1.1. Trabajo cooperativo

Definicion Conceptual
Torrejo y Negro (2012) sostienen: “El trabajo cooperativo es un método adecuado
para encaminarse hacia las relaciones sociales positivas, la igualdad de
oportunidades y el aprendizaje de calidad para todo el alumnado en el contexto de
la escuela ordinaria, que presente “una opcion metodoldgica” (citados en Lata y
Castro, 2015, p. 1093). El trabajo cooperativo permite que un conjunto de personas
interactlen para alcanzar objetivos comunes.

Asimismo Lata y Castro (2015) consideran que el trabajo cooperativo es una
de las metodologias mas relevantes dentro del concepto escuela inclusiva (p.
1096).

Definicién operacional

El trabajo cooperativo aterrizado en el programa “Trabajo Cooperativo” se define
como el conjunto de acciones a seguir para conseguir un objetivo especifico. Dichas
acciones responden a las estrategias metodolégicas de trabajo cooperativo para
mejorar la comprension lectora en el adulto en proceso de alfabetizacion. El
programa de trabajo en la presente investigacion consta de 12 sesiones, sesiones
elaboradas siguiendo las caracteristicas de la variable trabajo cooperativo: (a)
interdependencia positiva, (b) responsabilidad individual y grupal,

(c) interaccion simultanea y (c) participacién igualitaria.

2.1.2. Comprension lectora

Definicién conceptual
La comprension lectora se concibe como un proceso interactivo entre el escritor y
el lector a través del cual el lector interpreta y construye un significado, significado
gue en modo alguno puede considerarse como absoluto y que se encuentra influido,
tal como afirman las teorias interactivas y transaccionales de la lectura, por el lector,

el texto y los factores contextuales (Hernandez y Azucena, 1998 p. 127).
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Instrumento validado por juicio de expertos que permitira medir los niveles de

comprension lectora, que segun Nifio (2008) son tres: el literal, inferencial y criterial.

El test consta de 30 preguntas, de las cuales 15 de ellas responden al nivel literal,

8 al nivel inferencial y 7 al nivel criterial.

2.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable dependiente: Comprension lectora
Dimensiones Indicadores items Escalay Niveles y
valores rangos
Literal Reconoce, 1-15 Dicotémica Inicio
precisa la No (0) [1-5]
idea principal del texto, Si (1) Proceso
reconoce el espacio, tiempo, [6-8]
personajes principales y Logro
secundarios Previsto
[11-15]
Inferencial Interpreta, opina, 16-23 Inicio
predice, infiere y [0-2]
prevé resultados y ensefianzas I[Z;roS?eso
Logro
Previsto
[6-8]
Criterial Argumenta, 24-30 Inicio
Identifica valores, [2-3]
Emite juicios Proceso
[4-5]
Logro
Previsto

[6-7]




48

2.3. Metodologia
Se trabajo con el método hipotético deductivo. En ese sentido Bernal (2006),
sostuvo que es un procedimiento o camino que sigue el investigador para llevar a
cabo su préctica cientifica. Se parte de la creacion de la hipotesis para explicar un
fenomeno, luego se busca su verificacion o comprobacion, deduciendo de ella
enunciados que se confrontaran con la experiencia (p.56).

La investigacion es de enfoque cuantitativo, porque: “usa la recoleccién de
datos para probar las hipétesis, con base en la medicibn numérica y el analisis
estadistico” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 4).

2.4. Tipo de estudio
El presente estudio corresponde a una investigacion aplicada, porgue se interesa
en la aplicacion de los conocimientos tedricos a determinadas situaciones
concretas y sus consecuencias de ello (Sanchez y Reyes, 2002, p 13).

Se manipula una variable independiente sobre la variable dependiente:
trabajo cooperativo (variable independiente) y comprensién lectora (variable

dependiente).

2.5. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion es de tipo cuasi experimental donde se considera un
grupo de estudio y un grupo de control. En la investigacion experimental, los
disefios que con mas frecuencia son utilizados, segun el grado de control que
tengan sobre la variable extrafia, potencialmente influyente en el estudio, se
clasifican en: experimental, con un sub disefio cuasi experimental propiamente

dicho (Sanchez y Reyes, 2002, p 21). Su diagrama es el siguiente:

Grupo Pre test Experimento Post test

GE 01 X 02

GC 03 04
Donde:

GE= Grupo experimental
GC= Grupo control
Oly O3 =Pre test
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02y O4=Pos test
X=Experimentacion

El Programa de Trabajo se aplicara al grupo experimental.

2.6. Poblacion, muestra y muestreo

2.6.1. Poblacion

Tamayo (2014) refirid que la poblacion es la totalidad del fenémeno a estudiar,
donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica comuan, la que se
estudia y da origen a los datos de la investigacion (p.173). En ese sentido, la
poblacién del presente estudio estuvo representada por 60 estudiantes, de 18 a 45
afos, del Centro de Educacién Béasica Alternativa (CEBA) Alfonso Ugarte San Juan

de Lurigancho.

Tabla 2
Distribucion de la poblacion

Turno noche

Grupo Mujeres Varones Total
A 20 10 30
B 12 18 30

Total 30 30 60

2.6.2. Muestra

La muestra estuvo constituida por la totalidad de estudiantes del CEBA. Se
determind que la seccién A conformaria el grupo de control y la seccion B, el grupo
experimental. Cabe resaltar que las personas adultas que son parte de la muestra
tienen un nivel muy basico de lectura, la mayoria estudié hasta el segundo grado

de nivel primaria en sus ciudades de nacimiento.

2.6.3. Muestreo

El muestreo es no probabilistico. Seguan Tamayo (2014), el muestreo no
probabilistico también puede llamarse muestra dirigida, ya que la eleccion de los
casos dependera del criterio del investigador (p.177).
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En la presente investigacion se trabajo con toda la poblacion. Al respecto
Ramirez (1997), sefiala que cuando todas las unidades de investigacién conforman

el universo, la poblacion y la muestra, se denominara censal (p.140).

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad
2.7.1. Técnicas

La técnica que se usa en el presente estudio es la observacion y la guia de
observacion. Hernandez, et al (2010) mencionan que la observacion permite un
registro sistemético, vélido y confiable de una serie de comportamientos y

situaciones observables que ayudaran a formular o verificar hipotesis.

Observacion
Esta técnica permitio observar los efectos de la aplicacion del programa de trabajo

cooperativo.

Guia de observacion
Esta técnica también permitié observar los efectos de la aplicacion del programa de
trabajo cooperativo. De manera mas precisa se describid el trabajo cooperativo de

los estudiantes en el desarrollo de las sesiones que contenian lecturas.

2.7.2. Instrumento
Se trabajé con un test de comprensién lectora validado por juicio de expertos y
aplicado en el pretest y postest. El instrumento permiti6 recoger datos para

contrastar las hipotesis planteadas en la presente investigacion.

2.7.3 Validacion y confiabilidad del instrumento

Validez
La validez de contenido se refiere al grado en que un instrumento refleja un dominio
especifico de contenido de lo que se mide. Es el grado en el que la medicion
representa al concepto o variable medida. (Hernandez, Fernandez y Bautista, 2014,
p. 201).
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Hernandez (2008), indica que la “validez se refiere al grado que un
instrumento realmente mide la variable que pretende medir, asimismo puede tener
diferentes tipos de evidencia tales como: la relacionada al contenido, al criterio y al

constructos” (p. 201).

Tabla 3
Relacion de validadores
Validadores Resultado
Dr. Pérez Diaz Ignacio de Loyola Aplicable
Mg. Segundo R. Diaz Paredes Aplicable
Mg. Estela Davila Reyna Isabel Aplicable

Nota: La fuente se obtuvo de los certificados de validez del instrumento

Confiabilidad
La confiabilidad se refiere a la credibilidad que brinda el instrumento y esto se
verifica si al aplicar repetidas veces dicho instrumento, brinda los mismos
resultados o valores cercanos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 205).
La confiabilidad de un instrumento estd determinada por los siguientes

valores:

* No es confiable: -1 a0

* Baja confiabilidad: 0.01 a 0.49

* Moderada confiabilidad: 0.5 a 0.75
* Fuerte confiabilidad: 0.76 a 0.89

+ Alta confiabilidad: 0.9 a1

La confiabilidad del instrumento se calculd por el método de consistencia
tanto para el pretest como para el postest. Se utilizé el coeficiente KR 20 o formula
20 de Kuder y Richardson en vista que la escala es dicotdmica con dos valores y

cuya formula es:
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-k 2P0
“‘k—1(1_ PQ )

Donde

K : Numero de items

: Proporcion de éxito

: Complemento de Pi

: Varianza muestral de cada items

PQ ; Varianza del total de puntaje de los items

El resultado es el siguiente:

Tabla 4

Estadisticos de fiabilidad

KR-20 N de
elementos
,805 30

Segun la tabla 6 se observa que el coeficiente KR 20 fue de 0.705, lo que
indica que el instrumento constituido por 30 items de la variable dependiente

comprension lectora tiene una confiabilidad fuerte.

2.8. Métodos de andlisis de datos

Para analizar los datos se empleara la estadistica descriptiva y la estadistica
inferencial, teniendo en cuenta que la investigacion es experimental, se utilizara
medios informativos como Excel, SPSS versién 23. El analisis y tabulacion de datos
se realiz6 mediante el software SPSS22 y Excel.

Hernandez et al. (2014) explica que la estadistica inferencial permite probar
hipétesis y estimar parametros, asimismo refiere que los estadigrafos son los datos
gue se recolectan de una muestra y a los resultados estadisticos se le denomina
estadigrafos. Y los datos inferidos de los estadigrafos se llaman estadistica
inferencial (p.173).
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En el analisis Inferencial se utilizé la prueba de U de Mann y Withney para
analizar la relacion entre los resultados de la variable en el pretest y postest y las
hipétesis.

2.9. Aspectos éticos

Para el desarrollo de la presente investigacion se tuvo en cuenta el respeto a las
normas basicas de convivencia, asi como a la moral y las buenas costumbres. A
través de la presente tesis se busco determinar los efectos del trabajo cooperativo
en la comprension lectora del adulto del CEBA Alfonso Ugarte para contrastarlos con
las hipotesis.

Los participantes de la muestra fueron seleccionados sin tener preferencias
y prejuicios personales. Para el desarrollo del programa se trabajé con el
consentimiento de la coordinadora del CEBA.

Se respetd los resultados obtenidos sin modificar las conclusiones,
simplificar, exagerar u ocultar los resultados. No se cometio plagio, se respeto6 la
propiedad intelectual de los autores y se citd6 de manera correcta cuando se utilicen
partes del texto o citas de otros autores.



l1l. Resultados



3.1. Resultados descriptivos
3.1.1. Comprension lectora
Tabla 5
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Aplicacién del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension lectora del

adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA

Grupo control (n = 30)

Grupo experimental (n = 30)

Indicador : : : :
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pretest

En Inicio 5 16,6 6 20,0

En Proceso 21 70,1 19 63,3

Logro Previsto 4 13,3 5 16,7
Media 1,96 1,966

Desviacion

estandar 247 ,605

Postest

En Inicio 6 20,0 2 6,7

En Proceso 20 66,7 10 33,3

Logro Previsto 4 13,3 18 60,0
Media 1,93 2,53

Desviacion

estandar 973 618

Fuente: Test de comprension lectora aplicado a los estudiantes

0.0 -

0.1

FO.0 A
e3.2

B6.7

60.0 -

5000

E

23.3

Porcentajes de ex indianies

300 7

20

210,

200 4 16

10.0 1%

Pretest GC Pretest GE

Postest GC

Comprension lectora

Postest GE

B En Inicio
H En Proceso

W Logro Previsto

Figura 1. Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar comprension

lectora del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.



56

Los resultados del pre test muestran que los estudiantes del grupo de control el
16,6% se encuentran en inicio, el 70,1% en proceso y el 13,3% en logro previsto,
mientras que los resultados pre test muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 20,0% se encuentran en inicio, el 63,3% en proceso y el 16,7% en
logro previsto.

En cuanto a los resultados del post test muestran que los estudiantes del
grupo de control el 20,0% se encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 13,3%
en logro previsto, mientras que los resultados post test muestran que los
estudiantes del grupo experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 33,3% en

proceso y el 60,0% en logro previsto.

3.1.2. Comprension literal

Tabla 6

Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension literal del adulto
en proceso de alfabetizacion del CEBA

Grupo control (n = 30) Grupo experimental (n = 30)
Indicador Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pretest
En Inicio 5 16,7 4 13,3
En Proceso 19 63,3 20 66,7
Logro Previsto 6 20,0 6 20,0
Media 2,03 2,06
Desviacion
esténdar ,605 ,44978
Postest

En Inicio 4 13,3 2 6,7
En Proceso 21 70,0 10 33,3
Logro Previsto 5 16,7 18 60,0
Media 2,03 2,53
Desviacion
estandar 547 618

Fuente: Test de comprensién lectora aplicado a los estudiantes
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Figura 2. Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension

literal del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA

Los resultados del pretest muestran que los estudiantes del grupo de control el
16,7% se encuentran en inicio, el 63,3% en proceso y el 20,0% en logro previsto;
mientras que los resultados pretest muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 13,3% se encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 20,0% en
logro previsto.

En cuanto a los resultados del postest muestran que los estudiantes del
grupo de control el 13,3% se encuentran en inicio, el 70,0% en proceso y el 16,7%
en logro previsto; mientras que los resultados postest muestran que los estudiantes
del grupo experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 33,3% en proceso y el
60,0% en logro previsto.

3.1.3. Comprension inferencial
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Tabla 7
Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension inferencial del
adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.

Indicador Grupo control (n = 30) Grupo experimental (n = 30)
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pretest
En Inicio 7 23,3 6 20,0
En Proceso 18 60,0 20 66,7
Logro Previsto 5 16,7 4 13,3
Media 1,93 1,93
Desviacion
estandar ,63 573
Postest
En Inicio 5 16,6 2 6,7
En Proceso 21 70,1 11 36,6
Logro Previsto 4 13,3 17 56,7
Media 1,96 2,50
Desviacion
estandar ,547 ,619

Fuente: Test de comprension lectora aplicado a los estudiantes

30.0 ""’/-

k1

700 - B6.7

M En Inicio

M En Proceso

Poreentajes de ex tudiantes
3
3]

- .
300 Logro Previsto

210,

Fretest GC Pretest GE Postest GC Postest GE

Comprension lectora inferencial

Figura 3. La aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar

comprension inferencial del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.
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Los resultados del pretest muestran que los estudiantes del grupo de control el
23,3% se encuentran en inicio, el 60,0% en proceso y el 16,7% en logro previsto;
mientras que los resultados pre test muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 20,0% se encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 13,3% en
logro previsto.

En cuanto a los resultados del post test muestran que los estudiantes del
grupo de control el 16,6% se encuentran en inicio, el 70,1% en proceso y el 13,37%
en logro previsto, mientras que los resultados postest muestran que los estudiantes
del grupo experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 36,6% en proceso y el

56,7% en logro previsto.

3.1.4. Comprension critica

Tabla 8

Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension critica del
adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.

Indicador Grupo control (n = 30) Grupo experimental (n = 30)
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pretest
En Inicio 8 26,7 7 23,3
En Proceso 19 63,3 21 70,0
Logro Previsto 3 10,0 2 6,7
Media 1,83 1,83
Desviacion
estandar ,582 ,521
Postest

En Inicio 7 23,3 2 6,7
En Proceso 20 66,7 11 36,6
Logro Previsto 3 10,0 17 56,7
Media 1,86 2,50
Desviacion
estandar 1961 619

Fuente: Test de comprension lectora aplicado a los estudiantes
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Figura 4. Aplicacion del programa trabajo cooperativo para mejorar la comprension

criterial del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.

Los resultados del pretest muestran que los estudiantes del grupo de control el
26,7% se encuentran en inicio, el 63,3% en proceso y el 10,0% en logro previsto;
mientras que los resultados pretest muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 23,3% se encuentran en inicio, el 70,0% en proceso y el 6,7% en
logro previsto.

En cuanto a los resultados del postest muestran que los estudiantes del
grupo de control el 23,3% se encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 10,0%
en logro previsto; mientras que los resultados postest muestran que los estudiantes
del grupo experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 36,6% en proceso y el

56,7% en logro previsto.

3.2. Resultados inferenciales
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Tabla 9
Prueba de normalidad de los datos

T Shapiro-Wilk
e Variable / dimensién Control Experimenta|
st e . P . Resultad
Estadistico gl Sig. Resultado Estadistico gl Sig. o Prueba a utilizar
. ,876 30 ,388 No normal ,846 30 ,000 Normal U de Mann-Whitney
Comprensién lectora
7 Comprension Literal 820 30 067 Normal 856 30 1000 No U de Mann-Whitney
Q@ normal
g
e " 30 30 No
Comprension ,839 ,134  No normal ,823 ,000 U de Mann-Whitney
Inferencial 30 20 no,\rlmal
Comprension 825 ;799 Normal 816 ,000 © U de Mann-Whitney
Criterial normal
+» Comprension lectora 30 30 No .

40-3 ,904 ,087 Normal ,821 ,000 normal U de Mann-Whitney
e Comprension Literal 844 30 069 Normal 828 30 000 no,\rlr(r)1a| U de Mann-Whitney
Comprension 838 9 124  Normal g2 30 00 NO -
Inferencial 20 w0 nol\rlmal U de Mann-Whitney
Comprension 813 124 Normal ,904 ,000 ° U de Mann-Whitney

Criterial normal

Fuente: Base de datos

3.2.1. Programa trabajo cooperativo en la comprension lectora

Ho. La aplicacion del programa trabajo cooperativo no causa efectos en la
comprension lectora del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.

Hi. La aplicacion del programa trabajo cooperativo causa efectos en la

comprension lectora del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.
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Prueba de hip6tesis general segun rangos y estadisticos de contraste, del estadistico U

de Mann-Whitney.

Rangos Estadisticos de contraste®
Rango
Testy grupo N _ Suma de Desarrollo sociales
promedio rangos
Pretest control 30 U de Mann-Whitney 338,500
34,22 1026,50

Pretest 30 Z -1.665

Comprensién  experimental 26,78 803,50  Sig. Asintot. (bilateral) '

Lectoral .096
Postest control 30 22.35 670,50 U de Mann-Whitney 205,50
W de Wilcoxon

Postest 30 d 3626

experimental 38,65 1159,50  Sig. Asintét. (bilateral) ’
,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.
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Interpretacion

Se distingue que en el grupo control y experimental, no se hallaron diferencias
numericas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos, asi mismo,
en los estadisticos de contraste se advirtio que, la significancia Sig. = 0,96 es mayor
que a=0,05 (Sig. > a) y Z =-1,665 es mayor que el punto critico -1,96, en efecto, se
evidencio que no se hallaron diferencias significativas entre los grupos. Asimismo;
se distingue que en el grupo control y experimental, si se hallaron diferencias
numeéricas significativas en el rango promedio (22,35 y 38,65) y en la suma de
rangos (670,50 y 1159,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se advirtio
que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = - 3,626 es
menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipétesis nulay se aceptd
la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre los grupos,
constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo cooperativo
causa efectos en la comprension lectora en los estudiantes adultos en proceso de
alfabetizacion del CEBA.

3.2.2. Programa trabajo cooperativo en la comprension literal

Ho. La aplicacion del programa trabajo cooperativo no causa efectos en la
comprension literal del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.

Hi. La aplicacion del programa trabajo cooperativo causa efectos en la
comprension literal del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.

Tabla 11

Prueba de hipétesis especifica 1 segln rangos y estadisticos de contraste, del estadistico
U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Rango . Suma de L .
Testygrupo N  promedi Cooperacion social
o rangos
Pretest 30 ,
control 38,27 1148,00 U de Mann-Whitney 217,000
Pretest 30 7 8537
Comprension Topmm— e 084 gig. Asintot. (bilateral) 852
Literal Postest 30 .
control 22,78 683,50 U de Mann-Whltney 218,500
Postest 30 3822 114650 Z -3,470
expenimental Sig. Asintét. (bilateral) oot

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.
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Interpretacion

Se distingue que en el grupo control y experimental, no se hallaron diferencias
numericas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos, asi mismo,
en los estadisticos de contraste se advirtid que, la significancia Sig. = 0,852 es
mayor que a=0,05 (Sig. > a) y Z = -3,537 es mayor que el punto critico -1,96, en
efecto, se evidencié que no se hallaron diferencias significativas entre los grupos.
Asimismo se distingue que en el grupo control y experimental, si se hallaron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (22,78 y 38,22) y en la
suma de rangos (683,50 y 1146,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
advirtio que, la significancia Sig. = 0,001 es menor que a=0,05 (Sig. < a) y Z= -
3,470 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipétesis nula
y se acepto la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre
los grupos, constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo
cooperativo causa efectos en la comprension literal en los estudiantes adultos en

proceso de alfabetizacion del CEBA.

3.2.3. Programa trabajo cooperativo en la comprension inferencial

Ho. La aplicacion del programa trabajo cooperativo causa efectos en la
comprension inferencial del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.

Hi. La aplicacion del programa trabajo cooperativo causa efectos en la
comprension inferencial del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA.
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Tabla 12
Prueba de hipétesis especifica 2 segun rangos y estadisticos de contraste, del estadistico
U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Testygrupo N R8N0 suma de
promedio rangos

Interaccién social

Pretest 30 .
26,75 802,50 U de Mann-Whitney 337,500
Boetest 30 Z -1,717
experimental 3425 102750 Sig. Asintot.
Comprension (bilateral) ,086
Inferencial Postest 30 .
control 22,20 666,00 U deMann-Whitney 201 000
Poste_st | 30 Z -3,744
experimenta 38,80 116400 Sig. Asintot.
(bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo
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Interpretacion

Se distingue que en el grupo control y experimental, no se hallaron diferencias
numeéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos, asi mismo,
en los estadisticos de contraste se advirtid que, la significancia Sig. = 0,086 es
mayor que a=0,05 (Sig. > a )y Z =-1,717 es mayor que el punto critico -1,96, en
efecto, se evidencioé que no se hallaron diferencias significativas entre los grupos.
Asimismo, se distingue que en el grupo control y experimental, si se hallaron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (22,20 y 38,80) y en la
suma de rangos (666,00 y 1164,00), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
advirtio que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. < a) y Z= -
3,744 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipétesis nula
y se acepto la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre
los grupos, constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo
cooperativo causa efectos en la comprensién inferencial en los estudiantes adultos

en proceso de alfabetizacion del CEBA.

3.2.4. Programa trabajo cooperativo en la comprension critica

Ho. La aplicacion del programa trabajo cooperativo no causa efectos en la
comprension criterial del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.

Hi. La aplicacibn del programa trabajo cooperativo causa efectos en la

comprension criterial del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA.
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Prueba de hipotesis especifica 3 segiin rangos y estadisticos de contraste, del

estadistico U de Mann-Whitney

Rangos Estadisticos de contraste?
Test N rango Suma de . .
estygrupo . Independencia social
promedio rangos

Pretest 30 :

control 29,40 gg2,00 U deMann-Whitney 417000

Pretest | 30 z -,500
Comprension experimenta 31,60 948,00 Sig. Asint6t.
Criterial (bilateral) 617

Postest 30 .

control 20,32 609,50 U deMann-Whitney 144 500

Postest 20 122050 Z -4,615

40,68
experimental Sig. Asintot.
(bilateral) ,000

Nota: a. Variable de agrupacion: Test y grupo.
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Interpretacion

Se distingue que en el grupo control y experimental, no se hallaron diferencias
numeéricas significativas en el rango promedio y en la suma de rangos, asi mismo,
en los estadisticos de contraste se advirtio que, la significancia Sig. = 0,617 es
mayor que a=0,05 (Sig. > a ) y Z = -,500 es mayor que el punto critico -1,96, en
efecto, se evidencio que no se hallaron diferencias significativas entre los grupos.
Asimismo, se distingue que en el grupo control y experimental, si se hallaron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (20,32 y 40,68) y en la
suma de rangos (609,50 y 1220,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
advirtié que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a) y - 4,615
es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipétesis nula y se
acepto la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre los
grupos, constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo
cooperativo causa efectos en la comprension criterial en los estudiantes adultos en

proceso de alfabetizacion del CEBA.



V. Discusiones
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Discusiones

El trabajo de investigacion titulado: El trabajo cooperativo en la comprension lectora
del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA. Los resultados estadisticos de la
variable comprension lectora el pretest muestran que los estudiantes del grupo de
control el 16,6% se encuentran en inicio, el 70,1% en proceso y el 13,3% en logro
previsto, mientras que los resultados pretest muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 20,0% se encuentran en inicio, el 63,3% en proceso y el 16,7% en
logro previsto. En cuanto a los resultados del postest muestran que los estudiantes
del grupo de control el 20,0% se encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el
13,3% en logro previsto, mientras que los resultados postest muestran que los
estudiantes del grupo experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 33,3% en
proceso y el 60,0% en logro previsto. En cuanto a la comprobacién de la hipétesis
general se percibe que el postest grupo control y experimental, si se hallaron
diferencias numéricas significativas en el rango promedio (22,35 y 38,65) y en la
suma de rangos (670,50 y 1159,50), asi mismo, en los estadisticos de contraste se
advirtio que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. <a)y Z = -
3,626 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazoé la hipotesis nula
y se acepto la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre
los grupos, constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo
cooperativo causa efectos en la comprension lectora en los estudiantes adultos en
proceso de alfabetizacion del CEBA. Este resultado es sustentado por Ruiz (2012)
realiz6 la tesis “La influencia del trabajo cooperativo en el aprendizaje del Area de
Economia en la ensefianza secundaria”, los resultados concluyen que el método
cooperativo se erige como formula eficaz para el aprendizaje de contenidos
econdémicos, pero sobre todo constituye una herramienta fundamental para dotar al
alumnado de habilidades sociales que, de otro modo, apenas ejercitaria. Asi
también se comprobd que la heterogeneidad se constituye en un factor clave del
logro de la competencia aprender a aprender, cuya mejora, tras la aplicacion
cooperativa, tiene mayor incidencia en lo que respecta al autoaprendizaje y

motivacion. Asimismo; Turrion (2013) presento la tesis “Las lenguas extranjeras a
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través del aprendizaje cooperativo: el aprendizaje del inglés en alumnos de
primaria”, concluye que el aprendizaje cooperativo fomenta la interaccion oral de
los grupos cooperativos.

Los resultados estadisticos de la dimension 1. Comprension literal dan
cuenta que los estudiantes del grupo de control el 16,7% se encuentran en inicio,
el 63,3% en proceso y el 20,0% en logro previsto, mientras que los resultados pre
test muestran que los estudiantes del grupo experimental el 13,3% se encuentran
en inicio, el 66,7% en proceso y el 20,0% en logro previsto. En cuanto a los
resultados del postest muestran que los estudiantes del grupo de control el 13,3%
se encuentran en inicio, el 70,0% en proceso y el 16,7% en logro previsto, mientras
gue los resultados postest muestran que los estudiantes del grupo experimental el
6,7% se encuentran en inicio, el 33,3% en proceso y el 60,0% en logro previsto. En
cuanto a la comprobacién de la hipotesis especifica 1 se percibe que el postest
grupo control y experimental, si se hallaron diferencias numéricas significativas en
el rango promedio (22,78 y 38,22) y en la suma de rangos (683,50 y 1146,50), asi
mismo, en los estadisticos de contraste se advirtié que, la significancia Sig. = 0,001
es menor que a=0,05 (Sig. <a) y Z=-3,470 es menor que -1,96 (punto critico), por
lo tanto, se rechazé la hip6tesis nula y se acepto la Hi, evidenciandose que si se
hallaron diferencias significativas entre los grupos, constatdndose de esta manera
que: La aplicacion del programa trabajo cooperativo causa efectos en la
comprension literal en los estudiantes adultos en proceso de alfabetizacion del
CEBA. Este resultado es sustentado por Subia, Mendoza y Rivera (2011) realizaron
la tesis Influencia del Programa “Mis lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel
de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de educacion primaria
de la Institucién Educativa N° 71011 San Luis Gonzaga Ayaviri, Melgar — Puno. Los
resultados concluyen que el programa influencié significativamente en el desarrollo
de los niveles de comprension lectora en las dimensiones literal, inferencial y en lo
criterial, tiene efectos significativos en el mejoramiento educativo y por ende en el
desarrollo de la educacion, quedando asi demostrado los buenos resultados de la

aplicacion del programa.
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Los resultados estadisticos de la dimension 2. Comprension inferencial dan
cuenta que los estudiantes del grupo de control el 23,3% se encuentran en inicio,
el 60,0% en proceso y el 16,7% en logro previsto, mientras que los resultados
pretest muestran que los estudiantes del grupo experimental el 20,0% se
encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 13,3% en logro previsto. En cuanto
a los resultados del postest muestran que los estudiantes del grupo de control el
16,6% se encuentran en inicio, el 70,1% en proceso y el 13,37% en logro previsto,
mientras que los resultados postest muestran que los estudiantes del grupo
experimental el 6,7% se encuentran en inicio, el 36,6% en proceso y el 56,7% en
logro previsto. En cuanto a la comprobacion de la hipétesis especifica 2 se percibe
gue el postest grupo control y experimental, si se hallaron diferencias numéricas
significativas en el rango promedio (22,20 y 38,80) y en la suma de rangos (666,00
y 1164,00), asi mismo, en los estadisticos de contraste se advirti6 que, la
significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig. < a) y Z= -3,744 es menor que
-1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazé la hipotesis nula y se acept6 la Hi,
evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas entre los grupos,
constatadndose de esta manera que: La aplicacion del programa trabajo cooperativo
causa efectos en la comprension inferencial en los estudiantes adultos en proceso
de alfabetizaciéon del CEBA. Este resultado es sustentado por Gutiérrez (2013)
realiz6 la tesis Implementacion de estrategias participativas para mejorar la
comprension lectora en los alumnos(as) del sexto grado "b" de Educacién Primaria
de la Institucion Educativa "Fe y Alegria N°49", los resultados obtenidos con los
instrumentos aplicados permitieron determinar el nivel de comprension lectora que
presentan los alumnos (as) del sexto grado “B” de educacién primaria de la |.E. “Fe
y Alegria N° 49-Piura al iniciar la intervencion. Asi se concluye que el nivel de
comprension lectora de los alumnos del sexto grado “B” al inicio de la intervencién
era limitado en cuanto a los tres niveles: literal, inferencial y criterial, luego de la
implementacion del programa se evidenciaron avances en los procesos de

comprension lectora, en cada una de las estrategias desarrolladas.
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Los resultados estadisticos de la dimension 3. Comprension criterial dan
cuenta que los estudiantes del grupo de control el 26,7% se encuentran en inicio,
el 63,3% en proceso y el 10,0% en logro previsto, mientras que los resultados pre
test muestran que los estudiantes del grupo experimental el 23,3% se encuentran
en inicio, el 70,0% en proceso y el 6,7% en logro previsto. En cuanto a los resultados
del postest muestran que los estudiantes del grupo de control el 23,3% se
encuentran en inicio, el 66,7% en proceso y el 10,0% en logro previsto, mientras
que los resultados postest muestran que los estudiantes del grupo experimental el
6,7% se encuentran en inicio, el 36,6% en proceso y el 56,7% en logro previsto. En
cuanto a la comprobacion de la hipotesis especifica 3 se percibe que el postest
grupo control y experimental, se distingue que en el grupo control y experimental,
si se hallaron diferencias numéricas significativas en el rango promedio (20,32 y
40,68) y en la suma de rangos (609,50 y 1220,50), asi mismo, en los estadisticos
de contraste se advirtié que, la significancia Sig. = 0,000 es menor que a=0,05 (Sig.
<a)y -4,615 es menor que -1,96 (punto critico), por lo tanto, se rechazo la hipotesis
nula y se acepto la Hi, evidenciandose que si se hallaron diferencias significativas
entre los grupos, constatandose de esta manera que: La aplicacion del programa
trabajo cooperativo causa efectos en la comprension criterial en los estudiantes
adultos en proceso de alfabetizacion del CEBA. Este resultado es sustentado por
Baquerizo (2013) realiz6 la tesis “Aplicacion de lectura critica en los procesos de
ensefianza - aprendizaje para los estudiantes de segundo afio especializacién
lengua vy literatura facultad de filosofia de la Universidad de Guayaquil. Propuesta
guia de métodos andragogicos”. Los resultados se concluyen que el disefio y la
implementacion de la guia de métodos andragdgicos — propuesta por la
investigadora — dirigida a profesores para mejorar la lectura critica de los alumnos,
permitird desarrollar el nivel critico en la lectura de los alumnos. Se espera que su
implementacion logré un gran impacto dentro y fuera de la institucién y que sirva de
modelo para otras instituciones educativas, donde se fomente su uso para el

mejoramiento del desempeiio docente.
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Conclusiones

Primera.

En relacion al objetivo general, se ha demostrado que la aplicacion del programa
trabajo cooperativo si mejor6 significativamente la comprension lectora en los
estudiantes adultos en proceso de alfabetizacion del CEBA, (Z= -3,626 y
Sig.=0,000).

Segunda.

En relacion al objetivo especifico 1, se ha demostrado que: La aplicacién del
programa trabajo cooperativo si mejor6 significativamente la comprension literal en
los estudiantes adultos en proceso de alfabetizacion del CEBA, (Z= -3,470 y
Sig.=0,001).

Tercera.

En relacién al objetivo especifico 2, se ha demostrado que: La aplicacion del
programa trabajo cooperativo si mejord significativamente la comprension
inferencial en los estudiantes adultos en proceso de alfabetizacion del CEBA, (Z=

-3,744 y Sig.=0,000).

Cuarta.

En relacion al objetivo especifico 3, se ha demostrado que: La aplicacién del
programa trabajo cooperativo si mejoré significativamente la comprensién criterial
en los estudiantes adultos en proceso de alfabetizacién del CEBA, (Z= -4,615y
Sig.=0,000).
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Recomendaciones

Primera.

Promover la continua capacitacion de los profesores; asi como la implementacion
de nuevas metodologias de ensefianza como el trabajo cooperativo, para elevar el
nivel de comprension lectora en los estudiantes adultos en proceso de
alfabetizacién del CEBA.

Segunda.

Incluir proyectos de aprendizaje de comprension lectora a nivel literal, cuyos
resultados sean la realizacién de talleres y jornadas, donde las personas adultas
reciban el apoyo de sus familias y la comunidad. Esto con el propoésito de

sensibilizar a toda la comunidad respecto al tema.

Tercera.
Promover en las escuelas de Educacion Basica Regular la sensibilizacion sobre la
importancia de la comprension lectora, de modo que los hijos también puedan

comprometerse en la comprension lectora de sus padres en el nivel inferencial.

Cuarto:
Promover la aplicacion de estrategias didacticas, como el debate, el intercambio de
opiniones, entre otros, que busquen desarrollar la comprension critica en los

estudiantes adultos en proceso de alfabetizacién del CEBA.
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El trabajo Cooperativo en la comprension lectora del adulto en proceso de alfabetizacion del CEBA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE E INDICADORES

Problema General

¢Qué efecto tiene el trabajo
cooperativo en la comprension
lectora del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho?

Problemas Especificos

Pe 1 ¢ Qué efecto tiene el trabajo
cooperativo en la comprension
literal del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho?
Pe 2 ¢ Qué efecto tiene el trabajo
cooperativo en la comprension
inferencial del adulto en proceso
de alfabetizacion del CEBA
Alfonso Ugarte San Juan de
Lurigancho?

Pe 3 ¢Qué efecto tiene el trabajo
cooperativo en la comprension
critica del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho?

Objetivo General

Determinar el efecto del trabajo
cooperativo en la comprensién lectora
del adulto en proceso  de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho.

Objetivos Especificos

Oe 1 Determinar el efecto del trabajo
cooperativo en la comprension literal
del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho.

Oe 1 Determinar el efecto del trabajo
cooperativo en la comprension
inferencial del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho.

Oe 1 Determinar el efecto del trabajo
cooperativo en la comprension critica
del adulto  en proceso  de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho.

Hipdtesis General

La aplicacion del trabajo cooperativo
presenta efectos en la comprension
lectora del adulto en proceso de
alfabetizacion del CEBA Alfonso
Ugarte San Juan de Lurigancho.

Hipotesis especificas

He 1 La aplicacion del trabajo
cooperativo presenta efecto en la
comprensién literal del adulto en
proceso de alfabetizacion del CEBA

Alfonso Ugarte San Juan de
Lurigancho.
He 1 La aplicacion del trabajo

cooperativo presenta efecto en la
comprension inferencial del adulto en
proceso de alfabetizacion del CEBA
Alfonso Ugarte San Juan de
Lurigancho. He 1 La aplicacion del
trabajo cooperativo presenta efecto en
la comprension critica del adulto en
proceso de alfabetizacién del CEBA
Alfonso  Ugarte San Juan
Lurigancho.

de

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION LECTORA

Dimension 1: COMPRENSION LITERAL

i Escalay
Indicadores Items valores Niveles o rangos
Reconoce,
precisa la idea Dicotomica Inicio [1-5]
principal del No (0) Proceso: [6-8]
texto. Si (1) Logro previsto: [11-
Reconoce el | 1-15 15]

espacio, tiempo,

personales

principales y

secundarios.

Dimension 2: COMPRENSION INFERENCIAL

Interpreta,

opina, predice, Dicotémica | Inicio [0-2]

infiere y prevé 16-23 | No (0) Proceso: [3-5]
resultados y Si (1) Logro previsto: [6-8]
ensefianzas.

Dimension 3: COMPRENSION CRITICA

Argumenta, Dicotémica | Inicio [2-3]
identifica valores | 24-30 | No (0) Proceso: [4-5]

y emite juicios. Si (1) Logro previsto: [6-7]

Tipo de investigacién: Explicativa, aplicada y cuantitativa
Disefio de investigacion: Experimental (cuasi experimental)

Método: Hipotesis deductivo

GE 01
GC 03

Esquema:

GE= Grupo experimental
GC= Grupo control

01y 03= pre test
02 y 04= post test

02
04

x= Experimento

Poblacion y muestra

Poblacidn: 70 estudiantes
Tipo de muestreo: No probabilistico
Tamafo de la muestra: 60

Técnicas e
instrumentos

Programa: Trabajo
cooperativo

Variable: Comprension

lectora

Técnica: Observacion
Instrumento: Test de
comprension lectora

Autora: Janeth

Esmeralda Apari Pampa

Afo: 2017

Estadistica a utilizar

Descriptiva: Se hara uso de las
tablas de distribucion y porcentajes.
Inferencial: U de Mann-Whitney
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Constancia emitida por la institucién

INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA
“Alfonso Ugarte”
CEBA Alfonso Ugarte

CONSTANCIA

La Direccion del CEBA Alfonso Ugarte deja constancia que:

Que, Don. (a).mwm—

ha llevado a cabo el programa “Trabajo cooperativo” para la elaboracion de su tesis
de Maestria en Educacion con mencién en Psicologia Educativa en la Universidad

César Vallejo, durante el mes de abril y mayo del presente afio.

Otorgamos la presente constancia a solicitud de la interesada.

San Juan de Lurigancho, 02 de junio de 2017

Atentamente

A Qam Rartin M= 20 1 ta 22 MRrn & Huaerar - Q 11 Talf 2RAD77R
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Anexo d: Instrumentos
TEST DE MPRENSION LECTORA

EL LARILARI

Tomado de “Mis lecturas favoritas 2015”
Ministerio de Educacion de Educacién del Perd

Dirigido a: estudiantes adultos del CEBA, con un nivel de lectura muy basico, la mayoria de los ellos
cursaron el segundo grado de primaria en su etapa escolar.

I.- DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRES Y APELLIDOS:

SEXO:

EDAD:

OCUPACION:

NOMBRE DEL EVALUADOR(A):

FECHA:

INSTRUCCIONES: La lectura consta de 3 parrafos, seguidos de quince, ocho y siete

preguntas en el nivel literal, inferencial y critico, respectivamente.

Leer atentamente cada parrafo y luego identificar la respuesta correcta que aparece
después de cada pregunta.

Encerrar la letra que corresponde a la respuesta correcta.
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EL LARI LARI

El Lari Lari es un espiritu maligno de la sierra que trae la muerte. c

Algunas personas dicen que se parece a un gato salvaje de pelo
rojo y otras dicen que es un ave con cola de fuego. d

El Lari Lari entra de noche a las casas buscando mujeres
gue acaban de dar a luz o bebés recién nacidos. Cuando
los encuentra, se lleva el alma de la madre o del nifio. Por

esa razén, al dia siguiente, amanecen muertos.

Para que el Lari Lari no entre a la casa, la gente
tapa con redes las ventanas y las puertas. Para
proteger a la madre de este espiritu, alguien la
acompafa de dia y de noche. En el caso del bebé, lo
envuelven con varios pafales de lana de oveja y una
faja de varios colores. Dicen que asi el Lari Lari se

espantara y no se llevara el espiritu del nifio.

Responde:

1.- Laidea principal del texto es:

a) Las creencias sobre los nifios.

b) Los mitos de las personas.

¢) Los mitos y creencias como parte de la cultura andina.

2.- ¢Quées el Lari Lari?

a) Alma b) Animal c¢) Espiritu maligno



3.- ¢.Dbénde suceden los hechos de la historia?

a) La sierra b) El campo ¢) La ciudad

4.- De los tres hechos, ¢ Cudl es el primero?

a) El Lari Lari entra a las casas.

b) El Lari Lari busca a la madre o su bebé recién nacido.

c) El Lari Lari los encuentra y se lleva su alma.

5.- Espiritu es a:

a) Aliento b) Vida c) Alma

6.- ¢En qué se transforma el Lari Lari?

a) Oso b) Paloma c) Gato salvaje y un ave

7.- ¢, Quién es el personaje principal de la historia?

a) El demonio b) Lari Lari c) El bebé

8.- ¢ Quiénes son los personajes secundarios?

a) Lamamay el bebé b) El Lari Lari c) El padre y los

familiares

9.- ¢ Qué parte de la historia recuerdas mas?

El estudiante lo expresa de forma verbal

10.- De los tres hechos ¢,Cual fue tltimo?

a) El Lari Lari entra a las casas

92
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b) El Lari Lari busca a la madre o su bebé recién nacido

c) El Lari Lari los encuentra y se lleva su alma

11.- Casa es sindnimo de:

a) Refugio b) Hogar c) Choza

12.- ¢ A quiénes ataca el Lari Lari y por qué?

a) A la mamay al bebé recién nacido, quiere sus almas.

b) Solo al bebé recién nacido.

c) A la madre, al padre y al bebé.

13.- ¢ Qué hacen las personas para que el Lari Lari no entre a las casas?

El estudiante lo expresa de forma verbal

14.- ;Qué busca el Lari Lari de las personas?

a) El aliento b) Su vida c) Su alma

15.- (,Como protegen al bebé del Lari Lari?

El estudiante lo expresa de forma verbal

16.- ¢ Crees que exista el Lari Lari en la sierra de nuestro pais?

El estudiante lo expresa de forma verbal

17.- ¢ Cuél seria el mensaje adecuado para la lectura?

El estudiante lo expresa de forma verbal
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18.- ¢ Qué otro titulo le pondrias a la historia?

a) El demonio b) Hijo del diablo ¢) El maligno

19.- ¢ Crees gue la faja de colores con la que envuelven al bebé tiene algun

significado?

El estudiante lo expresa de forma verbal

20.- ¢ Qué otra idea rescatarias sobre la historia?

a) La proteccion a la madre y al bebé.

b) La proteccion al bebé.

c) El cuidado debido a las madres que recién acaban de dar a luz.

21.- Si tuvieras que cambiar una parte de la historia, ¢ cual seria?

El estudiante lo expresa de forma verbal

22.- ¢ Qué otro final le darias a la historia?

a) El Dios Inti, es quien destruye al Lari Lari.

b) El Lari Lari se hace mas fuerte y destruye a todo el pueblo.

c) Nadie hace nada contra el espiritu maligno.

23.- ¢Crees que la historia del Lari Lari sea verdadera?

a) Si, creo que existen espiritus malignos.

b) No, creo que en el fondo tiene un significado para la vida.
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c) No, es un invento del autor.

24.- ¢ Qué opinas sobre la lectura?

El estudiante lo expresa de forma verbal

25.- ¢ Crees que la historia del Lari Lari es real o ficcion?

El estudiante lo expresa de forma verbal

26.- ¢ Crees que el autor inventd la historia?

a) Si, creo que todo es producto de su imaginacion.

b) No, creo que se basa en los mitos y leyendas de la sierra.

27.- ¢ Qué personaje de la historia llamé tu atencion?

El estudiante lo expresa de forma verbal

28.- ¢ Crees que la lectura es muy creatividad?

El estudiante lo expresa de forma verbal

30.- Representa con un dibujo y emite un juicio sobre cada parrafo de la historia

El estudiante lo expresa de forma verbal



Nombres y apellidos: ..........oiiiiiii Edad: ..................

GUIA DE OBSERVACION

Finalidad:
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El presente instrumento tiene por finalidad conocer el nivel de comprensién lectora de

los estudiantes adultos del CEBA Alfonso Ugarte de San Juan de Lurigancho.

Instrucciones:

Se presenta un conjunto de 30 items, las mismas que miden las siguientes dimensiones:

(a) Literal, (b) Inferencial y (c) Critico. Asimismo se presenta una escala de valoracion.

Escalay valores

Dicotémica
No (0)
Si (1)

Dimensiones

items Escalay
valores

Literal 0 1

1 Reconoce la idea principal del texto

2 | Identifica detalles en el texto leido

3 | Precisa el espacio y el tiempo donde se desenvuelven los personajes

4 | Secuencia los sucesos y hechos en el texto

5 | Conoce el significado de palabras en el texto

6 | Recuerda pasajes y detalles del texto

7 | Reconoce personajes principales y secundarios en el texto leido

8 | Retiene la informacion leida

9 | Expresa en forma verbal el contenido del texto
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10

Ha utilizado la técnica del subrayado para identificar los hechos
0 personajes de la historia.

11

Identifica sindnimos en el texto

12

Sintetiza el texto leido

13

Tiene coherencia cuando expresa de forma verbal la sintesis del
texto leido

14 | Utiliza conectores para unir los péarrafos del texto leido
15 | Utiliza un tono adecuado cuando expresa de forma verbal el texto
1
Inferencial
16 Predice resultados del texto leido
17 |Deduce ensefianzas y mensajes del texto
18 |[Propone titulos para el texto leido
19 [Infiere el significado de las palabras de la lectura
20 |Deduce otra idea, muy a parte de la idea central del texto
21 |Elabora resimenes de los péarrafos
22 |Prevé un final diferente para la lectura
23 |Interpreta el lenguaje figurativo
1
Critica
24 Emite un juicio con respecto al texto leido
25 | Compara la historia de la lectura con otras ya existentes
26 | Diferencia la realidad de la fantasia
27 Hace una evaluacién de cada parrafo de la lectura
28 Rechaza o acepta la originalidad de la historia
29 | Analiza la intencién del autor
30 | Juzga la actuacion de los personajes de la historia




Anexo e: Formato

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

de validacion de instrumento

N° | DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION LITERAL Si No Si No Si No
1 Reconoce la idea principal del texto. 4 v v
2 |ldentifica detalles en el texto leido. v v v
3 |Precisa el espacio y el tempo donde se desenvuelven los personajes. v 4 4
4 | Secuencia los sucesos y hechos en el texto. 4 v /
5 | Conoce el significado de palabras en el texto. 4 v v
6  |Recuerda pasajes y detalles del texto. 4 4 v
7 |Reconoce personajes principales y secundarios en la historia. v 4 4
8 |Retiene la informacion leida. 4 v v
9 |Expresa en forma verbal el contenido del texto. 4 v 4
Ha utilizado la técnica del subrayado para identificar personajes o hechos
10| principales del texto. i / v
11_{Identifica sinnimos en el texto. v / 7
12 | Sintetiza el texto leido. v v v
i Tiene coherencia cuando expresa de forma verbal la sintesis del texto leido. v v v
” Utiliza conectores para unir los parrafos del texto leido. v v
@ Utiliza un tono adecuado cuando expresa de forma verbal el contenido del v ¥
Texto.
DIMENSION INFERENCIAL Si No Si No Si No
16 | Predice resultados del texto leido. v v 7
17 | Deduce ensefianzas y mensajes del texto. v v v
18 | Propone titulos para el texto leido. 4 v 4
19 |Infiere el significado de las palabras de la lectura. 4 v v
20 | Deduce el tema de un texto el tema central del texto. 4 4 /
21| Elabora restimenes de los parrafos. v v %
22 | Prevé un final diferente para la lectura. |4 v 4
23 | Interpreta el lenguaje figurativo. v v [
DIMENSION CRITICA Si No Si No Si No
24 | Emite un juicio con respecto al texto leido. v 12 v
25 | Compara la historia de la lectura con otras ya existentes. 4 v v
26 | Diferencia la realidad de la fantasia. v I /
27| Hace una evaluacion de cada parrafo de la lectura. v 4 v
28 | Rechaza o acepta la originalidad de la historia. . v v
29 | Analiza la intencion del autor. v 7 ¢
30 | Juzga la actuacion de los personajes de la historia. / v 7
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Tiene su 'f—’f clenc' |

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: L”‘IQDGV/C\"?GMGISQEJ ............... oNt:.. LOI181ET o
Esvaclalidad del valldaden M?» en Psicolosic. £ clucatve

&Y. de...eotk..del 20.12.
'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

N° | DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION LITERAL Si No Si No Si No
1 Reconoce la idea principal del texto. 4 v v
2 |ldentifica detalles en el texto leido. v v v
3 |Precisa el espacio y el tempo donde se desenvuelven los personajes. v 4 4
4 | Secuencia los sucesos y hechos en el texto. 4 v /
5 | Conoce el significado de palabras en el texto. 4 v v
6  |Recuerda pasajes y detalles del texto. 4 4 v
7 |Reconoce personajes principales y secundarios en la historia. v 4 4
8  |Retiene la informacion leida. 4 v v
9 |Expresa en forma verbal el contenido del texto. v v v

Ha utilizado la técnica del subrayado para identificar personajes o hechos
10| principales del texto. i / v
11_{Identifica sinnimos en el texto. v / 7
12 | Sintetiza el texto leido. v v 4
i Tiene coherencia cuando expresa de forma verbal la sintesis del texto leido. v v v
” Utiliza conectores para unir los parrafos del texto leido. v v

Utiliza un tono adecuado cuando expresa de forma verbal el contenido del v ¥
15 | Texto.
DIMENSION INFERENCIAL Si No Si No Si No
16 | Predice resultados del texto leido. 4 v 7
17 | Deduce ensefianzas y mensajes del texto. v v v
18 | Propone titulos para el texto leido. v v /
19 |Infiere el significado de las palabras de la lectura. 4 v v
20 | Deduce el tema de un texto el tema central del texto. 4 4 /
21| Elabora restimenes de los parrafos. v v v
22 | Prevé un final diferente para la lectura. |4 v 4
23 | Interpreta el lenguaje figurativo. v v [
DIMENSION CRITICA Si No Si No Si No
24 | Emite un juicio con respecto al texto leido. v 12 v
25 | Compara la historia de la lectura con otras ya existentes. 4 v v
26 | Diferencia la realidad de la fantasia. v I /
27| Hace una evaluacion de cada parrafo de la lectura. 4 v v
28 | Rechaza o acepta la originalidad de la historia. . v v
29 | Analiza la intencion del autor. v 7 ¢
30 | Juzga la actuacion de los personajes de la historia. / v 7
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): __ £ (] V5/ YU«?"ZN/D 7‘«%? sy ’/xwwb“ /,Mé Ner aplocecioy

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [~] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
/,\ ’ 7 .
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: %P‘“’gb%lg’“‘““‘& ............. s DNE.OB.3YZE o,
Especialidad del validador:....??f‘..‘..‘..{‘.'. bibccc¢$$ ........... bc“‘"ﬁ‘&;‘(‘C"“J“‘ME’/C ........................................
wfd...de..0shs . del 202
fPertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

i

Firma dﬂ-LE)SD_e.BD)lnformante.

101



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

N° | DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION LITERAL Si No Si_ | No | si No
1 Reconoce la idea principal del texto. v v ¥
2 |Identifica detalles en el texto leido. v v v
3 |Precisa el espacio y el tiempo donde se desenvuelven los personajes. v v v
4 | Secuencia los sucesos y hechos en el texto. 4 4 4
5 | Conoce el significado de palabras en el texto. 4 v v
6 |Recuerda pasajes y detalles del texto. Vv 4 v
7___|Reconoce personajes principales y secundarios en la historia. v v 4
8  |Retiene la informacion leida. 4 ¥ v
9 |Expresa en forma verbal el contenido del texto. v v 4
Ha utilizado la técnica del subrayado para identificar personajes o hechos
10 | principales del texto. i / v
11| Identifica sin6nimos en el texto. v / 7
12 | Sintetiza el texto leido. [ v G
" Tiene coherencia cuando expresa de forma verbal la sintesis del texto leido. v v v
Utiliza conectores para unir los parrafos del texto leido. / v P
14
- Utiliza un tono adecuado cuando expresa de forma verbal el contenido del v v
Texto.
DIMENSION INFERENCIAL Si No Si_ | No [ si No
16 | Predice resultados del texto leido. v v 7
17 | Deduce ensefianzas y mensajes del texto. v v v
18 | Propone titulos para el texto leido. % % /
19 |Infiere el significado de las palabras de la lectura. 4 [ %
20 | Deduce el tema de un texto el tema central del texto. 4 7 7
21| Elabora restimenes de los parrafos. [4 v v
22 | Prevé un final diferente para la lectura. v v v
23 |Interpreta el lenguaje figurativo. v v v
DIMENSION CRITICA Si No Si No Si No
24 | Emite un juicio con respecto al texto leido. v v v
25 | Compara la historia de la lectura con otras ya existentes. 4 v v
26 | Diferencia la realidad de la fantasia. v v /
27| Hace una evaluacion de cada parrafo de la lectura. 4 v v
28 | Rechaza o acepta la originalidad de la historia. Vv v v
29 | Analiza la intencion del autor. v ’ v
30 | Juzga la actuacion de los personajes de la historia. / v 7

102
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): _££ /4 R MEXN(D TIEVE SfcciEcid Pacd SER AP cAdO

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ /]/ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

bl de.28k. del 20,11,
TPertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

— Firma del Experto Informante.
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Anexo f: Programa

PROGRAMA

“El trabajo cooperativo”

1. Datos informativos:

1.1. Titulo: “El trabajo cooperativo”

1.2. Responsable: Janeth Esmeralda Apari Pampa

1.3.  Area: Comprension Lectora

1.4. Poblacién objetivo: personas adultas entre 18 y 60 afios

1.5. Duracion: fines de mayo y abril (12 sesiones de 45 minutos)

1.6. Lugar de aplicacion: Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA)
Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho

1.7. Grupo experimental: 30 adultos

2. Presentacion:

El presente programa “Trabajo Cooperativo” desarrolla métodos de aprendizaje cooperativo,
partiendo de lo sostenido por Garcia y Troyano (2010) en su estudio Aprendizaje cooperativo
en personas mayores universitarias. En la investigacion, los autores formulan una serie de
métodos que estan siendo implementados con éxito, ya que ofrecen grandes ventajas como
su bajo costo, son estrategias que motivan a la accion y que logran hacer de sus contenidos
los més atractivos. Estos métodos son: el rompecabezas, aprendiendo juntos, investigacion
grupal, cooperacion estructurada y aprendizaje en equipo de estudiantes. Segun Garcia y

Troyano, estos resultan flexibles para encajar en las propuestas educativas (p.12).

Asimismo, se han tomado en cuenta las caracteristicas del trabajo cooperativo,
propuestas por Johnson y Johnson (1999): (a) Interdependencia positiva, (b)
Responsabilidad individual y grupal (c) Participacion Igualitaria e (d) Interaccién Simultanea

por mencionar las més destacadas.

El Programa esta constituido por 12 sesiones y tiene por objetivo elevar el nivel de

comprension lectora del grupo experimental (30), quienes son estudiantes adultos del CEBA.
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3. Justificacion:

El trabajo cooperativo en la ensefianza, y mas precisamente, en la adquisicion de nuevos
aprendizajes ha producido grandes cambios que, sin lugar a dudas, exigen mejoras e

innovaciones en el proceso de aprendizaje.

De esta manera el trabajo cooperativo se introduce como una nueva metodologia que
fomenta la organizacion del trabajo en grupos heterogéneos y dindmicos donde los
estudiantes trabajan cooperativamente para resolver actividades designadas por el docente;
todo esto frente a la vision tradicional del aprendizaje.

La presente investigacion desarrolla un programa que parte del desarrollo de
métodos de aprendizaje cooperativo en el campo educativo. El programa busca elevar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes del CEBA.

Cabe resaltar que estos estudiantes son personas adultas que en su etapa escolar
apenas cursaron el segundo grado de primaria en sus respectivas ciudades natales; lo que
significa que cuentan con un nivel muy basico de lectura. Con apoyo y mucha asesoria son
capaces de leer textos con lenguaje sencillo. El factor experiencia jugé un rol muy importante
en su proceso de aprendizaje, ya que la mayoria de ellos aprendi6é a escribir e identificar
palabras por la misma necesidad de su dia a dia, tal es el caso de diez estudiantes que

aprendieron a escribir sus primeras palabras gracias a la lectura diaria de la biblia.

4. Objetivo:

Elevar el nivel de comprension lectora en sus tres dimensiones (literal, inferencial y criterial)

de los estudiantes adultos del CEBA.

5. Recursos:

Humanos

- Facilitadora
- Profesora
- 30 adultos del CEBA (grupo experimental)
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Materiales

- Hojas bond A-4

- Papelografos

- Plumones

- Cartulinas

- Material de trabajo impreso

- Cinta adhesiva

- Periddicos

- Cinta masking tape de colores
- Sillas

- Mesas, etc.

6. Metodologia

El desarrollo de las 12 sesiones del programa sobre trabajo cooperativo, basado en el
desarrollo de métodos de aprendizaje cooperativo, esta disefiado para ser aplicado en un
mes. Tiene como principal consigna la constante participacion de los estudiantes adultos del
CEBA. Su experiencia jugara un rol muy importante en el logro del objetivo trazado.

Secuencia metodolégica

Inicio: recojo de saberes previos, aqui se realiza las dinamicas, charlas, motivacién de la

actividad, los adultos en mesa redonda, donde todos dialogan sobre sus vivencias.
Desarrollo: construccion del aprendizaje, se desarrollé actividades propias de la sesiéon. Se
da la consigna de cada tarea a ejecutar y se intercambia opiniones en base a las
experiencias del adulto.
Salida: se realiza la aplicacion de lo aprendido

7. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

El presupuesto total es de S/ 600 y seré financiado por la investigadora.

8. Cronograma

Abril 1 3 5 8 10 12 15 17 19 22 24 26
2017
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Sesiones 1 2

9. Sesiones

Sesion 1: ¢Nos conocemos?

Objetivo: Lograr que los estudiantes se conozcan méas a profundidad, a través de
su identidad y del respeto hacia los demas.

Técnica: Presentacion individual y de grupo

Saberes previos

Momentos Metodologia
Inicio
La facilitadora de la sesion saludo a los estudiantes y les explica
los objetivos de la primera sesion y del programa en general,
precisa que para empezar es necesario que todos nos
Motivacion conozcamos. Para lo cual, empezaremos presentdndonos y

socializando con nuestros compafieros las cosas mas resaltantes
y las metas que queremos lograr. Con el apoyo de la docente se
anota los nombres y apellidos de los participantes en la pizarra.
Finalmente, se agrega que para el éxito de esta sesion es
necesario respetar nuestro turno y el de los demas.

Asimismo, se agrega que al finalizar disfrutaremos de un
compartir.

Se lanza una pregunta: ¢ Alguien sabe cual es la importancia de
la sesién ¢ Nos conocemos?

Luego, se pregunta ¢,Por qué es necesario que socialicemos?,
¢ qué significa identidad? Y ¢ qué es autoestima?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Luego, de haber escrito todos los nombres y apellidos en la
pizarra, la facilitadora pide a un voluntario salir al frente para que
todos le conozcamos. Agrega que hay libertad para estructurar su
presentacion, pero seria valioso que la presentacién contenga:
nombres, apellidos, edad, lugar donde nacié, que cuente algunos
detalles de su familia y por qué y para qué esta estudiando en el
CEBA. o Al término de cada presentacion todos aplauden.

Luego, pide que formen 6 grupos de 5 personas cada uno y hagan
lo mismo, pero esta vez frente al grupo. Para ello, cada
comparfiero debera recordar las ideas que mas destaque sobre
sus compafieros. Posteriormente, se proyecta un video sobre la
identidad y el valor de la autoestima en cada persona.
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Retroalimentacion

Conjuntamente con los alumnos se arman las definiciones de los
términos y se explica el porqué de su importancia.

Los estudiantes valoran la informacion recogida de sus
comparfieros. Algunos sienten mucha empatia porque sus
historias de vida son muy parecidas. Todos los grupos nombran a
un representante, quiénes compartiran la informacién brindada
por sus comparieros.

Salida Se pregunta sobre los conceptos trabajados. Los estudiantes
deben construir la respuesta a: ¢Por qué es importante que
Evaluacion socialicemos?
Para la préxima sesién cada grupo hara una presentacion mas
Extension estructurada y elaborada de cualquiera de sus compafieros.
Hojas bond, plumones, video, paledgrafo, mesas, sillas, DVD,
Materiales etc.

Sesion 2: Ayuda y comparte lo que sabes

Objetivo: Reconocer que cada integrante de un equipo juega un fundamental.
Contribuir y compartir conocimiento entre todos.

Técnica: El rompecabezas

Momentos Metodologia
Inicio
Se saluda a los estudiantes y les explica los objetivos de la sesiéon
y se les adelante que hoy se leerd una lectura sobre la definicion
de la familia y los tipos de familia que existen. Se motiva a los
Motivacion estudiantes que al término de la sesion, todos estaran en la

Saberes previos

capacidad de identificar el tipo de familia al que pertenecen.

¢ Qué entendemos por familia?
¢Por qué creen que las familias son la base de la sociedad?

Desarrollo

En el rompecabezas todo el grupo trabaja el mismo tema. Se
reparte a los grupos las fichas con diferentes puntos sobre la
familia. Por consiguiente cada integrante se ocupara de
desarrollar cada punto sobre la familia. Luego, todos los
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Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Retroalimentacioén

integrantes que tienen el mismo punto se relnen y empiezan a
intercambiar ideas. Cuando regresan a sus equipos originales
comparten con el resto todo lo que aprendieron, pero antes la
facilitadora refuerza los puntos de trabajo sobre las familias, con
ayuda de un documento extraido de una fuente confiable.

La docente pide a los estudiantes regresar a sus grupos originales
para intercambiar la informacion de sus puntos desarrollados.

Cuando los integrantes del equipo comparten sus opiniones
respecto a cada punto. Por ejemplo, para ti, ¢cdmo se constituye
una familia? Cada estudiante tiene una postura diferente que se
respeta.

Salida Se pregunta si tuvieron dificultades para ponerse de acuerdo en
el desarrollo de un tema, ¢,cémo lo solucionaron?
Evaluacion
Por grupo y para la pr6xima sesion, construiran un ensayo con el
Extension contenido trabajado en el aula
Materiales Fichas, mesas y sillas.

Sesién 3: Juntos, comprendemos lo que leemos

Objetivo: Con la ayuda de sus compafieros, se identifican las ideas principales del

tema a investigar.

Técnica: Investigacion grupal

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesion, se les
muestra un conjunto de fotos de las principales costumbres de los
pueblos. Se les anticipa que hoy se trabajar4 en base a sus
Motivacion conocimientos sobre sus pueblos de origen.

Saberes previos

Se muestra una foto sobre el baile “Marinera nortefia”
¢Alguien sabe como se llama este baile y a qué lugar
pertenece?

Desarrollo

La facilitadora empieza con la explicacion de cada una de las
fotos (Cebiche, baile de la Marinera, quipus, Machupichu,
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Sistematizacion Caballito de Totora, entre otros. Define que todos los pueblos
tienen costumbres que persisten hasta hoy.

La docente pide a los estudiantes que formen grupos de 6, dentro
del grupo investigaran con sus compafieros sobre las costumbres
Procesamiento y de un pueblo. Para la presentacion anotaran los puntos a tratar
socializacion sobre las costumbres del pueblo investigado en una ficha.

Cada estudiante valora las riquezas culturales de sus pueblos,

Retroalimentacion respeta la idiosincrasia de su compafiero.
Salida ¢ Tuvieron alguna dificultad en la construccién del tema?
Se premia al grupo que hizo una mejor presentacion.
Evaluacion
No se deja trabajo de extension
Extension
Materiales Fichas, fotos,mesas y sillas.

Sesion 4: Roles que ayudan a que el grupo funcione

Objetivo: Asignar roles a los estudiantes para que todos trabajen de una manera
mas productiva.

Técnica: Asignacion de roles

Momentos Metodologia

Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesion, se les
motiva sobre la importancia de seguir trabajando en equipo, pero
esta vez de una forma mas eficaz. Para lo cual, en el desarrollo
Motivacion de la clase, cada integrante de equipo asumira un rol importante,
cuya responsabilidad sera clave para el éxito del grupo. Al finalizar
habra un compartir en honor a su esfuerzo.

¢ Por qué creen que algunos grupos de trabajo tienen mas éxito
Saberes previos que otros?

La facilitadora con la ayuda de su separata “El aprendizaje
Desarrollo cooperativo en el aula” de Johnson, Johnson y Holubec sintetiza,
previo analisis, las ventajas de la asignacion de roles:
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Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Retroalimentacion

-Reduce la probabilidad de que los estudiantes sean pasivos p
dominantes dentro del grupo.

- Garantiza que el grupo utilice la técnica

- Crea interdependencia, todos estén interconectados.

A continuacién se enumera los roles que deberan asumir:

1.- Encargado de explicar las ideas del texto

2.- Encargado de fomentar la participacion de todos.

3.- Encargado de anotar los acuerdos.

4.- Orientador, quien busca asesoria cuando algo no se entiende
5.- Supervisor del tono de voz (controla que todos hablen en voz
baja)

6.- Supervisor de turnos (controla que todos se turnen para
realizar la tarea asignada).

La facilitadora explica que se conformaran en grupos de 6
estudiantes, luego se reparte la separata “Animales en peligro de
extincion”, tomado de “Mis lecturas favoritas” del Ministerio de
Educacion y empiezan a trabajan en la asignacién de roles ya
mencionados.

Al finalizar, saldran al frente del aula para hacer la presentacion
de los roles.

Valoran la experiencia en la asignacion de roles. Si algun grupo
tiene dudas, podra acercarse para absolver cualquier inquietud.

Salida ¢, Cémo se sintieron trabajando con cada rol que le tocd?
¢, Qué les parecié la técnica?
Evaluacién
No se dejan trabajos de extension.
Extension
Separata “Animales en peligro de extincion” del Ministerio de
Materiales Educacion, mesas y sillas.

Sesion 5: Roles que ayudan a formular lo que saben

Objetivo: Formular los saberes previos e integrarlo con lo que saben los demas

Técnica: Asignacion de roles

Momentos

Metodologia
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Inicio

Motivacion

Saberes previos

Previo saludo y explicacién de los objetivos de la sesion, se les
motiva sobre la importancia de seguir trabajando en equipo, pero
esta vez de una forma més eficaz. Para lo cual, en el desarrollo
de la clase, cada integrante de equipo asumira nuevos roles,
cuya responsabilidad sera clave para el éxito del grupo. Al finalizar
habrd un compartir en honor a su esfuerzo.

¢, Recuerdan los roles con los que se trabajo la clase anterior?
¢ Por qué eran importantes?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacién

Retroalimentacion

La facilitadora con la ayuda de su separata “El aprendizaje
cooperativo en el aula” de Johnson, Johnson y Holubec recuerda
las ventajas de la asignacion de roles:

-Reduce la probabilidad de que los estudiantes sean pasivos p
dominantes dentro del grupo.

- Garantiza que el grupo utilice la técnica

- Crea interdependencia, todos estén interconectados.

A continuacion se enumera los nuevos roles que deberan
asumir:

1.- Compendiador o sintetizador

2.- Corrector

3.- Encargado de verificar la comprension de todos los
estudiantes

4.- Generador de respuestas

5.- Investigador /mensajero

Se explica en qué consiste cada rol y el porqué de su
importancia.

La facilitadora explica que se conformardn en grupos de 5
estudiantes, luego se reparte la separata “El Mijano”, tomado de
“Mis lecturas favoritas” del Ministerio de Educacion y empiezan a
trabajan en la asignacién de roles ya mencionados.

Valoran la experiencia en la asignacion de roles. Si algun grupo
tiene dudas, podra acercarse para absolver cualquier inquietud.

Salida Se conforma una mesa redonda, donde se sentaran por grupos
para la evaluacién de comprension del texto. La facilitadora con

Evaluacién su hoja de preguntas lanza las preguntas y en grupo formularan
la respuesta.

Extension
No se dejan trabajos de extension.

Materiales Separata “El Mijano” del Ministerio de Educacion, mesas vy sillas.
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Objetivo: Intercambiar opiniones de manera alturada y respetar las opiniones.

Técnica: El debate

Saberes previos

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesién. Se les
anuncia sobre las caracteristicas de la sesion que se trabajara
hoy, se hace hincapié en el respeto a las opiniones de los
Motivacion demas. Al finalizar la sesion se hard un compartir.

¢ Por qué es importante debatir?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacién

Retroalimentacion

La facilitadora con la ayuda de su separata “El aprendizaje
cooperativo en el aula” de Johnson, Johnson y Holubec analiza y
sintetiza los pasos a seguir para organizar un debate.

1.- Elegir un tema que los estudiantes manejen y sobre el cual
hayan dos posturas

2.- Preparar materiales para fundamentar su posicion

3.- Dividir el aula en dos grupos

4. Cada grupo de aprender los fundamentos de su posicién

5.- Hacer que cada grupo presente su posicion al otro para tratar
de convencer al otro

6.- Por ultimo, se redacta el acuerdo.

Se explica con profundidad hasta que todo quedé claro. Se elige
el tema para debatir

La facilitadora explica que se conformaran 2 grupos en el aula
para iniciar el debate. Antes se explican las reglas del debate.

Se valora y respeta la posicion de cada integrante y del grupo en
general.

Salida El grupo ganador recibe un reconocimiento puablico por sus
argumentos bien fundados en el momento del debate.
Evaluacion
Para la siguiente clase, traeran posibles temas a debatir,
Extension ademas de explicar por qué seria importante tocar el tema.
Materiales Separata “El aprendizaje cooperativo en el aula” de Johnson,

Johnson y Holubec, mesas vy sillas.
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Sesion 7: Nuevos sindbnimos

Objetivo: Aprender y usar en un contexto adecuado nuevos sinénimos

Técnica: Resolucién de pares

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesién. Emite
un agradecimiento por la continuidad de las sesiones:
Motivacion Agradezco la deferencia y compromiso en cada uno de los

Saberes previos

procesos de realizacion de las sesiones. Espero que
continuemos hasta el final para alcanzar los propésitos trazados.

SAlguien puede identificar algunas palabras, que no son tan
usadas, en mi agradecimiento?

¢, Quién me pude decir otro significado de propésito, deferencia,
COMpromiso y proceso?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacién

Retroalimentacioén

La facilitadora empieza a desarrollar la sesion dando respuesta a
las preguntas lanzadas en la parte de saberes previos.

Posteriormente, define el significado de cada una de ellas y se
explaya en el término sin6nimos.

Dinamica: pide a los estudiantes trabajar con lluvia de ideas
respecto a un listado de palabras no tan comunes.

En grupos de dos personas, entrega una ficha que contiene una
relacion de palabras comunes, cuyos sinbnimos estan en el lado
derecho, para que en grupo relacionen la palabra con su sinénimo.

La facilitadora induce y promueve a que los alumnos usen las
nuevas palabras en un contexto determinado.

Salida Se entrega otra lista de palabras, cuyos sinGnimos estéan en el lado
derecho. Esta vez de manera individual se calificard el
Evaluacién aprendizaje.
Para la préxima sesion deberan aprender 5 palabras nuevas con
Extensién sus respectivos sinbnimos.
Materiales Fichas, fotos,mesas y sillas.
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Sesion 8: Nuevos anténimos

Objetivo: Aprender y usar en un contexto adecuado nuevos anténimos

Técnica: Resolucién de pares

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesién. Emite
un agradecimiento por la continuidad de las sesiones:
Motivacion Agradezco la deferencia y compromiso en cada uno de los

Saberes previos

procesos de realizacion de las sesiones. Espero que
continuemos hasta el final para alcanzar los propésitos trazados.

SAlguien puede identificar algunas palabras, que no son tan
usadas, en mi agradecimiento?

¢, Quién me pude decir otro significado de propésito, deferencia,
COMpromiso y proceso?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacién

Retroalimentacioén

La facilitadora empieza a desarrollar la sesion recordando las
respuestas a las preguntas lanzadas en la sesion anterior.

Posteriormente, define el significado de cada una de ellas y se
explaya en el término anténimos.

Dinamica: pide a los estudiantes trabajar con lluvia de ideas
respecto a un listado de palabras no tan comunes.

En grupos de dos personas, entrega una ficha que contiene una
relacion de palabras comunes, cuyos anténimos estan en el lado
derecho, para que en grupo relacionen la palabra con su
antonimo.

La facilitadora induce y promueve a que los alumnos usen las
nuevas palabras en un contexto determinado.

Salida Se entrega otra lista de palabras, cuyos anténimos estan en el
lado derecho. Esta vez de manera individual se calificara el
Evaluacién aprendizaje.
Para la préxima sesion deberan aprender 5 palabras nuevas con
Extensién sus respectivos sinbnimos.
Materiales Fichas, fotos,mesas y sillas.
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Sesion 9: Identifico los personajes centrales de la historia

Objetivo: Identificar los personajes principales dentro de una historia

Técnica: Subrayado

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesion. Hoy
trabajaremos una lectura muy interesante “El adivinador” de Mis
lecturas favoritas del Ministerio de Educacion”. Esta lectura tiene
Motivacion un desenlace inesperado, pero aprenderemos a identificar a los

Saberes previos

actores de la historia.

En la siguiente narracion: Maria, una mujer de 50 afios, tiene 5
hijos y 15 nietos, vagabundea por las calles desde hace més de
5 afios. Sus hijos la desconocen, sus nietos apenas saben de
ella...

¢, Quién me dice cuantos actores hay en la narracion?
¢,De quién habla la narracion?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacién

Retroalimentacién

Se empieza a desarrollar la sesion reforzando las respuestas de
los estudiantes en la parte de saberes previos.

La narracion construida espontaneamente, tiene un personaje
principal, ¢ de quién se habla principalmente?

El personaje principal es el eje de la historia, todos los hechos
suceden en torno a éste. Refuerza el concepto con otros ejemplos
de narraciones creadas espontaneamente.

En pares se trabaja la ficha que contiene la historia “El adivinador”,
para que subrayen todos los personajes que aparecen en la
historia de color azul, luego se les indica que una vez que se
pongan de acuerdo subrayen de rojo el personaje que creen es el
principal.

Al finalizar socializan sus respuestas con los demas grupos e
intercambian opiniones del porqué eligieron ese personaje

Salida ¢,Creen que es dificil?

¢ Estan listos para trabajar otra historia? Y la calificamos
Evaluacion
Materiales Fichas, lectura “El adivinador “ del Ministerio de Educacion,

mesas y sillas.
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Sesion 10: Identifico los personajes secundarios de la historia

Objetivo: Identificar los personajes secundarios dentro de una historia

Técnica: Subrayado

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicaciéon de los objetivos de la sesién. Hoy
trabajaremos una lectura muy interesante “Los Awajun” de Mis
lecturas favoritas del Ministerio de Educacién”. Ahora
Motivacion aprenderemos a identificar los personajes secundarios. Es mas

Saberes previos

facil porque de alguna forma lo vimos en la sesién anterior.

De acuerdo a lo desarrollado en la sesion anterior, ¢ Quiénes
vendrian a ser los personajes secundarios?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Retroalimentacion

Se empieza a desarrollar la sesién reforzando las respuestas de
los estudiantes en la parte de saberes previos.

Los alumnos de manera voluntaria crean sus narraciones en las
gue identifican a los posibles personajes secundarios..

Los personajes secundarios vienen a ser aquellos actores que
acompafan al personaje principal dentro de la historia. Refuerza
el concepto con otros ejemplos de narraciones creadas
espontaneamente.

En pares se trabaja la ficha que contiene la historia “Los Awajun”,
para que subrayen todos los personajes que aparecen en la
historia de color azul, luego se les indica que una vez que se
pongan de acuerdo subrayen de rojo los personajes secundarios.

Al finalizar socializan sus respuestas con los demas grupos e
intercambian opiniones del porqué eligieron ese personaje

Salida ¢,Creen que es dificil?

¢ Estan listos para trabajar otra historia? Y la calificamos...
Evaluacién
Materiales Fichas, lectura “Los Awajun” de Mis lecturas favoritas del

Ministerio de Educacion, mesas y sillas.
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Sesion 11: Ser critico

Objetivo: Desarrollar la capacidad critica de los alumnos

Técnica: Discusion grupal y acompafnamiento

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacion de los objetivos de la sesion. Hoy
trabajaremos mito muy interesante “Awa Pishi” de Mis lecturas
favoritas del Ministerio de Educacion”. Al finalizar lanzaré unas
Motivacion preguntas abiertas que deben responder...

Saberes previos

¢Alguien sabe de un mito que pueda compartir con todo el
grupo?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Retroalimentacioén

Narracién del mito “La historia de Awa Pishi”. Se desarrolla una
serie de preguntas que responden a un nivel critico:

- ¢ Conocen de algun mito parecido a Awa Pishi?
- ¢Creen que la historia tenga originalidad?

- ¢Cual es la intencion del autor en la historia?

- ¢Cual es su apreciacion respecto de la lectura?

Se explica los puntos a trabajar, tomando como ejemplo otro
mito.

En grupos de 5, se procede a desarrollar las preguntas, previa
entrega de la historia. La idea es que pueden reforzar sus ideas
con la historia impresa. Socializan las respuestas y formulan una
posicion.

Con ayuda de la docente se formula la apreciacion critica de los
estudiantes.

Salida Todos los grupos salen al frente a presentar su posicion critica,
mientras se evalla.

Evaluacién

Materiales Fichas, mito “La historia de Awa Pishi”, tomado de Mis lecturas

favoritas del Ministerio de Educacion, mesas y sillas.




119

Sesion 12: La autoevaluacion

Objetivo: Alentar a los estudiantes a evaluarse a si mismo y dentro del grupo

Técnica: La observacion

Momentos Metodologia
Inicio
Previo saludo y explicacién de los objetivos de la sesion. Se
agradece a los estudiantes por el acompafiamiento en todas las
sesiones. Y para cerrar esta Ultima sesidn nos auto examinaremos
Motivacion mediante, identificaremos nuestras debilidades para mejorar y

Saberes previos

seguir avanzando en nuestro proceso de aprendizaje.

Al finalizar un compartir de despedida.

¢Alguien sabe por qué es importante evaluarnos y dejar que
otros lo hagan?

Desarrollo

Sistematizacion

Procesamiento y
socializacion

Retroalimentacién

Se inicia esta parte dando las respuestas a las preguntas de los
saberes previos, después se explica los pasos a seguir para llevar
a cabo la evaluacion:

- Cada persona se evalla a si mismo (en primera persona
del singular)

- Cada persona evalla las acciones de sus compafieros de
equipo originales. Menciona sus aportes y hechos que
perjudicaron al grupo

Se explica a profundidad mediante ejemplos el proceso. Un
voluntario inicia el trabajo.

Regresan a sus  grupos socializan las

autoevaluaciones.

originales

Con ayuda de la docente se formulan compromisos que
permitirdn trabajar de una manera mas eficaz.

Salida No hay evaluacion.
Evaluacién
Materiales Mesas y sillas.




Lecturas de trabajo

s Awajun

icen que en los tiempos antiguos, cuando llegaron personas de otros
Iugares a muestra tierra, los lamaron “aguaruna”. Este término proviene de
Ia lengua quechua que significa “hombres tejedores”, ya que los hombres
de este pueblo siempre han sido grandes tejedores de prendas de vestr.
Tarabié ‘ag ' yaque nuestra
‘gente vive enla orilla del rio.

Sin embargo, entre los mismos hablantes se dan el nombre de ‘aents”, que
en lalengua awajin significa “persona o gente”, ya que este
‘nombre los identifica como personas.

Con el pasar del tiempo, este pueblo toms el nombre
de “awajiin”. Por eso, actualmente, muchas personas
foréneas los conocen con ese nombre y también cama
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ﬁﬂ
4 Leeestalinda
hi

storia de amor por
lanatualezayios
animales.

La leyenda de Chogui

Bogei era un nifo que vivia con sus padres enla selva Hnoer .,

5 todos. Adlle 12 selva para hablar

q los pijaros. Muchas veces, sentado sobre el tronco de un viejo
arbol, i L ;.
hermosos cantos dando vueltas alrededor de &L

Cuando Chogui se bafiaba en &l manantial, los pajaros se mojaban
con & y alegremente hundian sus picos y patitas en el agua fresca
Algunas veces, Chogui seguia silenciosamente 2 los cazadores de.
Pajaros y avisaba a las aves del peligro. Cuando eso pasaba, el apu.
de su pueblo se molestaba y 5o 1o dejaba salir de la comunidad por
algunos dias. Entonces, los péjaros visitaban a Chogui y le traian en

sus picos jugo de naranja y miel, que tanto le gustaban al

), Un dia, un picaflor se acerch desesperado. Sus
 pichones estaban en un arbol que habia sido
3 lido por las “hormigas asesinas de la selva”.

la seva y subi al drbol
inmediatamente. Al trepar, fue
‘atacado por las hormigas, que
1o picaron ferozments. A pesar
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La ayahuasca esuna planta dela
s pervans sobre I3 que hay muchas
histonias. ANora, te contare |2 sarprendente
historia de un viejo que curaba
conia ayahuasca.

f
=% ntiguamente, habia un abuclo llamado Awa Pishi.
Curaba a los enfermos con ayahuasca, una planta que
es como una larga Soga que se enreda en los arboles.
Pero un dia, el abuelo enfermé gravemente. Sus nietos
estaban muy fristes al verlo asi. Antes de morir, Awa
Pishi les dijo: "Cuando maera, no entierren mi cuerpo.
Quiero que me pongan de pie, recostado sobre un drbol
grande™. €sta era una costumbre antigua que sus nietos
no conocian. Asi que cuando fallecis, camplieron lo que
el abuelo habia pedido.

Una noche, los nietos escucharon que alguien cantaba en el
lugar donde hablan dejado a su abuelo difunto. Entonces,
asustados, dijeron: “4Quién estd cantando? gSerd el
abuelo?™. Al dia siguiente, fueron al rbol donde habian
dejado al abuelo y vieron algo sorprendente: desde los
pies hasta las manos, el abuelo se habia convertido
en ana planta de ayahuasca y sus brazos se habian
extendido hacla las ramas de ofros drboles.

20

En aigunas zonas
andinas, todos enen
‘miedo del Lari Lar.

Adivina, adivinador

Mientras caminan hacia las chacras o van
a pastar a los animales, en momentos
de descanso o en las noches, sentados
formando circulo o frente afrente, hombres
y mujeres de las culturas andinas juegan

1 Lari Lar es un espiritu maligno de
la sierra que trae la muerte. Algunas
personas dicen que se parece a un gato

il salvaje de pelo rojo y otras dicen que
hiriinse y‘““"""m M“BWWQ &5 un ave con cola de fuego.
‘se refieren a las actividades que Hl Lari Lani entra de noche a las casas
realizan todos los dias 0 a los buscando mujeres que acaban de dar a
:;“m“"““""*"‘l‘“‘“ Iz 0 bebés recién nacidos. Guando los
encuentra, se lleva el alma de la madre o
Admlﬂivinnm_.bwﬂfm del niiio. Por esa razén, al dia siguiente,
las llaman “watuchi” y los aimara, amanecen muertos.

“jamu®.
Para que el Lari Lari no entre a la
casa, la gente tapa con redes las
ventanas y las puertas. Para proteger
ala madre de este espiritu, alguien
la acompaiia de diay de noche. En

Por lo general, el watuchi lo
alguien diciendo: “;qué serd?” o “adivina,
adivinador”.

El que escucha responde: “voy 2 adivinar”.

Luego, se dice Ia adivinanza. Adivina, adivinador
i el caso del bebé, lo envuelven con
Ahora, lee este watuchi, varios pafiales de lana de oveja y una
» ena tierra, una piedra ovalada 3 Py
A faja de varios colores. Dicen que asi el
2Qué sers, qué serd?

Lari Lari se espantardy no se llevard
el espiritu del nifio.

sopugaa

e las picaduras, Chogui liego hasta 1a rama donde estaba el nidoy,

 los pichones. Pero &, atomtado y adolarsdo por las picaduras, Fesbalo
¥ cayb del &rbol y se golped a cabeza. Chogui se quedd en &l suslo,
om0 ojos cerrados y sin moverse.

' Los pajaros, al ver 2 Chogui en el suelo, se asustaron y comenzaron a

despertarlo. Pero, poco 2 poco, comprendieron que Chogui habia
‘muerto. Entonces una inmensa tristeza y una seasacién de vacio
recomi5 1a selva. Chogui ya no volveria

De:

flor azul en su pico. Habia flores de todas formas y tamafios. Pero
todas eran azules, pues eran las preferidas d Chogul ¥ entonces
cubrieron el cuerpo de Chogui con tantas flores que parecia una
‘montaia Ese era ol homenaje de las aves a su mejor amigo, y sobre
&l volaron cientos de pijaros que, con sus alas de muchos colores,
formaban un areo iris de plumas.

Las aves le pidieron al dios Tupa que hiciera un milagro y que le
devolviera 1a vida a su amigo Chogui Le rogaron al dios Tupa para

‘montaia e flores cantando “choul, choui” y se perdid en el cielo
seguido de miles de péjaros. Desde ese dia, se pusde encontrar en
2 5 i )

Ad i e g 300101 e gt
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Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Milagritos Leonor Rodriguez Rojas, docente de la Escuela de Postgrado de la
UCV y revisor del trabajo académico titulado “El trabajo cooperativo en la
comprension lectora del adulto en proceso de alfabetizacién del CEBA” de la
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Que el citado trabajo académico tiene un Indice de similitud constato 24%
verificable en el reporte de originalidad del programa turnitin, grado de
coincidencia minimo que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio,
en tanto cumple con todas las normas del uso de citas y referencias establecidas
por la universidad César Vallejo.

Lima, 10 de Junio del 2017
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