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Presentacion

Sefor Presidente del Jurado:

Dando cumplimiento a las normas establecidas en el Reglamento de Grados y
titulos de la seccion de Postgrado de la Universidad César Vallejo para optar el
grado de Magister con mencion en Educacion, presento el trabajo de
investigacion denominado: Estrategias de aprendizaje y rendimiento académico
del curso de Comunicaciéon en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016, la investigacion tiene la finalidad de optar el grado

de Magister en Educacién en la Universidad “César Vallejo”.

La presente investigacion esta dividida en siete capitulos:

El capitulo I, presenta los antecedentes internacionales y nacionales, el marco
tedrico, la justificacion, el problema de investigacion, hipotesis y los objetivos; el
capitulo 1l, referido a las variables de estudio, la operacionalizacion de las
variables, tipo y disefio de investigacion, las técnicas e instrumentos; el capitulo Il
lo conforma los resultados de la investigacion; el capitulo IV la discusion de los
resultados; el capitulo V las conclusiones de la investigacion, el capitulo VI las
recomendaciones , el capitulo VII las referencias bibliograficas y finalmente los

anexaos.

Espero, sefiores miembros del jurado, que Ustedes me otorguen la aprobacién de
mi estudio realizado con mucha dedicacién y esfuerzo llegando a la meta
esperada con los resultados obtenidos en el proceso, siendo determinantes para

obtener el Grado Académico de Maestria con mencién en Educacion.

La autora.
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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como problema general ¢Cuél es la
relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP
“‘Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016?, y el objetivo general fue:
Determinar la relacion que existe entre las variables estrategias de aprendizaje y

rendimiento académico.

El tipo de investigacion fue basica de nivel correlacional, el disefio fue no
experimental de corte transversal y la metodologia hipotética deductiva. La
muestra estuvo conformada por 113 estudiantes de las diferentes especialidades
del Instituto Superior Tecnoldgico “Antenor Orrego Espinoza’- Chorrillos, 2016. Se
realizé la validacion de los instrumentos por el juicio de expertos y la confiabilidad
con la prueba del alfa de Cronbach, asimismo, se aplicé el cuestionario usando la

técnica de la encuesta tipo escala de Likert para ambas variables.

Para la prueba de las hipotesis se aplico el estadistico Rho de Spearman,
ya que el propdésito fue determinar la relacion entre las dos variables a un nivel de
confianza del 99% y significancia del 0.01%. Se concluyé que existe relacion
positiva y significativa entre la estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico, con una correlacién baja, por el Rho de Spearman r= ,253,y p =,007
<0.01.

Palabras claves: Estrategias de Aprendizaje, Rendimiento Académico.
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Abstract

The present research work had as general problem What is the relationship that
exists between the learning strategies and the academic performance of the
Communication subject in ISTP students "Antenor Orrego Espinoza" - Chorrillos,
2016 ?, and the general objective was : To determine the relationship between the

variables learning strategies and academic performance.

The type of research was basic at7 correlational level, the design was
non-experimental cross-sectional and the deductive hypothetical methodology.
The sample consisted of 113 students from the specialties of the Higher
Technological Institute "Antenor Orrego Espinoza” - Chorrillos, 2016. The
validation of the instruments by expert judgment and reliability with the Cronbach
alpha test was performed. Questionnaire using the Likert scale type survey

technique for both variables.

Spearman’'s Rho statistic was used to test the hypotheses, since the
purpose was to determine the relationship between the two variables at a
confidence level of 99% and significance of 0.01%. We conclude that there is a
positive and significant relationship between learning strategies and academic
achievement, with a low correlation, by Spearman's Rho, r =, 253, and p =, 007
<0.01.

Keywords: Learning Strategies, Academic Performance
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En el marco de la globalizacidn, las estrategias de aprendizaje no pueden ser
ajena a los avances de la ciencia y la tecnologia que en especial en lo que
respecta a la ciencias de la educacion han llevado a un cambio sustancial en
cuanto a su marco conceptual y los principios que sirven de guia para el
desarrollo de la educacion siendo uno de sus principales actores el estudiante que
como mediador de los aprendizajes contribuye con su desempefio al logro de lo

planificado en beneficio y desarrollo de los estudiantes.

Las estrategias de aprendizaje se constituyen en un problema cuando sus
funciones no se realizan de manera apropiada, en general cuando no se utilizan
técnicas ni métodos adecuados y son relegadas a un simple cumplimiento de la
funcién y sobre todo reduciéndose a una accion fiscalizadora, del mismo modo, se
realizan con una carga subjetiva que en lugar de contribuir con la mejora del
Rendimiento Académico producen una reaccion contraria y lo aleja de los

objetivos fundamentales de su accionar en el aula.

Uno de los problemas que enfrenta la educacién peruana es el logro de las
metas de atencién que estd afin a los modelos de calidad que en la actualidad
demanda, una apropiada estrategias de aprendizaje, tanto desde la funcion que
debe ejercer la administracion como la actitud receptiva y activa del estudiante en
relacion a la misma debido a multiples factores que contribuyen de manera
significativa en el rendimiento académico y por consecuencia en beneficio o

perjuicio del estudiante.

En el Perd, esta problematica viene siendo tomado en cuenta por el
Ministerio de Educacion (MINEDU) y se han desarrollado capacitaciones y una
reflexion sobre cémo lograr que el estudiante mejore su rendimiento académico
con capacitaciones a los docentes sobre estrategias de aprendizaje que
acomparie y asesore de manera correcta y sostenida a través de los lineamientos
para la adquisicion, codificacion, recuperaciéon y apoyo al procesamiento de
informacion mediante las estrategias de aprendizaje en los Institutos de

Educacion Superior Tecnoldgica.
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1.1. Antecedentes
Antecedentes Internacionales.

De acuerdo a los antecedentes internacionales, Segun Roman y Cano (2015), en
la tesis denominada “Estrategias de aprendizaje y rendimiento en inglés en
alumnos universitarios”, la investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion
entre la Estrategias de Aprendizaje y el rendimiento en inglés en alumnos
universitarios de la universidad Catdlica de Maule en Chile , la metodologia
utilizada fue de corte no-experimental o también denominado “expostfacto”, que
corresponde a un disefio transeccional. La muestra estuvo conformada por 136
estudiantes, la cual se determiné de manera probabilistica. Los datos fueron
recabados con los instrumentos de 119 items, Por lo demas, esta claro que los
items que se presentan en menor frecuencia de uso son los que deben ser
atendidos y reforzados en cuanto a su utilizacion, mediante algun plan de mejora.
Lamentablemente en Chile, el tema de las estrategias de aprendizaje no es muy
conocido, al menos en la forma de planes sistematicos de apoyo al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Concluyeron que, existen diferencias significativas, entre
ambos grupos de estudio, en la frecuencia y nivel de uso de los items que definen
operacionalmente las dimensiones ACRA

Segun Gonzales (2015), En la tesis denominada “Estrategias de
elaboracion de aprendizaje para incrementar el rendimiento académico en
matematica de los alumnos de tercero basico del Instituto Nacional de Educacion

Basica Carolingia."”, la investigacion tuvo como objetivo determinar la mejora el
rendimiento académico en Matemética de los alumnos de tercero bésico seccion
C del Instituto Nacional de Educacién Basica Carolingia al aplicar estrategias de
elaboracion de Aprendizaje, construyendo su propio aprendizaje. Dicha
investigacion gir6 en dos variables: Rendimiento académico en Matematica y
Estrategias de elaboracion de aprendizaje en Matematica. Se seleccionaron dos
grupos de estudiantes de Tercero Basico correspondientes a las secciones Ay C,
32 alumnos por cada seccion, sirviendo la seccion C como grupo experimental y
la seccidon A como grupo control. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, el

disefio fue cuasi experimental, y se trabajo con grupos ya integrados previamente.
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Concluyé con los resultados que demostraron que existe relacion
estadisticamente significativa al nivel del 0.01 entre el rendimiento académico y
las estrategias de recuperacion de la informacion y apoyo al procesamiento. La
relacion entre las estrategias de adquisicion de conocimiento y el rendimiento
académico es estadisticamente significativa al nivel del 0.05. No se encontrd
relacion entre la estrategia de codificacion de la informacion y el promedio

obtenido.

Segun Roux y Anzures (2014), en el estudio de investigacion titulada
“Estrategias de aprendizaje y su relacidn con el rendimiento académico en
estudiantes de una escuela privada de educacion media superior’, en la
Universidad de Costa Rica, la investigacion tuvo por objetivo analizar las
estrategias de aprendizaje que empleaban los /las estudiantes de educacion
media superior de un colegio privado en el noreste de México en sus clases de
Fisica. Ademas, se investigo la relacidon entre las estrategias de aprendizaje y su
rendimiento académico. Fue un estudio transversal, descriptivo y correlacional. La
poblacion fue de 162 estudiantes inscritos en tercer semestre de educacion media
superior en el ciclo escolar 2010-2011. La informacién fue obtenida a través del
Cuestionario de Evaluacion de las Estrategias de Aprendizaje para Estudiantes
Universitarios (CEVEAUPEU). La conclusion fue que los participantes requerian
mayor conocimiento y utilizacion de las estrategias relacionadas con la busqueda,
seleccion, procesamiento y uso de la informacién, tan necesarias en esta época
en la que abunda la informacién, como consecuencia de los avances tecnolégicos

y cientificos.

Segun Montes y Lerner (2011), en el estudio de investigacion titulada
“‘Rendimiento académico de los estudiantes de Pregrado de la Universidad
EAFIT” en Colombia, la investigacion tuvo por objetivo determinar las variables de
mayor capacidad explicativa del rendimiento académico. La poblacién fue de 840
estudiantes y la muestra 56. El proceso metodologico utilizado para indagar por
los factores que inciden en el rendimiento académico en la etapa de focalizacion
del enfoque cuantitativo. Inicialmente se presenta el instrumento de recoleccion

de informacion: cuestionario DRA —Dimensiones del rendimiento académico—y la
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forma de contacto con los estudiantes; segundo la forma de sistematizacién de la
informacion y finalmente se detalla el procesamiento de la informacion de forma
descriptiva y factorial. En los resultados académicos se identifico la influencia de
los logros alcanzados antes de comenzar la universidad en el promedio
acumulado. Asimismo, las acciones emprendidas por los estudiantes para mejorar
sus resultados, entre las que se destacan: tomar nota y resolver ejercicios y
preguntas. También, los estudiantes que se califican con alto nivel de
concentracion tienen un mayor promedio y una mejor autopercepcion sobre su
desempefio académico independiente de las acciones emprendidas al estudiar.
Entre las motivaciones del estudiante, como cuarta caracteristica, prevalecieron
dos: —la busqueda por un mayor conocimiento y obtener buenas notasl, el
primero centrado en proceso de aprendizaje y el segundo centrado en los
resultados. Como quinta conclusion de la investigacion entre los factores
intrinseco se obtuvo que, un mejor rendimiento académico requiere mayor
dedicacion de tiempo al estudio y la mejor organizacion de las actividades del

estudiante.

Segun Ossa y Lagos (2012), en el estudio de investigacion titulada “Estilos
de Aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de Pedagogia de
Educacién General Basica (primaria) de una universidad publica en Chile”, en la
Universidad Bio Bio de Chile, el objetivo del estudio es conocer los estilos de
aprendizaje del modelo de Honey y Alonso, en un grupo de estudiantes de
educaciéon basica de una universidad publica chilena, y relacionar dichos estilos
con el rendimiento académico logrado por los estudiantes. Fue un estudio
descriptivo-correlacional, de naturaleza cuantitativa. La muestra fue 71
estudiantes de primer afio de la carrera de Pedagogia General Basica (primaria)
de la Universidad del Bio-Bio (Chile). Los resultados mostraron un predominio del
estilo de aprendizaje reflexivo, asi como un predominio de estrategias de
ensefianza de los docentes basados en la exposicion; asi también se observa un
nivel de relacion positiva y significativa, aunque medianamente baja, entre el
rendimiento académico, y los estilos de aprendizaje tedrico (r=0,291) y reflexivo
(r=0,237).
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Antecedentes Nacionales

Segun Rodriguez (2012), en la tesis nacional titulada “Influencia de las estrategias
metodoldgicas y la comprension lectora en los estudiantes del 2° grado de la
instituciéon  educativa n°® 1237 UGEL N° 06 — Ate - Vitarte — 2011”, la presente
investigacion tuvo por objetivo general explicar la influencia de las estrategias
metodoldgicas en la comprension lectora en los estudiantes. El fundamento
tedrico respecto a las Estrategias metodoldgicas se basd en el concepto de
Medina y otros, respecto a comprension lectora Sanchez y otros. La metodologia
que se utilizé con el fin de demostrar la hipotesis se elaboré en el enfoque
cualitativo, el tipo de investigacion fue descriptivo y el disefio fue no experimental.
La poblacion y la muestra constituyeron los mismos elementos de analisis, en su
propia naturaleza sin afectarlos, que vienen a ser 188 estudiantes. Concluy6 que
existe una influencia positiva y significativa entre ambas variables, este resultado
respaldaria la teoria GALVEZ J. (2007), que refiere: “Las estrategias son como un
acumulado de eventos, procesos, recursos o0 instrumentos y tacticas que
debidamente ordenados y articulados permiten a los educandos encontrar
significado en las tareas que realizan, mejorar sus capacidades y alcanzar

determinadas competencias.

Segun Koller (2013), en la tesis titulada “Rendimiento académico,
habilidades intelectuales y estrategias de aprendizaje en universitarios de Lima”,
realizé el estudio de la relacién entre aptitudes mentales primarias, inteligencia
triarquica, estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en universitarios.
La muestra estuvo compuesta por 231 estudiantes de psicologia, del 1° al 4° ciclo,
de una universidad particular de Lima. Se empled las siguientes pruebas:
Aptitudes Mentales Primarias -, Inteligencia Triarquica - STAT, nivel h, y
Estrategias de Estudio y Aprendizaje. Para el rendimiento académico se
considerd el promedio general del semestre 07-1l. Se utilizo el Coeficiente de
Correlacién Mdultiple de Pearson y Regresion Lineal. Concluyd que existe relacion
positiva y significativa entre las variables estudiadas; sin embargo, las variables
que predicen el rendimiento académico son la inteligencia analitica y el

componente motivacion (actitud, motivacion y ansiedad).
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Segun Ccollana y Condor (2012), en la tesis titulada “Influencia de las
estrategias metodoldgicas en el rendimiento académico del area de quimica
en los alumnos de la EBR en la institucion educativa estatal N° 1227 “Indira
Gandhi” UGEL N° 06 — Ate Vitarte — 2011”, la investigacion tuvo por objetivo
disefiar diversas estrategias metodologicas de ensefianza que el docente pueda
utilizar para mejorar el rendimiento de la quimica en los alumnos, La
metodologia que se utilizo fue de enfoque cualitativo, el tipo de investigacion fue
descriptivo, y el disefio fue no experimental transversal. La poblacién fue de 125
alumnos y la muestra 94 alumnos. Concluyeron que las estrategias metodoldgicas

influyen significativamente en el rendimiento académico de los alumnos.

Segun Espinoza (2012), en la tesis titulada “Estrategias cognitivas y las
capacidades matematicas en estudiantes del VII ciclo de Educacion Bésica
Regular de la Red N° 12 — UGEL 06 — Ate Vitarte”, la investigacion tuvo por
objetivo determinar la relacion entre las estrategias cognitivas y las capacidades
matematicas, La metodologia que se utilizé fue de enfoque cuantitativo, el tipo de
investigacion fue correlacional y el disefio fue no experimental transversal. La
poblacién fue de 32 estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular de la
Red N° 12 — UGEL 06 — Ate Vitarte y la muestra fue censal. En conclusién segun
el indice de correlacion de Pearson para nuestras variables: estrategias cognitivas
y las capacidades matematicas fue = - 0,163 , el cual contradice nuestra
Hipotesis principal ( Hi ) , por lo tanto se acepta la Hipdtesis nula del cual
podemos inferir lo siguiente: No existe relacion entre las estrategias cognitivas y
las capacidades matematicas en estudiantes del VII ciclo de Educacién Basica
Regular de la Red N° 12 — UGEL 06 — Ate Vitarte.

Aliaga (2012), en la tesis titulada “Comprensioén lectora y el rendimiento
académico en el area de comunicacion de los alumnos de segundo grado de
educacion primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Ventanilla-
Callao”, la investigacion tuvo por objetivo determinar si existe relacion entre los
niveles de la comprension lectora y el rendimiento académico. La metodologia
que se utilizé fue de enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion fue correlacional

y el disefio fue no experimental transversal, la poblacién fue 90 alumnos de un
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colegio de la regién Callao, todos domiciliados de la zona, de situacién socio
cultural, econdmica media y baja, provenientes de familias disfuncionales con un
nivel socio economico, cultural bajo. En conclusion, existe una relacion
significativa positiva entre la variable comprension lectora y el rendimiento en el
area de comunicacion de los alumnos de segundo grado de educacion primaria

de una institucidon educativa estatal del distrito de Ventanilla- Callao.

Quispilaya (2010), en la tesis titulada “Estrategias de aprendizaje ACRA y
rendimiento académico en geometria plana en los estudiantes de nivel secundaria
en una |. E. de Ventanilla”, la investigacién tuvo por objetivo establecer las
relaciones existentes entre estas dos variables. La metodologia que se utilizo fue
disefio descriptivo correlacional, la poblacién fue 157 alumnos de 4to grado de
secundaria, con una muestra de 120 alumnos de 14 a 16 afios y se utilizé las
escalas de estrategias de aprendizaje ACRA, todos domiciliados de la zona, de
situacion socio cultural, econémica media y baja, provenientes de familias
disfuncionales con un nivel socio econémico, cultural bajo. En conclusion, los
resultados mostraron que los estudiantes tienen nivel bajo de estrategias de
aprendizaje en las cuatro escalas y tienen un nivel medio de rendimiento
académico. El coeficiente de correlacion para niveles de rendimiento académico y
estrategias de aprendizaje, en sus cuatro escalas: adquisicion, codificacion,
recuperacion y apoyo, el nivel de significaciéon p de 0.864, 0.614, 0.386 y 0.593
respectivamente, p mayores que 0.05 es decir, no existe una correlacién entre

estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en geometria plana.

1.2. Fundamentacioén cientifica, técnica o humanistica

El enfoque de la tesis se fundamenta en una filosofia constructivista que segun
McMillan y Schumacher (2007) mencionaron que:
La filosofia constructivista se basa en la realidad como una
experiencia heterogénea, interactiva y socialmente compartida,
interpretada por los individuos. Es decir, los individuos o grupos
deducen o atribuyen significados a entidades concretas, como

acontecimientos, personas procesos u objetos. Las percepciones de
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las personas son lo que ellos consideran real y lo que dirige sus

acciones, sentimientos y pensamientos.

Al respecto, segun Wilson (1995) menciond: Los entornos de aprendizaje
constructivista se definen como un lugar donde los alumnos deben trabajar juntos,
ayudandose unos a otros, usando una variedad de instrumentos y recursos
informativos que permitan la busqueda de los objetivos de aprendizaje y

actividades para la solucion de problemas.

Segun los estudios, en sus origenes, el constructivismo surgié como una
corriente epistemoldgica preocupada por discernir los problemas de la formacion
del conocimiento humano. Para Delval (1997), se encuentran algunos elementos
del constructivismo en el pensamiento de Vico, Kant, Marx y Darwin, ellos
plantearon al igual que los exponentes constructivistas de hoy que, los seres
humanos son producto de su capacidad para adquirir conocimientos y para
reflexionar sobre si mismos; lo que les ha permitido anticipar, explicar y controlar
la naturaleza y construir la cultura. Asimismo, destacan que el conocimiento se
construye activamente por el sujeto y no es recibido de manera pasiva por el

ambiente.

Otros autores, centran el estudio en el funcionamiento y el contenido de la
mente (Piaget), el interés de otros se ubica en el desarrollo del origen social,
sociocultural y sociohistorico Vigotsky (s/f), ademas se puede identificar un
constructivismo radical, que postula que el conocimiento se construye de manera
subjetiva por lo que no es posible formar representaciones objetivas ni verdadera
de la realidad, lo que existe es formas viables o efectivas de actuar sobre la
misma (Von Glaserfeld y Maturana (sf/f), citado por Diaz Barriga, 2002). De
manera que, los postulados del enfoque constructivista se basan en la
construccion del conocimiento y estan referidos a la existencia y prevalencia de
procesos activos de construccion del conocimiento, en donde el sujeto da aportes
cognitivos a sus procesos de conocer, €l es quien construye con lo que le ofrece

su entorno, es decir, se pone el énfasis en los mecanismos de influencia
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sociocultural (Vigotsky), socioafectivo (Wallon), o fundamentalmente intelectuales

y enddgenos (Piaget).

A pesar de las distinciones de estos tedricos de cémo definen el
constructivismo, se puede observar que todos ellos comparten el principio de “...Ia
importancia de la actividad mental constructiva del alumno en la relacion del
aprendizaje” (Diaz-Barriga, 2002; p. 29). Este principio es lo que denomina Coll,
como el de idea —fuerza constructiva, lo que quiere decir este autor es que el
alumno es constructor de sus propios procesos de aprendizaje a partir de sus
conocimientos previos, sus experiencias y la ayuda de la ensefianza mediada por

el docente.

Segun Coll (1996), la postura constructivista en la educacion se nutre de
los aportes de las distintas corrientes psicoldgicas, como el enfoque psicogenético
de Piaget, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria ausubeliana de
asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural de Vigotsky,

asi como de algunas teorias de aprendizaje.

Segun lo estudiado, dentro de los postulados centrales de los enfoques
Constructivistas, el enfoque Psicogenético contemplo:
Enfasis en la auto estructuracion, Competencia cognitiva
determinada por el nivel de desarrollo intelectual, Modelo de
equilibrarian: generacién de conflictos cognitivos y reestructuracion
conceptual, Aprendizaje operativo: solo aprenden los sujetos en
transicion mediante abstraccion reflexiva, Cualquier aprendizaje
depende del nivel cognitivo inicial del sujeto. Enfasis en el curriculo
de investigacion por ciclo de ensefianza y en el aprendizaje por

descubrimiento.

En lo cognitivo se propuso:
Teoria ausubeliana del aprendizaje verbal significativo. Modelos de
procesamiento de la informacion y aprendizaje estratégico.

Representacion del conocimiento esquemas cognitivos o teorias
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implicitas y modelos mentales episddicos. Enfoque experto-novatos.
Teorias de la atribucién y de la motivacion por aprender. Enfasis en
el desarrollo de habilidades del pensamiento, el aprendizaje

significativo y solucion de problemas.

Asimismo, en lo sociocultural se consider6 las siguientes concepciones:
Aprendizaje situado en contexto dentro de comunidades de practica.

Aprendizaje de mediadores, Instrumentales de origen social,
Creacion de ZDP (Zonas de Desarrollo Proximo), Origen social de
los procesos psicoldgicos superiores, Andamiaje y ajuste de la
ayuda pedagodgica.

Enfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo, ensefianza
reciproca.

Evaluacion dinamica y en contexto.

Las diversas orientaciones de los autores consultados permitieron darle
forma a las estrategias propuestas bajo un enfoque constructivista, donde se pudo
determinar que a través de ellas; los alumnos podran de manera individual y
colectiva “construir’ sus ideas, conocimiento y experiencias de aprendizaje sobre
su contexto fisico, social, cultural, familiar, entre otros. De esa concepcion de
“construir’ el pensamiento, surge el enfoque constructivista el cual, se entiende,
como que, el conocimiento es el resultado de un proceso de construccion o
reconstruccién de la realidad y que tiene su origen en la interaccién entre las

personas y el mundo.

Otro aspecto que se pudo determinar fue que el enfoque constructivista se
estructura bajo los postulados propuestos por la Teoria Genética del Desarrollo
Intelectual (Piaget), Teoria del Procesamiento Humano de la Informacién (Coll,
Diaz-Barriga, Hernandez y otros); Teoria del Aprendizaje Significativo (Ausubel);
Teoria Sociocultural del Desarrollo y el Aprendizaje (Vigotsky) y la Teoria
Sacioafectiva (Wallon).
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Bases tedricas de las estrategias de aprendizaje

Segun Diaz-Barriga y Hernandez (2007), las estrategias de aprendizaje son
procedimientos o0 secuencias de acciones conscientes, voluntarias, controladas y
flexibles, que se convierten en habitos para quien se instruye, cuyo proposito es el
aprendizaje y la solucion de problemas tanto en el ambito académico como fuera
de él. Esta forma de aprender concierne a la toma de decisiones y facilita el
llamado aprendizaje significativo (Ausubel, 1963); este tiene relacion con la vida
practica y laboral, es decir, un significado que incide en el estudiante —y futuro
profesional—, pues no solo asimila como utilizar determinados procedimientos,
sino también sabe cuando y por qué los utiliza, y ademas le favorece en el
proceso de resolucibn de un problema o de una tarea a ejecutar (Monereo,
Castello, Clariana, Palma y Pérez, 2011).

De acuerdo con Alonso y Gallego (2008), sobre las bases tedricas de la
Estrategias de Aprendizaje, los modos de aprendizaje, son rasgos cognitivos,
afectivos vy fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente constantes de
la manera en que los estudiantes distinguen, interactian y manifiestan a sus

situaciones de aprendizaje.

Segun (Garcia, 2006, citado por Blumen et al.,, 2011la, p. 229), este
conocimiento esta directamente relacionado con la nocién del aprendizaje como
un proceso activo, ya que si se considera que el aprendizaje equivale a recibir
informacion de manera fria, lo que el estudiante haga o piense no es muy
importante. Sin embargo, si se entiende que el aprendizaje como la elaboracion
por parte del receptor de la informacion recibida, es evidente que cada uno de los
estudiantes elaborard y relacionara los datos recibidos en funcion de sus propias

caracteristicas.

De acuerdo a lo estudiado cada estudiante aprende de manera distinta a
los demas; utiliza diferentes estrategias y asimila con diferentes velocidades,
aunqgue tengan las mismas motivaciones, el mismo nivel de educacion, la misma

edad o estén estudiando el mismo contenido. Esto lo podemos observar en un
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estudio de investigacién realizado en el Peru sobre los estilos de aprendizaje cuya
investigacion revela las distintas formas de aprender considerando el perfil del

estudiante.

Segun (Baldomero, et al., 2008, citado por Blumen et al., 2011b, p. 229)
dicen:

Por lo tanto, el conocer los distintos estilos de aprendizaje permitira al
estudiante y al profesor aprovechar las ventajas de cada situacion de ensefianza-
aprendizaje y especialmente permitira a este Ultimo mejorar el disefio de

actividades que sean adecuados y de interés para los estudiantes.

Asimismo (Lau & Yuen, 2009, citado por Blumen et al.,, 2011, p. 230)
mencionaron: Es a partir de la atencidén hacia las discrepancias individuales que
se hace necesario estudiar las caracteristicas propias del estudiante al momento
de aprender (ya sea en el colegio, la universidad o los estudios superiores),
puesto que cada uno de ellos fomenta sus conocimientos de una manera distinta,
con una determinada tendencia o disposicion y utiliza diferentes estrategias para
el aprendizaje.

Michalski (2008), citado por Blumen, et al., 2011) indicé: “Se debe prestar
atencién a estas diferencias individuales en los estudiantes de universidad, ya que
aquello permitird conocer las caracteristicas propias de aprendizaje y elaborar
estrategias que logren mejorar el nivel de estudio, evitando asi la desercion de los
estudiantes”. (p. 230).

Definiciones de estrategias de aprendizaje

Segun Diaz-Barriga y Hernandez (2007), refirieron: Que las estrategias de
aprendizaje son procesos de acciones reflexivas, espontaneas, inspeccionadas y
adaptables, que se transforma en una practica habitual en el educando con el

objetivo de aprender y buscar soluciones a nivel académico y/o general.
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Dimensiones de las estrategias de aprendizaje

Segun Roméan y Gallego (2008), definieron el ACRA en cuatro dimensiones que
son las siglas de la adquisicidon, codificacion, recuperacion y apoyo en la
informacion para proporcionar las herramientas necesarias del docente en la

educacion de los estudiantes.

El ACRA se puede implementar en diversos momentos (evaluacion inicial,
final o de seguimiento) y en la investigacion psicoeducativa: preventiva (un
entrenamiento para verificar la carencia que afecta al estudiante) u optimizadora
(entrenar a un estudiante para automatizar un aprendizaje). Por tanto, mediante la
aplicacion de las ACRA, es posible identificar el nivel de procesamiento con el que
habitualmente un estudiante lleva a cabo sus tareas de aprendizaje; aquel puede

ir desde un procesamiento superficial hasta un procesamiento profundo.

Asimismo, esta permite la identificacion de estrategias de aprendizaje que

mas usan los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Dimensién 1: Adquisicion de Informacion

Escala de estrategias de adquisicion de informacion

Roméan y Gallego (2008), propusieron lo siguiente:
La atencién, como punto inicial, para la adquisicion de informacién
es siempre primordial; pues esta elige y discrimina la informacion y
lo traslada al registro sensorial. Luego el proceso de repeticion se
encarga de comunicarlo del registro sensorial a la memoria de corto
plazo (MCP). (p.9).

Aqui se destacan dos formas de estrategias de procesamiento: la que
busca el control de la atencion; y la que busca por la repeticion un resultado

adecuado. (Figura 1).

Estrategias atencionales
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Se indican que la estrategia atencional procura auxiliar al estudiante controlando
el proceso de conocimiento direccionandolo hacia la seleccion del contenido,

donde encontramos dos estrategias: la de exploracion y la de fragmentacion.

Si el aprendizaje no es claro o si el material verbal seleccionado no esta
bien organizado, lo recomendable es emplear técnicas de exploracion,

centrandose en aquello que resulte relevante.

Contrario sensu, si el tema es claro y el material estd bien organizado,
debe emplearse técnicas de fragmentacion como el subrayado lineal y/o
idiosincrasico de cada parrafo considerado relevante y que no tengan estos

indicadores en el libro.

Estrategias de repeticion
Se entiende que la repeticion busca pasar de la informacion a la memoria a largo
plazo, repasando vez tras vez el material verbal, para lo cual se sirve de diversos
receptores: la vista, el oido, la cinestesia — motriz, enfatizando y hablando en voz
alta y repitiéndolo mentalmente.

Clasificacion de las Estrategias de Adquisicién de Informacion

Procesos Estrategias de Tacticas de
AmmmibtiiiA~A~r L AnmrAn AisAaiA AAd A AT AT AN
Exploracion |— | Exploracion

Atancinnal

Subrayado lineal
Fragmentacion —— Subrayado
Idiosincrasico
Epiarafiado

ADQUISICION

—_| Panatiridn Repeticién Repaso en voz alta
Repaso mental

NAanmAanAa vAaibtAavadA

Figura 1: Proceso de la dimension Adquisicion de Informacion. Fuente: ACRA Escalas de
Estrategias de Aprendizaje — Manual. Roman Sanchez José Maria y Gallego Rico Sagrario. 1994
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Dimension 2: Codificacion de informacion
Se comprende que para pasar de la memoria de corto plazo a largo plazo,
necesita de estos procesos de atencion, repeticion y codificacion. Este proceso de
lo superficial a lo profundo de la informacién, se relacionan con los conocimientos
previos y se los integra en estructuras que se denominan cognitivas o base de
conocimiento.

Se precisa que la codificacion es aplicar un codigo y/o un simbolo y se
sitla en la base de los niveles del proceso, acercandose a la comprensiéon y al

significado.

En esta dimension, se considera tres grupos de estrategias que fueron

elaborados por Roman y Gallego (2008).

Estos tres mecanismos: nemotécnica, elaboracion y organizacion, se jactan
de codificaciones mas sofisticadas, mas profundas que demandan mas tiempo y
esfuerzo. Las tres, buscan que la informacion sea almacenada a largo plazo;
distinguiéndose la segunda en un mayor grado de “significacion” de la

informacion.

Estrategias de nemotecnizacién
Se entiende que el uso de la nemotecnia para el aprendizaje revela una

codificacion superficial que no ha demandado mayor esfuerzo.

Raugh y Atkinson (s/f), citado por Escurra et al.,, (2004) afirman que se
puede reducir a una palabra clave la informacién, en el aprendizaje del
vocabulario de una lengua extranjera se pueden usar elementos en forma de
siglas, rimas, frases, usando la nemotecnia. Es lo mismo que hacemos nosotros

de forma empirica, usando acrénimos y/o acrésticos, rimas y/o muletillas.

Estrategias de elaboracion.
Roméan y Gallego (2008), distinguieron dos niveles de elaboracion: el simple,
establecido en la asociacién intra material a aprender, y el complejo que lleva a

cabo la integracion de la informacion en los conocimientos previos del individuo.
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Asimismo, el almacenamiento duradero parece depender méas de la elaboracién

y/o orden de la informacién que de las nemotecnias.

Ahora bien, se entiende que la elaboracién de la informacion puede tener
lugar de muchas maneras tacticas: Estableciendo relaciones entre los contenidos
de un texto entre estos y lo que uno sabe y construyendo iméagenes visuales a

partir de la informacion.

Se elabora metaforas o analogias a partir de lo estudiado, buscando
aplicaciones posibles de aquellos contenidos que se estan procesando al campo
educativo, laboral, personal o social, haciéndose auto preguntas o preguntas
cuyas respuestas que poner en evidencia lo fundamental de cada parte de un
texto o elaborando “inferencias”, conclusiones deducidas o inducidas tomando
como base juicios, principios, datos e informaciones presentes en el texto

estudiado y parafraseando.

Se establece relaciones de distinto tipo y se constituye una estrategia de
elaboracién, que puede llevarse a cabo mediante tacticas diversas, algunas de
ellas identificadas por nuestra escala: imagenes, metaforas aplicaciones,
relaciones intratexto y relaciones compartidas, buscadas en interaccién con los

demas.

La investigacion realizada al respecto revela que formularse auto preguntas
es asimismo un mecanismo eficaz para el procesamiento profundo. Por otra parte,
codificar la informacion extrayendo “inferencias” a partir de los contenidos de un
texto dado, parece compartir procesos con las auto preguntas, o viceversa, ya

que el analisis factorial ha definido un solo factor con ambas tipos de estrategias.

Constituye un indicador valido de comprensién segun Roman y Gallego
(2008), en general, parafrasear supone transformar una estructura dada de
significado en diversas estructuras de superficie, es decir expresar las ideas del
autor con palabras propias del estudiante. Ahora bien, para elaborar utilizarse
diversas tacticas que nuestra escala identifica.
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Estrategias de organizacion
Se entiende que las estrategias de organizacion podrian considerarse como un
tipo especial de elaboracion o una fase superior de la misma, y hacen que la
informacion sea todavia mas significativa; es decir relacionada con lo que el
sujeto sabe e integrada en su estructura cognitiva y mas manejable reducida de

tamafo para el estudiante.

Se pueden llevar a cabo: resimenes, esquemas secuencias logicas-

causal/efecto, problemas/solucion, comparacién/constante, secuencias

temporales, construyendo mapas “mapeo” de Armbruster y Anderson, “mapas

conceptuales” de Novack, “reticulacién de Dansereau.

Procesos
cognitivos

Estrategias de aprendizaje Tacticas de codificacion

Acrdsticos
Acrénimos
Rimas
Muletillas
Loci

Nemotecnizacion Nemotecnias

Intracontenido
Compartidas

Relaciones

Imagenes Imagenes

Agrupamiento

5

= Metaf:

Q - Metaforas statoras

<C

E Elaboracién

— Aplicaciones Aplicaciones

[m]

3
Auto Auto preguntas
i Inferencias
Parafraseado Parafraseado

Resumenes

Esauemas

Organizacién

Secuencias

Laégicas
Temporales

Mapas
Mapas conceptuales
B Matrices
Diagramas cartesianas

Diagramas V
Iconoarafiados

Figura 2. Proceso de la dimensién Codificacion de la Informacion Fuente: ACRA Escalas de

Estrategias de Aprendizaje — Manual. Roman Sanchez José Maria y Gallego Rico Sagrario. 1994
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Dimension 3: Recuperacion de informacion
Los estudios indican que la informacién almacenada por cada persona en buena
medida determina su conducta; esto es debido a que el sistema cognitivo guarda

en la memoria todo lo aprendido o experimentado.

Segun la figura 3, Los cuatro factores de estrategias cognitivas de
recuperacion y la estructure subyacente fue reafirmada por los analisis de Gallego
y Romén (2008). El cuadro analizado recoge asimismo las tacticas de

recuperacion contenidas en cada factor.

Siguiendo la escala, se identifica qué estrategias de recuperacion son mas
recurrentes en los estudiantes para ayudar a la memoria y buscando o generando

respuestas.

Estrategias de busqueda
Segun lo estudiado las estrategias para la busqueda de la investigacion
recopilada, se hallan basicamente condicionadas por la organizacion de los
conocimientos en la memoria y los resultados a su vez de las estrategias de

codificacion.

Se obtiene la calidad de las estructuras abstractas de conocimientos,
elaborados constituyen pues, el campo de busqueda. En consecuencia, las
tacticas de busqueda que tienen lugar en un individuo guardan correspondencia
con los utilizados por el mismo para la codificacion. Se entiende que Los
“‘esquemas” aceptan una indagacion metddica en el almacén de la memoria y

ayudan a la reconstruccion de la informacién buscada.

Hipotéticamente, son estrategias que transportan la informacion desde la
memoria a largo plazo (MLP) a la memoria de trabajo a fin de generar respuestas,
en definitiva, transforman la representacion conceptual en conducta, los

pensamientos en accion y lenguaje.



32

Analizando las estrategias de busqueda estan sirven para facilitar el control
o la direccion de la busqueda de palabras, significados y representaciones

conceptuales o iconicas en la MLP.

Estrategias de generacion de respuesta
De acuerdo a lo estudiado la generacién de una respuesta debidamente realizada
puede garantizar la aplicacion positiva que se deriva de una conducta adecuada
la situacion y las tacticas pueden adoptar una disposicidbn secuencial: libre
asociacion, ordenacién de los conceptos recuperados por libre asociacion y
redaccion de lo ordenado.

A continuacion se establece la clasificacion de las Estrategias de

Recuperacion o Recuerdo de Informacion.

Procesos Estrategias de aprendizaje Técticas de
cognitivos codificacion

Nemotecnias
Busqueda de Metaforas
cndificarinnac Mapas

Matrices

De generacion de

racniiacta

Redactar y/o decir
Respuesta Hacer

escrita

P

0

(@) De busqueda

z() - Claves

= / Blisqueda de Conjuntos
S indirine Estados

Ll

(@)

O Planificacion Libre asociacion
O de respuestas Ordenacion
<

@

|

o

2

O

|

o

Aplicar/ transferir

Figura 3. Proceso de la dimension recuperacion de la informacion Fuente: Escalas de
Estrategias de Aprendizaje — Manual. Roman Sanchez José Maria y Gallego Rico Sagrario.
Publicaciones de Psicologia Aplicada. Serie menor N2 229 TEA Ediciones S.A. Madrid 2008.

Dimension 4: Apoyo al procesamiento
Roman y Gallego (2008) mencionaron, durante el lapso que dura el
procesamiento de informacién, otros procesos de naturaleza metacognitiva y no

cognitiva, los de apoyo, optimizan, son neutrales o entorpecen el funcionamiento
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de las estrategias cognitivas de aprendizaje. Por eso los estudiantes también
necesitan estrategias y tacticas que les faciliten a “manejar” sus procesos de

apoyo. (Figura 4).

Por lo analizado las estrategias de apoyo, coadyuvan y potencian el
rendimiento de las de adquisicion, de las de codificacion y de las dimensiones de
recuperacion, incrementando la motivacién, la autoestima, la atencion, garantizan
el clima adecuado para un buen funcionamiento de todo el sistema cognitivo. De
ahi que para llevar a cabo el procesamiento y recuperacion de informacién sea

imprescindible su identificacién y correcto manejo.

Segun Roman y Gallego (2008), manifestaron que la dltima década ha
tenido lugar un reconocimiento importante de dos tipos de estrategias de apoyo;
las sociales las efectivas. Ademas incluyen un tercer grupo: las metacognitivas,
porque al realizar su funcién de control y direccion de las cognitivas, pueden ser

consideradas, en cierta medida, como de “apoyo”.

Estrategias metacognitivas
De acuerdo a lo estudiado, las estrategias metacognitivas admiten y afirman, por
una parte, que el conocimiento que una persona tiene de los propios procesos, en
general, y de estrategias cognitivas de aprendizaje en particular y, por otro lado la
capacidad de manejo de las mismas.

Asimismo, las de autoconocimiento puede tratarse acerca del: qué hacer
(conocimiento declarativo), por ejemplo un mapa conceptual, pero ademas se ha
de saber como hacerlo (conocimiento procedimental); cuando y por qué hacerlo
(conocimiento condicional). Lo importante para el estudiante es saber cuando
utilizar una estrategia, seleccionar la adecuada en cada instante y comprobar la

eficacia de la estrategia utilizada.

El automanejo de los procesos de comprension por Roman y Gallego (2008), se

entiende que buscan establecer metas de aprendizaje para un material de
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planificacion; evaluar el grado en el que se van consiguiendo: evaluacion; y

rectificar si no se alcanzan los objetivos planificados: regulacion.

Estrategias socioafectivas
Segun lo analizado es innegable que los factores sociales estan presentes en el
nivel de pretension, autoconcepto, intereses de autoeficiencia y motivacion,
incluso en el grado de ansiedad/relajacion con que el alumno se dispone a

trabajar.

Asimismo, dichas estrategias sirven para controlar, canalizar o reducir la
ansiedad, los sentimientos de incompetencia, las expectativas de fracaso, la
autoeficiencia, el locus de control, la autoestima académica, etc. Que suelen
aparecer cuando los estudiantes se enfrentan a una tarea compleja, larga vy dificil
de aprendizaje.

Al respecto, la autorrelajacion, el autocontrol, la autoaplicacion de

autoinstructores positivas, escenas tranquilizadoras, detencién de pensamiento.

Se comprende que estas son habilidades que permiten a una persona
controlar estados psicologicos como la “ansiedad”, las “expectativas

desadaptadas” o la falta de “atencion” que tanto entorpecen el procesamiento.

Segun lo estudiado, son estrategias afectivas implicadas en cierta medida a
lo largo de los procesos de adquisicién, codificacibn y recuperacion de
informacion. Asi, por ejemplo, se recomienda utilizar estrategias contra
distractoras como estimulos distractores, procedentes del ambiente interno o del
externo, que perturben la concentracion. Tacticas que han evidenciado su eficacia
para autocontrolar y autodirigir los procesos atencionales del estudiante son, el

control, auto-instrucciones, autoimagenes, etc.

A continuacion, se presenta la Clasificacién de las estrategias de apoyo al procesamiento

de informacion.
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Procesos no Estrategias de apoyo Tacticas de apoyo
cognitivos

Automanejo Del “qué” y del “como”
_— Del “cuando” y del “por qué&”
Metacoghnitivas /
Autoconocimiento Planificacion
Regulacion/ evaluacion
Autoinstrucciones
Autocontrol
Afectivas Contradistractoras
g (habilidades para
c controlar...ansiedad,
= expectativas y distractores)
=
INnteracciones sociales
Sociales (habilidades para
obtener...apoyo, evitar
conflictos, cooperar,
competir y motivar a otros)
Socioafectivas
Motivacion intrinseca
- = Motivacion extrinseca
WisilveEeianElss | Motivacion de escape
(Habilidad para activar,
regular y mantener la
conducta de estudio)
Figura 4. Proceso de la dimensién apoyo al procesamiento Fuente: Escalas de Estrategias de Aprendizaje —

Manual. Roman Sanchez José Maria y Gallego Rico Sagrario. Publicaciones de Psicologia Aplicada. Serie menor
N& 229 TEA Ediciones S.A. Madrid 1994.

Bases tedricas del rendimiento académico

Segun (Gomez, 2003, citado por Canal, 2007, p. 12), afirmé que estudios
recopilados sobre los mejores estudiantes y las variables que los determinan
afirma que estudios recopilados sobre los mencionados y las variables que los
caracterizan, manifiestan que ninguna variable es capaz, por si sola, de explicar
debidamente el aprendizaje relacionado con el rendimiento de los estudiantes.
Incluso las variables motivacionales necesitan interactuar con otras variables para

tener influjo sobre el aprendizaje.

De acuerdo a lo analizado los autores parten del fundamento que el
rendimiento esta regulado por cuatro factores y que cada uno de ellos presenta
caracteristicas propias de cada estudiante y del tipo de trabajo que va efectuar.

Asimismo, consideraron como el primer factor; las aptitudes intelectuales
que pueden ser fusionados, si el razonamiento basado en la interrelacion de los
elementos lleva a una solucion Unica, o divergentes si la capacidad para

relacionar elementos lleva a resultados multiples, diferentes y originales.
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Al respecto, el segundo factor lo forman las motivaciones que les impulsa a
estudiar. Puede ser el deseo de progreso y superacion, el deseo de autoexigencia
y obediencia de la norma de manera obligada, el deseo de conocer e investigar, el
deseo de generar planes o de plasmar a través de la accion las propias ideas
como la realizacion, el deseo de vincularse con los demas y recibir aceptacion y

aprobacion como la afiliacion o el deseo de alcanzar una recompensa externa.

Asimismo, en tercer lugar estan los rasgos o temperamento como la
imagen y valoracion que se tiene de uno mismo como el autoconcepto, el impulso
desmedido y anticipado causado por una percepcién de amenaza o busqueda de
éxito como la ansiedad, las metas bajas, altas o adecuadas a las posibilidades
reales de éxito como el nivel de aspiracion, la tendencia a ordenar y planificar la
tarea como lo habitos organizativos, la capacidad de controlar los propios
impulsos en busca de operatividad y adaptacién como el autocontrol.

De acuerdo a lo estudiado, en el cuarto factor es el tipo de tareas a las que
enfrenta el estudiante que pueden ser: Provechosas, si en la evaluacion se exigen
respuestas similares a las ofrecidas durante el proceso de ensefianza
aprendizaje. Valiosas, si las tareas requeridas son derivadas, inferidas o
transferidas de lo aprendido. Heteronomas, si son tareas propuestas por otros
profesores y cuyos contenidos son dados. Y auténomas, si son desarrolladas y

autogeneradas por el propio estudiante.

Se concluye que estos factores no afectan de igual manera a todos los
estudiantes, son factores que se complementan, por ejemplo, un estudiante con
pensamiento convergente y motivado hacia la realizacion rendira si la tarea es

reproductiva, pero no rendira en tareas autbnomas.

Segun Elliot y Dweck (2005) consideraron que el término capacidad se
refiere a un concepto mas profundo y general que el concepto de rendimiento. Se
trata de una idea mas versatil, en casi todas las actividades de la vida diaria

puede encontrarse esta tendencia prejuzgada de ser competente.
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Se entiende que en estas pequeias cosas de la vida, y en los grandes
propoésitos se muestran las capacidades, desde lavarse bien los dientes, hasta
saber expresarse bien en publico, o ser un buen profesional; también aparece en
escenarios no tan tipicamente sujetos al éxito o al fracaso, como cuando uno
aspira alguna vez, nada mas y nada menos, que a tener las ideas claras sobre un
asunto, Asimismo la competencia permite que el estudiante logre obtener buen

rendimiento académico.

Segun Weiner (2003) mencionaron sobre la teoria atribucional, la repeticion
de nuestra experiencia en determinados escenarios, junto con los estereotipos y
normas que nos transmiten los demas, acaban generando patrones o estilos de
atribucion caracteristicos en cada uno: formas tipicas de explicarnos nuestros

éxitos y fracasos.

De acuerdo a lo analizado, solemos mostrar estilos propios, cuando
atribuimos nuestros éxitos a causas estables e internas y nuestros fracasos a

causas externas e incontrolables: soy perfecto y la culpa es del otro.

Asimismo, las personas que viven una materia de forma muy ansiosa, con
miedo al fracaso, suelen mostrar un patron similar al de la proteccién aprendida,
justo el contrario al patrén egético: he obtenido el éxito por casualidad, y el
fracaso es inherente a mi mismo, del mismo modo, se predice cuales seran los
estilos mas adaptativos para explicar un resultado, o los que nos mueven mejor

hacia la eficacia.

Al respecto se basarian estos en el habito a atribuir el éxito a causas
internas, variables y controlables (como la dedicacion a la tarea o el esfuerzo), y

el fracaso a las mismas dimensiones (es decir, a la ausencia de esfuerzo).

Zimmerman (1998); citado en Pintrich y Schunk (2006) mencionaron “La
fase de control de la ejecucidn soporta procesos que ocurren durante el

aprendizaje y afectan a la atencion y a la accion. Durante la fase de autoanalisis,
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que tiene lugar después de la ejecucién, las personas responden a sus

esfuerzos”, esto permite un mejor rendimiento académico (p. 173).

Definiciones del Rendimiento Académico
Rodriguez (2012) mencioné:

Es un proceso a través del cual el estudiante obtiene un destacado logro en
su interaccion con el contenido. El cual despliega una actividad cognitiva es decir
concibe lo que lee, hace preguntas relacionadas a la informacion del argumento
con sus conocimientos previos. Relacionados con los aspectos psicoldgicos del
estudiante. (pag. 73).

De acuerdo al andlisis efectuado a partir del autor podemos apreciar que el
rendimiento académico esta relacionado con aspectos de madurez personal,
intelectual, académica, social, y que responden a un acumulado de factores
sociales y estimulos que a su vez van a cumplir un papel importante en el éxito o

fracaso en los estudios.

Asimismo se puede decir que el rendimiento académico es el resultado del
esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante. De las horas de estudio, de la

capacidad y del ejercicio para la concentracion.

Segun lo estudiado, el rendimiento académico es el resultado de la
actividad educativa del profesor, producido en el alumno. Es importante subrayar
gue no todo aprendizaje es producto de la accion estudiante, sino también es
resultado de los factores que se dan en y desde la persona del que aprende; es
decir el rendimiento académico es la expresion del aprendizaje producido, en la
que por un lado determina la idoneidad de la capacidad de los alumnos; y por
otro, potencia los efectos positivos y erradica los negativos, favoreciendo la

ensefanza.

Es importante identificar la necesidad de convertir la energia en voluntad
de accion, es decir, la puesta en practica de nuestra capacidad para ilustrarse, de

tal manera que consigamos el mayor rendimiento posible, para lograr el
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rendimiento Optimo. EI rendimiento vendra expresado en una -calificacion,
cuantitativa y cualitativa, una nota, que si es consistente y valida ser el reflejo de

un determinado aprendizaje, o si se quiere, del logro de objetivos preestablecidos.

Al plantear en este epigrafe, el rendimiento como un criterio posible, se
trata de poner de manifiesto que es la capacidad para aprender, y por tanto, para
obtener un determinado rendimiento, podria ser un punto de apoyo hacia un
nuevo sistema de “certificacion de idoneidad” o “capacidad potencial de aprender”

para los estudios.

En conclusiéon, el mismo autor, consideré que el rendimiento académico
como expresion del aprendizaje producido, esta en funciéon de un acumulado de
variables y que si se identifican estas variables se lograra determinar la capacidad
de los alumnos en funcion a las variables y no sélo referidas a las calificaciones; y
actuar sobre las variables, modificandolas con la intencion de fortalecer los
efectos positivos e identificar los negativos, transformandolos en beneficio del

aprendizaje.

Dimensiones del Rendimiento Académico del area de comunicacion

Dimension comprensién lectora

DCN (2008) definié:
Leer es mucho méas que descifrar, leer es comprender un texto, es
poder establecer comunicacién con él, para preguntar y hallar
respuestas, procesar, analizar, deducir, construir significados desde

las experiencias previas.

Se enfatiza en el desarrollo de capacidades comunicativas para
que los estudiantes lean con un propoésito especifico, no solo
propuesto por el docente, sino también por ellos mismos, en un
clima de lectura abierta y placentera, donde se anticipe el contenido
de la lectura a partir de indicios, como dibujos, titulo de la obra.
También, se promueve el planteamiento de hipoétesis y suposiciones,

se arriesguen puntos de vista y se hagan reconstrucciones de
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significado en textos completos, de tal manera que participen

reflexivamente con sus conocimientos, experiencias y sensaciones.

Los nifios deben tener la oportunidad de interactuar con diversos
tipos de textos, ademas de los literarios, con aquellos que son de
uso funcional o social, para que disfruten y reconozcan la
importancia de la lectura en el quehacer diario: afiches, mapas,
planos, etiqguetas de productos, carteles, recetas, entre otros.
(p.168).

La comprensién lectora se desarrolla en niveles de comprension, que se

desarrollan a continuacion:

Nivel Literal

Segun lo estudiado se considera que son las ideas y conocimientos que estan
explicitamente expuestas en el texto. Es decir, encontrar nombres, personajes,
tiempo, lugar de un relato, la idea mas importante de un parrafo o del relato, la
secuencia de las acciones, caracteristicas, tiempos y lugares explicitos. Para
responder preguntas literales, solo necesitamos encontrar informacién que esta
escrita en el texto. Asimismo, debe recordar que la informacion literal puede

obtenerla al comienzo, del medio o del final de un texto o parrafo.

De acuerdo a lo analizado, la compresion literal, también llamada
compresion centrada en el texto, se refiere a comprender bien lo que el texto
realmente dice y recordarlo comprenderlo y corregirlo. Para evaluar si el
estudiante ha comprendido literalmente el texto que se ha leido se suele usar las
siguientes preguntas:
¢, Quién? ¢Cuando? ¢Donde? ¢Hizo qué? ¢Con quién? ¢(Coémo empieza? Se
puede observar:

Detalles: nombres, personajes y sus caracteristicas, incidentes, tiempo y lugar.
Ideas principales: oraciones destacadas.
Secuencias: orden de incidencia o acciones.

Causa — efecto: establecer relacion entre el antecedente y el consecuente.
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Lexical: identifica el significado contextual y verbal.

Nivel Inferencial

Segun el andlisis realizado se refiere a la indagacion de informaciones y las
relaciones con experiencias anteriores, relacionando lo leido con nuestros
saberes previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. Asimismo, las
interrogaciones inferenciales son la que en realidad nos permitan informar si el
nifio o nifia ha logrado la compresion parcial o total del texto, pues nos dan cuenta
de los procesos de compresion Inferencial, donde el lector tiene una participacion
mas activa en relacién con el texto las preguntas inferenciales son aquellas que
nos hacen pensar en forma activa. Este nivel puede inducir las siguientes

operaciones:

Deriva las ideas principales, no incluidas explicitamente. Sucesos, sobre

actos que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera.

Establece la informacién segun su importancia en el texto. Explora
actitudes de personajes derivandolos solo de las acciones que realizan estos, etc.
Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hip6tesis sobre las motivaciones o
caracteres en el tiempo y el lugar. Supone conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ideas, palabras, caracterizaciones y acciones.

Pronosticar acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa.

Nivel Critico

De acuerdo a lo estudiado se comprende que la dimension critica manifiesta los
enunciando de juicios sobre el texto leido, si lo aceptamos o rechazamos pero con
fundamentos cientificos. Asimismo, la lectura critica tiene un caracter evaluativo
donde interviene la comunicacién del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido. Corresponde parte de la compresion lectora realizar preguntas orales o

escritas que le permite al estudiante responder o fundamentar sus ideas.

Se entiende que la lectura nos ayuda a cavilar sobre los dichos por otros, y

a prescribir ideas que nunca antes habiamos concebido; nos acerca a diversos
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conocimientos, sentimientos y experiencias, nos pone en relacion con la manera
personal en que cada autor organiza la informacion, seleccionando las palabras y

estructuras para su argumento.

De lo estudiado, se deduce que las cuestiones criticas responden a la
opinion personal del educando sobre cualidades de determinado personaje, 0 con
interrogaciones que haria o que diria en una situacion semejante a la del texto
leido, 0 que seria si tal noticia hubiera ocurrido en su comunidad, o trasponer lo
leido a la actividad cotidiana, etc. Calificar el contenido de un texto desde un
punto de vista personal. Diferenciar un hecho, una opinién. Expresar un juicio

frente a un comportamiento. Declarar las reacciones que les provoca la lectura.

Dimension gramética

La Real Academia Espafiola (2015) definio:

La Gramatica como el arte de hablar y escribir correctamente, y don Andrés Bello
como el “arte de hablarla (no de escribirla) correctamente, esto, conforme al buen
uso, que es el de la gente educada”. La experiencia y otros estudiosos se han

encargado de desmentir estos conceptos. (p.1).

En su sentido mas estricto, la gramatica estudia la estructura de las
palabras, las formas en que estas se enlazan y los significados a los
gue tales combinaciones dan lugar. En este sentido, la gramatica
comprende la morfologia, que se ocupa de la estructura de las
palabras, su constitucion interna y sus variaciones, y la sintaxis, a la
gue corresponde el analisis de la manera en que se combinan y se
disponen linealmente, asi como el de los grupos que forman. La
gramatica es, pues, una disciplina combinatoria, centrada,
fundamentalmente, en la constitucion interna de los mensajes y en el
sistema que permite crearlos e interpretarlos. No son partes de la
gramatica la semantica, que se ocupa de todo tipo de significados
linglisticos (no solo de los que corresponden a las expresiones
sinticticas), y la pragmatica, que analiza el uso que hacen los

hablantes de los recursos idiomaticos. Aun asi, las consideraciones
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pragmaticas se hacen necesarias en la descripcion de numerosos
aspectos de la gramatica. En un sentido mas amplio, la gramética
comprende, ademas, el andlisis de los sonidos del habla, que
corresponde a la fonética, y el de su organizacion linguistica, que

compete a la fonologia. (RAE, 2015).

Morente (s/f) definié la gramatica como la “Ciencia que estudia el conjunto

de normas que rigen el funcionamiento correcto de una determinada lengua”.
(p.1).

Dimensién Produccién de textos
DCN (2008) definio:

Las personas deben descubrir que la escritura responde a la
necesidad de comunicarse, relacionarse con otros; ya sea para
expresar ideas, sentimientos, necesidades, fantasia, humor, facilitar

la convivencia, etc.

Esto no supone prescindir de situaciones ludicas, tales como
adivinanzas, trabalenguas, entre otros, que tanto favorecen el

acercamiento afectivo a la escritura.

El énfasis estd en el desarrollo de capacidades comunicativas
para que se produzcan desde el comienzo textos completos con un
propésito, un destinatario real y se tenga en claro qué se quiere
comunicar: sentimientos, deseos, necesidades, ideas, entre otros.
Se busca, ademas, que los nifios escriban una version previa, luego
la revisen y corrijan, de modo reflexivo, aspectos textuales y
linglisticos, con el fin de asegurar el sentido y la claridad del escrito

para compartirlo con los comparieros.

Escribir  constituye una competencia fundamentalmente
comunicativa que involucra procesos de planificacion, textualizaciéon

y revision del texto. (p.168).



44

Causas de un buen o mal rendimiento
Skliar y Larrosa (2009), comento:
Al realizar un examen pareceria que vamos del «para todo
estudiante» al «todos bajo control». La evaluacion como
procedimiento necesario para ldentificar rendimientos que hagan
visible el éxito de una propuesta se vuelve un imperativo,
recopilando de este modo mayor relevancia practica que la misma

tarea de enseifiar. (p. 174).

Segun lo analizado los planes destinados a incluir producen otros modos
de regulacion y de exclusion, dejando fuera andlisis la logica propia de su politica
pedagogica, del modo de trabajo y de los conocimientos implicados, aprendizajes
basicos. Asimismo, una ensefianza paupérrima técnicamente dosificada. Sin
comprender qué significa estar alfabetizado en el mundo hoy, qué saberes son

necesarios para moverse en sociedad, para participar y formar.

Al respecto, la situacién, las diferencias y particularidades son
reconfiguradas asi en formatos histéricos; y el conocimiento estudiantil adquiere
también, una representacién consolidada. ¢Habilitan este tipo de propuestas un
poco de cierto movimiento del tablero social- para aquellos a quienes estas
politicas de integracion se dirigen? O los. ¢ Sitlan, aunque de otro modo, en un
lugar igualmente diferencial subordinado y desordenado?

De lo estudiado la frecuente utilizacion del término todos, en términos tales
como «todos pueden aprender», resultan ideas poderosas como apuesta de
confianza en todos los estudiantes por igual. Si bien generalizan compromisos
democratizadores, en tanto tienden a subsanar condiciones provocadas por la

pobreza, la discriminacion y el fracaso estudiantil.

1.3. Justificacion de la investigacion

Los actuales programas de comunicacién, establecidos en la Reforma Educativa

peruana, tanto para la ensefianza en institutos, plantean actividades para el
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desarrollo de habilidades de lectura comprensiva, pero no contemplan el
desarrollo de estrategias para el logro de un nivel de lectura adecuado de textos
escritos, toda vez que es absolutamente necesario para las etapas de estudios
superiores (Universidades o Institutos Profesionales) en donde el estudiante debe
acceder a bibliografias especificas en el area de su especialidad. Esta carencia
de herramientas y metodologias para extraer informacion es clara y comprobable
en el momento de someter al alumno al analisis comprensivo de un texto. Por
citar algunos ejemplos, el estudiante no sabe usar el diccionario, no identifica

estructuras sintacticas ni semanticas, no subraya o destaca ideas principales, etc.

No plantea la necesidad de realizar un estudio que logre determinar las
estrategias que usan los estudiantes, la frecuencia de uso que hacen de ellas vy,
en consecuencia, descubrir si el uso de las mismas se relaciona, o no, con su

rendimiento académico.

Justificacion teorica.

En relacién a la concepcion constructivista en el terreno de las estrategias de
aprendizaje y en la intervencion educativa se tomé en consideracién una breve
descripcion de los principales enfoques constructivistas (psicogenético,
sociocultural y cognitivo), asi como los principios educativos que se derivan de
ellos, ademas se caracterizara el aprendizaje significativo y las condiciones para

su logro.

Justificacién metodoldgica

El presente proyecto de investigacion se fundamenta en el método cientifico
porque busca cuantificar e inferir estadisticamente la significancia de la relacion
entre el uso de las estrategias de aprendizaje del estudiante con rendimiento
académico y ello sirva como referencia para orientar dichas estrategias hacia un

mejor aprendizaje de la comunicacion.

Justificacion practica
El estado como responsable de aplicar politicas educativas vincula el Rendimiento
Académico con los procesos y resultados, pone a disposicion herramientas e
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instrumentos de intervenciéon centradas en el estudiante, la familia y su entorno. A
través del Adquisicion de Informacion, Codificacion de Informacién y
Recuperacion de Informacion de la Estrategias de Aprendizaje pedagdgica busca
estar mas cerca de la instituciébn educativa para orientar, acompafiar, asesorar
técnicamente al trabajo pedagdgico en busca del mejoramiento del proceso

ensefianza aprendizaje con el fin optimizar los resultados.

La importancia de brindar un servicio educativo, que atienda de manera
mas eficaz a los requerimientos de aprendizajes de los alumnos para alcanzar
mejores niveles de logro, que necesariamente se concretiza en el quehacer
pedagogico cotidiano, es decir en las aulas de las instituciones educativas.
Actualmente contamos con el marco del buen Rendimiento Académico, como
herramienta que contribuye a visionar nuestra tarea, evaluar el Rendimiento
Académico, reconocer el buen desempefio, las buenas practicas de ensefianza y

promover el permanente desarrollo profesional.

Por lo expuesto actualmente resulta de vital importancia la investigacion
realizada desde el punto de vista de la Estrategias de Aprendizaje pedagdgica
para valorar el Rendimiento Académico en los Instituto Superior Tecnoldgico
“Antenor Orrego”- Chorrillos, a fin de tomar decisiones que contribuyan a mejorar

la practica de ensefianza aprendizaje en beneficio de los estudiantes.

Justificacién social

Se justifica socialmente porgque se buscd conocer la relacién entre las Estrategias
de Aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes del Instituto
Superior Tecnolégico “Antenor Orrego”™ Lima con lo que se plantean proyectos,
programas, acciones o estrategias para la mejora y aplicacion adecuada de la

Estrategias de Aprendizaje.

1.4. Problema
El estudio de investigacion sobre la problemética de las estrategias de

aprendizaje en relaciéon al rendimiento académico es importante para el
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aprendizaje en las Instituciones educativas se encuentra el cual se encuentra en
un nivel indigno, solo mediante la educacion se podra lograr que el Pera salga del

subdesarrollo en que se encuentra.

Lamentablemente, lejos de alcanzar a los paises que estan a la vanguardia
en aprendizaje, cada vez se esta alejando mas de esos modelos. Perd no se
puede comparar con paises como Chile y Costa Rica, y tampoco con los paises
europeos y algunos asiaticos. Un ejemplo lo constituye el informe Pisa (2013), en
el cual se presentan los resultados de las evaluaciones de conocimiento en
aptitudes matematicas, en donde Peru quedo en ultimo lugar, que actualmente

venimos superando, aungue continuamos en los ultimos lugares.

Segun lo estudiado en los enunciados publicado por el Banco mundial dice:

En 2010, el Grupo del Banco Mundial se embarcé durante todo un afio en
un exhaustivo proceso de consultas y de trabajo técnico a nivel mundial, a fin de
disefiar la Estrategia de Educacion 2020 del Banco. Desde Argentina hasta
Mongolia se realizaron amplias consultas con grupos de interés de mas de 100
paises. En el contexto de estas conversaciones, representantes de gobiernos,
socios para el desarrollo, alumnos, maestros, investigadores, como también
representantes de la sociedad civil y del mundo empresarial, compartieron sus
visiones sobre los nuevos desafios en materia de educacién que deberan afrontar
en el futuro los paises en desarrollo, y sobre la manera en que el Banco puede
contribuir mas eficazmente a que los paises mejoren el acceso a la educacion y la

calidad de la misma.

Se pudo comprender qué; en primer lugar, las capacidades fundamentales
adquiridas durante la primera infancia hacen posible el aprendizaje a lo largo de
toda la vida. La visién tradicional, segun la cual la educacién comienza en la
escuela primaria, encara el desafio en una etapa demasiado tardia. Las
investigaciones sobre el desarrollo del cerebro han demostrado la necesidad de
fomentar el aprendizaje a una edad temprana y de manera recurrente, tanto

dentro como fuera del sistema escolar formal.
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Los programas de salud prenatal y de desarrollo de la primera infancia que
comprenden aspectos relativos tanto a la educacién como a la salud son, en
consecuencia, importantes para desarrollar este potencial. Impartir una
ensefianza de calidad a los alumnos de primaria es fundamental para entregarles
las aptitudes basicas de lectura, escritura y aritmética de las cuales depende el
aprendizaje a lo largo de toda la vida.

También la adolescencia es una fase de enorme potencial para el
aprendizaje, pero muchos jovenes abandonan la escuela en esa etapa de la vida
seducidos por la perspectiva de conseguir un empleo, urgidos por la necesidad de
ayudar a sus familias, o disuadidos por el alto costo de la educacion escolar. Para
quienes dejan los estudios demasiado temprano, las alternativas de educaciéon de
segunda oportunidad y de aprendizaje no formal resultan esenciales para
garantizar que todos los jovenes puedan adquirir las habilidades exigidas por el

mercado laboral.

En segundo lugar, que para obtener resultados se necesitan inversiones
inteligentes, es decir, inversiones que privilegien y supervisen el aprendizaje mas
alla de los parametros tradicionales, como por ejemplo la cantidad de maestros
capacitados o el numero de alumnos matriculados. La calidad debe ser la
preocupacion central de las inversiones en el campo de la educacién, y el criterio
basico para medirla dependera de los avances en el aprendizaje. Los recursos
son demasiado limitados y los desafios demasiado grandes como para permitir
gue las politicas y los programas sean disefiados a ciegas. Necesitamos disponer

de evidencias sobre iniciativas exitosas para asi invertir de manera inteligente.

Y, en tercer lugar, el aprendizaje para todos supone garantizar que todos
los alumnos, y no solo los mas privilegiados o aventajados, adquieran los
conocimientos y las habilidades que necesitan. Aln persisten las principales
barreras que dificultan el acceso de sectores desfavorecidos de la poblacion a la
educacion primaria, secundaria y terciaria. Debemos reducir los obstaculos que
impiden que las nifias, los nifios y nifias con discapacidades y las minorias

etnolinguisticas reciban el mismo grado de educacién que otros sectores de la
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poblacion. El aprendizaje para todos fomenta los objetivos centrados en la
equidad sobre los que se sustentan la Educacion para Todos (EPT) y los
Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM). Si no nos ocupamos de los problemas
relativos a la equidad, sera imposible alcanzar el objetivo del aprendizaje para

todos.

Asimismo, la educacion es una de las herramientas mas importantes para
acabar con la pobreza y fomentar la prosperidad comuan. Desde 1990, diversos
paises y sus socios para el desarrollo han adoptado medidas focalizadas que han
ayudado a reducir a la mitad la cantidad de nifios y nifias no escolarizados en
todo el mundo. Sin embargo, 61 millones de nifios y nifias siguen sin poder asistir
a la escuela, y existen numerosas evidencias de que los resultados de
aprendizaje en muchos paises en desarrollo son alarmantemente bajos,

especialmente en los grupos desfavorecidos.

Debido a que el crecimiento, el desarrollo y la reduccion de la pobreza
dependen de los conocimientos y las aptitudes que las personas adquieren, y no
de la cantidad de aflos que pasan en un aula, debemos modificar nuestro
llamamiento a la accidn basada en la “educacidn para todos” y en adelante hablar

de “aprendizaje para todos”.

Aprendizaje para todos significa garantizar que todos los nifios, nifias y
jévenes, —no solo los mas privilegiados y los mas brillantes— puedan, ademas
de asistir a la escuela, adquirir también los conocimientos y las aptitudes que
requieren para llevar una vida saludable y productiva, conseguir un empleo
satisfactorio, y contribuir a la sociedad. El aprendizaje para todos es precisamente
el objetivo en el cual pone el acento la Estrategia de Educacion 2020 del Grupo
del Banco Mundial (Grupo del Banco Mundial 2011), que abarca un periodo de

diez afnos.

En la busqueda de encontrar una forma de solucionar esta problematica
encontré un manual sobre estrategias de aprendizaje realizado por Roman y

Gallego(2008) en el cual disefiaron un instrumento de escala de estrategias de
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aprendizaje llamado (ACRA) que son las letras iniciales de las palabras
adquisicién, codificacién, recuperacion y apoyo al procesamiento de la
informacion mediante el cual se puede medir el uso que habitualmente hacen los
estudiantes de las estrategias de aprendizaje, disefiada para el nivel secundaria
de estudio, pero que puede ser utilizada en los estudiantes de los niveles
superiores. Utilice este instrumento de evaluacion de estrategias de aprendizaje
adaptandolo a mi estudio, a fin de medir los niveles en los estudiantes del ISTP
“Antenor Orrego Espinoza”, ubicada en el distrito de Chorrillos de la ciudad de

Lima, realizado en octubre del afio 2016.

Esperando contribuir con la educacién mediante este estudio, planteo las

siguientes preguntas relacionada al problema del estudio de investigacion.

Problema general

¢Cual es la relacion que existe entre las Estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 20167?

Problemas especificos 1

¢Cual es la relacibn que existe entre la adquisicibn de informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 20167

Problemas especificos 2

¢Cual es la relacion que existe entre la codificacion de informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 20167

Problemas especificos 3

¢Cual es la relacibn que existe entre la recuperacion de informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016?
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Problemas especificos 4
¢, Cudl es la relacion que existe entre el apoyo al procesamiento y el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP

“Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 20167?

1.5. Hipotesis

Hipotesis general

Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP

“Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Hipodtesis especificos 1

Las estrategias de aprendizaje de Adquisicion de la informacién se relacionan
significativamente con el rendimiento académico de la asignatura de
Comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” -
Chorrillos, 2016.

Hipotesis especificos 2
La codificacién de informacion se relaciona significativamente con el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP

“Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Hipotesis especificos 3

Las recuperaciones de informacion se relacionan significativamente con el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Hipotesis especificos 4
El apoyo al procesamiento se relacionan significativamente con el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP

“Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.
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1.6. Objetivos
Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del

ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Lima, 2016.

Objetivos Especificos 1

Determinar la relacion que existe entre la adquisicion de informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Objetivos Especificos 2

Determinar la relacion que existe entre la codificacion de informacién vy el
rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Objetivos Especificos 3
Determinar la relaciébn que existe entre la recuperacion de informacion vy el
rendimiento académico en los estudiantes del Instituto Superior Tecnoldgico

Publico “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Objetivos Especificos 4
Determinar la relacibn que existe entre el apoyo al procesamiento y el
rendimiento académico en los estudiantes del Instituto Superior Tecnoldgico

Publico “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.



Il. Marco metodologico
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2.1. Variables

V1: Estrategias de Aprendizaje

V2: Rendimiento Académico

Definicion conceptual

Variable 1: Estrategias de Aprendizaje

Roméan y Gallego (2008), detallan al ACRA siglas de (adquisicion, codificacion,
recuperacion y apoyo) como cuatro dimensiones independientes que evaltan el
uso que habitualmente hacen los estudiantes los cuales son: (I) de adquisicion de
informacion (II) de codificacion de informacion, (Ill) de recuperacion de

informacion y (IV) apoyo al procesamiento.

Variable 2: Rendimiento Académico

Rodriguez (2012), Es un proceso a través del cual el estudiante obtiene un
destacado logro en su interaccion con el contenido. El cual despliega una
actividad cognitiva es decir concibe lo que lee, hace preguntas relacionadas a la
informacion del argumento con sus conocimientos previos. Relacionados con los

aspectos psicoldgicos del estudiante.

Definicion operacional

Variable 1. Estrategias de Aprendizaje

Para la Operacionalizacion de esta variable se tomé en cuenta lo referido Roman
y Gallego(2008), que mide las Estrategias de Aprendizaje en las cuatro
dimensiones: recuperacion, adquisicion y codificacion de Informacion con el
apoyo al procesamiento, los cuales lo hemos considerado como dimensiones para
la investigacion. Asimismo se utilizé la escala de Likert de 5 niveles en el

cuestionario de 30 items.

Variable 2: Rendimiento Académico
Para la operacionalizacion de esta variable se tom6 en cuenta lo referido por el

Rodriguez (2012), que mide el Rendimiento Académico en 3 dimensiones: literal,
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inferencial y critico, los cuales lo hemos considerado como dimensiones para la

investigacion. Se utilizo la escala de Likert de 3 niveles en el cuestionario para 30

items.

2.2. Operacionalizacion de las variables

Tabla 1

Operacionalizacién de la variable Estrategias de aprendizaje

Variable Definicion Dimensiones Indicadores ftems Escala de Nivel/Rango
Conceptual valores
Las estrategias  Adquisicion Extraccién de 1,2 1. Nunca Satisfactorio
de aprendizaje de la idea 3.4, 2. Casi )
. L. L : [114: 150]
Estrategias ~ son Informacion principal. 5,6, nunca
de procedlmlentos Subrayado 7’ 3. A veces Moderado
aprendizaje O Secuencias de Esquema Total=7 . . )
acciones q 4. Casi satisfactorio
i Resumen siempre
conscientes, emp [ 74:113]
voluntarias, 3 5. Siempre
controladas y Codificacion Mapa mental 9’ 1011 Insatisfactori
ﬂexples, quese de 5 Taxonomias 1’2,1’3 o
convierten en Informacion Mapa
hébitos para [30: 73]
: conceptual 14,15
quien se Red
instruye, cuyo cemantica Total=8
propésito es el
aprendizaje y la Analogt
i6 . nalogias
solucion de Recuperacion : g. s 16,17,
problemas tanto de Ejemplificacié 18,19,
en el &mbito Informacién n 20,21,
académico Modelos 22,23
como fuera de Textos Total=8
él. (Diaz- escritos
Barriga 'y A |
4 oyo a
Iz-lgég?ndez, prpocyesamient Vet ... 24,2526,27
o etacognicion  »g 79 39
Socioafectivas  1i1= 7

Nota: adaptado de Roméan y Gallego (2008).
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Operacionalizacion de la variable Rendimiento Académico de comunicacion

Variable Definicion Dimensiones Indicadores items Escala de Nivel/Rango

Conceptual valores

Es un proceso Comprensi Nivel literal 12,34 Correcto=1 Bueno

o a través del on lectora N!vel |nfere.nC|aI ,5,6,7,8 Incorrecto=0 Regular

Rendimiento Nivel criterial Malo
Académico cual el lector

elabora un

significado en

su interaccién

con el texto. El

lector despliega

una actividad 9,10, 11,

. L 12, 13, 14,
cognitiva es Gramatica Morfologia
decir entender Sintaxis
Fonética

lo que lee,

hacer

preguntas

relacionadas a 15, 16, 17

. . 18,19y 20
la informacion .,
del Produccion Planificacién
el texto con Redaccion
sus Publicacion

conocimientos
previos.
(Rodriguez
2012)

Nota: Adaptado de Rodriguez (2012).

2.3. Metodologia

La metodologia que se aplico fue de enfoque cuantitativo segun Hernandez,

Fernandez y Batista. (2010), mencionaron: “Este enfoque usa recoleccion de

datos para probar hipotesis con base en la mediacion numérica y el analisis

estadistico con la finalidad de establecer patrones de comportamiento y probar

teorias”. (p. 4).

El método que se aplicé fue hipotético deductivo, segun Soto (2014):

publicé “es el método que nos permite probar las hipétesis a través de un disefio
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estructurado asimismo busca la objetividad y mide la variable del objeto de
estudio”. (p. 43).

2.4, Tipo de estudio

Basada en una investigacion de tipo sustantiva, nivel descriptivo correlacional, de
acuerdo a esta investigacion Chavez (2001) menciona que; Un estudio
descriptivo, se orienta a recolectar informaciones relacionados con el estado real
de las personas, objetos, situaciones, fendmenos tal como se presentaron en el
momento de su recoleccion. En el presente caso, se trata de un estudio
descriptivo, pues esta dirigido a visualizar la realidad, analizar e interpretar la
relacion de las estrategias de aprendizajes y el rendimiento académico en el ISTP

“‘Antenor Orrego Espinoza”.

Asimismo, esta investigacion se ubica de acuerdo con sus caracteristicas, dentro
de una modalidad de una investigacidn basica porque entregd un aporte de
conocimientos cientificos para la educacion de los Instituto Superior Tecnoldgico,
segun Valderrama (2013; citado por Soto, 2014) sobre la investigacion basica
manifesto:
Es conocida también como investigacion tedrica, pura, 0
fundamental. Est4d destinada a aportar un cuerpo organizado de
conocimientos cientificos y no produce necesariamente resultados
de utilidad préactica inmediata. Se preocupa por recoger informaciéon
de la realidad para enriquecer el conocimiento tedrico-cientifico,

orientado al descubrimiento de principios y leyes. (p.44).

El nivel de estudio fue correlacional segun Hernandez, et al. (2010), los
estudios correlacionales tienen “como propdsito conocer la relacion o grado de
asociacion gue exista entre dos o0 mas conceptos, categorias o variables en un

contexto en particular”. (p. 81).
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2.5. Disefio
La investigacion realizada fue no experimental, segun Soto (2014) sefial6 que

esta se denomina no experimental porque no realiza experimento, no se aplica

ningun tratamiento o programa”. (p. 61).

Asimismo, fue transversal segun Hernandez, et al. (2010) que sefialaron:

Los disefios de investigacion transaccional o transversal recolectan datos
en un solo momento, en un tiempo Unico. Su proposito es describir variables y
analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado. Es como tomar una

fotografia de algo que sucede. (p. 151).

2.6. Poblacion y muestra

Poblacion
La poblaciéon fue de 113 estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza”, que

realiza una gestion publica mixta, situada en el distrito de Chorrillos de Lima-Pera.

Tabla 3.

Datos de la Poblacion

Estudiantes

Poblacioén

Estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” 113

Total 113
Muestra

En la presente investigacion no se extrajo muestra, por lo que estuvo constituida

por los 113 estudiantes del Instituto Superior Tecnolégico “Antenor Orrego”.

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica de recoleccion de datos fue la encuesta y el instrumento el
cuestionario.

Segun Alarcon (2016) acerca de las técnicas e instrumentos de recoleccion de

datos, menciono:
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Se realiza por medio de técnicas de interrogacion, y sirve para
recopilar datos, como conocimientos, ideas y opiniones de grupos;
aspectos que analizan con el propésito de determinar rasgos de las
personas, proponer o establecer relaciones entre las caracteristicas

de los sujetos, lugares y situaciones o hechos. (p. 3).

Instrumento para medir la variable Estrategias de Aprendizaje

Ficha técnica

Nombre

Autora

Lugar
Objetivo

: Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje
. Elizabeth Victoria Anco Estrella, adaptado de Manual Roman
Sanchez José Maria y Gallego Rico Sagrario (2008)

: Distrito de Chorrillos, provincia de Lima.

: Determinar la Estrategias de Aprendizaje

Administracion: Individual y/o colectiva.

Tiempo de duracion: 30 a 40 minutos aproximadamente

Contenido: Se medira con un cuestionario tipo escala de Likert con un total de 30

items, distribuido en cuatro dimensiones: Adquisicién de Informacion, Codificacion

de Informacion, Recuperacion de Informacién y Apoyo de informacion.

La escala y valores respectivos para este instrumento son como sigue:

Nunca (1); Casi nunca (2); A veces (3); Casi siempre (4); Siempre (5).

Tabla 4

Baremos de estrategias de aprendizaje

Cuantitativo

General Diml Dim2 Dim3 Dim4 Cualitativo
114-150 27-35 30-40 30-40 27-35 Alto
74-113 17-26 20-29 20-29 17-26 Medio
30-73 7-16 8-19 8-19 7-16 Bajo




Instrumento para medir la variable Rendimiento Académico

Ficha técnica

Nombre : Cuestionario de Rendimiento Académico de comunicacion
Autora : Elizabeth Victoria Anco Estrella

Lugar : Distritos de Chorrillos, provincia de Lima.

Objetivo : Determinar el Rendimiento Académico

Administracion: Individual y/o colectiva.

Tiempo de duracion: 30 a 40 minutos aproximadamente
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Contenido: Se medira con una prueba con un total de 20 items, distribuido en tres

dimensiones: comprension lectora, gramatica y produccion de texto.
La escala y valores respectivos para este instrumento son como sigue:
La escala y valores respectivos para este instrumento son como sigue:
Correcto =1

Incorrecto =0

Tabla 5

Baremo de la variable rendimiento académico de Comunicacion

Cuantitativo

General Dim1l Dim2 Dim3 Cualitativo
16-20 6-8 5-6 5-6 Bueno
11-15 3-5 3-4 3-4 Regula{r
0-10 0-2 0-2 0-2 Malo

Validacién y confiabilidad del instrumento

Segun Hernandez, et al. (2010), toda medicidon o instrumento de recoleccion de

datos, debe reunir dos requisitos: validez y confiabilidad.

Validez de la variable Estrategias de Aprendizaje

Se valido el contenido del instrumento por juicio de expertos conformado por: el

Doctor: Sebastian Sanchez Diaz y el Mg. Augusto Fernandez Lara, quienes

realizaron la validez de contenido y determinaron que el instrumento cumplia con

los siguientes indicadores: Pertinencia, relevancia y claridad.
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Validez de los instrumentos de medicion de la V1.

61

Validador Especialidad Resultado
Dr. Sebastian Sanchez Diaz Metodologia de la Investigacion Aplicable
Mg. Augusto Fernandez Lara Administracion de la Educacion Aplicable

Nota: Certificados de validez.

Validez de la variable Rendimiento Académico

Se valido el contenido del instrumento por juicio de expertos conformado por: el

Dr. Sebastian Sanchez Diaz y Mg. Augusto Fernandez Lara.

Quienes realizaron la validez de contenido y determinaron que el

instrumento cumplia con los siguientes indicadores: Pertinencia, relevancia y

claridad.

Tabla 7

Validez de los instrumentos de medicion de la V2

Validador Especialidad Resultado
Dr. Sebastian Sanchez Diaz. Metodologia de la Investigacion Aplicable
Mg. Augusto Fernandez Lara Administracion de la Educacion Aplicable

Nota: Certificados de validez.

Confiabilidad de la variable Estrategias de Aprendizaje

Se realiz6 ademas una prueba piloto con 26 estudiantes, con el propoésito de

evaluar el comportamiento del instrumento en el momento de la toma de datos

para la consistencia del contenido. Asimismo, se utilizé la prueba de confiabilidad

con el estadistico Alfa de Cronbach para estimar la consistencia interna del

cuestionario, lo cual dio una alta confiabilidad =.928.
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Tabla 8.

Estadisticos de fiabilidad de la variable Estrategias de Aprendizaje

Alfa de Cronbach N de elementos

928 26

Nota: La fuente se obtuvo de la prueba piloto.

Confiabilidad de la variable Rendimiento Académico

Se realiz6 ademas una prueba piloto con 26 estudiantes, con el propdésito de
evaluar el comportamiento del instrumento en el momento de la toma de datos
para la consistencia del contenido. Asi mismo se utilizé la prueba de confiabilidad
con el estadistico Alfa de Cronbach para estimar la consistencia interna del
cuestionario, lo cual dio una alta confiabilidad = .898.

Tabla 9

Estadisticos de fiabilidad de la variable Rendimiento Académico

Alfa de Cronbach N de elementos

.898 26

Nota: La fuente se obtuvo de la prueba piloto

2.8. Métodos de andlisis e interpretacién de datos

Una vez recolectados los datos proporcionados por los instrumentos, se procedio
al andlisis estadistico respectivo, en la cual se utilizo el paquete estadistico para

ciencias sociales SPSS (Statistical Packageforthe Social Sciences) Version 22.

Los datos fueron tabulados y presentados en tablas y figuras de acuerdo a
las variables y dimensiones.

Para la prueba de las hipotesis se aplico el estadistico Rho de Spearman,
ya que el propésito fue determinar la relacién entre las dos variables a un nivel de

confianza del 99% vy significancia del 1%.
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2.9. Aspectos éticos

De acuerdo a las caracteristicas de la investigacion se consider6 los aspectos
éticos que son fundamentales ya que se trabajo con estudiantes. La investigacion
contd con la autorizacion correspondiente del director de c institucion educativa
como también de los estudiantes informantes. Asi mismo, se mantiene la
particularidad, el anonimato de los sujetos investigados, el respeto hacia el
evaluado en todo momento y resguardando los instrumentos respecto a las
respuestas minuciosamente sin juzgar que fueron las mas acertadas para el

estudiante.



l1l. Resultados
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Descripcién de resultados

Después de la obtencion de los datos a partir de los instrumentos descritos, se
realiz6 el analisis de los mismos. En primera instancia se presentan los
resultados generales en cuanto a los niveles de la variable de estudio de

manera descriptiva.

Tabla 10
Niveles de la variable Estrategias de aprendizaje

Frecuencia Porcentaje

Valido Bajo 91 80,5
Medio 22 19,5
Total 113 100,0
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Figura 5. Niveles de la variable estrategias de aprendizaje

En la tabla 10 y figura 5, los 113 encuestados presentaron que el 80.5%
presentan un nivel bajo y el 19.5% presentan nivel medio de estrategias de

aprendizaje.
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Tabla 11

Niveles de la dimension adquisicidén de Informacion

Frecuencia Porcentaje

Vélido Bajo 84 74,3
Medio 28 24,8
Alto 1 9
Total 113 100,0
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Figura 6. Niveles de la dimension Adquisicion de Informacion

En la tabla 11 y figura 6, los 113 encuestados presentaron que el 74.3%
presentan un nivel bajo, el 24.8% presentan nivel medio y el 0.9% presentan un

nivel alto de estrategias de adquisicion de Informacion.
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Tabla 12
Niveles de la dimensiéon Codificacion de Informacién

Frecuencia Porcentaje

Vélido Bajo 87 77,0
Medio 26 23,0
Total 113 100,0
B0
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Figura 7. Niveles de la dimension Codificacion de Informacion

En la tabla 12 y figura 7, los 113 encuestados presentaron que el 77%
presentan un nivel bajo y el 23% presentan nivel medio de estrategias de

Codificacion de Informacion.
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Tabla 13

Niveles de la dimensién recuperacion de informacion

Frecuencia Porcentaje

Vaélido Bajo 86 76,1
Medio 27 23,9
Total 113 100,0
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Figura 8. Niveles de la dimension recuperacion de informacién

En la tabla 13 y figura 8, los 113 encuestados presentaron que el 76.1%

presentan un nivel bajo y el 23.9% presentan nivel medio de estrategias de

recuperacion de informacion
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Tabla 14 Niveles de la dimension Apoyo al procesamiento

Frecuencia Porcentaje

Valido Bajo 74 65,5
Medio 35 31,0
Alto 4 3,5
Total 113 100,0
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Figura 9. Niveles de la dimensién Apoyo al procesamiento

En la tabla 14 y figura 9, los 113 encuestados presentaron que el 65.5%

presentan un nivel bajo, el 31% presentan nivel medio y el 3.5% presenta un

nivel alto de estrategias de Apoyo al procesamiento
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Tabla 15

Niveles de la variable Rendimiento Académico de comunicacion

Frecuencia Porcentaje

Valido Malo 72 63,7
Regular 33 29,2
Bueno 8 7,1
Total 113 100,0
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Rendimiento Académico de comunicacion

Figura 10. Niveles de la variable Rendimiento Académico de comunicacién

En la tabla 15 y figura 10, los 113 encuestados presentaron que el 63.7%
presentan un nivel malo, el 29.2% presentan nivel regular y el 7.1% presenta

un nivel bueno de Rendimiento Académico de comunicacion.
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Tabla 16

Niveles de la dimensién Comprension lectora

Frecuencia Porcentaje

Valido Malo 13 11,5
Regular 71 62,8
Bueno 29 25,7
Total 113 100,0
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Figura 11. Niveles de la dimension Comprension lectora

En la tabla 16 y figura 11, los 113 encuestados presentaron que el 11.5%
presentan un nivel malo, el 62.8% presentan nivel regular y el 25.7% presenta

un nivel bueno de Comprension lectora
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Tabla 17

Niveles de la dimension Gramatica

Frecuencia Porcentaje

Valido Malo 51 45,1
Regular 55 48,7
Bueno 7 6,2
Total 113 100,0
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Figura 12. Niveles de la dimension Gramatica

En la tabla 17 y figura 12, los 113 encuestados presentaron que el 45.1%
presentan un nivel malo, el 48.7% presentan nivel regular y el 6.2% presenta

un nivel bueno de Gramaética.
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Tabla 18

Niveles de la dimensiéon Produccioén

Frecuencia Porcentaje

Valido Malo 50 44,2
Regular 43 38,1
Bueno 20 17,7
Total 113 100,0
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Figura 13. Niveles de la dimension Produccion

En la tabla 18 y figura 13, los 113 encuestados presentaron que el 44.2%
presentan un nivel malo, el 38.1% presentan nivel regular y el 17.7% presenta

un nivel bueno de Produccion.
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3.2. Resultados inferenciales
Prueba de hipotesis general
Ho: La Estrategias de aprendizaje no se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Ha: La Estrategias de aprendizaje se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Nivel de confianza: 99% (a = 0.01)

Regla de decision:
Si p < a; se rechaza la hipdtesis nula

Si p 2 q, se acepta la hipétesis nula.
Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman
Tabla 19

Correlacién entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico de
comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Estrategias de Académico de

aprendizaje  comunicacién

Rho de Estrategias de Coeficiente de correlacion 1,000 574"
Spearman aprendizaje Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Coeficiente de -
L » 574 1,000
Académico de correlacion
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion
En la tabla 19, se observa la relacion entre las variables determinadas por el Rho

de Spearman r= ,574 lo cual significa que existe una correlacion moderada entre
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las variables, frente al p =,000 < 0,01, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre las estrategias
de aprendizaje y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion

en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Prueba de hipotesis especifica 1
Ho: La adquisicion de informacién no se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Ha: La adquisicion de informacion se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Nivel de confianza: 95% (a = 0.05)

Regla de decision:
Si p < a; se rechaza la hipétesis nula

Si p 2 q, se acepta la hipétesis nula.

Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman

Tabla 20.
Correlacion entre estrategias de adquisicion de informacion y rendimiento

académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Adquisicién de Académico de

Informacibn  comunicacion

Rho de Spearman Adquisicion de Coeficiente de correlacion 1,000 ,440**
Informacion Sig. (bilateral) : ,000
N 113 113
Rendimiento Coeficiente de correlacion 440" 1,000
Académico de Sig. (bilateral) ,000
comunicacion N 113 113

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion

En la tabla 20, se observa la relacion entre la adquisicion de la informacion y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= ,440, lo cual
significa que existe una correlacion moderada, frente al p =000 < 0,01, se

rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre la adquisicion de
la informacion y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en

los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Prueba de hipoétesis especifica 2
Ho: La codificacién de informacion no se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Ha: La codificacion de informacion se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacién en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Nivel de confianza: 95% (a = 0.05)

Regla de decision:
Si p < a; se rechaza la hipotesis nula

Si p 2 a, se acepta la hipoétesis nula.

Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman
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Tabla 21.
Correlacion entre estrategias de codificacion de informacion y rendimiento

académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento

Codificacion  Académico de

de Informacién comunicacion

ok

Rho de Spearman Codificacién de Coeficiente de correlacién 1,000 ,504
Informacion Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Académico  Coeficiente de correlacion 504" 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion

En la tabla 21, se observa la relacién entre la codificacion de la informacion y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= ,504, lo cual
significa que existe una correlacién positiva y significativa , frente al p =,000 <
0,01, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna.

Por lo tanto: existe relacion significativa entre la codificacion de la
informacion y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en

los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Prueba de hipodtesis especifica 3
Ho: La recuperacion de informacion no se relaciona positiva y significativa con
el rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP

“Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Ha: La recuperacion de informacion se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Nivel de confianza: 99% (a = 0.01)
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Regla de decision:
Si p < a; se rechaza la hipdtesis nula

Si p = q, se acepta la hipétesis nula.

Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman

Tabla 22.
Correlacion entre estrategias de recuperacion de informacion y rendimiento

académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Recuperacion Académico de

de Informacibn comunicacion

3

Rho de Spearman Recuperacion de Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,465
Informacion Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Académico  Coeficiente de correlacién 465" 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion

En la tabla 22, se observa la relacién entre la recuperacion de la informacion y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= .465, lo cual
significa que existe una correlacién moderada, frente al p =,000< 0,01, se rechaza

la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre la recuperacion
de la informacién y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién

en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Prueba de hipoétesis especifica 4
Ho: El apoyo al procesamiento no se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.
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Ha: El apoyo al procesamiento se relaciona positiva y significativa con el
rendimiento académico de comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor

Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Nivel de confianza: 99% (a = 0.01)

Regla de decision:
Si p < a; se rechaza la hipdétesis nula

Si p 2 q, se acepta la hipétesis nula.

Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman

Tabla 23.
Correlacion entre estrategias de apoyo de informacion y rendimiento
académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento

Apoyo al Académico de

procesamiento comunicacion

*k

Rho de Spearman Apoyo al procesamiento  Coeficiente de correlacion 1,000 ,542
Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Académico Coeficiente de correlacion ,542** 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion
En la tabla 23, se observa la relacion entre ElI apoyo al procesamiento y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= .542, lo cual
significa que existe una correlacion moderada, frente al p =000 < 0,01, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre el apoyo al
procesamiento y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién
en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.



IV. Discusion
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Al comparar, contrastar y discutir los resultados y procedimientos con las tesis

de los antecedentes se encontraron los siguientes resultados:

En la tabla 15, se observa la relacion entre las variables determinadas por el Rho
de Spearman r = 0.253 lo cual significa que existe una correlacion baja entre las
variables, con un p = 0.007 < 0.01 que indica que existe una relacion positiva y
significativa entre la Estrategias de aprendizaje y el Rendimiento académico,
comparando con la investigacion realizada por Roman y Cano (2015), titulada
“Estrategias de aprendizaje y rendimiento en inglés en alumnos universitarios”,
en las conclusiones existen diferencias significativas, entre ambos grupos de
estudio, en la frecuencia y nivel de uso de los items que definen
operacionalmente las dimensiones ACRA. Por lo demas, esta claro que los
items que se presentan en menor frecuencia de uso son los que deben ser
atendidos y reforzados en cuanto a su utilizaciébn, mediante algun plan de
mejora. Lamentablemente en Chile, el tema de las estrategias de aprendizaje
no es muy conocido, al menos en la forma de planes sistematicos de apoyo al

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Igualmente en la tesis de Quispilaya (2010), los resultados muestran que
los estudiantes tienen nivel bajo de estrategias de aprendizaje en las cuatro
escalas(dimensiones) y tienen un nivel medio de rendimiento académico, el
nivel de significacion p de 0.864, 0.614, 0.386 y 0.593 respectivamente, p
mayores que 0.05 es decir, no existe una correlacion entre estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico, a diferencia con la investigacion
realizada solo en la dimension de codificacidbn no existe significancia, en las

demas si son significativas.

Asimismo, en la investigacion realizada por Gonzales (2015) Estrategias
de elaboracion de aprendizaje para incrementar el rendimiento académico en
matematica de los alumnos de tercero basico del Instituto Nacional de
Educacion Basica Carolingia menciona que: la investigaciéon fue de disefio

cuasi experimental mientras que la investigacion que realicé fue correlacional.
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De igual forma Rodriguez en el afio 2012 en la tesis titulada Influencia
de las estrategias metodologicas y la comprension lectora en los estudiantes.
Menciona que la investigacion fue de enfoque cualitativa a diferencia que la

investigacion que realicé fue cuantitativa.

Al respecto Koller en el afio 2013 en la tesis titulada Rendimiento
académico, habilidades intelectuales y estrategias de aprendizaje en
universitarios de Lima dice, se encontré relacion positiva y significativa entre las

variables estudiadas al igual que en nuestra investigacion.

Asimismo CCollana y Condor en el afio 2012 en la tesis titulada
Influencia  de las estrategias metodoldgicas en el rendimiento
académico del area de quimica menciona que el resultado respaldo la teoria
de Nufez Pérez, concluyé que las estrategias metodoldgicas influyen
significativamente en el rendimiento académico de los alumnos, al igual que en

la investigacion presente.

Al respecto Roux y Anzures (2014), en el estudio de investigacion
titulada “Estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico
en estudiantes de una escuela privada de educacién media superior”, en la
Universidad de Costa Rica, a diferencia de la investigacién realizada
concluyeron que los participantes requerian mayor conocimiento y utilizacién
de las estrategias relacionadas con la busqueda, seleccion, procesamiento y
uso de la informacidn, tan necesarias en esta época en la que abunda la

informacion, como consecuencia de los avances tecnolégicos y cientificos.

De acuerdo a Montes y Lerner (2011), en el estudio de investigacion
titulada “Rendimiento académico de los estudiantes de Pregrado de la
Universidad EAFIT” en Colombia, tuvieron como objetivo determinar las
variables de mayor capacidad explicativa del rendimiento académico,
concluyeron que entre los factores intrinseco se obtuvo que, un mejor
rendimiento académico requiere mayor dedicacion de tiempo al estudio y la

mejor organizacion de las actividades del estudiante, encontrase este factor en
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la investigacion realizada, en la dimensién de apoyo al procesamiento de

informacion.

Como Ossa y Lagos (2012), en el estudio de investigacion titulada
“Estilos de Aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de Pedagogia
de Educacion General Basica (primaria) de una universidad publica en Chile”,
cuyo objetivo de estudio fue conocer los estilos de aprendizaje segun el modelo
de Honey y Alonso, a diferencia de la investigacion realizada en la cual utilicé el
modelo ACRA.

En la investigacion de Espinoza (2012), el indice de correlacion de
Pearson fue = - 0,163, el cual indica que no existe relacion entre las estrategias
cognitivas y las capacidades matematicas en estudiantes del VIl ciclo de
Educacion Béasica Regular de la Red N° 12 — UGEL 06 — Ate Vitarte, a
diferencia de la investigacion realizada, que muestra que si existen correlacion

entre las variables al igual que la investigacion de Aliaga (2012).

De acuerdo a lo estudiado en el marco tedrico, cada estudiante aprende
de manera distinta a los demas; utiliza diferentes estrategias y asimila con
diferentes velocidades, aunque tengan las mismas motivaciones, el mismo
nivel de educacion, la misma edad o estén estudiando el mismo contenido.
Esto se pudo observar en un estudio de investigacion realizado en el Pera en
el afio 2013, sobre los estilos de aprendizaje cuya investigacion revela las
distintas formas de aprender considerando el perfil del estudiante, en
comparacion con la investigacion realizada en los estudiantes del ISTP
“‘Antenor Orrego Espinoza”, se observa que se ha avanzado en algunos

aspectos como la adquisicién de informacion mediante el uso de la tecnologia.



V. Conclusiones
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Primera

Existe relacion positiva y significativa entre la Estrategias de aprendizaje vy el
Rendimiento académico de la asignatura de comunicacion en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.574,y p =0.000 < 0.01.

Segunda

Existe relacion positiva y significativa entre la adquisicion de la informacioén y el
rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos 2016, con una correlacion
moderada por el Rho de Spearman r=.440,y p =0.000 <0.01.

Tercera

Existe relacion positiva y significativa entre la codificacion de la informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.504,y p =0.000 >0.01.

Cuarta

Existe relacidn positiva y significativa entre el recuperacion de la informacion y el
Rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.465,y p =0.00<0.01.

Quinta

Existe relacién positiva y significativa entre el apoyo al procesamiento y el
Rendimiento académico de la asignatura de comunicacion en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.542,y p =0.00 <0.01.

85



VI. Recomendaciones
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Primera

Se Insta al Director del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” Chorrillos, promover
estrategias de aprendizajes dirigidas a los docentes en busca de un mejor
rendimiento académico como factores claves del éxito para la mejora continua

de los aprendizajes de los estudiantes.

Segunda
Se sugiere al Director del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” Chorrillos,
desarrollar talleres dirigido a los docentes, para una adecuada adquisicién de

informacion con la finalidad de mejorar el Rendimiento académico.

Tercera
Se aconseja al Director del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” Chorrillos,
capacitar a los docentes para la codificacion de informacion, para lograr mayor

eficiencia en el Rendimiento académico.

Cuarta
Se solicita al Director del ISTP “Antenor Orrego Espinoza”- Chorrillos, promover
concursos de estrategias de aprendizaje en recuperacion de informacion para

mejorar el rendimiento académico.

Quinta
Se pide al Director del ISTP “Antenor Orrego Espinoza’- Chorrillos, realizar
prueba de jornadas de reflexion y socioafectivas a fin alcanzar el apoyo al

procesamiento en las estrategias de aprendizaje.

Sexto

Se recomienda el estudio de la investigacion realizada como aporte al
conocimiento cientifico para la realizacibn de futuras investigaciones
relacionadas al nuevo enfoque de las estrategias de Aprendizaje en relacion al

Rendimiento Académico en los Institutos de Educacion Superior Tecnologico.
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general:

¢Cual es la relacion que existe
entre las Estrategias de
aprendizaje y rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacion en los estudiantes
del ISTP  “Antenor  Orrego
Espinoza” — Chorrilos, 20167
Problemas especificos :

1. ¢Cudl es la relacion que existe
entre la adquisicion de
informacion 'y el rendimiento
académico de la asignatrua de
Comunicacion en los estudiantes
del ISTP  “Antenor  Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 20167

2. ¢Cudl es la relacion que existe
entre la cadificacion de
informacion y el rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 20167

3. ¢Cual es la relaciéon que existe
entre la recuperacion de
informacion y el  rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP  “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 20167

4. ¢Cual es la relaciéon que existe
entre el apoyo al procesamiento
y el rendimiento académico de la
asignatura de Comunicacién en
los estudiantes del ISTP “Antenor
Orrego Espinoza” — Choriillos,
20167

Objetivo general:

Determinar cudl es la relacion que
existe entre las Estrategias de
aprendizaje y rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016
Objetivos Especificos:

1. Determinar cual es la relacion
que existe entre la adquisicion
de informacién y el rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016.

2. Determinar cudl es la relacién
que existe entre la codificacién
de informacion y el rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacion en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016.

3. Determinar cual es la relacion
que existe entre la recuperacion
de informacion y el rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP  “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016.

3. Determinar cudl es la relacién
que existe entre el apoyo al
procesamiento y el rendimiento
académico de la asignatura de
Comunicacion en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Hipotesis Principal:

Las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con
el rendimiento académico de la
asignatura de Comunicacion en
los estudiantes del ISTP “Antenor
Orrego Espinoza” - Chorrillos,
2016.

Hipétesis Especificas:

1. Las estrategias de aprendizaje
de Adgquisiciéon de la informacién
se relaciona significativamente
con el rendimiento académico de
la asignatura de Comunicacién en
los estudiantes del ISTP “Antenor
Orrego Espinoza” - Chorrillos,
2016.

2. La codificacién de informacion
se relaciona significativamente
con el rendimiento académico de
la asignatura de Comunicacion en
los estudiantes del ISTP “Antenor
Orrego Espinoza” - Chorrillos,
2016.

3. La recuperacion de informacién
se relacionan significativamente
con el rendimiento académico de
la asignatura de Comunicacién en
los estudiantes del ISTP “Antenor
Orrego Espinoza” - Chorrillos,
2016.

4. El apoyo al procesamiento se
relacionan significativamente con
el rendimiento académico de la
Comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego
Espinoza” — Chorrillos, 2016.

DISENO

Variable 1: Estrategias de aprendizaje. Roméan y Gallego (2008) METODOLOGICO
i i ; ‘ Niveles o | TIPO Y DISENO
Dimensiones Indicadores ltems
rangos
Adquisicion de | Extraccion de la idea | 1. Nunca Satisfactorio | Tipo de investigacion:
informacion. principal 2. Casi [101:150] | basica
Subrayado nunca Moderado Disefio de
Esquema 3. Aveces Satisfactorio | Investigacion:
Resumen 4. Casi [51: 100] co'rrelacmnal
— f : . | Método de
Codificacion de | Mapa mental siempre Insatisfactori | iy estigacién:
informacion. Taxonomias S. Siempre 0 Hipotético deductivo
Mapa conceptual [1:50] Poblacién:

Red semantica

Recuperacion
de informacion

Analogias
Ejemplificacion
Modelos
Textos escritos

Apoyo al Metacognicién
procesamiento Socio afectivas
Variable 2: Rendimiento Académico de la asignatura de comunicacion .
Rodriguez (2012)

Nivel literal Correcta Bueno
Comprensign Nivel inferencial 0 incorrecto I\RA(;?CL)J lar
lectora Nivel criterial

Morfologia

Sintaxis
Gramatica Fonética
Produccion de Planificacion

Redaccién
texto o

Publicacién

La poblacién esta
constituida  por 113
estudiantes  del ISTP
“Antenor Orrego
Espinoza” Chorrillos,
2016

Marco muestral:

El marco muestral esta
constituido por los
estudiantes del Instituto
Superior Tecnolégico
Publico “Antenor Orrego
Espinoza” -Lima, 2016

Tipo de muestra:

Es muestra de tipo no

probabilistico, de tipo
censal.

Técnicas de la
Encuesta:

Se realiz6 utilizando el
cuestionario y las
pruebas como
instrumentos
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Anexo 2
Instrumento
Cuestionario para medir estrategias de aprendizaje
@ — g — 8 8
= n Y9 o n 9 <
N° ITEMS S 8 g S 8 gl €
Z g Q02
< nl 0
1. Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros, gréaficos o letras negritas del
material a aprender
2. A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras desconocidas
3. Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me parecen mas
importantes
4. En los méargenes de libros, en hoja aparte o en apuntes anoto las palabras o frases
mas significativas
5. Cuando el contenido de un tema es denso y dificil, vuelvo a leerlo despacio.
6. Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo méas importante.
7. Cuando estudio, organizo los materiales en dibujos, figuras, gréaficos, esquemas de
contenido.
8. Para resolver un problema empiezo por anotar los datos y después trato de
representarlos graficamente.
9. Cuando leo diferencio los contenidos principales de los secundarios.
10. Al leer un texto de estudio, busco las relaciones entre los contenidos del mismo.
11. Relaciono el tema que estoy estudiando con los conocimientos anteriores aprendidos.
12. Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente
subrayadas.
13. Utilizo conexiones, acrésticos, siglas o trucos, para fijar o memorizar datos.
14. Construyo “rimas” para memorizar listados de términos o conceptos
15. Aprendo términos no familiares, elaborando una “palabra-clave” que sirva de puente.
16. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o imagenes relacionadas
con las “ideas principales” del material estudiado.
17. Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes, mediante los cuales elaboré la
informacion durante el aprendizaje
18. Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos o0 anécdotas ocurridos durante la
clase.
19. Para recordar una informacion primero la busco en mi memoria y después decido si
se ajusta a lo que me han preguntado.
20. Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir al pie de la
letra lo que dice el libro o profesor.
21. Al responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo y todo lo que puedo,
luego lo ordeno y finalmente lo desarrollo.
22. Al hacer una redaccion libre, anoto las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y
finalmente las redacto.
23. A fin de recuperar mejor lo aprendido, tengo en cuenta las correcciones y
observaciones que los profesores hacen en los exdmenes, ejercicios o trabajos.
24. Considero importante organizar la informacién en esquemas, secuencias,
diagramas, mapas conceptuales, etc.
25. Planifico mentalmente las estrategias mas eficaces para aprender cada tipo de
material que tengo que estudiar.
26. Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su
importancia o dificultad.
27. A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de “aprendizaje” que he
preparado me funcionan.
28. Me satisface que mis comparieros, profesores y familiares valoren positivamente mi
trabajo.
29. Me dirijo a mi misma palabra de animo para estimularme y mantenerme en las tareas
de estudio
30. Estudio para ampliar mis conocimientos, para saber mas y ser mas experto.
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Anexo 3
Instrumento para medir el rendimiento académico de la asignatura de

comunicacion

PRUEBA DE COMUNICACION
Estimado estudiante: La presente prueba tiene por objeto conocer las habilidades
comunicativas de los estudiantes del ler ciclo de las diferentes carreras
profesionales; la cual, servirA para una investigacion que se viene realizando.
Para ello, se presenta: una lectura, cuyo titulo: “Las habilidades de Picasso” con
una serie de preguntas que medirdn los tres niveles de comprension lectora;
preguntas gramaticales e interrogantes de produccion de textos. A cada pregunta
o item le corresponde una sola respuesta correcta. Por ello, te agradeceré que
respondas estas con la mayor seriedad posible.
Dimension 1: Comprension Lectora

Las habilidades de Picasso
Sin duda Picasso tenia suficiente destreza manual para dibujar con abundancia y
competencia. Ademés tenia el don de comenzar una obra desde un punto
arbitrario, procediendo de un modo aparentemente poco metddico y concluyendo,
sin embargo, con una obra coherente. Daba sefales de habilidad para percibir
detalles y disposiciones visuales, pensar en configuraciones espaciales, recordar
practicamente cada escena real o pintada de las que hubiera sido testigo, y
prestar atencién al mundo de los otros seres humanos.
Dicho en la terminologia de la teoria de las inteligencias mdltiples, la precocidad
de Picasso era sumamente sorprendente en las areas visual — espacial, corporal
cinética e interpersonal. Tales dotes son los que uno esperaria en un artista
visual, pero los artistas se diferencian entre si por lo acentuado de sus
capacidades motrices, visuales, espaciales, o relativas al mundo de los seres
humanos. Picasso estaba dotado de toda la gama de habilidades adecuadas y
podia hacer uso de ellas de modo sinérgico.

Howard Gardiner
“Mentes Creativas”
Nivel Literal

1. ¢Qué poseia Picasso para dibujar con abundanciay competencia?
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a) Suficiente destreza emocional
b) Suficiente destreza manual
c) Suficiente destreza intelectual

d) Suficiente destreza fisica

2. ¢Con gué inteligencias multiples contaba la precocidad de Picasso?
a) Dominio sorprendente en las areas visual — espacial, corporal cinética e
interpersonal.

b) Dominio sorprendente solo el &rea visual — espacial.

c) Dominio sorprendente solo en el area corporal cinética e interpersonal.

d) Dominio sorprendente solo en el area fisico.

3. ¢De qué podia hacer uso de modo sinérgico?
a) De sus familiares y amigos

b) De sus pasiones

c) De toda la gama de sus habilidades

d) De todos sus amores

Nivel Inferencial

4. El mejor titulo para el texto en referencia es:

a) La amplitud de la tematica de Picasso.

b) El talento visual —espacial en Picasso.

c) La prodigiosidad de Picasso.

d) El talento fisico.

5. Se deduce que la produccién artistica de Picasso se caracterizd por su:
a) coherencia b) prolijidad ) popularidad d) socialidad
6. En el contexto, se entiende por terminologia:

a) Variedad b) nocién c) lenguaje d) término

Nivel Criterial

7. A decir del autor, en sus relaciones cotidianas Picasso:

a) No tuvo mayores problemas de integracion social.

b) Tuvo predileccion por la vida libertina y frivola.
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c) No pintaba en funcion de lo que habia presenciado como testigo.

d) Presentaba serios problemas de comunicacion.

8. Consideras que Picasso

En su analisis de Picasso, el autor se respalda en:
a) Los méritos de las diversas obras del pintor.

b) La percepcion de detalles y disposiciones.

c) La teoria de las inteligencias multiples.

d) Las buenas habilidades blandas.

Dimensiéon 2: Gramatica

9. “Era un chico muy inquieto que llevaba la vida politica en los genes. Todo el dia se
la pasaba dibujando y haciendo disefios”. El texto presenta articulos.

a)2 b)3 ¢4 d)5

10. Senale la alternativa en la que se presenta dos sustantivos colectivos.
a) Ellos fueron atacados por una jauria.

b) Ella perdi6é una aguja en el arenal.

c) Su verde follaje relucia a lo lejos.

d) El ejército pasé raudo por caserio.

11. Indique la oracion en que el adjetivo cumple la funcion de complemento
predicativo.

a) El distrito del Rimac cambiara de rostro.

b) El asfalto de la avenida Peru parece rehabilitado.

c) La captura fue en Ate-Vitarte

d) Un total de 20 mil 533 casos de neumonia fueron atendidos durante el invierno.

12. ;Qué oracion presenta perifrasis verbal?
a) Martina la mas alta esta aqui.

b) Ellos deben empezar con el estudio.

c) Los capitanes corren hacia el auditorio.

d) Elvive en Barranco y en Chorrillos

13. Respecto a la oracion: “El buen estudiante de esta instituciéon requiere de
medios idoneos para optimizar su aprendizaje”. Senala la afirmacion
correcta:

a) El buen estudiante es el sujeto.

b) De esta institucién es el modificador indirecto.
c) Estudiante es la aposicion.

d) Es una oracién compuesta.
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14. En una de las siguientes oraciones el sustantivo Felipe funciona como NSy
Tu hermano funciona como aposicion.

a) El hermano de Felipe ha llegado.

b) Ha llegado tu hermano Felipe.

c) Felipe, tu hermano, ha llegado.

d) Felipe, tu hermano ha llegado

Dimensién 3: Produccién de Textos
15. Marque la alternativa donde la palabra subrayada debe llevar tilde.

a) El profesor no gano el concurso porque no estudio las tematicas programadas.
b) Porque dormi hasta tarde ese dia, me jalaron en el curso de Gestion Empresarial.
c) Los que tienen padres cuidenlos y respétenlos porque en cualquier momento
partiran.
d) Ellos quieren enterarse el porque de su actitud con los mas responsables.
17. Los temas de informalidad infraestructura atraso educativo y debilidad

juridica tienen que ser abordados con serenidad y detenimiento frente a

estos desafios ADEX se confiesa optimista.

a),',-;-,b),',-;-;C),',-.-; d)1_":';

18. Oracién que presenta errores ortogréaficos grafias.

a) El gerente Lopez lleg6 de repente y los sorprendid en la sesion.

b) Todas las secretarias de esa compaifiia redactan con precisién y concision.
c) Através de las ventas al exterior, ganaron en la exhibicion de esparragos.

d) El gerente Suta hiso lo que quizo en la en plena inaguracion.

19. Mi empresa hara un nuevo edificio en la ciudad de Ica. Para la precision

lexical, sustituya la palabra subrayada con una de los siguientes términos.

a) creara b) edificara  c) construird d) realizara
20. Lacomida de los restaurantes presenta un buen aspecto ............... posee un
sabor exquisito, ................ , lamentablemente, su costo es elevado. Marque al

alternativa que crea conveniente.
a) si bien -y

b) y - pero

C) pero - aunque

d) y - ademés
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Constancia emitida por la institucion que acredite la realizacion del estudio in
situ.

@\CADE, ,
S S

“ANO DE LA CONSOLIDACION DEL MAR DE GRAU",
“DECENIO DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD EN EL PERU 2007-2016"

MINISTERIO DE EDUCACION

NIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE LIMA METROPOLITANA

~

LLE.S.T.P. “ANTENOR ORREGO ESPINOZA”
R.M. N° 509-86-ED
REVALIDADO - RD N° 0432-2006-ED

CONSTANCIA

EL DIRECTOR GENERAL DEL INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR
TECNOLOGICO PUBLICO “ANTENOR ORREGO ESPINOZA”

HACE CONSTAR:

Que la sefiora AN
identificada con DNI. °2125901é1\ estudlante del Programa de Maestria en

Educacién de la Universid ha realizado en nuestra

Institucién la aplicacidﬁ de

denominado: “Estratégias d

curso de Comunicgt:ién “en ~-éstud|antes del ISTP “Antenor Orrego

Espinoza” — Chornllos 2016" alumnos del segundo semestre académico,
durante los dias 8, 9 y 10 d )

Se explde Ia zp(esent ttc;tu de la parte interesada, para

los fines que estime convemente
LIO FELIX QUILLAMA

ECTOR GENERAL
“Antenor Orrego Esplnoza" :

c.c.
Archivo

WPFQ/DG/ESTP
miis/sec.

Calle Ciro-Alegria Cdra. 2 s/n - Buenos Aires de Villa - La Campifia - Chorrillos - Telf.: 467-0211 Telefax: 251-0677

E-mail: aorregoe@gmail.com http://www.istpaoe.edu.pe
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CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS
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1.- Datos para prueba piloto del instrumento de la variable Estrategias de Aprendizajes.

I. Prueba de confiabilidad de la variable Estrategias de Aprendizajes
=
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17
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21

22

23
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26
2.- Muestra del programa SPSS en el uso de la prueba estadistica de fiabilidad Alfa de Cronbach, para la variable estrategias de

aprendizajes.
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i@ *Resultado [Documentol] - IBM SPSS Statistics Visor - | X

Archive  Editar  Ver Datos Transformar  Insertar Formato  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SHEQ A - » WBLF 00 &

= E %T_ﬂado_t FILE='G:\TESIS VARIOS\TESIS ELIZAEETH\estrategias.sav'. =
ogarima
: ogar DATASET NEME Conjunto de datos4 WINDOW=FRONT.
£+ {E] Fiabilidad — =
P+ Titulos RELIABILITY

/VERIABLES=ITEM] ITEM2 ITEM3 ITEM4 ITEMS ITEMé ITEM7 ITEME ITEMS ITEMI10 ITEM11 ITEM12 ITEM13 ITEM14 ITEMIS ITEM16 ITEM17 ITEM1E ITEM1
9 ITEM20 ITEM21 ITEM22 ITEM23 ITEMZ24 ITEM25 ITEM26 ITEM27 ITEM28 ITEM2Q ITEM30
/SCRLE ('RLL VERILELES') LLL

[E) Titulos .
/MODEL=RLPHR.
L& Resumen de

(& Estadisticas

= Fiabilidad

[Conjunto_de_datos4] G:\TESIS VARIOS\TESIS ELIZABETH\estrategias.sav

Escala: ALL VARIABLES

1 Resumen de procesamiento de casos
M %
Casos  Valido 26 100,0
Excluido® 0 0
Total 26 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa entodas
las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de M de
Cronbach elementos

928 30

: I “ ﬂ % 6 ¥ g 9 21 16
3. Interpretacion: Como se puede apreciar, el resultado tiene un valor a de .928 lo que indica que este instrumento tiene un alto
grado de confiabilidad, validando su uso para la recoleccion de datos.
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Anexo 6
Il. Prueba de confiabilidad de la variable rendimiento académico de comunicacion

N2 P11 P2 P3 P4 PS5 P6 P7 P8 P9 P10O P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 TOTAL
1 o 1 o 1 o 1 o a1 o o a1 o 1 o 1 1 1 1 o 1 11
2 o 1 o 1 1 o 1 o o o a1 a1 o a1 a1 o o 1 1 1 11
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 (o] 19
aq 1 1 1 1 1 1 (@) (0] 1 [e) (@] (@] 1 (@] 1 1 1 (o] 1 1 13
5 1 1 1 1 (o] 1 1 1 (o] 1 1 (o] (@) 1 1 1 1 (o] (o] (@] 13
6 1 1 1 1 1 1 1 (o] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 (@] 18
7 1 1 1 1 1 1 (@) 1 (o] (@) (@] 1 (@) (@] (o] 1 1 1 1 1 13
8 1 1 1 1 (o] 1 1 (o] (o] (@) 1 1 (@) [e] 1 1 (@] (o] (@) 1 11
=] [e] 1 1 1 1 1 1 (o] 1 (@) [e] (@] (@) [e] 1 1 1 1 (@) (@] 11
10 o 1 1 o o o o 1 1 o 1 o o o a (o] a1 a i a1 10
11 [e] o a1 a1 o 1 1 o o o 1 o o o o o o o o o 5
12 1 1 1 1 o 1 1 o o (o] 1 1 1 o 1 o 1 o o o 11
13 1 o o 1 o o 1 1 o 1 o 1 (o] 1 1 1 1 1 1 1 13
14 1 1 1 1 o o 1 1 1 (o] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17
15 1 1 1 1 o 1 o 1 o 1 1 1 o 1 1 o 1 o 1 o 13
16 o o o o 1 o 1 o o o 1 o (o] o o 1 1 o 1 1 7
17 1 1 1 1 1 o 1 o o o 1 1 1 o 1 1 o 1 1 1 14
18 o o o 1 o o o o o o a1 o 1 o o 1 o o (o] o a
19 1 1 1 1 1 o 1 o o (o] 1 1 1 o o 1 o o 1 (o] 11
20 1 1 1 1 1 (0] 1 1 1 1 1 (o] 1 1 1 1 (@] (o] 1 (@] 15
21 (@] 1 1 1 (o] 1 1 (o] (o] (@) (@] (o] 1 (@] (o] (o] (@] 1 1 (@] 8
22 (@] 1 (o] 1 1 (o] 1 (o] 1 (@) 1 1 (@) (@] (o] (o] (@] (o] 1 1 k=]
23 1 (o] 1 (@] 1 (@] (@] 1 (o] 1 (@] (o] (@) 1 (o] 1 (@] 1 1 1 10
24 o o o 1 o o o o o o o o o o o 1 o o (o] o 2
25 [e] 1 1 1 1 1 [e] (o] 1 (@) 1 1 o o 1 1 o 1 o o 11
26 o a i a1 a a1 a1 o a1 o a1 a1 o o a1 a1 a1 a a1 a1 15
27 o o o o o o o o 1 o o o 1 o 1 (o) 1 o 1 1 6
28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
29 1 o 1 o 1 1 1 o 1 1 o 1 1 o 1 1 (o] 1 o 1 13
30 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 18

TOTAL 16 22 22 25 17 17 20 12 14 10 21 17 15 11 21 22 16 17 20 17 352

(=] 0.53 0.73 0.73 0.83 0.57 0.57 0.67 0.4 0.47 0.33 0.7 0.57 0.5 0.37 0.7 0.73 0.53 0.57 0.67 0.57 11.7

q 0.47 0.27 0.27 0.17 0.43 0.43 0.33 0.6 0.53 0.67 0.3 0.43 0.5 0.63 0.3 0.27 0.47 0.43 0.33 0.43

pP*q 0.25 0.2 0.2 0.14 0.25 0.25 0.22 0.249 0.25 0.22 0.21 0.25 0.25 0.23 0.21 0.2 0.25 0.25 0.22 0.25 4.51

varianza 19

Se aplic KR-20:  Confiabili dad 50 J1- ‘;-95 = (20/19) (1 -0,2) = (1,05) (0,80) = 0,84

Interpretacion: Como se puede apreciar, el resultado tiene un valor a de .84 lo que indica que este instrumento tiene un alto
grado de confiabilidad, validando su uso para la recoleccion de datos.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |RelevanciaZ Claridad3 Sugerencias
DIMENSION ADQUISICION DE INFORMACION Si No | Si [ No | Si | No

1 Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros, graficos o letras negritas del X X X
material a aprender

2 A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras desconocidas X X X

3 Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me parecen mas importantes X X X

4 En los margenes de libros, en hoja aparte o en apuntes anoto las palabras o frases X X X
mas significativas

5 Cuando el contenido de un tema es denso y dificil, vuelvo a leerlo despacio. X X X

6 Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas importante. X X X

7 Cuando estudio, organizo los materiales en dibujos, figuras, graficos, esquemas de X X X
contenido.
DIMENSION CODIFICACION DE INFORMACION Si No | Si | No | Si No

8 Para resolver un problema empiezo por anotar los datos y después trato de X X X
representarlos graficamente.

9 Cuando leo diferencio los contenidos principales de los secundarios. X X X

10 | Alleer un texto de estudio, busco las relaciones entre los contenidos del mismo. X X X

11 Relaciono el tema que estoy estudiando con los conocimientos anteriores aprendidos. X X X

12 | Elaboro los resumenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente X X X
subrayadas.

13 Utilizo conexiones, acrosticos, siglas o trucos, para fijar o memorizar datos. X X X

14 | Construyo “rimas” para memorizar listados de términos o conceptos X X X

15 | Aprendo términos no familiares, elaborando una “palabra-clave” que sirva de puente. X X X
DIMENSION RECUPERACION DE INFORMACION Si No | Si | No | Si No

16 | Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o imagenes relacionadas X X X
con las “ideas principales” del material estudiado.

17 | Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes, mediante los cuales elaboré la X X X
informacién durante el aprendizaje

18 | Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos o anécdotas ocurridos durante la X X X
clase.

19 | Para recordar una informacién primero la busco en mi memoria y después decido si se X X X
ajusta a lo que me han preguntado.

20 | Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir al pie de la X X X
letra lo que dice el libro o profesor.

21 | Alresponder un examen, antes de escribir, primero recuerdo y todo lo que puedo, luego X X X
lo ordeno y finalmente lo desarrollo.

22 | Al hacer una redaccion libre, anoto las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y X X X
finalmente las redacto.
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23 | Afin de recuperar mejor lo aprendido, tengo en cuenta las correcciones y observaciones X X X
que los profesores hacen en los examenes, ejercicios o trabajos.
DIMENSION APOYO AL PROCESAMIENTO Si No Si No Si No

24 | Considero importante organizar la informacion en esquemas, secuencias, X X X
diagramas, mapas conceptuales, etc.

25 | Planifico mentalmente las estrategias més eficaces para aprender cada tipo de material X X X
que tengo que estudiar.

26 | Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su X X X
importancia o dificultad.

27 | Alo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de “aprendizaje” que he X X X
preparado me funcionan.

28 | Me satisface que mis compafieros, profesores y familiares valoren positivamente X X X
mi trabajo.

29 | Me dirijo a mi misma palabra de animo para estimularme y mantenerme en las tareas de X X X
estudio

30 | Estudio para ampliar mis conocimientos, para saber mas y ser mas experto. X X X

o

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable)%/ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable; ]

/ '~
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: BQSCQQ"}MV\ g‘-?"\c’(" et D’a %

..... G Bdoe Q.-.Cﬁ.o/‘

S de... AD.del 20/

dut)

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

son suficientes para medir la dimension

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados éna el Experto Informante.

Especialidad
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): &@Z Sl B ol A

Opinién de aplicabilidad: Apiicable DQ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: A/L’(ﬁgéﬁ’@?éﬁ/b"ﬁﬂ/@gg,&ﬁ@g ......... DNI®767557© ......
Especialidad del validador:...... & A7A73.520,

L5, .ae...L 8. del 2016
1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado. L~ A

“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacta y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Augyste Rgarde Fomdeetes 1oy
By

. Ao, weytn Polsse,.

Firma del Experto Informante.



107

Anexo 8

Base de datos Variable 1

80
73
79
64
70
79
56
78
92

64
75
102

72
88
54
56
72

79
54
50
83

56
il

50
54
73
52

54
54

100

42

87

D4 [TOTAL

21
17
22
17
20
19
12
19
24
16
28
30
15

13
12
14
17
19
26

11
18
12
18
12
12

10
14
16
10
24

12
25

130

3

4

129

128

127

126

125

124

D3

20
16
18
16
17,
20
14
17
24
19
13
22
15
24

14
13
21

20

14
14
25

16
14
10,
13
23
13
13
11

24

14
11
22

123

122

121

120

119

118

117

116

D2

23
21

20
18
16
22
15
23
22
16
16
28
23
28

14
14
18

19
17
12
21

15

15
13
29
16
15
12

10|
25
11
13
21

Estrategias de Aprendizaje

115

114

113

112

111

110

19

18

D1

16
19
19
13
a7
18
15
19
22
13

18
22
19
23

14
15

16

14
15
13
19
13
11
13

16
12
13
12
15
12
27

10,
12
19

17

16

15

14

13

12

11

10|
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
2418

22
23
24
25
26
27
28
29
30
Sl

82

33
34
35
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Base de datos Variable 2

TOTAL

12
11
13

10
11

10

11
13

14
16

10
11

11
11

11

10
10

16

10
11

15
13
11

D3

Rendimiento académico de comunicacién

P20

P19

P18

P17

P16

P15

D2

P14

P13

P12

P11

P10

P9

D1

P8

P7

P6

PS5

P4

P3

P2

P1
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13

10
11
16
10

11
12

10

10
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10

10

10

13
11
10

10

10
12
16
10
11
10
12

13
10
11

11

16
12

16
17

11
12
16
12

11
13
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Anexq 10 )
ESQUEMA DEL ARTICULO CIENTIFICO

1. Titulo
Estrategias de aprendizaje y rendimiento académico de la asignatura de
Comunicacion en los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” —
Chorrillos, 2016.

2. Autora
Br. Elizabeth Victoria, Anco Estrella, elesancoes@gmail.com y estudiante de la
UCV- Lima Norte.

3. Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como problema general ¢Cual es la
relacibn que existe entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico de la asignatura de Comunicacion en los estudiantes del ISTP
“‘Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016?, y el objetivo general fue:
Determinar la relacion que existe entre las variables estrategias de aprendizaje y

rendimiento académico.

El tipo de investigacion fue basica de nivel correlacional, el disefio fue no
experimental de corte transversal y la metodologia hipotética deductiva. La
muestra estuvo conformada por 113 estudiantes de algunas especialidades del
Instituto Superior Tecnoldgico “Antenor Orrego Espinoza”- Chorrillos, 2016. Se
realizd la validacion de los instrumentos por el juicio de expertos y la
confiabilidad con la prueba del alfa de Cronbach, se aplico el cuestionario

usando la técnica de la encuesta tipo escala de Likert para ambas variables.

Para la prueba de las hipotesis se aplico el estadistico Rho de Spearman,
ya que el proposito fue determinar la relacion entre las dos variables a un nivel
de confianza del 99% vy significancia del 0.01%. Se concluyd que existe
relacion positiva y significativa entre la estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico, con una correlacion baja, por el Rho de Spearman r=
253,y p=,007 <0.01.
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4. Palabra clave
Estrategias de Aprendizaje, Rendimiento Académico.

5. Abastract

The present research work had as general problem What is the relationship that
exists between the learning strategies and the academic performance of the
Communication course in ISTP students "Antenor Orrego Espinoza" - Chorrillos,
2016 ?, and the general objective was : To determine the relationship between the

variables learning strategies and academic performance.

The type of research was basic at correlational level, the design was non-
experimental cross-sectional and the deductive hypothetical methodology. The
sample consisted of 113 students from the specialties of the Higher Technological
Institute "Antenor Orrego Espinoza" - Chorrillos, 2016. The validation of the
instruments by expert judgment and reliability with the Cronbach alpha test was
performed. Questionnaire using the Likert scale type survey technique for both

variables.

Spearman’'s Rho statistic was used to test the hypotheses, since the
purpose was to determine the relationship between the two variables at a
confidence level of 99% and significance of 0.01%. We conclude that there is a
positive and significant relationship between learning strategies and academic
achievement, with a low correlation, by Spearman's Rho, r =, 253, and p =, 007
<0.01.

6. Keybords
Learning Strategies, Academic Performance
7. Introduccion

En el marco de la globalizacion las Estrategias de Aprendizaje no pueden ser
ajenas a los avances de la ciencia y la tecnologia que en especial en lo que
respecta a la ciencia de la educacién han llevado a un cambio sustancial en
cuanto a su marco conceptual y los principios que sirven de guia para el
desarrollo de la educacion siendo uno de sus principales actores el estudiante
gque como mediador de los aprendizajes contribuye con su desempefio al logro
de lo planificado en beneficio y desarrollo de los estudiantes.
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Uno de los problemas que enfrenta la educacion peruana es el logro de las
metas de atencion que esta relacionado a los estandares de calidad que en la
actualidad demanda, una apropiada Estrategias de Aprendizaje, tanto desde la
funcidén que debe ejercer la administracion como la actitud receptiva y activa del
estudiante en relacion a la misma debido a multiples factores que contribuyen de
manera significativa en el Rendimiento Académico y por consecuencia en

beneficio o perjuicio del estudiante.

Las Estrategias de Aprendizaje se constituyen en un problema cuando sus
funciones no se realizan de manera apropiada, en general cuando no se utilizan
técnicas ni métodos adecuados y es relegada a un simple cumplimiento de la
funcién y sobre todo reduciéndose a una accion fiscalizadora, por otro lado se
realiza con una carga subjetiva que en lugar de contribuir con la mejora del
Rendimiento Académico produce una reaccién contraria y lo aleja de los

objetivos fundamentales de su accionar en el aula.

En el Perq, este problema viene siendo tomado en cuenta por el Ministerio
de Educacion (MINEDU) y se han desarrollado capacitaciones y una reflexion
permanente sobre como lograr que el estudiante mejore su desempefio laboral
con capacitaciones sobre Estrategias de Aprendizaje que acomparie y asesore
de manera correcta y sostenida a través de los lineamientos para el Adquisicion,
codificacion y recuperacion de Informacion mediante las Estrategias de

Aprendizaje en los Institutos de Educacion Superior Tecnologica.
. Metodologia

La metodologia que se aplico fue de enfoque cuantitativo seguin Hernandez et.al.
(2010a), dice: “Este enfoque usa recoleccién de datos para probar hipétesis con
base en la mediacion numérica y el analisis estadistico con la finalidad de

establecer patrones de comportamiento y probar teorias”. (p. 4).

El método que se aplicé fue hipotético deductivo, segun Soto (2014): “es el
método que nos permite probar las hipodtesis a través de un disefo estructurado

asimismo busca la objetividad y mide la variable del objeto de estudio”. (p. 43).

El tipo de estudio fue una investigacion basica porque entregd un aporte de
conocimientos cientificos para la educacion de los Instituto Superior Tecnoldgico,
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segun Valderrama (2013; citado por Soto, 2014a) sobre la investigacion basica

manifiesta:

Es conocida también como investigacion tedrica, pura, o fundamental. Esta
destinada a aportar un cuerpo organizado de conocimientos cientificos y no
produce necesariamente resultados de utlidad practica inmediata. Se
preocupa por recoger informacion de la realidad para enriquecer el
conocimiento tedrico-cientifico, orientado al descubrimiento de principios y

leyes. (p.44).

La investigacién realizada fue no experimental segun Soto (2014b) sefiala: “Se
denomina no experimental porque no realiza experimento, no se aplica ningun

tratamiento o programa”. (p. 61).
Asimismo fue transversal Segun Hernandez et al. (2010c) Sefalan:

Los disefios de investigacion fueron transaccional o transversal recolectan
datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir
variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado. Es como

tomar una fotografia de algo que sucede. (p. 151).

El nivel de estudio fue correlacional segun Hernandez et al. (2010b), los
estudios correlacionales tienen “como propdsito conocer la relacion o grado de
asociacién que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un

contexto en particular”. (p. 81).

La poblacion fue de 113 estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza”
situado en el distrito de Chorrillos de Lima-Pera.
La muestra fue censal, estuvo constituida por los 113 estudiantes del

Instituto Superior Tecnoldgico “Antenor Orrego”.

El muestreo fue no probabilistico Segin Hernandez et, al. (2010d), al
respecto sefiala: “la muestra es no probabilistica, porque la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las

caracteristicas de la investigacion o de la quien hace la muestra” (p. 122).

La técnica de recoleccién de datos para esta investigacion fue la encuesta y el

instrumento fue el cuestionario.



9. Resultados

Tabla 19

Correlacion entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico de

comunicacion

Correlaciones

Estrategias

Rendimiento

de Académico de
aprendizaje  comunicacién
Rho de Estrategias de Coeficiente de -
L » 1,000 574
Spearman aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 113 113
Rendimiento Académico Coeficiente de -
L, y ,574 1,000
de comunicacion correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion

117

En la tabla 19, se observa la relacion entre las variables determinadas por el Rho de

Spearman r= ,574 lo cual significa que existe una correlacion moderada entre las

variables, frente al

hipotesis alterna.

p =000 < 0,01, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la

Por lo tanto: Existe relacidon positiva y significativa entre las estrategias de

aprendizaje y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacién en los

estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Tabla 20.

Correlacion entre estrategias de adquisicion de informacion y rendimiento

académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento

Adquisicién de Académico de

Rho de Spearman

Adquisicién de

Informacion

Informacion comunicacion
Coeficiente de correlacion 1,000 4407
Sig. (bilateral) . ,000

N 113 113
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Rendimiento Académico  Coeficiente de correlacion ,440** 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion

En la tabla 20, se observa la relacion entre la adquisicion de la informacion y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= ,440, lo cual
significa que existe una correlacibn moderada, frente al p =,000 < 0,01, se rechaza

la hip6tesis nula y se acepta la hip6tesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre la adquisicion de la
informacion y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los

estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Tabla 21.
Correlacién entre estrategias de codificacion de informacién y rendimiento

académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Codificacion  Académico de

de Informacién comunicacion

Rho de Spearman Codificacion de Coeficiente de -
1,000 ,504
Informacion correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Académico Coeficiente de -
L » ,504 1,000
de comunicacion correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion
En la tabla 21, se observa la relacion entre la codificacion de la informacion y

rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= ,504, lo cual
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significa que existe una correlacion positiva y significativa , frente al p =,000 < 0,01,
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Por lo tanto: existe relacion significativa entre la codificacion de la
informacién y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los

estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

Tabla 22.
Correlacién entre estrategias de recuperacion de informacion y rendimiento
académico de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Recuperacion  Académico de

de Informacion comunicacion

Rho de Spearman  Recuperacion de Coeficiente de correlacién 1,000 465"
Informacion Sig. (bilateral) : ,000
N 113 113
Rendimiento Académico Coeficiente de correlacion ,465** 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion

En la tabla 22, se observa la relacion entre la recuperacion de la informacion y
rendimiento académico determinada por el Rho de Spearman r= .465, lo cual
significa que existe una correlacion moderada, frente al p =,000< 0,01, se rechaza la

hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre la recuperacion de la
informacion y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en los

estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.
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Prueba Estadistica: Prueba de correlacién de Spearman

Tabla 23.
Correlacion entre estrategias de apoyo de informacion y rendimiento académico
de comunicacion

Correlaciones

Rendimiento
Apoyo al Académico de

procesamiento comunicacion

wok

Rho de Spearman Apoyo al procesamiento  Coeficiente de correlacion 1,000 ,542
Sig. (bilateral) . ,000
N 113 113
Rendimiento Académico  Coeficiente de correlacién 542" 1,000
de comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 113 113

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion
En la tabla 22, se observa la relacion entre El apoyo al procesamiento y rendimiento
académico determinada por el Rho de Spearman r= .542, lo cual significa que existe
una correlacién moderada, frente al p =,000 < 0,01, se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alterna.

Por lo tanto: Existe relacion positiva y significativa entre el apoyo al
procesamiento y el rendimiento académico de la asignatura de Comunicacion en

los estudiantes del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016.

10. Discusion

Reconozca la necesidad de tener en cuenta las estrategias de aprendizaje en el
rendimiento académico, los resultados observados con la hipétesis y objetivos
de la investigacion obtenida demuestra que si existe correlacion en un 80% esto
implica la necesidad del uso de las estrategias educativas en la ensefianza,
especialmente considerando las limitaciones, el marco tedrico me ayuda a ver
los estudios realizados asi como los antecedentes de los trabajos de
investigacion referidos. La interpretacion se realizé mediante tablas y gréficos
estadisticos en Excel, asimismo se usO el coeficiente de correlacion de

Spearman para las hipotesis con una poblacion de 113 estudiantes el total del
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Instituto “Antenor Orrego”. Siendo necesario esta informacion para la Institucion

y para las demas instituciones educativas el hallazgo de la investigacion.
11. Conclusiones
Primera

Existe relacion positiva y significativa entre la Estrategias de aprendizaje y el
Rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes
del ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos 2016 con una correlacion
moderada por el Rho de Spearman r=.574,y p =0.000 < 0.01.

Segunda

Existe relacion positiva y significativa entre la adquisicién de la informacion vy el
rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos 2016, con una correlacién

moderada por el Rho de Spearman r=.440,y p = 0.000 < 0.01.
Tercera

Existe relacion positiva y significativa entre la codificacion de la informacion y el
rendimiento académico de la asignatura de comunicacién en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.504,y p =0.000 > 0.01.
Cuarta

Existe relacion positiva y significativa entre el recuperacion de la informacion y el
Rendimiento académico de la asignatura de comunicacion en los estudiantes del
ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.465,y p =0.00 <0.01.
Quinta

Existe relacion positiva y significativa entre el apoyo al procesamiento y el

Rendimiento académico de la asignatura de comunicacion en los estudiantes del

ISTP “Antenor Orrego Espinoza” — Chorrillos, 2016 con una correlacion

moderada por el Rho de Spearman r=.542,y p =0.00 <0.01.
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