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Presentacién

Sefilores miembros del Jurado,

Presento a ustedes mi tesis titulada:

“Clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018”, cuyo
objetivo fue: determinar la relacién entre el clima del aula y la actitud hacia el
aprendizaje de los estudiantes de 5to de secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay,
2018”, en cumplimiento del Reglamento de grados y Titulos de la Universidad

César Vallejo, para obtener el Grado Académico de Magister.

La presente investigacion esta estructurada en siete capitulos y un anexo: El
capitulo uno: Introduccién, contiene los antecedentes, la fundamentacion
cientifica, técnica o humanistica, el problema, los objetivos y la hipétesis. El
segundo capitulo: Marco metodoldgico, contiene las variables, la metodologia
empleada, y aspectos éticos. El tercer capitulo: Resultados se presentan
resultados obtenidos. El cuarto capitulo: Discusion, se formula la discusion de los
resultados. En el quinto capitulo, se presentan las conclusiones. En el sexto
capitulo se formulan las recomendaciones. En el séptimo capitulo, se presentan
las referencias bibliograficas, donde se detallan las fuentes de informacion

empleadas para la presente investigacion.

Por la cual, espero cumplir con los requisitos de aprobacion establecidos en

las normas de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo.
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Resumen

La presente investigacion tuvo por objetivo determinar la relacion entre el clima
del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en los estudiantes de
5to de secundaria en el colegio estatal técnico (C.E.T) N 34 de Chancay 2018.
Esta investigacion es de tipo basico, de nivel correlacional, de disefio no
experimental- transversal y se emple6 el método hipotético deductivo, la poblacion
estuvo formada por 285 estudiantes y la muestra por 167 estudiantes. La técnica
empleada para recolectar informacion fue la encuesta y los instrumentos de
recoleccion de datos que fueron debidamente validados a través de juicios de
expertos y determinado su confiabilidad a través del estadistico de fiabilidad.
Llegdndose a la conclusion de que si se encontrd relacion significativa entre
ambas variables: el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica porque p = 0,000 < a = 0,05, similar relacion se encontro entre el
contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica porque p =
0,000 < a = 0,05 del mismo modo también encontrd relacion entre el contexto
interpersonal y la actitud hacia la matematica porque p = 0,004 < a = 0,05,
respecto al contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica
se encontro la relacion existente porque p = 0,000 < o = 0,05, por ultimo se
encontré la relacion entre el contexto de instruccién y la actitud hacia el
aprendizaje de la matemética porque p = 0,002 < a = 0,05 finalmente, respecto a
los niveles entre ambas variables en general la muestra de estudio se encuentran
en el nivel medio con un 72% del total. Estos resultados representan una base de
datos que son analizados mediante el software estadistico SPSS 22,
demostrando, dichos resultados, que el clima del aula y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de educacion secundaria es
favorable y guarda estrecha relacién, ello depende de la buena interaccion entre

el docente y los estudiantes en el aula..

Palabras claves: clima del aula, actitud, ensefianza, aprendizaje, contexto,

percepciones e interpersonal.
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Summary

The objective of this research was to determine the relationship between the
classroom climate and the attitude towards the learning of mathematics in 5th
grade students in the state technical college (CET) N 34 of Chancay 2018. This
research is of a basic type , of correlational level, of non-experimental transversal
design and the deductive hypothetical method was used, the population was
formed by 285 students and the sample by 167 students. The technique used to
collect information was the survey and data collection instruments that were duly
validated through expert judgments and determined their reliability through the
reliability statistics. The conclusion was that if there was a significant relationship
between both variables: the classroom climate and the attitude toward learning
mathematics because p = 0.000 <a = 0.05, a similar relationship was found
between the imaginative context and the attitude towards the learning of
mathematics because p = 0.000 <a = 0.05 in the same way also found relationship
between the interpersonal context and the attitude towards mathematics because
p = 0.004 <a = 0.05, with respect to the regulatory context and attitude to the
learning of mathematics the existing relationship was found because p = 0.000 <a
= 0.05, finally we found the relation between the context of instruction and the
attitude towards the learning of mathematics because p = 0.002 <a =0, 05 finally,
regarding the levels between both variables in general, the study sample is at the
middle level with 72% of the total. These results represent a database that are
analyzed using the statistical software SPSS 22, demonstrating, said results, that
the climate of the classroom and the attitude toward the learning of mathematics in
secondary school students is favorable and closely related, It depends on the
good interaction between the teacher and the students in the classroom.

Keywords: classroom climate, attitude, teaching, learning, context, perceptions

and interpersonal.
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1.1. Realidad problematica

La naturaleza humana en la educacion tiene el objetivo de facilitar el
desarrollo personal de cada estudiante de acuerdo a su contexto social, Pais y el
mundo (mecanicista, organicista y contextual) que justifica cientificamente la
defensa de la teoria de la educaciéon, todos los docentes debemos realizar
actividades que generen desarrollo o formacion integral, apoyada en los diversos
enfoques pedagogicos, donde se logre en los estudiantes ser competentes y

capaces de transformar cualquier realidad.

La organizacion para la cooperacion para el desarrollo econémico (OCDE,
2009), en su estudio nos indica que los primeros datos comparativos a nivel
internacional acerca de las condiciones de trabajo en el involucra a los docentes
de las instituciones educativas influyen los problemas tanto en las oportunidades

de capacitacion profesional como su labor en las aulas y su reconocimiento.

Los resultados de los estudios internacionales sobre docentes vy
aprendizajes, si en anteriores informes evaluaron del alumnado (Informe Pisa),
éste se dirige especificamente a profesores y directores de centros educativos de
32 paises del mundo. Tocar el tema de las relaciones humanas en las
instituciones educativas significa hablar del clima del aula, que resulta ser una de
las variables que mas influye en el aprendizaje de los estudiantes en América
Latina Trevifio et al., (2010).

El clima del aula es la capacidad de realizar cambios en clase, logrando
desarrollar aprendizajes significativos a través del amor y empatia en el que
involucra a toda la comunidad educativa, asi mismo de promueven un trato
amable y respetuoso entre estudiantes y docentes. El estudio TALIS (siglas en
inglés) se encarga de la ensefianza aprendizaje y el laboratorio latinoamericano
de evaluacion de la calidad educativa (LLECE) y Cassasus (2001), plantea que el
clima del aula es una variable en el que muestra mayor efecto en los
aprendizajes, en las areas de lenguaje y matematica y que promueve el
aprendizaje eficaz, para ello necesitamos realizar un cambio con bastante

atencion a las necesidades reales.
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La estadistica nos indica, que el Peru se encuentra en el puesto 131 de 131
paises a nivel de instituciones educativas de acuerdo a la UNESO vy a través del
LLECE, participaron 12 paises y el Peru ocupo el puesto 10 y 9 en lenguaje, 12 y
11 en matematica, esto significa que los docentes del area de matematica
tenemos el gran reto de replantear nuestra labor de ensefnar en las aulas, en el
gue debemos favorecer el desarrollo personal de los estudiantes donde sientan
apoyo y solidaridad en un ambiente de respeto en sus diferencias y falencias,
permitiéndole asi, lo que aprende sera util en la vida cotidiana a su vez,
identificarse con el area de matemética, su institucion y comprender, que lo que
aprende le va a ser util en la vida cotidiana, es decir mostrard una buena actitud
hacia el aprendizaje de la matematica de los estudiantes, que es la segunda

variable de mi investigacion.

Actualmente los maestros en el ejercicio del trabajo hacen lo posible para formar
ciudadanos criticos y reflexivos, siendo respetados y valorados de acuerdo a sus
caracteristicas individuales de cada estudiante, segun lo refiere el Ministerio de
educacion del Pert (MINEDU ,2012), “el docente crea un clima propicio para el
aprendizaje, la convivencia democratica y la experiencia de la dificultad en sus palabras y

el docente debe formar ciudadanos criticos e interculturales” (p.30).

En el colegio estatal técnico (C.E.T) N° 34 de Chancay, se ha podido
observar que en los estudiantes a nivel de secundaria la relacion entre ellos no es
buena, se rechazan constantemente, hay poca solidaridad, lo que hace dificil la
convivencia en el aula y la buenas relaciones entre docentes y estudiantes,
también en la estadistica realizado durante estos tres ultimos afios en la
institucion educativa arrojo que el 20 % tiene nivel y predisposicion por aprender,
el 60% aproximadamente de estudiantes carece de nociones basicas de técnicas
operativas, asi como el dominio de la ley de signos en nimeros enteros (Z) y un
20% desaprueba al término de cada afio, por tal razén la motivacion de la
investigacién es conocer si existe relacion entre el clima del aula y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de secundaria y asi
poder aportar en la a favor de la educacion en general para los docentes, dando

pautas utiles en beneficio del trabajo pedagadgico.
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1.2. Trabajos previos.

Trabajos previos internacionales:

Manota (2016) trabajé su investigacion sobre Clima de aula y buenas
practicas docentes vulnerables: Mas alla de los contenidos académicos-
Espafia, el objetivo fue analizar una serie de elementos relacionados con la
buena préactica docente que inciden en el clima de aula, la metodologia
empleada es de tipo descriptivo y cuantitativo con una poblacién de
profesores tutores y estudiantes del primer ciclo de la ESO y se aplicé en
tres centros de la misma caracteristica. Los resultados fueron que hay una
fuerte relacion entre ambas por ende deben de tener en cuenta a la hora de
trabajar con los estudiantes.

Lucero (2014) investigd sobre “Actitudes hacia las matematicas y
rendimiento académico en estudiantes de secundaria Puebla-México, 2014”
el objetivo fue conocer las actitudes hacia la matematica en los estudiantes
de secundaria y comprobar que éstas guardan relacion con el rendimiento
académico, el método empleado es correlacional de andlisis estadistico y
psicoldgico, de enfoque cuantitativo, la muestra estuvo compuesta por 101
estudiantes de educacion basica de secundaria y los resultados mostraron
que las actitudes es nula, existe poca correlacion entre la actitud y el
rendimiento académico, en algunos casos es moderado y buena, va a

depender cuando aumenta o disminuye el valor de una de las variables.

Reyes y Mufioz (2013) desarrollaron el trabajo de investigacién sobre
“Clima de aula y rendimiento escolar en la clase de matematica del
establecimiento Liceo Politécnico de Talagante, ex ¢ 120-Chile” el objetivo
fue instituir la relacion entre clima de aula y rendimiento escolar en el area
de mateméatica. Emplearon tres técnicas: observacion directa y la
investigacion es cualitativa de caracter exploratoria-descriptiva. La muestra
fue de 1100 estudiantes de lero a 4to medio, se observd de 8 segundos
medio un aula a 10 estudiantes observando 3 clases seguidas. El resultado
mas significativo es que el docente como autoridad pedagdgica, promueve
practicas de desempefio escolar, enfocado en beneficio de los estudiantes

en la asignatura de matematica.
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GOmez (2010) realizd su investigacion sobre “Actitudes de los
estudiantes en el aprendizaje de la matematica con tecnologia en secundaria
y bachillerato de Madrid-Esparia” el objetivo fue ver de la relacién que existe
entre habilidades y actitudes hacia la matematica y hacia la tecnologia. La
metodologia empleada es multi-método de disefio empirico analitico
permitiendo el analisis de la exploracion, las relaciones y regularidades de
correlacion entre la interacciéon entre las actitudes hacia la matematica y a la
tecnologia. La muestra fue de 392 estudiantes procedentes de 5 institutos
diferentes. Los resultados proporcionaron para la ensefianza y aprendizaje

de la matematica en contextos informatico y la evaluacion de actitudes.

Lillo y Ramos (2016) desarrollaron la investigacion El clima de aula y
el aprendizaje de las matematicas Santiago-Chile, el objetivo fue identificar
los factores que intervienen de manera positiva o negativa en el clima de
aula y la influencia en los aprendizajes de los estudiantes, la muestra fue
aleatoria y la investigacion fue cualitativa y cuantitativa de forma, descriptiva
y aleatoria a 15 estudiantes y observaciones de clases de maestros
(Entrevistas). Los resultados evidencian, para obtener aprendizajes
significativos y formar ciudadanos integros para la sociedad, debemos
mantener un clima relacionado estrechamente con la convivencia escolar
gue existe en las escuelas y debe ser empoderado consensuado y aplicado
por toda la comunidad educativa, ya que es un tema latente a la realidad
actual de los establecimientos educacionales de nuestro pais.

Trabajos previos nacionales:

Amaya (2018), indagd sobre “Clima de aula y rendimiento académico
en estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa estatal
de Truijillo, 2016” el objetivo fue establecer la dependencia que existe entre
el clima de aula y el rendimiento académico en los estudiantes de
secundaria. La muestra fue de 118 estudiantes, la pesquisa fue de tipo
caracteristico correlacional y los deducciones establecié que existe una alta
entre ambas variables por parte de los estudiantes probando asi la hipotesis

de la investigacion.
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Blas, Garcia y Del Carmen (2016) desarrollaron la investigacion
denominado “los elementos personales, familiares académicos y el grado de
dificultad del aprendizaje de las matematicas en los estudiantes de 3ero de
secundaria de la institucibn educativa 81003 Cesar Abraham Vallejo
Mendoza de Trujillo”. El objetivo fue establecer la correspondencia entre los
principios personales, familiares, académicos y el grado de problema en el
aprendizaje de los estudiantes y la muestra fue de 120 estudiantes. La
investigacion es béasica de tipo descriptivo correlacional y los resultados,

admitieron comprobar la dependencia entre ambas variables.

Mendoza (2017) desarrollé su investigacion “la actitud hacia el area de
matematicas en estudiantes de 5to de secundaria de secundaria de I.E.
particular don Bosco de San Luis de Lima, 2016 cuyo objetivo era
determinar cual es la verdadera actitud por parte de los estudiantes hacia la
matematica de los estudiantes de secundaria, la investigacion fue basica y
probabilistica de enfoque cuantitativo, la muestra analizada fue de 75
estudiantes y los resultados indicé que la actitud hacia la matematica llegé a

un nivel regular logrando a alcanzar a ser un nivel bueno.

Reyes (2018) desarrolld su investigacion sobre “Clima de aula y
rendimiento académico en estudiantes de una institucion educativa nacional
de Barranca, 2016” el objetivo fue determinar la relacion entre el clima de
aula y el rendimiento académico entre los estudiantes, la muestra fue de 139
estudiantes de forma aleatoria estratificada, la metodologia empleada fue de
tipo descriptivo correlacional, no experimental y de corte no transversal. Los
resultados obtenidos probaron que en el clima de aula, los estudiantes
perciben como un nivel medio del 68% y sobre el rendimiento académico
estd en proceso con un 36% y el 59 % en un nivel de logro previsto en el que

hay una relacién en ambas variables.

Montesinos (2017), investigd sobre “la actitud frente al aprendizaje de
las matematicas en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
institucion educativa Nicolds Copérnico, San Juan de Lurigancho-Lima,
2015” cuyo objetivo fue evidenciar la actitud frete al aprendizaje de las

matematicas en los estudiantes, la investigacion es descriptivo no
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experimental transversal , de enfoque eminentemente cualitativo y la
muestra estaba representada por 70 estudiantes del nivel secundario de
educacion basica regular. El resultado fue que la actitud por parte de los
estudiantes hacia las matematicas es favorable analizado a través de

software estadistico

1.3. Teorias relacionadas al tema

Clima del aula
Definicion

Existe una gran variedad de tedricos que definen el clima de aula,
viene a ser la capacidad que tiene el docente para establecer un
ambiente organizado y asi lograr hacer cambios efectivos en cada
clase, permitiendo desarrollar aprendizajes significativos a través de la
interrelacion de afecto y confianza en todo el proceso pedagdgico. Por
ello a continuacion plateo las definiciones de varios autores y sus

respectivas clasificaciones.

El laboratorio latinoamericano de evaluacion de la calidad de la
educacion (LLECE), Cassasus y otros (2001) plantean que el clima del
aula viene a ser la variable especial que expresa el gran resultado
sobre el rendimiento en cuanto al area de comunicacion y matematica,
agregamos los factores extra-escuela, los recursos humanos,
materiales y el factor psicoldgico, todo ello es menor a la calidad en el

gue debemos de lograr mantener un buen clima en el aula (p 59).

Segun Ascorra, Arias y Graff (2003), consideran que el clima de
aula favorece a que los estudiantes se sienten apoyados, respetados
en sus falencias y diferencias, se identifica con el area curricular en el

que el docente esta desarrollando.

Segun el Ministerio de educacion y Sanchez (2006), el clima del
aula es el ambiente en el que desarrolla especialmente el aprendizaje

donde interactian docentes y estudiantes.
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Vaello (2011), refiere que el aula, es un espacio de aprendizaje y
da importancia a la educacion socio-emocional porque el docente es el
gestor del clima del aula y puede convierte las actividades de clase

activas.

Claro (2013), sefiala que el clima del aula son las percepciones de
los estudiantes en relaciobn a un aula de clases que influyen en el

aprendizaje.

De acuerdo a Walberg, (Citado por Cornejo y Redondo, 2001, p.
18), explica que el clima de aula viene a ser aquellas percepciones de
los estudiantes del ambiente socio-psicolégico donde se da el proceso
de ensefianza y aprendizaje con los actores educativos a razon de las
relaciones interpersonales en el aula y clasifica al clima del aula, de la

siguiente manera:

Dimensiones del clima de aula

Walberg (2008) dimensiona la variable de la siguiente manera:

Dimensidn 1: Contexto imaginativo

Valora el ambiente intuitivo y creativo en el que son estimulados
a apreciar su mundo en sus propios términos, o al contrario, la de un
clima rutinario, rigido y tradicional (sin innovaciones) cuyos Indicadores

enmarcados son: Creatividad e innovacion.
Dimension 2: Contexto interpersonal

Es la apreciacion de los estudiantes, de la cercania del docente
hacia los estudiantes, la preocupacién ante sus problemas, notandose
un clima o ambiente de eficacia interpersonal de afecto y familiaridad,

cuyos Indicadores son: Amistad, apoyo y cercania docente.
Dimension 3: Contexto regulativo

Reglamenta las percepciones de los estudiantes sobre el

entusiasmo o rigor de las relaciones de potestad en el aula, asi como el
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ambiente de orden consensuado por los estudiantes y profesores, los

indicadores son: Normas, reglas y autoritarismo.

Dimensiéon 4: Contexto de instruccioén

Son las percepciones de los estudiantes que tiene que ver en lo
académico, la ensefanza, el beneficio del aprendizaje del estudiante
en un ambiente favorable o desfavorable, desarrollar habilidades y

destrezas, los indicadores son: Planificacion, dominio y beneficio.

El tedrico al cual hicimos referencia arriba y que define el clima
del aula, su teoria sera tomado en cuenta para dicha investigacion; no
obstante existen también muchos otros autores que tienen una

definicion de este tema el cual son mencionados a continuacion.

Caracteristicas del clima de aula

Cancino y Cornejo (2001) sostienen que en la educacion
secundaria el ambiente de convivencia es conflictivo en el mundo por
ende educacion, urge desarrollar un curriculo de caracter formativo y el

docente debe identificar las caracteristicas de cada sociedad.

Cherobim (2004), menciona que el clima de aula se describe
como aquel ambiente en el que esta formado los componentes fisicos y
humano, es decir, como un entorno el pasaje de vida y trabajo en

estrecha correspondencia donde se desarrolla el aprendizaje (p. 117).

Opinion de los docentes respecto al clima de aula.

Para Garcia y Delval (2010), sefialan que un docente en el aula
fortalece de su identificacion y la autoestima del estudiante, porque la
valoracion de las particularidades asi, como las buenas relaciones en el

aula influye en el aprendizaje.

Interpretando nuestra practica docente en el aula y la

apreciacion de los autores, respecto a la influencia que tienen los
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docentes en los estudiantes, es transcendental y vital, hacer que el
ambiente en el aula exista, calidez, confianza y buenas relaciones

interpersonales.

Importancia de la existencia del clima de aula

Segun el Ministerio de educacion (2006) y Sanchez (2009) el
clima del aula es el ambiente donde se genera las interacciones entre
el docente, estudiante y los agentes en una institucion educativa

produciendo asi el clima del aula.

En el trabajo diario como docentes en el aula, significa que
debemos de mantener siempre las interacciones entre docentes y
estudiantes produciéndose asi el aprendizaje, resultando ser favorable,
muchos autores coinciden y a nivel internacional hay diversas
investigaciones que lo determinan como clima escolar, sin embargo,
eso implica el aspecto fisico de la institucion educativa y el sistema

social, el clima del aula son interacciones que se dan en clase.

En tal sentido de acuerdo a Sanchez (2000) y Manota (2016)
definen el clima del aula es el espacio propio que se edifica a partir de

las interacciones entre docente y estudiante.
La actitud hacia el aprendizaje de la matematica.
Definiciones de la actitud

La actitud es una manifestacion personal en todo ser humano y

tiene una causa y en consecuencia tendrd momentos alegres o tristes.

En el sistema educativo hay un disefio curricular, cuyo propésito
es formar ciudadanos competentes y ello depende de la actitud del
docente asertivo 0 negativo y la actitud del estudiante que puede ser

mucho o poco entusiasmo por aprender.
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Triandis (1994) define una actitud es como una imagen llena de
afectividad que se inclina a tener una variedad de acciones personales

frente a condiciones sociales que se presente.

Kelinger y Lee (2002) sefialaron que el término “actitud” viene a
ser una practica organizada para pensar, sentir, percibir y comportarse
hacia un objeto cognoscitivo, hace a la persona se comporte de
manera selectiva hacia los referentes de actitud.

Worchel y Cooper (2002), definen a la actitud como una
reflexion valorativo humano ante un contexto, es asi que una actitud
representa la preferencia favorable o desfavorable del individuo ante un

contexto o estimulo.

Myers (2004), establece que las actitudes, vienen a ser los
estados mentales, psicologicos y emocionales en el que se dan las
impresiones en un ser humano, determinando conductas de enfado o

agrado, depende del ambiente en el momento.

Asi en las instituciones educativas, si las clases de mateméatica
son tediosa o bastante dinamicas entonces las actitudes pueden ser

positiva o negativas depende del clima de aula y el docente dinamico.

En consecuencia de acuerdo a las diversas definiciones de los
autores, considero que la actitud es propio en uno y aprendida de las
relaciones con otros sobre una situacién y que predispone una persona
para emitir juicio o ser participe ello, puede ser favorable cuando el
docente del area, en su labor permanente en las aulas deberé crear las
estrategias mas adecuadas incluyendo métodos y técnicas en el que

las clases sean atractivas y dinamicas.

Definiciones de la actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Es de conocimiento general que la educacion de la matematica

en las instituciones educativas en el mundo y nuestro pais que se hace
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de forma clasica y tradicional, haciendo que los estudiantes memoricen

férmulas (mecanicos).

He aqui la labor fuerte de los docentes en las instituciones
educativas, bajo nociones de la formacion integral que proviene de la
ensefianza (didactica), y el deseo de realizar una buena labor en la
ensefianza de la Matematica, luego crear la conciencia critica y reflexiva
de los estudiantes, no es facil, no nos han formado profesionalmente en
la universidad, por tanto los docentes tenemos que investigar y crear
estrategias, es decir desaprender y reaprender para educar y lograr que
los estudiantes desarrollen sus habilidades y destrezas en cada sesion
de aprendizaje.

Por otro lado, el perfil del director es gestionar los aprendizajes
con todas las areas, involucrando a todos los agentes de la comunidad

educativa participen.

Finalmente el docente debe crear una conducta, es decir,
manejo del clima del aula, los estudiantes deben de tener la actitud por
aprender y practicar los valores como vinculo la moral, pero la sociedad

influye negativamente.

Auzmendi (1991), plantea que la actitud hacia la matematica es
la predisposicion que tiene una persona a favor o en contra sobre algo, y
por ende se debe crear aprendizajes que logre mediar en la seguridad

de ésta actitud.

Valdez (2000), expresa que la actitud hacia la matematica se
desarrolla de diversas formas, estando presente de una u otra manera
en el ser humano, estas actitudes se van adquiriendo sin

necesariamente estar presente como disciplina.

Bazan y Aparicio (2006), plantean que la actitud crearia una
aproximacion o separacion de una emocion de agrado o desagrado, que
involucra tendencias, a valoraciones y predisposicion al trabajo que

forman parte de otros componentes de la personalidad.
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De acuerdo a Rodriguez (2010) es una necesidad definir la
triada matematica-cotidianidad y pedagogia integral, como una
construccion de saberes indican desempefios de la Matematica en el
aula de clase, a través del uso de los tres canales de aprendizaje, al
dialogo como herramienta que establece la relacion entre el docente y el
estudiante, permitiendo que se apropie de su aprendizaje, por medio el
amor y pasion por la ciencia matematica, empleando elementos de su

cotidianidad y cultura, es decir contextualizado a la realidad (p. 117).

Los autores antes indicados, definen a las actitudes hacia el
aprendizaje de la matematica en base a sus componentes, no obstante,
es importantes saber que en el Pert se ha implementado las rutas del

aprendizaje version 2015 en secundaria.

Las rutas de aprendizaje que proponen el MINEDU (2015) es un
enfoque por resolucion de problemas, en diversos contextos
(matematico, cientifico, social y econémico) y esta compuesto por 4

competencias y 4 capacidades los cuales se indican a continuacion
(p.16).

Las competencias son:

1) Resuelve problemas en situaciones de cantidad.

2) Resuelve problemas en situaciones de regularidad, equivalencia y
cambio.

3) Resuelve problemas en situaciones de forma, movimiento y
localizacion.

4) Resuelve problemas en situaciones de gestion de datos e

incertidumbre.

Las capacidades son:

1) Matematiza situaciones (modelos matematicos).

2) Comunica 'y representa ideas matematicas  (diversas
representaciones y lenguaje).

3) Razona y argumenta generando ideas matematicas (justificar y

validar conclusiones).
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4) Elabora y usa estrategias (planificar, ejecutar y valorar las

estrategias).

Segun la propuesta del Ministerio de educacion (2015), el
desarrollo del area de matematica ya que los espacios de las diversas
actividades humanas son familiares, sociales, culturales nos permite
entender el mundo que nos rodea y debemos actuar sobre él,
considerando situaciones tan simples como cuantificar el ndmero,
presupuestos familiares, cosechas, entre otros y asi comprender y
transformarla en bien del entorno complejo y global de acuerdo al

fasciculo de las rutas del aprendizaje, (p. 15)

Comenta Sagan (1982), que hay el lenguaje habitual para la
ciencia y la matemética, las leyes de la naturaleza son equivalentes en el
sentido comunicativo-representativo por ello hay un desarrollo dinamico

y combinado que cambia al ciudadano.

Donovan (2000), afirma que realizando trabajos de investigacion en
antropologia, psicologia social y cognitiva, los estudiantes aprenden
cuando se relacionan con sus practicas culturales y sociales y debemos

contextualizar el area en contextos reales y seguin su edad.

Freudenthal (2000), expresa sobre la practica matematica en la
escuela no solo se motivan de su utilidad sino por reconocerla como una
actividad humana, lo que significa hacer una matemética como un

proceso de un producto determinado.

Gaulin (2001), asume que el enfoque de resolucion de problemas
se debe de dar con la intencion de promover la ensefianza y aprendizaje
a partir del planteamiento de problemas de diversos contextos reales o

de interés.

Cantoral (2013) sefiala, pensar matematicamente es ver la realidad

como un proceso complejo, dindmico y la interaccion de los factores
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(Cognitivos, socioculturales, afectivos etc.) ello promueve en los

estudiantes formas de actuar a partir de diversos contextos.

A opinién personal de acuerdo a mi experiencia y aportes de las
diferentes teorias acerca de la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica va a depender basicamente del conocimiento o formacion
gue tenga un docente del area matematica, y en su practica de clase a
diario con sus estudiantes debera crear un ambiente de confianza y
respeto, ello permitira que exista una actitud favorable por participar y
aprender con gusto, siempre en cuando no sea abstracto sino
contextualizada de acuerdo a su realidad y la edad que tiene y

respetando sus caracteristicas individuales del estudiante.

De acuerdo a las Rutas del aprendizaje (2015) informa que, el
aprendizaje de la matemética es lograr que el estudiante debe de actuar
y pensar matematicamente, que le permita interpretar e intervenir en la
realidad, fruto de la ensefianza del docente a través de diferentes
estrategias, motivacion y estimulacion bajo un clima adecuado generado

por el docente al desarrollar sus clases (p.11)

Por lo tanto, la actitud hacia el aprendizaje de la matematica es
aquel fenébmeno que incluye emociones, opiniones y las preferencias de
los estudiantes a actuar de modo individual acercandose o alejandose

hacia el aprendizaje de la matematica.

En consecuencia invoco al Ministerio y a las autoridades
competentes que tienen que empezar por hacer un Plan de gobierno en
el campo educativo, integral secuencial y articulado, caso contrario no se
mejorara por mas teorias cientificas que haya y no se apropie, creando
condiciones a favor de la sociedad que se quiere formar en los
estudiantes que seran los futuros ciudadanos que desarrollaran y

conduciran el Pais Peru.
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Para Bazan y Sotero (1997), definen la actitud hacia la matemética
como: “El fendbmeno que involucra emociones (componente afectivo),
reconocimientos (componente cognitivo) y las tendencias de los alumnos
a actuar de manera personal, acercandose o alejandose del objeto

matematica (componente comportamental)” (p. 62).

Dimensiones de la actitud hacia el aprendizaje de la matematica

En la investigacion consideraré la propuesta de Bazan y Sotero (1997).

Dimension 1: Componente cognitivo

La actitud cognitiva, se relaciona a tendencias asi como pensamientos,
conocimientos, creencias e ideas que tienen los estudiantes hacia el
aprendizaje de la matematica, los indicadores son; refleja confianza a la

matematica y muestra habilidad hacia la matemética.

Dimension 2: Componente afectivo

Son los juicios y afectos del estudiante a valorar y formar un sentimiento
de agrado o desagrado de aprender, motivado por el docente hacia el
aprendizaje de la matematica, los indicadores son: Muestra afectividad y

ansiedad hacia la matematica.

Dimension 3: Componente conductual

Es el comportamiento personal de voluntad del estudiante ante un objeto
(buena o mala) de compromiso hacia el aprendizaje de la matematica y
los indicares son; manifiesta la aplicabilidad de la matematica y muestra

predisposiciéon a la matemética.

Considerando las dimensiones y al desarrollar las clases de
matematica, los docentes debemos de activar los procesos mentales a
nivel cognitivo, afectivo y conductual, pero antes se debe de hacer a
planificacion curricular diversificando y contextualizando de acuerdo a su
necesidad de aprendizaje (realidad y edad), luego concentrar estrategias

didacticas adecuadas (recursos y materiales) que permita al estudiante
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en ser parte importante en la construccién de su propio aprendizaje de

forma dinamico, critico y reflexivo (gusto por la matemética)

La ensefianza de la matemética se puede construir una vision
futurista que promueva las competencias de manera eficaz de los
profesores hacia los estudiantes para hacerlos mejores seres humanos
con alta capacidad de pensamiento matematico y puedan transformar
cualquier realidad en bien de la sociedad o en la que se encuentre.

1.4. Formulacién del problema

Problema general

¢ Cudl es la relacion que existe entre el clima del aula y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria
en el CE.T N° 34 de Chancay, 20187

Problemas especificos

¢, Cudl es la relacién que existe entre el contexto imaginativo y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de
secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 20187

¢, Cual es la relacion que existe entre el contexto interpersonal y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de
secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018?

¢, Cudl es la relacién que existe entre el contexto regulativo y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de
secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 20187

¢Cual es la relacion que existe entre el contexto de instruccion y la
actitud hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to
de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 20187
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1.5. Justificacién del estudio

Justificacion tedrica.

La presente investigacion pretende contribuir con el entendimiento sobre
el trabajo pedagdgico que debe de tener los docentes con los estudiantes en
secundaria y asi mantener el clima del aula, ya que los resultados de la
investigacion, determina que hay una correlacion bastante significativa,
porque evidencia en los docentes el de hacer una buena intervencion en el
aula, en un ambiente de convivencia donde se mantenga una relacion
interpersonal que favorezca el logro de aprendizaje, asi como la importancia y
relevancia que tiene en hacer que los estudiantes tengan, la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica, cuya justificacion teoérica que se da en la
investigacién podrian ser empleados en otros trabajos similares en el que

puedan aplicar las recomendaciones propuestas.

Justificacién préctica.
El presente trabajo de investigacién propone que el clima del aula y la

actitud hacia el aprendizaje de la mateméatica es bastante significativo
desarrollarla en nuestras aulas con los estudiantes, ya que en un futuro
orienta y brinda un aporte valioso en hacer que haya el gusto por estudiar,
aprender y estar en clases, siempre en cuando los docentes motiven las
clases constantemente, las dos variables propuestos en la investigacion son
importantes y la correlacion de las variables es bastante significativa, porque
la educacion en el Pert aun carece de aportes en cuanto a cdmo establecer
una labor efectivo por parte de los docentes asi como el MINEDU no tiene un
disefio curricular real y contextualizada de acuerdo a nuestra realidad, hasta
el momento es copia de modelos de otros paises y carece de un plan de

accion con perfiles bien definidos.

Justificacion metodoldgica.
Con la realizacién de la presente investigacion se tuvo que construir dos

instrumentos para medir las variables que son objeto de estudio, puesto que
era necesario tener estos instrumentos, acorde a la poblacién y a la realidad
del colegio estatal técnico (C.E.T) N° 34 de Chancay de tal manera que al

recolectar y analizar los datos tenga la validez y confidencialidad que se
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ajuste a la norma metodoldgica; de otro lado, se tomé en cuenta la variada
literatura sobre las variables pero que no estan contextualizadas, asi como no
habiendo investigaciones locales que respalden o contrasten nuestra
investigacion; es ahi donde se pretendié acercarnos a la realizar mediante los
instrumentos construidos, adaptado para que sea de utlidad en futuras
investigaciones sobre el tema del clima del aula que es una problemética en
muchas instituciones educativas y que esta generando una muchas
indisciplinas, la actitud favorable o desfavorable hacia el aprendizaje de la
matematica por parte de los estudiantes es regular va a depender de la

motivacion del docente en el aula tal como lo evidencia la investigacion.

Hipotesis
Hipotesis general

Existe relacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Hipotesis especificos

Hi: Existe relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matemética en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

H2: Existe relacion entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Hs: Existe relacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.
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Ha4: Existe relacidon entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

1.7. Objetivos.

Objetivo general.

Determinar la relacion que existe entre el clima del aula y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria del
C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Objetivos especificos.

Ou1:

Determinar la relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matemética en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

: Determinar la relacién entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

: Determinar la relacién entre el contexto regulativo y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

: Determinar la relacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en
el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.



Il. Método
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2.1 Tipo y disefio de investigacion

Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacion es cuantitativo. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014): “la investigacidén cuantitativa utiliza el proceso de
recoleccion de datos para probar hipétesis, basandose en la medicion
numérica y el andlisis estadistico, a fin de establecer patrones de

comportamiento y probar teorias” (p.4).

Metodologia
La presente investigacion se baso en el método hipotético deductivo, el

cual permite probar las hipotesis a través de un disefio estructurado. Con

referencia al método hipotético deductivo.

Al respecto, Cegarra (2011) refiere que: “El método hipotético deductivo
se sustenta en la emision de las hipoétesis respecto de las posibles soluciones
al problema planteado y comprobados con los datos disponibles y conocer si

estos estan de acuerdo con aquellas” (p.82)

Tipo de estudio

El siguiente trabajo investigativo es de tipo basico. Al respecto,
Valderrama (2015) afirma: “Es conocida como pura, tedrica o fundamental y
busca poner a prueba una teoria con escasa 0 ninguna intencion de aplicar

sus resultados a problemas practicos” (p. 38).
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Disefio de investigacion

Acorde con Hernandez, et al. (2014), el disefio en esta investigacion fue
no experimental, de corte transversal correlacional debido a que no se
manipularan las variables y se describira la relacion entre dos variables en un

momento determinado (p.152).

Graficamente se denota:

Interpretando el diagrama tenemos:

M: Muestra de la poblacion.

V1: Variable: Clima de aula.

V2: Variable: Actitud hacia el aprendizaje de la matematica.

r:  Coeficiente de correlaciéon entre variables

2.2. Variables, operacionalizacion.

Definicion conceptual.

Variable 1: Clima del aula

Para Walberg (2018), el clima del aula son aquellas la apreciaciones que
tienen los estudiantes del ambiente socio-pedagogico y la relacion
interpersonal que se establecen en un micro-espacio llamado aula, que
influye directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje con los

actores educativos.
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Variable 2: La actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Bazan y Sotero (1997) definen a la actitud hacia la matemética como aquel
fenbmeno que involucra sentimientos, creencias y las tendencias de los
estudiantes a actuar de manera particular acercandose o alejandose hacia el

aprendizaje de la matematica.

Operacionalizacion de variable
Tabla 1

Matriz de operacionalizacién de la V1: clima del aula.

Dimensiones Indicadores items Escala e Niveles y
indice rangos
Contexto Creatividad 01,02,03
Imaginativo Innovacion 04,05,06
Amistad y apoyo 07.08
Contexto _ .
. Cercania docente Nunca=1 Bajo=[20-
interpersonal. 09,10, 11
_, 40]
A veces=2
Muchas Medio=[41-
Contexto Normas y reglas 12,13 veces=3 61]
regulativo o _tan.
Autoritarismo 14,15 Siempre=4 Alto=[62
80]
Planificacion 16, 17

Contexto de Dominio e interés 18,19, 20

instruccion
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Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de la V2: La actitud hacia el aprendizaje de

la matematica.

Dimensiones Indicadores ftems Escala e Niveles y
indice rangos

Refleja afectividad 01,02,03

Contexto Muestra ansiedad 04,05,06
afectivo

Refleja confianza 07,08, 09
Nunca=1 Malo=[18-

Componente A veces=2 36]
P Muestra habilidad 10,11, 12 _

cognitivo Casi Regular=[37-

g _o 55]
siempre=3
Ma_nlfle_s_ta 13,14, 15 Siempre=4 Bueno=[56-
c aplicabilidad 72]
omponente
conductual Muestra 16,17, 18

predisposicion

2.3. Poblacion y muestra
Poblacién:

Segun Bernal (2006), viene a ser el conjunto de todos los elementos en
el que se toma en cuenta la investigacion, es decir se puede precisar como el

conjunto de todas las componentes de un muestreo.

Carrasco (2008), define a la poblacibn como el conjunto de todos los
elementos que se localicen en un determinado contexto donde se desarrolla

el trabajo de investigacion.

De acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) indican que la
poblacion es el conjunto de todos los argumentos que conforman con
determinadas descripciones (...). Estas poblaciones deben situarse
claramente en torno a sus caracteristicas de contenido, del distrito y en la

época.
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La poblacion estéa representada por 285 estudiantes del colegio estatal técnico
(C.E.T) N° 34 de Chancay, 2018.

Tabla 3
Poblaciéon de estudio

Grado Numero de alumnos
5° grado “A” 33
5° grado “B” 4l
5° grado “C” 40
5° grado “D” 38
5° grado “E” 28
5° grado “F” 37
5° grado “G” 36
5° grado “H” 32
Total 285

n= 285

Muestra:
Al respecto Hernandez (2010), asevera que la muestra viene a ser en esencia de
un subgrupo de la poblacion. En consecuencia provino a emplear la siguiente

formula de los autores Arkin y Colton:

Para la presente investigacion se consideré la muestra de 285 estudiantes de 5to

de secundaria del colegio estatal técnico N° 34 de Chancay, 2018.

B N
- (N-1DK?2+1

n

Dénde:

n= muestra



N= Poblacién
K?= error muestral (0.05)

Calculando la muestra:

B 285
(285 —-1)0.052+1

n

B 285
~ (284)0.0025 + 1

n

285
"T071+1

285

=17
n = 166,666

Esto implica n = 167

Muestreo

El muestreo fue probabilistico puesto que todos los elementos de la poblacién
tuvieron la misma probabilidad de ser elegidos como muestra.

Criterio de seleccion de la muestra

Para aplicar la muestra se aplicé la férmula estadistica de Arkin y Colton para
muestreo estratificado.

=
f= N
- 167
"~ 285

f=0, 5859649123

Donde

f = fraccién de la muestra
N = tamafio de la poblacién
n = tamafo de la muestra.
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Tabla 4
Muestra de estudio

Grado Numero de alumnos
5° grado “A” 20
5° grado “B” 24
5° grado “C” 24
5°¢ grado “D” 22
5° grado “E” 16
5° grado “F” 22
5° grado “G” 20
5° grado “H” 19
Total 167

Muestreo:

El muestreo fue no probabilistico intencional. Segun (Hernandez, et. al. 2010).

Usandose criterios de inclusiéon y exclusion.

Criterios de inclusion

» Estudiantes del mismo grado de estudios y del nivel secundario de
institucion educativa estatal.

» Estudiantes con asistencia regular en la institucion educativa.

Criterios de exclusion

¢ Estudiantes de la institucion educativa de donde trabajo actualmente.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos, validez y confiabilidad

Técnicas.

Hernandez et., al. (2010), indica que las técnicas de recoleccion de
datos son distintas formas de obtener informacion. La técnica a utilizar
en la investigacion va ser la encuesta con la aplicacion de
instrumentos que sirven para la indagacion, exploracién y recoleccion
de datos, mediante preguntas formuladas directa o indirectamente, a
los sujetos que constituyen una unidad de analisis. Considerando este
aporte recogeremos informacion con la técnica de la encuesta

aplicando dos cuestionarios para cada estudiante.

Instrumentos.

Hernandez et., al. (2010), afirma que los instrumentos son los medios

que se emplean para recoger y almacenar informacion.

Validacion y confiabilidad de los instrumentos.

1. Cuestionario de clima del aula (CA)

Ficha técnica del cuestionario de clima del aula (CA)

Nombre

Autor

Afio de la creacion
Duracién de la prueba

Forma de administracion

: Cuestionario de clima del aula (CA)

: Kevin Marjoribes /Australia / 1980.
Adaptado por Teolinda Lilia Arellano

Cipriano

12018

: 20 minutos

. Individual y colectiva.



Rango de aplicacién

Objetivo de la medicion

Puntuacién

Descripcion

Instrucciones

40

: Adolescentes de 15 a 18 aiios.

: Evaluacion de los contextos de clima del
aula

: Por cada pregunta la respuesta puede ser
de 1 a 4, siendo 1 igual a nunca, 2 a veces,
3 muchas veces y 4 siempre.

: Evalla los contextos de clima de aula que
se les asigna en el colegio. La cual esta
dividida en cuatro contextos (imaginativo,
interpersonal, regulativo y de instruccion)

. Se pide al estudiante que marque con un
(X) la respuesta que se asemeje a la forma
que él o ella realiza respecto a su

percepcion respecto al clima de aula.

Validacion del cuestionario de clima de aula

Se realiz6 la validez de contenido del instrumento por juicio de expertos en

las que una docente con grado de doctora y dos docentes con grado de

maestria revisaron y validaron el instrumento teniendo en cuenta la

pertinencia, relevancia y claridad obteniéndose un coeficiente de

correspondencia 0.88
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Tabla 5

Validez de contenido por juicio de experto del instrumento clima del aula

N° Grado académico Nombre y apellido del experto Dictamen
1 Doctora Zoila Ayvar Bazan Aplicable
2 Doctor Vidal Soldeuvilla, Javier Aplicable

Rolando.
3 Magister Avendafio Atauje José C. Aplicable

Niveles de Confiabilidad

Para medir el nivel de confiabilidad de los instrumentos se llevdé a cabo una
prueba piloto, con una muestra de 30 estudiantes del nivel de secundaria. Los
instrumentos son de tipo politbmica por lo que fueron sometidos al ALFA de
Cronbach para analizar.

Tabla 6
Niveles de confiabilidad
Valores Niveles
De-1a0 No es confiable
De 0,1a0,49 Baja confiabilidad
De 0,50 a 0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0.89 Fuerte confiabilidad
De 0,90 a 1,00 Alta confiabilidad

Tomado de Ruiz Bolivar, C (2002)
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Confiabilidad del cuestionario de clima del aula

Tabla 7

Confiabilidad del cuestionario de clima del aula

Aplicacion a piloto

confiabilidad alfa de Cronbach

Tamafno de muestra= 30

nivel de valoraciéon estadistica

a=0.91

Nivel de confiabilidad
Nivel de significacion P< .05

2. Cuestionario de actitud ante el aprendizaje de la mateméatica (AAM)

Ficha técnica del cuestionario de actitud ante el aprendizaje de la

matematica

Nombre

Autor

Afo de la creacion
Duracién de la prueba
Forma de administracién
Rango de aplicacién

Objetivo de la medicion

Puntuacién

Descripcién

. Cuestionario de actitud ante el aprendizaje
de la matematica (AAM)

: Teolinda Lilia Arellano Cipriano

: 2018

: 20 minutos

. Individual y colectiva.

: Adolescentes de 15 a 18 afios.

. Evaluacién de la actitud ante el aprendizaje
de la matematica.

: Por cada pregunta la respuesta puede ser de
1 a 4, siendo 1 igual a nunca, 2 a veces, 3
casi siempre y 4 siempre.

: Evalla los componentes de la actitud hacia

el aprendizaje de la matemética. La cual esta
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constituida de tres componentes (Cognitivo,
afectivo y conductual).

Instrucciones . Se pide al estudiante que marque con un (X)
la respuesta que se asemeje a la forma que él
o ella realiza respecto a su percepcion
respecto a la actitud hacia el aprendizaje de la

matematica.

Validacién del cuestionario de actitud hacia el aprendizaje de la matematica.

Para la validez del instrumento se realizé la validez de contenido por juicio de
expertos en las que dos docentes con grado de doctor y un docente con grado de
maestria revisaron y validaron el instrumento teniendo en cuenta la pertinencia,

relevancia y claridad obteniéndose un coeficiente de correspondencia 0,91

Tabla 8
Validez de contenido por juicio de experto del instrumento actitud hacia el

aprendizaje de la matematica.

N° Grado Nombre y apellido del Dictamen
académico experto
1 Doctora Zoila Ayvar bazan Aplicable
2 Doctor Vidal Soldevilla Javier Aplicable
Rolando.
3 Magister Avendafo Atauje José Aplicable

C.
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Tabla 9
Confiabilidad del cuestionario de actitud hacia el aprendizaje de la mateméatica
Aplicacion a piloto confiabilidad alfa de Cronbach
Tamafio de muestra= 30 a=0.92

Nivel de confiabilidad
nivel de valoracion estadistica  Nivel de significaciéon P< .05

2.5. Métodos de analisis de datos

Los resultados que se han obtenido se presentaron en tablas, ademas
de ello los datos estan consignados y detallados en porcentajes, frecuencias
y desviacién estandar debido a que de esa manera se ha formulado los
objetivos.

Luego de la aplicacion de los instrumentos se realizé el consolidado
de la base de datos que finalmente fueron sometidos al analisis estadistico
para lo cual se utilizd la estadistica descriptiva para el objetivo de la
investigacion.

Para poder realizar el andlisis estadistico y la interpretacion de los
resultados se utilizé el coeficiente de correlacién de Spearman debido a que
al procesar los datos se obtendran los niveles y sus rangos, para ello se
requiere el uso de un estadigrafo no paramétrico de tal manera que se

pueda determinar la relacion entre ambas variables el cual esta dado por:

_,_ _6xD’
P2 T NN 1)

2.6. Aspectos éticos.

La presente investigacién, cumpliendo con los principios éticos, se explicé a
cada uno de los participantes de los datos solicitados y obtenidos han sido de
confidencial, la cual fue constatada en una ficha de consentimiento informado
al momento que se les da los cuestionarios sobre clima del aula y actitud
hacia el aprendizaje de la matemética, en el que firmaran como sefial de
aprobacion de participar de manera voluntaria en la presente investigacion

explicAndoseles ademas de ello, los objetivos, la importancia y los hipétesis.



I1l. Resultados
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3. Resultados descriptivos de la investigacion.

Tabla 10
Distribucién de frecuencias y porcentajes de Niveles de la variable clima del aula
en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

Clima del aula

Frecuencia Porcentaje
Bajo 15 9%
Medio 121 72%
Alto 31 19%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

80%
70% 72%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%
CLIMA DEL AULA

EBajo EMedio HEAlto

Figura 1. Distribucién de los niveles de la variable clima del aula, segin SPSS22.

En la tabla 10 y figura 1 se observa que 15 estudiantes se ubican en el nivel bajo
con relacion al clima del aula, lo que representa un 9%; asi mismo 121
estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 72% y 31 estudiantes
se ubican en el nivel alto lo que representa un 19%. En general la muestra de

estudio se encuentra en el nivel medio de clima del aula
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Tabla 11
Distribucién de niveles de la dimension contexto imaginativo en los estudiantes de
5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

Dimensién contexto imaginativo

Frecuencia Porcentaje
Bajo 2 1%
Medio 97 58%
Alto 68 41%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

60%

58%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
CONTEXTO IMAGINATIVO

EBajo EMedio HEAlto

Figura 2. Distribucion de los niveles de la dimension contexto imaginativo, segun
SPSS22.

En la tabla 11 y figura 2 se observa que 2 estudiantes se ubican en el nivel bajo
en relacion a la dimension contexto imaginativo, lo que representa un 1%; a su
vez 97 estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 58%; por ultimo
68 estudiantes se ubican en el nivel alto lo que representa un 41%. En general la
muestra de estudio se encuentra en el nivel medio de la dimension contexto

imaginativo.
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Tabla 12
Distribucion de niveles de la dimension contexto interpersonal en los estudiantes
de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Dimensién contexto interpersonal

Frecuencia Porcentaje
Bajo 12 7%
Medio 119 71%
Alto 36 22%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

80%
70% 71%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%
CONTEXTO INTERPERSONAL

M Bajo W Medio MHAlto

Figura 3. Distribucion de los niveles de la dimensidn contexto interpersonal, segun
SPSS22.

En la tabla 12 y figura 3 se observa que 12 estudiantes se ubican en el nivel bajo
en relacién a la dimensién contexto interpersonal, lo que representa un 7%; a su
vez 71 estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 71%; por ultimo
36 estudiantes se ubican en el nivel alto lo que representa un 22%. En general la
muestra de estudio se encuentra en el nivel medio de la dimension contexto

interpersonal.
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Tabla 13
Distribucidn de niveles de la dimensidén contexto regulativo en los estudiantes de
5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

Dimensién contexto regulativo

Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 8%
Medio 104 62%
Alto 50 30%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

70%

62%

60%

50%

40%
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CONTEXTO REGULATIVO

W Bajo W Medio MHAIlto

Figura 4. Distribucion de los niveles de la dimensién contexto regulativo, segun
SPSS22.

En la tabla 13 y figura 4 se observa que 8 estudiantes se ubican en el nivel bajo
en relacion a la dimension contexto regulativo lo que representa un 8%; a su vez
104 estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 62%; por ultimo 50
estudiantes se ubican en el nivel alto lo que representa un 30%. En general la
muestra de estudio se encuentra en el nivel medio en la dimension contexto

regulativo.
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Tabla 14
Distribucion de niveles de la dimension contexto de instruccion en los estudiantes
de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Dimension contexto de instruccion

Frecuencia Porcentaje
Bajo 1 1%
Medio 66 40%
Alto 100 59%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

60%
59%

50%

40%

30%

20%

10%
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CONTEXTO DE INSTRUCCION

M Bajo EMedio M Alto

Figura 5. Distribucion de los niveles de la dimension contexto de instruccion,
segun SPSS22.

En la tabla 14 y figura 5 se observa que 1 estudiante se ubican en el nivel bajo en
relacion a la dimensién contexto de instruccion lo que representa un 1%; a su vez
66 estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 40%; por ultimo 100
estudiantes se ubican en el nivel alto lo que representa un 59%. En general la
muestra de estudio se encuentra en el nivel alto en la dimension contexto de

instruccion.
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Tabla 15
Distribucion de niveles de la dimension contexto imaginativo, contexto

interpersonal, contexto regulativo y contexto de instruccion en los estudiantes de
5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Contexto imaginativo Contexto Contexto regulativo Contexto de instruccién
interpersonal
Frecue Porcentaje Frecuen Porcentaje Frecuen Porcentaje Frecuen Porcentaje
ncia cia cia cia
Bajo 2 1% 12 7% 13 8% 1 1%
Medio 97 58% 119 71% 104 62% 66 40%
Alto 68 41% 36 22% 50 30% 100 59%
Total 167 100% 167 100% 167 100% 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

80%

71%

70%

62%

60% 58% b

50%

1%

40%

30%

20%

10%

1%

1%

0%
CONTEXTO CONTEXTO CONTEXTO CONTEXTO DE
IMAGINATIVO INTERPERSONAL REGULATIVO INSTRUCCION

B Bajo W Medio EAIlto

Figura 6. Distribucion de los niveles de la dimension contexto imaginativo,
contexto interpersonal, contexto regulativo y contexto de instruccion, segun
SPSS22.
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En la tabla 15 y figura 6 se observa que 2 estudiantes se ubican en el nivel bajo
en relaciéon a la dimension contexto imaginativo, lo que representa un 1%; 97
estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 58%; y 68 estudiantes
se ubican en el nivel alto lo que representa un 41%. A su vez, 12 estudiantes se
ubican en el nivel bajo en relacion a la dimension contexto interpersonal, lo que
representa un 7%; 71 estudiantes se ubican en el nivel medio representando un
71% y 36 estudiantes se ubican en el nivel alto lo que representa un 22%. Asi
mismo, 8 estudiantes se ubican en el nivel bajo en relacion a la dimension
contexto regulativo lo que representa un 8%; 104 estudiantes se ubican en el nivel
medio representando un 62% y 50 estudiantes se ubican en el nivel alto lo que
representa un 30%. Y por ultimo, 1 estudiante se ubican en el nivel bajo en
relacion a la dimensién contexto de instruccion lo que representa un 1%; 66
estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 40% y 100 estudiantes
se ubican en el nivel alto lo que representa un 59%. Con ello, se concluye que la

mayoria de los estudiantes se ubican en el nivel medio.
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Tabla 16

Distribucién de frecuencias y porcentajes de Niveles de la variable actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34 de Chancay, 2018

Actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Frecuencia Porcentaje
Malo 4 2%
Regular 111 66%
Bueno 52 32%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segin SPSS22.
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APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA
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Figura 7. Distribucion de los niveles de la variable aprendizaje de la matematica,
segun SPSS22.

En la tabla 16 y figura 7 se observa que 4 estudiantes se ubican en el nivel malo
con relacion al aprendizaje de la matematica, lo que representa un 2%; asi
mismo, 111 estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 66% y
52 estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 32%. En general

la muestra de estudio se encuentra en el nivel regular.
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Tabla 17

Distribucién de frecuencias y porcentajes de Niveles de la dimensién componente
afectivo en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018

Componente afectivo

Frecuencia Porcentaje
Malo 2 1%
Regular 83 50%
Bueno 82 49%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.
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Figura 8. Distribucién de los niveles del componente afectivo, segin SPSS22.

En la tabla 17 y figura 8 se observa que 2 estudiantes se ubican en el nivel malo
con relacion al componente afectivo, lo que representa un 1%; asi mismo, 83
estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 50% y 82
estudiantes se ubican en el nivel malo lo que representa un 49%. En general la

muestra de estudio se encuentra en el nivel regular.
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Tabla 18

Distribucion de frecuencias y porcentajes de niveles de la dimensién componente
cognitivo en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018

Componente cognitivo

Frecuencia Porcentaje
Malo 4 2%
Regular 107 64%
Bueno 56 34%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

70%

64%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
COMPONENTE COGNITIVO

B Malo BRegular EBueno

Figura 9. Distribucién de los niveles de la dimension cognitivo, segin SPSS22.

En la tabla 18 y figura 9 se observa que 4 estudiantes se ubican en el nivel malo
con relacion al componente cognitivo, 1o que representa un 2%; asi mismo, 107
estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 64% y 56
estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 34%. En general la

muestra de estudio se encuentra en el nivel regular



56

Tabla 19

Distribucién de frecuencias y porcentajes de Niveles de la dimensidbn componente
conductual en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.-T N° 34 de
Chancay, 2018

Componente conductual

Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0%
Regular 38 23%
Bueno 129 77%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.
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Figura 10. Distribucion de los niveles del componente conductual, segun SPSS22.

En la tabla 19 y figura 10 se observa que 38 estudiantes se ubican en el nivel
regular con relacion al componente conductual, o que representa un 23% y 129
estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 77%. En general la
muestra de estudio se encuentra en el nivel bueno.
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Tabla 20

Distribucion de niveles de la dimension Componente afectivo, componente
cognitivo y componente conductual en los estudiantes de 5to de secundaria en el
C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Componente afectivo Componente cognitivo Componente conductual
Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje
Malo 2 1% 4 2% 0 0%
Regular 83 50% 107 64% 38 23%
Bueno 82 49% 56 34% 129 77%
Total 167 100% 167 100% 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.
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Figura 11. Distribucién de los niveles de la dimension componente afectivo,

componente cognitivo y componente conductual, segin SPSS22.

En la tabla 21 y figura 11 se observa que 2 estudiantes se ubican en el nivel malo
con relacién al componente afectivo, lo que representa un 1%; 83 estudiantes se
ubican en el nivel regular representando asi un 50% y 82 estudiantes se ubican
en el nivel malo lo que representa un 49%. Asi mismo, 4 estudiantes se ubican en
el nivel malo con relacién al componente cognitivo, lo que representa un 2%; 107
estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 64% y 56
estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 34%. Y por ultimo,
38 estudiantes se ubican en el nivel regular con relacién al componente

conductual, lo que representa un 23% y 129 estudiantes se ubican en el nivel
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bueno lo que representa un 77%. En conclusion, la mayoria de estudiantes se
ubican en el nivel regular.

3.2. Contrastacion de hipotesis.

Hipotesis general de la investigacion

Ho: No existe relacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Ha: Existe relacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Nivel de significacion.
El nivel de significancia a = 0.05

Que corresponde a un nivel de confiabilidad del 95%

Regla de decision.

El nivel de significacion “p” es menor que a, rechazar HO

El nivel de significacion “p” no es menor que a, no rechazar HO

Tabla 21

Correlacién entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
mateméatica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Correlaciones

Actitud hacia el

El clima del o
aprendizaje de la
aula s
matematica
Rho de El clima del aula Coeficiente de correlacion 1,000 ,561*
Spearman Sig. (bilateral) _ 000
N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion 561* 1,000
aprendizaje de la . .
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22
En la tabla, el clima del aula esta relacionado significativamente con la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica, segun el estadistico Rho de Spearman de
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0.561, y con una significancia estadistica de p=0,000 menor al 0.05; por lo tanto,
se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula; concluyendo que

existe relacion significativa entre ambas variables.

Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.

Ha: Existe relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Tabla 22
Correlacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matemética en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N ° 34.

Correlaciones

Actitud hacia el

Contexto aprendizaje de la
imaginativo P 28
matematica
Rho de Spearman  Contexto imaginativo Coeficiente de correlacion 1,000 ,587*
Sig. (bilateral) . ,000
N 167 167
Actitud  hacia el Coeficiente de correlacion ,587* 1,000
aprendizaje  de 1a g (yijateral) 000
matematica
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS2

Como se describe en la tabla, el contexto imaginativo se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.587 y una significancia de p=0.000 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacion significativa entre ambas.

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.
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Ha: Existe relacidon entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Tabla 23
Correlacion entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje de la

matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

Contexto Actitud hacia el
interpersonal  aprendizaje de
la matematica

Rho de Spearman Contexto Coeficiente de correlacion 1,000 ,632**
interpersonal
Sig. (bilateral) . ,004
N 167 167
Actitud  hacia el Coeficiente de correlacion ,632** 1,000
aprendizaje de Ia
matematica ) )
Sig. (bilateral) ,004
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla el contexto interpersonal se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.632 y una significancia de p=0.004 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacién significativa entre ambas.

Hipotesis especifica 3
Ho: No existe relacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Ha: Existe relacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de

la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.
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Tabla 24
Correlacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

regulativo aprendizaje de la
matematica
Rho de Contexto regulativo Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,512*
Spearman
Sig. (bilateral) . ,000
N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion ,512* 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla el contexto regulativo se relaciona significativamente
con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el estadistico Rho de
Spearman de 0.512 y una significancia de p=0.000 menor que 0.05; por lo tanto,
se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula; concluyendo que

existe relacidn significativa entre ambas.

Hipotesis especifica 4

Ho: No existe relacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.

Ha: Existe relacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.
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Tabla 25

Correlacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

Actitud hacia
Contexto de el aprendizaje

instruccién de la
matematica
Rho de Spearman  Contexto de Coeficiente de correlacion 1,000 ,634**

instruccién

Sig. (bilateral) . ,002

N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion ,634** 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,002

N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla, el contexto de instruccion se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.634 y una significancia de p=0.002 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacién significativa entre ambas.
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Discusion.

En la presente investigacion se decidid establecer la relacion entre el clima del
aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to
de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018, los cuales se lleg6 a las

siguientes:

Los resultados obtenidos de la hipdtesis general, se pudo llegar a
determinar que el clima del aula se relaciona significativamente con la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica como lo sefala el estadistico Rho de
Spearman de 0.561, y la significancia de p=0,000 menor al 0.05. Estos resultados
se asocian a los obtenidos por Manota (2016), quien concluyé que existe una
fuerte relacion entre el clima de aula y las buenas practicas por parte de los
docentes, asi como Myers (2004), sefiala que las actitudes de los estudiantes
depende del estimulo que se genere el docente en el ambiente escolar ya que los
estados mentales, psicolégicos y emocionales determinan pensamientos
humanos de agrado o desagrado y ello se da en un ambiente escolar u otro

espacio.

En los resultados arrojados de la hipétesis especifica 1, en la cual se
determind que el contexto imaginativo se relacion6 significativamente con la
actitud hacia el aprendizaje de la matematica, lo cual estd marcado segun Rho de
Spearman 0.587 y su significancia p=0.000 menor que 0.05, estos resultados se
relacionan a los hallados por Montesinos (2017), quién determind que la actitud
por parte de los estudiantes hacia las matematicas es favorable, a su vez el
laboratorio latinoamericano de la evaluacion de la calidad de la educacion
(LLECE), Cassasus (2001) y MINEDU (2015) sefalaron que el clima del aula es
una variable que influye en el rendimiento de las areas de matematica y lenguaje
donde la interaccion entre docentes y estudiantes es de vital importancia porque
ello facilitara entenderla y transformar a cualquier realidad (Matematica).

Respecto a los resultados obtenidos de la hipétesis especifica 2, en el cual
se determiné la relacion significativa entre el contexto interpersonal y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica con un estadistico Rho de Spearman de
0.632 y p= 0.004 menor que 0.05; estos resultados se relacionan a los hallados

por Mendoza (2017), quién concluy6 que la actitud hacia la matematica llegé a un
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nivel regular logrando a alcanzar a ser un nivel bueno, también Bazan y Aparicio
(2006) y Treviio (2010), sefialaron que las relaciones humanas influye
favorablemente en el aprendizaje de los estudiantes en el que muestran una
actitud de trabajo y entender al mundo de la matematica y la realidad, siempre en

cuando exista un ambiente favorable en el aula de clases.

Asi mismo, los resultados de la hipétesis especifica 3, determiné que existe
relacion significativa entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje
de la matemética, esto manifestado en el estadistico Rho de Spearman arroj6 lo
siguiente 0.512 y una significancia p=0.000 menor que 0.05; estos resultados son
semejantes a los hallados por Lillo y Ramos (2016), quienes determinaron que
para obtener aprendizajes significativos y formar ciudadanos integros para la
sociedad, debemos mantener un clima relacionado estrechamente con la
convivencia escolar que existe en las escuelas, debe ser empoderado
consensuado y aplicado por toda la comunidad educativa, ya que es un tema
latente a la realidad actual de los establecimientos educacionales de nuestro pais,
coincidiendo con Rodriguez (2010) y Vaello (2011) sefialaron que, el aula es un
espacio de aprendizaje donde los estudiantes participan activamente en la
construccion de sus conocimientos, capacidades e intereses ya que la

matematica puede ser contextualizado a su entorno y ello es trabajo del docente.

Finalmente, los resultados manifestados de la hipotesis especifica 4, el cual
ubico la relacion presente entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica, segun lo sefialado por el Rho de Spearman arrojo
lo siguiente 0.634 y la significancia fue p=0.002 menor que 0.05; estos resultados
son similares a los hallados por Reyes y Mufioz (2013), quienes concluyeron que
el docente como autoridad pedagogica, promueve practicas de desempefio
escolar, enfocado en beneficio de los estudiantes en la asignatura de matematica,
coincidiendo a su vez con Valdez (2000) y MINEDU (2015), en el que sefalaron
que el docente crea un clima propicio para el aprendizaje basado en la
convivencia democratica formando ciudadanos criticos, para ello el estudiante
adquiere actitudes hacia la matematica siempre en cuando los docentes motiven
haciendo de sus clases bastante dinAmicas y practicas basado en situaciones

significativas reales, generando interés en los estudiantes por aprender.
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Conclusiones.

Primero: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre

el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en los
estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018,
estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05, determinando asi la relacion

entre ambas variables.

Segundo: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre

el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34
de Chancay, 2018, estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05,

determinando asi la relacion entre la dimension y la variable.

Tercero: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacidon significativa entre

Cuarto:

Quinto:

el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34
de Chancay, 2018, estos resultados fueron p = 0,004 < a=0,05,

determinando asi la relacion entre la dimension y la variable.

La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacién significativa entre el
contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en
los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018,
estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05, determinando asi la relacion

entre la dimension y la variable.

La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacién significativa entre el
contexto de instruccion y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018, estos resultados fueron p = 0,002 < a=0,05, determinando asi la

relacion entre la dimension y la variable.
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Recomendaciones.

Primero: Se sugiere a la direccion regional de Lima-Provincias (DRELP), tome
como referencia la pesquisa realizada porque en ella se evidencia la
relacion existente entre el clima del aula y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica, la cual es importante para mejorar

nuestro quehacer educativo.

Segundo: Se sugiere a la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) No 10 de
Huaral que tome a bien utilizar este trabajo de investigacion en
proyectos vinculados al contexto marcado y asi ayudar a mejorar con la

educacioén en las instituciones educativas (I.E).

Tercero: Se sugiere a la direccién del C.E.T N° 34, que analice esta investigacion
y haga de conocimiento a la plana correspondiente de incluir en su
proyecto educativo institucional (PEI), en el proyecto curricular
institucional (PCI) y elaborar sus acuerdos de convivencia institucional,

dado a que se relaciona el de mantener el clima escolar.

Cuarto: Se sugiere a los docentes del C.E.T N° 34, consideren esta investigacion
como un aporte a su programacién anual asi como a las unidades y
sesiones de aprendizaje e incorporarlos en bien de nuestros
estudiantes porque guarda mucha relacion y asi lograr en las aulas los
aprendizajes significativos como también el desarrollo personal y

social de los estudiantes en bien de toda la comunidad educativa.

Quinto: Se sugiere a los docentes que dictan las diversas areas curriculares a los
estudiantes de secundaria que consideren la investigacibn como un
apoyo al avance y mejora en la calidad educativa, en cuanto al proceso
de ensefianza aprendizaje en cada sesion y asi poder desarrollar las
competencias, capacidades, en relacion a sus habilidades y destrezas

de vuestros estudiantes (Saber actuar) ante situaciones reales.
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Anexo 1

Clima del aulay la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el

C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

Autora: Teolinda Lilia Arellano Cipriano
Correo: liliaarellanoc33 @gmail.com

Resumen

La presente investigacion tuvo por objetivo determinar la relacién entre ambas
variables mencionadas para lo cual se empled el método hipotético deductivo, el
tipo de investigacion fue basica de nivel descriptivo, correlacional, de enfoque
cuantitativo; de disefio no experimental: transversal, la poblacién estuvo formada
por 285 estudiantes y la muestra por 167 estudiantes. La técnica empleada para
recolectar informacion fue la encuesta y los instrumentos de recoleccion de datos
gue fueron debidamente validados a través de juicios de expertos y determinado su
confiabilidad a través del estadistico de fiabilidad. Llegandose a la conclusién de
gue si se encontro relacidn significativa entre ambas variables: el clima del aula 'y la
actitud hacia el aprendizaje de la matematica porque p = 0,000 < a = 0,05, similar
relacion se encontrd entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje
de la matematica porque p = 0,000 < a = 0,05 también encontré relacion entre el
contexto interpersonal y la actitud hacia la matematica porque p = 0,004 < a =
0,05, respecto al contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica se encontré la relacion existente porque p = 0,000 < a = 0,05, por
ultimo se encontré la relacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica porque p = 0,002 < a = 0,05 y respecto a los niveles
entre ambas variables en general la muestra de estudio se encuentran en el nivel

medio con un 72% del total.

Palabras claves: clima del aula y la actitud ante el aprendizaje de la

matematica.
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Abstrahe

Objective of the present investigation was to determine the relationship between
both aforementioned variables, for which the hypothetical deductive method was
used; the type of research was basic at a descriptive, correlational level, with a
quantitative approach; of non-experimental design: transversal, the population was
formed by 285 students and the sample by 167 students. The technique used to
collect information was the survey and data collection instruments that were duly
validated through expert judgments and determined their reliability through the
reliability statistics. The conclusion was that if there was a significant relationship
between both variables: the classroom climate and the attitude toward learning
mathematics because p = 0.000 <a = 0.05, a similar relationship was found
between the imaginative context and the attitude towards the learning of
mathematics because p = 0.000 <a = 0.05 also found a relationship between the
interpersonal context and the attitude toward mathematics because p = 0.004 <a =
0.05, with respect to the regulatory context and attitude toward learning of the
mathematics the existing relation was found because p = 0.000 <a = 0.05, finally
the relation between the context of instruction and the attitude towards the learning
of mathematics was found because p = 0.002 <a = 0.05 and Regarding the levels
between both variables in general, the study sample is at the middle level with
72% of the total.

Keywords: classroom climate and the attitude towards learning mathematics
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Introduccién

La naturaleza humana en la educacion tiene el objetivo de facilitar el desarrollo
personal de cada estudiante de acuerdo a su contexto social, Pais y el mundo
(mecanicista, organicista y contextual) que justifica cientificamente la defensa de
la teoria de la educacion, todos los docentes debemos realizar actividades que
generen desarrollo o formacion integral, apoyada en los diversos enfoques
pedagogicos, donde se logre en los estudiantes ser competentes y capaces de

transformar cualquier realidad.

La organizacion para la cooperacion para el desarrollo econémico (OCDE,
2009), en su estudio nos indica que los primeros datos comparativos a nivel
internacional acerca de las condiciones de trabajo en el involucra a los docentes
de las instituciones educativas influyen los problemas tanto en las oportunidades

de capacitacion profesional como su labor en las aulas y su reconocimiento.

Los resultados de los estudios internacionales sobre docentes y
aprendizajes, si en anteriores informes evaluaron del alumnado (Informe Pisa),
éste se dirige especificamente a profesores y directores de centros educativos de
32 paises del mundo. Tocar el tema de las relaciones humanas en las
instituciones educativas significa hablar del clima del aula, que resulta ser una de
las variables que mas influye en el aprendizaje de los estudiantes en América
Latina Trevifio et al., (2010).

El clima del aula es la capacidad de realizar cambios en clase, logrando
desarrollar aprendizajes significativos a través del amor y empatia en el que
involucra a toda la comunidad educativa, asi mismo de promueven un trato
amable y respetuoso entre estudiantes y docentes. El estudio TALIS (siglas en
inglés) se encarga de la ensefianza aprendizaje y el laboratorio latinoamericano
de evaluacion de la calidad educativa (LLECE) y Cassasus (2001), plantea que el
clima del aula es una variable en el que muestra mayor efecto en los
aprendizajes, en las areas de lenguaje y matematica y que promueve el
aprendizaje eficaz, para ello necesitamos realizar un cambio con bastante

atencion a las necesidades reales.
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La estadistica nos indica, que el Peru se encuentra en el puesto 131 de
131 paises a nivel de instituciones educativas de acuerdo a la UNESO y a través
del LLECE, patrticiparon 12 paises y el Peru ocupo el puesto 10 y 9 en lenguaje,
12 y 11 en matematica, esto significa que los docentes del area de matematica
tenemos el gran reto de replantear nuestra labor de ensefnar en las aulas, en el
que debemos favorecer el desarrollo personal de los estudiantes donde sientan
apoyo y solidaridad en un ambiente de respeto en sus diferencias y falencias,
permitiéndole asi, lo que aprende sera util en la vida cotidiana a su vez,
identificarse con el area de matemadtica, su institucion y comprender, que lo que
aprende le va a ser (til en la vida cotidiana, es decir mostrara una buena actitud
hacia el aprendizaje de la matematica de los estudiantes, que es la segunda

variable de mi investigacion.

Actualmente los maestros en el ejercicio del trabajo hacen lo posible para
formar ciudadanos criticos y reflexivos, siendo respetados y valorados de acuerdo
a sus caracteristicas individuales de cada estudiante, segun lo refiere el Ministerio
de educacion del Pera (MINEDU ,2012), “el docente crea un clima propicio para el
aprendizaje, la convivencia democratica y la experiencia de la dificultad en sus

palabras y el docente debe formar ciudadanos criticos e interculturales” (p.30).

En el colegio estatal técnico (C.E.T) N° 34 de Chancay, se ha podido
observar que en los estudiantes a nivel de secundaria la relacion entre ellos no es
buena, se rechazan constantemente, hay poca solidaridad, lo que hace dificil la
convivencia en el aula y la buenas relaciones entre docentes y estudiantes,
también en la estadistica realizado durante estos tres ultimos afios en la
institucion educativa arrojo que el 20 % tiene nivel y predisposicion por aprender,
el 60% aproximadamente de estudiantes carece de nociones basicas de técnicas
operativas, asi como el dominio de la ley de signos en nimeros enteros (Z) y un
20% desaprueba al término de cada afio, por tal razén la motivacion de la
investigacién es conocer si existe relacion entre el clima del aula y la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de secundaria y asi
poder aportar en la a favor de la educacion en general para los docentes, dando

pautas utiles en beneficio del trabajo pedagogico
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Método

El presente estudio de investigacion es de tipo fue basico debido a que sefiala
“este tipo de investigacién no tiene propdsitos aplicativos inmediatos pues solo
busca ampliar y profundizar el caudal de conocimientos cientificos existentes
acerca de la realidad. Su objetivo de estudio lo constituye las teorias cientificas
las mismas que la analiza para perfeccionar su contenido” (Carrasco 2012, p.43),
El método empleado fue el hipotético deductivo que consiste en arrancar la
investigacion de una aseveracion general y poder concluir en una especifica,
empleando para ello la argumentacion de tipo deductiva que esta constituido de
una premisa general y la otra especifica, logrdndose deducir una conclusion
partiendo de una premisa o0 aseveracion general. El enfoque empleado fue
cuantitativo ya que mediante un instrumento se utiliza la recogida de datos de una
poblacion, de tal manera que se pueda comprobar las hipétesis, el nivel
empleado fue el correlacional debido a que se emplea la relacibn que pueda
existir entre las dos variables y el disefio empleado en el presente estudio fue no
experimental de corte transversal, porque los datos obtenidos no fueron
manipulados de tal manera que no hubo injerencia en las variables, asi como
también fueron recogidos en un Unico momento; es por ello que se observa el
fendmeno tal cual en su contexto para ser sometidos a analisis estadistico y a la

vez han sido (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014).

Para la presente investigacion se considerd la muestra de 167 estudiantes del
colegio estatal técnico (C.E.T) N° 34 de Chancay, 2018. Y el muestreo fue no

probabilistico intencional. Segun (Hernandez, et. al. 2010, p.187).

Los instrumentos que se usaron para la presente investigacion fueron construidos
y sometidos a juicio de expertos para determinar su validacion teniendo en cuenta
su pertinencia, relevancia y claridad obteniéndose un resultado aplicable para
ambos instrumentos, ademas de ello se determind la confiabilidad que es definido
como el grado que un instrumento obtiene resultados consistentes y coherentes y
para demostrar esto se utilizé una prueba piloto a 30 estudiantes del C.E.T N° 34
de Chancay, luego se aplicod el estadistico Alfa de Cronbach obteniéndose un

nivel “confiable”; para cada uno de los instrumentos.
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Resultados.

Anélisis Descriptivos

Tabla 1

Distribucién de frecuencias y porcentajes de Niveles de la variable clima del aula 'y
la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en los estudiantes de 5to de
secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018

Clima del aula

Frecuencia Porcentaje
Bajo 15 9%
Medio 121 72%
Alto 31 19%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segin SPSS22.

80%
70% 72%
60%
50%
40%
30%
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10%

0%

CLIMA DEL AULA

B Bajo W Medio EAIlto

Figura 1. Distribucion de los niveles de la variable clima del aula, segiin SPSS22.

Interpretacion

En la tabla 1 y figura 1 se observa que 15 estudiantes se ubican en el nivel bajo
con relacion al clima del aula, lo que representa un 9%; asi mismo 121
estudiantes se ubican en el nivel medio representando un 72% y 31 estudiantes
se ubican en el nivel alto lo que representa un 19%. En general la muestra de
estudio se encuentra en el nivel medio de clima del aula.
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Tabla 2

Distribucion de frecuencias y porcentajes de Niveles de la variable actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34 de Chancay, 2018

Actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Frecuencia Porcentaje
Malo 4 2%
Regular 111 66%
Bueno 52 32%
Total 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.
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Figura 2. Distribucion de los niveles de la variable actitud hacia el aprendizaje de la

matematica, segin SPSS22.

En la tabla 7 y figura 7 se observa que 4 estudiantes se ubican en el nivel malo
con relacion al aprendizaje de la matematica, lo que representa un 2%; asi
mismo, 111 estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 66% y
52 estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 32%. En general

la muestra de estudio se encuentra en el nivel regular.
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Tabla 3

Distribucion de niveles de la dimension Componente afectivo, componente
cognitivo y componente conductual en los estudiantes de 5to de secundaria en el
C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

Componente afectivo Componente cognitivo Componente conductual
Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje
Malo 2 1% 4 2% 0 0%
Regular 83 50% 107 64% 38 23%
Bueno 82 49% 56 34% 129 77%
Total 167 100% 167 100% 167 100%

Fuente. Analisis estadistico de la base de datos, segun SPSS22.

80% 77%
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20%
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COMPONENTE AECTIVO COMPONENTE CONGNITIVO COMPONENTE CONDUCTUAL

B Malo BRegular EBueno

Figura 3. Distribucion de los niveles de la dimension componente afectivo,
componente cognitivo y componente conductual, segun SPSS22.

Interpretacion

En la tabla 3 y figura 3 se observa que 2 estudiantes se ubican en el nivel malo con
relacion al componente afectivo, o que representa un 1%; 83 estudiantes se
ubican en el nivel regular representando asi un 50% y 82 estudiantes se ubican
en el nivel malo lo que representa un 49%. Asi mismo, 4 estudiantes se ubican en
el nivel malo con relacién al componente cognitivo, lo que representa un 2%; 107
estudiantes se ubican en el nivel regular representando asi un 64% y 56
estudiantes se ubican en el nivel bueno lo que representa un 34%. Y por ultimo,
38 estudiantes se ubican en el nivel regular con relacion al componente

conductual, lo que representa un 23% y 129 estudiantes se ubican en el nivel
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bueno lo que representa un 77%. En conclusion, la mayoria de estudiantes se
ubican en el nivel regular.

Anadlisis Inferencial.

Hipotesis general de la investigacion

Ho: No existe relacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Ha: Existe relacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Nivel de significacion.
El nivel de significancia a = 0.05

Que corresponde a un nivel de confiabilidad del 95%

Regla de decision.

[{el)

El nivel de significacion “p” es menor que a, rechazar HO

[{e )

El nivel de significacion “p” no es menor que a, no rechazar HO
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Tabla 12.

Correlacion entre el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
mateméatica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de
Chancay, 2018.

Correlaciones

Actitud hacia el
aprendizaje dela El clima del

matematica aula.
Rho de El clima del aula Coeficiente de correlacion 1,000 ,561*
Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion ,561* 1,000
aprendizaje de la . )
mateméatica Sig. (bilateral) ,000
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

En la tabla, el clima del aula esté relacionado significativamente con la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica, segun el estadistico Rho de Spearman de
0.561, y con una significancia estadistica de p=0,000 menor al 0.05; por lo tanto,
se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula; concluyendo que

existe relacién significativa entre ambas variables.

Hipotesis especifica 1 de la investigacion

Componente imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.

Ha: Existe relacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34
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Tabla 11.

Correlacion entre el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N ° 34.

Correlaciones

Actitud hacia el
aprendizaje de Contexto
la matematica imaginativo

Rho de Spearman  Contexto imaginativo Coeficiente de correlacién 1,000 ,587*
Sig. (bilateral) . ,000
N 167 167
Actitud  hacia el Coeficiente de correlacién ,587* 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla, el contexto imaginativo se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.587 y una significancia de p=0.000 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacion significativa entre ambas.
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Hipdtesis especifica 2 de la investigacion

Contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Ho: No existe relacion entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.

Ha: Existe relacidon entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Tabla 12
Correlacion entre el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje de la
matemaética en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

Actitud hacia el
aprendizaje de Contexto
la matematica  interpersonal

Rho de Spearman Contexto Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,632**
interpersonal . .
Sig. (bilateral) . ,004
N 167 167
Actitud  hacia el Coeficiente de correlacion ,632** 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,004
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla el contexto interpersonal se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.632 y una significancia de p=0.004 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacion significativa entre ambas.

Hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje
de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Ha: Existe relacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de

la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.
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Tabla 13

Correlacion entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

Actitud hacia el
aprendizaje de Contexto
la matematica  regulativo

Rho de Contexto regulativo Coeficiente de correlacion 1,000 ,512*
Spearman . .
Sig. (bilateral) . ,000
N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion ,512* 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla el contexto regulativo se relaciona significativamente
con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el estadistico Rho de
Spearman de 0.512 y una significancia de p=0.000 menor que 0.05; por lo tanto,
se acepta la hipdtesis alterna y se rechaza la hipotesis nula; concluyendo que

existe relacidn significativa entre ambas.

Hipotesis especifica 4

Ho: No existe relacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.

Ha: Existe relacibn entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T
N° 34.
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Tabla 14

Correlacion entre el contexto de instruccion y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34.

Correlaciones

Actitud hacia el
aprendizaje de Contexto de
la matematica  instruccion

Rho de Spearman  Contexto de Coeficiente de correlacion 1,000 ,634**
instruccién i i
Sig. (bilateral) . ,002
N 167 167
Actitud hacia el Coeficiente de correlacion ,634** 1,000
aprendizaje de la
matematica Sig. (bilateral) ,002
N 167 167

Nota: Rho Sperarman SPSS22

Como se describe en la tabla, el contexto de instruccion se relaciona
significativamente con la actitud hacia el aprendizaje de la matematica, segun el
estadistico Rho de Spearman de 0.634 y una significancia de p=0.002 menor que
0.05; por lo tanto, se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula;

concluyendo que existe relacién significativa entre ambas.

Discusion

En la presente investigacion se decidio establecer la relacion entre el clima del
aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en los estudiantes de 5to
de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018. Asi mismo, se llego a las

siguientes conclusiones.

Los resultados obtenidos de la hipétesis general, se pudo llegar a
determinar que el clima del aula se relaciona significativamente con la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica como lo sefiala el estadistico Rho de
Spearman de 0.561, y la significancia de p=0,000 menor al 0.05. Estos resultados
se asocian a los obtenidos por Manota (2016), quien concluyé que existe una

fuerte relacion entre el clima de aula y las buenas préacticas.
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En los resultados arrojados de la hipotesis especifica 1, en la cual se
determind que el contexto imaginativo se relacion6 significativamente con la
actitud hacia el aprendizaje de la matematica, lo cual estd marcado segun Rho de
Spearman 0.587y su significancia p=0.000 menor que 0.05, estos resultados se
relacionan a los hallados por Montesinos (2017), quién determin6 que la actitud
por parte de los estudiantes hacia las matematicas es favorable.

A su vez, los resultados obtenidos de la hipétesis especifica 2, en el cual se
determind la relacion significativa entre el contexto interpersonal y la actitud hacia
el aprendizaje de la matematica con un estadistico Rho de Spearman de 0.632 y
p= 0.004 menor que 0.05; estos resultados se relacionan a los hallados por
Mendoza (2017), quién concluy6é que la actitud hacia la matematica llegd a un

nivel regular logrando a alcanzar a ser un nivel bueno.

Asi mismo, los resultados de la hipotesis especifica 3, determiné que existe
relacion significativa entre el contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje
de la matematica, esto manifestado en el estadistico Rho de Spearman arroj6 lo
siguiente 0.512 y una significancia p=0.000 menor que 0.05; estos resultados son
semejantes a los hallados por Lillo y Ramos (2016), quienes determinaron que
para obtener aprendizajes significativos y formar ciudadanos integros para la
sociedad, debemos mantener un clima relacionado estrechamente con la
convivencia escolar que existe en las escuelas y debe ser empoderado
consensuado y aplicado por toda la comunidad educativa, ya que es un tema

latente a la realidad actual de los establecimientos educacionales de nuestro pais.

Finalmente, los resultados manifestados de la hipétesis especifica 4, el cual
ubico la relacion presente entre el contexto de instruccién y la actitud hacia el
aprendizaje de la matemética, segun lo sefialado por el Rho de Spearman arrojé
lo siguiente 0.634 y la significancia fue p=0.002 menor que 0.05; estos resultados
son similares a los hallados por Reyes y Mufioz (2013), quienes concluyeron que
el docente como autoridad pedagodgica, promueve practicas de desempefio

escolar, enfocado en beneficio de los estudiantes en la asignatura de matematica.
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Conclusiones.

Primero: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre

el clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en los
estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018,
estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05, determinando asi la relacién

entre ambas variables.

Segundo: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre

el contexto imaginativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018, estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05, determinando asi la

relacion entre la dimension y la variable.

Tercero: La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relaciéon significativa entre

Cuarto:

Quinto:

el contexto interpersonal y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018, estos resultados fueron p = 0,004 < a=0,05, determinando asi la

relacion entre la dimension y la variable.

La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre el
contexto regulativo y la actitud hacia el aprendizaje de la matemética en
los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay, 2018,
estos resultados fueron p = 0,000 < a=0,05, determinando asi la relacién

entre la dimension y la variable.

La pesquisa tuvo como objetivo determinar la relacion significativa entre el
contexto de instruccion y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay,
2018, estos resultados fueron p = 0,002 < a=0,05, determinando asi la

relacion entre la dimension y la variable.
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Anexo 2

CUESTIONARIO SOBRE EL CLIMA DE AULA

TES PARA LA DETERMINAR CLIMA DE AULA DE CLASES EN EL C.E.T N° 34 CHANCAY

93

El cuestionario que se presenta a continuacion se hace con fines de conocer sobre tu
percepcion. Leer con atencién cada una de las preguntas y responder con la verdad, asi

obtendré un diagnéstico real de la relacion con tus profesores en bien de tu aprendizaje.

Instrucciones: Marcar con una (x) la alternativa que corresponda a tu respuesta. No dejes ninguna pregunta sin

contestar y la encuesta es anénimo.

N° ITEMS A veces Muchas
Nunca 2 veces Siempre
1 3 4
Contexto imaginativo
01 Los profesores en el aula nos solicitan a aplicar lo aprendido a
situaciones reales.
02 | El profesor de mi aula, facilita a ser creativos.
03 | Cada clase de mis profesores son novedosas.
04 El profesor en mi aula hace que opinemos dando ideas sobre los
temas en cada clase.
05 Cada clase mi profesor apoya constantemente
06 | Las clases de mi profesor son atractivos.
Contexto Interpersonal
07 El profesor se interesa por mis problemas personales.
08 | En mi aula existe buena relacién entre profesores y estudiantes.
09 El profesor de mi aula mantiene el orden y respeto mutuo.
10 | El profesor en el aula de clase se preocupa por los problemas de los
estudiantes.
11 | En mis clases el profesor protege a los estudiantes.
Contexto regulativo
12 El profesor de mi aula es muy paciente.
13 En mi aula existen normas de convivencia.
Contexto de instruccién
14 | Mi profesor en clases, exige responsabilidad en los trabajos.
15 | El profesor en el aula impone sus ideas.
16 El profesor desarrolla la clase de forma organizada.
17 Mis clases en el aula estan bien planeadas por el profesor.
18 | En mi aula las clases son bastante entretenidas.
19 El profesor se interesa demasiado por ensefiar.
20 Las clases de los profesores son interesantes.

Gracias por tu colaboracion.
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CUESTIONARIO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICAENEL C.E. TN° 34
DE CHANCAY

Estudiante del C.E.T N° 34 de Chancay, esperamos su colaboracion, respondiendo con sinceridad el presente
cuestionario. Leer con atencion y conteste a las preguntas marcando con “X” en una sola alternativa de acuerdo a su

opinién. La prueba es an6nima.

Recuerde que: Nunca 1 punto, A veces 2 puntos, Casi siempre 3 puntos y Siempre 4 puntos.

Actitud hacia el aprendizaje de la matematica

N° ITEM 1 (2|3

Componente afectivo

01 La matematica es estimulante que me satisface.

02 Disfruto hacer las tareas de matematica.

03 Me siento feliz cuando obtengo notas aprobatorias.

04 Me siento comoda (0) con las clases de matematica.

05 Siento gusto al entender la clase de matematica.

06 Controlo mi angustia al dar el examen de matemética.

Componente cognitivo

07 | Aprendo con facilidad la matematica complicada.

08 Me siento seguro para resolver problemas matematicos,

09 Por lo general confio en que puedo resolver ejercicios.

10 Muestro habilidad al resolver los problemas propuestos en clase

11 Los simbolos empleaos en matematica me permiten deducir temas abstractos.

Componente cognitivo

12 La base del desarrollo de habilidades es la matematica.

13 El uso de la matematica me servira en toda mi vida.

14 La matematica es un area importante.

15 La matematica permite desarrollar destrezas.

16 Estoy dispuesto por aprender mis clases de matematica.

17 Con la matematica siento estar preparado para mis estudios superiores.

18 Cada clase del profesor (a) me anima a aprender matematica.

Gracias por colaboracion.



Tabla 1

Confiabilidad del cuestionario del clima en el aula

Aplicacion a piloto

confiabilidad alfa de Cronbach

Tamafno de muestra= 30

a=0.91

Nivel de confiabilidad

nivel de valoracion estadistica  Nivel de significaciéon P< .05

Alfa de Cronbach

si el elemento se

ha suprimido
VARO00001 ,908
VAR00002 ,910
VAR00003 ,919
VARO00004 ,911
VAR00005 ,916
VARO00006 911
VARO0007 ,910
VARO00008 ,909
VAR00009 ,910
VARO00010 ,909
VARO00011 911
VAR00012 ,910
VARO00013 ,921
VARO00014 ,919
VARO00015 ,908
VARO00016 ,914
VAR00017 ,910
VARO00018 ,918
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Tabla 2

Confiabilidad del cuestionario de actitud hacia el aprendizaje de la matematica

Aplicacion a piloto confiabilidad alfa de Cronbach

Tamafno de muestra= 30 a=0.91

Nivel de confiabilidad

nivel de valoracion estadistica  Nivel de significaciéon P< .05

Alfa de
Cronbach si el
elemento se

ha suprimido
VARO00001 911
VARO00002 911
VARO0003 912
VARO00004 ,909
VARO00005 ,909
VAR00006 ,909
VARO00007 ,907
VAR00008 ,910
VAR00009 ,911
VARO00010 ,909
VARO00011 ,905
VARO00012 ,908
VARO00013 ,908
VARO00014 914
VARO00015 917
VARO00016 ,909
VARO00017 ,912
VARO00018 ,904
VARO00019 ,909
VARO00020 ,909
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Anexo 3
MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Clima de aula y la actitud hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de 5to de secundaria en el C.E.T N° 34

de Chancay, 2018

AUTOR : Lic. Teolinda Lilia Arellano Cipriano.

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

METODOLOGIA

General:

¢Cual es la relacion que existe entre el
clima del aula y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica en los
estudiantes de 5to de secundaria del
.CE.T N° 34 de Chancay, 20187
Especificos

¢Cudl es la relacion que existe entre el
contexto imaginativo y el componente
cognitivo en los estudiantes de 5to de
secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay,
2018?

¢Cudl es la relacion que existe entre el
contexto interpersonal y el componente
afectivo en los estudiantes de 5to de
secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay,
2018?

¢Cudl es la relacion que existe entre el
contexto regulativo y el componente
conductual en los estudiantes de 5to de
secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay,
2018?

¢Cudl es la relacién que existe entre el
contexto de instruccion y el componente
cognitivo en los estudiantes de 5to de
secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay,
2018?

General:
Determinar la relacién que existe entre el

General:
Existe relacion entre el clima del

clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje

aula y la actitud hacia el aprendizaje

de la matemaética en los estudiantes de 5to de

de la matemaética en los estudiantes

secundaria del C.E.T N° 34 de Chancay, 2018.

de 5to de secundaria del C.E.T N°

Especificos

Existe relacién entre el contexto imaginativo y la
actitud hacia el aprendizaje de la

matematica.

Existe relaciéon entre el contexto interpersonal y

la actitud hacia el aprendizaje de la matematica.

Existe relacion entre el contexto regulativo y la
actitud hacia el aprendizaje de la matematica.

Existe relacién entre el contexto de instruccion y

la actitud hacia el aprendizaje de la matematica

34 de Chancay, 2018

Especificos

Existe relacién entre el contexto

imaginativo y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica.
relacién entre el

Existe contexto

interpersonal y la actitud hacia el
aprendizaje de la matematica.
entre el contexto

Existe relacion

regulativo y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica.

Existe relacion entre el contexto de
instruccién 'y la actitud hacia el

aprendizaje de la matematica.

VARIABLES:
V1=Variable 1:

X: Climade aula
V2=Variable 2:

Y: Actitud hacia el aprendizaje
de la matematica.

Variable Interviniente:

Z 1: Grado de estudio 5t0

De secundaria.
Z.2:Edad 15a18
INDICADORES:
Variable 1 Clima de aula

X.1; de imaginativo

X.2; de interpersonal

X.3; de regulativo

X.4; de instruccion

Variable 2: Actitud hacia el
aprendizaje de la
matematica.

y.1; afectivo
Y.2; cognitivo
Y.3; conductual

TIPO DE ESTUDIO:
Basica

DISENO DE
ESTUDIO:

No experimental
Correlativo
Transvesal
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VARIABLE DIMENSION INDICADORES ITEMS |ESCALA Niveles y Rangos
VARIABLE 1: Clima del aula Contexto Creatividad 01,02 ,03.
Walberg (2008) imaginativo Innovacion 04,05, 06
Definié como aquellas percepciones que tienen c A 708
; ; :~_ | Contexto mistad y apoyo ,
los dogeptes y estudiantes del amblente~somo interpersonal Coroanta docents 0910 11 |NUNCA =1 BAJO [ 20-40]
pedagogico en el que se produce la ensefianza- — CASINUNCA =2 | MEDIO [41-61]
aprendizaje, es decir, las apreciaciones que se A VECES =3 ALTO [62-80]
. Contexto 12,13 _
dan con los actores educativos en donde se | raqyiativo Normas y reglas SIEMPRE= 4
establecen las relaciones interpersonales en un o 14 15
. . . Autoritarismo ’

micro espacio conocido como aula.

Contexto de Planificacic 16, 17

instruccion antiicacion

18,19, 20
Dominio e interés
VARIABLE 2: Actitud hacia el aprendizaje Refleja afectividad 01,02, 03.
de la matemética Componente hacia la matemética.
Bazan y Sotero (1997), definen a la actitud afectﬁ/o Muestra ansiedad hacia | 04,05, 06
hacia el aprendizajes como aquel fenémeno la matematica. NUNCA =1 MALO [ 18-36]
ien ver con | ntimien n . : . ~ )
due Lone aue er oon os sentmientos © Refieja confianza hacia [07,08, 09 | A VECES =2 REGULAR [37-55]
reIaC|on. a lo a ect|y9, con las creencias la matematica. CASI SIEMPRE =3 | BUENO [56-72]
concerniente a_Io cognitivo y con las tendencias ggr‘gﬁme”te Muestra habilidad hacia | 10,11, 12 | SIEMPRE=4
de los estudiantes a actuar de manera|“°9 la matematica.
individual acercandose o alejandose del objeto
matematico que tiene que ver con el Manifiestala 13,14, 15
comportamiento aplicabilidad hacia la
' matematica.
Componente - —
conductual Muestra predisposicion | 16,17, 18

hacia la matematica.




DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION
A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS
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C3AR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Seﬁor(Q)A\{Ua*gm“Zﬁ\\a

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo fraterno y asi mismo, hacer
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia de Educaciéon
con mencién Administracién de la Educacién de la UCV, en la sede Los Olivos, promocién 2018,
aula..., requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacién necesaria para
poder desarrollar mi investigacién y con la cual optar el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: “Clima del aula y la actitud al
aprendizaje de la matematica”, siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacion de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencidén que dispense a la presente.

Atentamente.

T 80) Mo <.
Firma _
Lic. Teolinda L. Arellano Cipriano

D.N.I: 16016572
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ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Clima de aula

Walberg, citado por Cornejo y Redondo (2001) definié como:

Como aquellas percepciones que tienen los docentes y estudiantes del ambiente socio-pedagogico en el que da el
ensefianza-aprendizaje, es decir, las apreciaciones que se dan con los actores educativos en donde se establecen las
relaciones interpersonales en un micro espacio conocido como aula.

Dimensiones de las variable clima de aula

Dimensioén 1. Contexto imaginativo

Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes de una ambiente ideal y creativo en el que son estimulados a
experimentar su ambiente en sus propios términos o de lo contario de un ambiente rutinario y tradicional, es decir sin
innovaciones.

Dimension 2. Contexto interpersonal
Es aquella percepcién de los estudiantes en relacion a la cercania del profesor, asi como la preocupacion que muestran
a sus problemas, es decir, basado en su ambiente de calidad interpersonal que involucra la amistad y confianza.

Dimensién 3. Contexto regulativo
Son aquellas percepciones de los estudiantes sobre el calor respecto a la relaciones de autoridad en el aula y éste
ambiente se da por la naturaleza de las relaciones autoritarias por parte de los profesores.

Dimension 1. Contexto instrucciéon

Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes que tiene que ver con la orientacién academica en un contexto
instruccion del proceso de ensefianza en el aula. Los estudiantes perciben el interés o desinterés de los profesores
hacia el aprendizaje y el ambiente propicio para lograr el objetivo de adquirir el desarrollo de habilidades y destrezas.
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION
A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS
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Ry UV
UNIVERSIDAD
ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Senor Doctor: Javier Vidal Soldevilla

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo fraterno y asi mismo, hacer
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia de Educacion
con mencién Administracion de la Educaciéon de la UCV, en la sede Los Olivos, promocion 2018,
requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacion necesaria para poder
desarrollar mi investigacion y con la cual optar el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: “Clima de aula y la actitud al
aprendizaje de la matematica”, siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacion de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

Tg%ﬁ&[y«w e
irma

Lic. Teolinda L. Arellano Cipriano
D.N.I: 16016572
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO

ﬁ"‘ ucv

CARTA DE PRESENTACION

Sefior: /\DQGIO{ZXZL\“@(\I\(CX\C’»\So\de“(\’q

Presente
_ Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo fraterno y asi mismo, hacer
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia de Educacién
con mencién Administracion de la Educacion de la UCV, en la sede Los Olivos, promocién 2018,
aula..., requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacién necesaria para
poder desarrollar mi investigacion y con la cual optar el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: “Clima del aula y la actitud al
aprendizaje de la matematica”, siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de vaIid‘acién. que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacion de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

NS ! ane &€
irm
Lic. Teolinda L. Arellano Cipriano
D.N.I: 16016572
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by UCV
UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Clima de aula

Walberg, citado por Cornejo y Redondo (2001) definié como:

Como aquellas percepciones que tienen los docentes y estudiantes del ambiente socio-pedagoégico en el que da el
ensefanza-aprendizaje, es decir, las apreciaciones que se dan con los actores educativos en donde se establecen las
relaciones interpersonales en un micro espacio conocido como aula.

Dimensiones de las variable clima de aula

Dimensién 1. Contexto imaginativo

Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes de una ambiente ideal y creativo en el que son estimulados a
experimentar su ambiente en sus propios términos o de lo contario de un ambiente rutinario y tradicional, es decir sin
innovaciones.

Dimensién 2. Contexto interpersonal
Es aquella percepcién de los estudiantes en relacion a la cercania del profesor, asi como la preocupacion que muestran
a sus problemas, es decir, basado en su ambiente de calidad interpersonal que involucra la amistad y confianza.

Dimensién 3. Contexto regulativo
Son aquellas percepciones de los estudiantes sobre el calor respecto a la relaciones de autoridad en el aula y éste
ambiente se da por la naturaleza de las relaciones autoritarias por parte de los profesores.

Dimensién 1. Contexto instruccién

Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes que tiene que ver con la orientacion académica en un contexto
instruccion del proceso de ensefianza en el aula. Los estudiantes perciben el interés o desinterés de los profesores
hacia el aprendizaje y el ambiente propicio para lograr el objetivo de adquirir el desarrollo de habilidades y destrezas.
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DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Actitud hacia la matematica

Bazan y Sotero (1997), definen a la actitud hacia el aprendizajes como aquel fenémeno que tiene que ver con los
sentimientos en relacién a lo afectivo, con las creencias concerniente a lo cognitivo y con las tendencias de los
estudiantes a actuar de manera individual acercandose o alejandose del objeto matematico que tiene que ver con el
comportamiento.

Dimensiones de las variable actitud hacia la matematica

Dimensiéon1. Componente afectivo

Consiste en el que los estudiantes muestran afecto y emociones hacia la matematica

Dimensién 2. Componente cognitivo

Es aquella que viene a ser los pensamientos, conocimientos, creencias, ideas que tienen los estudiantes hacia la

matematica.

Dimensién 3. Componente conductual
Viene a ser la predisposicion del estudiante al responder o la tendencia a comportamiento hacia la matematica.
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION
A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS
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ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Sefior: AUU\&»‘XKOA’&QUOQS—O&SQ(

Presenge
Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo fraterno y asi mismo, hacer
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia de Educacion
con mencion Administracién de la Educaciéon de la UCV, en la sede Los Olivos, promocién 2018,
aula..., requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacion necesaria para
poder desarrollar mi investigacion y con la cual optar el grado de Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigaciéon es: “Clima del aula y la actitud al
aprendizaje de la matematica”, siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de operacionalizacién de las variables.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

T g |
Fixma

Lic. Teolinda L. Arellano Cipriano
D.N.I: 16016572
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ﬁ UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Clima de aula

Walberg, citado por Cornejo y Redondo (2001) definié como:

Como aquellas percepciones que tienen los docentes y estudiantes del ambiente socio-pedagégico en el que da el
ensefianza-aprendizaje, es decir, las apreciaciones que se dan con los actores educativos en donde se establecen las
relaciones interpersonales en un micro espacio conocido como aula.

Dimensiones de las variable clima de aula

Dimension 1. Contexto imaginativo
Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes de una ambiente ideal y creativo en el que son estimulados a
experimentar su ambiente en sus propios términos o de lo contario de un ambiente rutinario y tradicional, es decir sin

innovaciones.

Dimensién 2. Contexto interpersonal
Es aquella percepcion de los estudiantes en relacion a la cercania del profesor, asi como la preocupacion que muestran
a sus problemas, es decir, basado en su ambiente de calidad interpersonal que involucra la amistad y confianza.

Dimensioén 3. Contexto regulativo
Son aquellas percepciones de los estudiantes sobre el calor respecto a la relaciones de autoridad en el aula y éste
ambiente se da por la naturaleza de las relaciones autoritarias por parte de los profesores.

Dimension 1. Contexto instruccién

Viene a ser aquellas percepciones de los estudiantes que tiene que ver con la orientacién académica en un contexto
instruccion del proceso de ensefianza en el aula. Los estudiantes perciben el interés o desinterés de los profesores
hacia el aprendizaje y el ambiente propicio para lograr el objetivo de adquirir el desarrollo de habilidades y destrezas.
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DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable: Actitud hacia la matematica

Bazan y Sotero (1997), definen a la actitud hacia el aprendizajes como aquel fendomeno que tiene que ver con los
sentimientos en relacién a lo afectivo, con las creencias concerniente a lo cognitivo y con las tendencias de los
estudiantes a actuar de manera individual acercandose o alejandose del objeto matematico que tiene que ver con el
comportamiento.

Dimensiones de las variable actitud hacia la matematica

Dimensiéon1. Componente afectivo

Consiste en el que los estudiantes muestran afecto y emociones hacia la matematica

Dimension 2. Componente cognitivo

Es aquella que viene a ser los pensamientos, conocimientos, creencias, ideas que tienen los estudiantes hacia la

matematica.

Dimensién 3. Componente conductual
Viene a ser la predisposicion del estudiante al responder o la tendencia a comportamiento hacia la matematica.
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CUESTIONARIO SOBRES EL CLIMA DE AULA

TES PARA LA DETERMINAR CLIMA DE AULA DE CLASES EN EL C.E.T No 34 CHNACAY

129

El cuestionario que se presenta a continuacion se hace con fines de conocer
sobre tu percepcién. Leer con atencién cada una de las preguntas y responder
con la verdad, asi obtendré un diagnéstico real de la relacion con tus

profesores en bien de tu aprendizaje.

Instrucciones: Marcar con una (x) la alternativa que corresponda a tu respuesta. No
dejes ninguna pregunta sin contestar y la encuesta es anénimo

N° ITEMS A Muchas
Nunca | veces | veces | Siempre
1 2 3 4
01 | Los profesores n el aula nos solicitan a aplicar h
lo aprendido a situaciones reales. ><
02 | El profesor de mi aula, facilita a ser creativos. e
03 | Cada clase de mis profesores son novedosas. >
04 | El profesor en mi aula hace que opinemos ><
dando ideas sobre los temas en cada clase.
05 | Cada clase mi profesor apoya constantemente ~Z
06 | Las clases de mi profesor son atractivos. <
07 | EI profesor se interesa por mis problemas >
personales.
08 | En mi aula existe buena relaciéon entre ><
profesores y estudiantes.
09 | El profesor de mi aula mantiene el orden y ><
respeto mutuo.
10 | El profesor en el aula de clase se preocupa por
los problemas de los estudiantes. ><
11 | En mis clases el profesor protege a los N
estudiantes. >(
12 | El profesor de mi aula es muy paciente. ><
13 | En mi aula existen normas de convivencia. -3
14 | Mi profesor en clases, exige responsabilidad
en los trabajos. K
15 | El profesor en el aula impone sus ideas. >
16 | EI profesor desarrolla la clase de forma X
organizada.
17 | Mis clases en el aula estan bien planeadas por \<
el profesor. <
18 | En mi aula las clases son Dbastante
entretenidas. . x
19 | El profesor se interesa demasiado por ensefiar. =X
20 | Las clases de los profesores son interesantes. )<

Mranine nAar e valinea AnlahAraciAn
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R.M. N° 2296-57

INSTITUCION EDUCATIVA PABLICA N° 34
Fomnadey - Disciplina - “Trabaje

GOBIERNO REGIONAL DE LIMA
UGEL N° 10 - HUARAL
M CHANCAY

*Afio del Didlogo y la Reconciliacién Nacional”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA N° 34 DE
CHANCAY DE LA JURISDICCTON DE LA UGEL'N®° 10 - HUARAL.

HACE CONSTAR:

Que; la Lic. ARELLANO CIPRIANO, Teolinda Lilia identificada con
D. N. T N° 16016572 estudiante de Maestria en "Psicologia Educativa" de la
Universidad Privada "César Vallejo" de Lima realizé la aplicacién de su instrumento
(cuestionario) de investigacién del Proyecto de Tesis “CLIMA DEL AULA Y LA
ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA", con los 167
estudiantes correspondiente al 5° "A" y 5° "I" de la Insfifucién Educativa Pdblica

N° 34 de Chancay, en los dias 3 y 4 de Julio del 2018.

Se expide la presente cg@ﬁ;pciq a solicitud del (a) interesado (a) para
los fines que estime por conveniente. = ¢

Chancay, 17 de agosto del 2018

TAJZ/DIR.
LHMT.TEC.ADM.

Calle Mariscal Caceres N° 162 - Chancay ® (01) 377-1828/(01) 377-1873
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Anexo 6

Base de datos

CAS  CAS  CAI0  CAIl CAI2 CAI3 CAM CAIS CAI6 CAI7 CAIS CAIS CA0 ACI A2 ACI  ACA  ACS  ACS  AC?  ACB  ACS  ACI0 ACI1 ACI2 ACIS ACH  ACIS ACIE ACI7  ACIS

3

4Lt

2

4 4 3

4
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4 4 4 4 4 2

2

3

4 4 3 4

3

2 4 4 3 4

4 4 4 4 4

3 4 4 4 2

3
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3

4 4 4
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3

4 4 2

4 4 4 3

1

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

1.

4

4 4 4 4
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4 4 4 4 2

4
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ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
.

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE LOS
TRABAJOS ACADEMICOS DE LA UCV

Yo, Nancy Cuenca Robles, docente de la Escuela de Posgrado de la UCV y revisor del
trabajo académico titulado “Clima del aula y la actitud hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del 5to de secundaria en el C.E.T N° 34 de Chancay”,
2018 del Teolinda Lilia Arellano Cipriano y habiendo sido capacitado e instruido en el
uso de la herramienta Turnitin, he constatado lo siguiente: Que el citado trabajo
académico tiene un indice de similitud constato 25% verificable en el reporte de
originalidad del programa turnitin, grado de coincidencia minimo que convierte el
trabajo en aceptable y no constituye plagio, en tanto cumple con todas las normas del

uso de citas y referencias establecidas por la universidad César Vallejo.

M\ Lima, 11 de agosto del 2018

4 (—5'—*« g,
( Q1010372

Nancy/Guenca Robles

DNI: 08525952
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i\[! UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)
“César Acuia Peralta”

FORMULARIO DE AUTQRIZACIC')N PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES

Apellid?s y Nombres: (solo los datos del que autoriza)
Arellanc tpriang.. . Tec\iada .. Lilia

D.N.I. | - I—————————
Domicilio haneaylle. 7 - Fanamed cana Morg:

Teléfono ¢ Movil .7l (
E-mail ] QBRI S GO vssieans

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[1 Tesis de Pregrado
Facultad @ o s
ESCUBIA & oo e
CAEA & 2 somswismasmmmmm s e sl il
TG § 2 ot e e s AR T s s

E51 Tesis de Post Grado
=1 Maestria [J Doctorado
Grado
Mencion

3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y Nombres:

Asellan s Cioviann | e pli ndea alier
SANELNEINE LRI TR, T e

Afio de publicacién : ... <048 ..
4. AUTORIZACI(')N DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A través del presente documento,
Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis.
No autorizo a publicar en texto completo mi tesis. (I

T i(x:,/;A' Hleno €

BIrma i s ... Fecha: 3 L/(L/ /8
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UNIVERSIDAD CESAIR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

ESCUELA DE POSGRADO

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

Avellano  Cipricne T eolinda L1 s

INFORME TITULADO:

Cl.\ww\ C\e\ adla [o O\(’h4\/"l \\au&, Q\ aprendizaie de o
\ = j

T

mafematica en log eshudiontes de 9% de Secwndaria o d ceT o 39 de
C\r\c\r\:u N 2,018

PARA OBTENER EL TITULO O GRADO DE:

‘V\CAGSJCYC& en "*%;\(C,\or\l\ox E(’X\J((\Lﬁ\,”c\

SUSTENTADO EN FECHA: 43 de naosio Al 2018

NOTA O MENCION: 'Av; PYo bed e POY _ unanim el ((1

Pérez Saavedra Segundo Sigifredo
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