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Sefiores miembros del jurado: Dando cumplimiento a las normas del
Reglamento de elaboracién y sustentacién de la Facultad de Educacion, seccién
Postgrado de la Universidad “César Vallejo”, para elaborar la tesis de Maestria en
Educaciéon con mencion en Problemas de Aprendizaje, presentamos el trabajo de
investigacion con titulo: Programa Peconfo para desarrollar la conciencia fonolégica
en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. “Augusto Pérez Aranibar”
Magdalena; Lima 2013.

En el presente trabajo se describe el proceso de la investigacion, que tiene
como objetivo; Demostrar en qué medida la aplicacion del Programa Peconfo
desarrollara la conciencia fonoldgica en los estudiantes de primer grado de la I.E.
“‘Augusto Pérez Aranibar’ Magdalena; Lima 2013, dado el disefio cuasi-
experimental conté con 60 estudiantes de la seccion A y B con una muestra no
probabilistica por intenciéon del investigador para ambos grupos (control GC y

Experimental GE). Se les aplicé un pre y post test a ambos grupos.

El estudio estd compuesto por siete secciones, en el primero denominado
introduccién describe el problema de investigacion, justificaciones, antecedentes,
objetivos e hipétesis que dan los primeros conocimientos del tema y fundamenta el
marco tedrico, en la segunda seccion presentan los componentes metodoldgicos,
en la tercera seccidn presenta los resultados, en la cuarta seccién se presenta la
Discusion, en la quinta las conclusiones, en la sexta las recomendaciones y en la
altima seccion las referencias bibliograficas y anexos o esperamos que esta

investigacién sea evaluada y merezca su aprobacion.
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Resumen

La investigacion presentd como propdésito determinar En la presente tesis se
planteé6 como problema principal: ¢Existe diferencia significativa en cuanto al
puntaje promedio de Conciencia Fonoldgica entre el grupo Experimental y control
antes de aplicar el Programa “PECONFQO” en los estudiantes del primer grado de
primaria de la |.E. “Augusto Pérez Aranibar’ Magdalena; Lima, 20137, para lo cual
se formulé como objetivo general: Identificar las diferencias significativas en cuanto
al puntaje promedio de Conciencia Fonoldgica entre el grupo experimental y el
grupo control antes de aplicar el programa “PECONFQO” a los estudiantes del primer
grado de la |.LE.” Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013. La investigacion
realizada fue de enfoque Cuantitativo, el disefio empleado fue cuasi-experimental,
la poblacién del estudio estuvo conformada por 60 nifios y nifias, 30 nifios fueron
asignados al Grupo Experimental y los otros 30 al Grupo de Control. Para la

recoleccion de datos se utilizé la Prueba de Segmentacion Linguistica (PSL).

El tratamiento estadistico se realizé mediante la aplicacion de la estadistica
descriptiva e inferencial. Para probar las hip6tesis utilizé6 el método U de Mann
Whitney dando como resultado que existe diferencia significativa en cuanto al
puntaje promedio de conciencia fonoldgica entre el grupo experimental y el grupo
de control, puesto que el valor de la probabilidad es menor al nivel de significancia
(p-valor <0.05) después de aplicar el programa “PECONFO”.

Palabras Claves: Conciencia Fonolégica, Conciencia Fonémica, Segmentacion

Léxica, Conciencia Silabica.
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Abstract

In this thesis it was raised as a major problem: Is there a significant difference in the
average score of phonological awareness between the experimental and control
groups before applying the " PECONFO " Program students in the first grade of the
S.1. " Augusto Perez Aranibar " Magdalena ; Lima, 2013 ?, which was formulated for
general objective ldentify the significant differences in the average score of
phonological awareness between the experimental group and the control group
before applying the " PECONFO " program to students in the first grade IE " Augusto
Perez Aranibar " Magdalena ; Lima 2013. The research was quantitative approach,
the design was quasi-experimental study population consisted of 60 children, 30
children were assigned to the experimental group and the other 30 to the Control

Group. Segmentation Test Language (PSL) was used for data collection.

The statistical analysis was performed by applying descriptive and inferential
statistics. To test the hypotheses used the U method Mann Whitney result that there
is a significant difference in the average score of phonological awareness among
the experimental group and the control group, since the probability value is less than

the significance level ( p-value <0.05) after applying the "PECONFQO" program.

Keywords: Phonologica Awareness, Phonemic Awareness, Segmentation Lexical,

syllabic awareness
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1.1. Realidad problemética

En la actualidad, evaluaciones internacionales colocan al Perd, entre otros paises,
en el nivel mas bajo en cuanto a comprension lectora. Pese a que en las
evaluaciones anuales (ECE) que realiza el Ministerio de Educaciéon a los
estudiantes del segundo grado entre los afios 2011 y 2015 el porcentaje de los
resultados obtenidos subi6 de 30% a 50% en comprension lectora; adun quedan
expuestas falencias en el area de comunicacion. Entonces es necesario e
importante trabajar actividades dirigidas a desarrollar la comprension lectora y
creemos que el entrenamiento de la conciencia fonoldgica puede predecir de forma

exacta la adquisicién de la lectura.

Autores como Bravo, (2001) indicé que el desarrollo de la conciencia
fonolégica es un componente significativo para la adquisicion de la
lectura, por lo tanto, la importancia de la conciencia fonolégica radica
en que antes de leer, el nifio debe haber adquirido un desarrollo

fonologico adecuado para aprender a decodificar.

Un gran numero de investigaciones vienen estudiando la relacion que existe
entre la lectoescritura y la conciencia fonologica, definida como la capacidad del
estudiante para tomar conciencia y poder manipular los diferentes elementos que
constituyen el lenguaje oral, como son las palabras las silabas y los fonemas,
siendo estas Ultimas, determinantes para acceder con mayor facilidad el codigo

alfabético y como consecuencia, el aprendizaje de la lectoescritura.

Sin embargo, muchas de estas habilidades metafonolégicas necesitan ser
entrenadas. Por ello se han planteado diversos programas de intervencion que han
comprobado su eficacia, no solo en la prevencion de dificultades en lectoescritura,

sino que también, su 6ptimo aprendizaje de la misma.

En este sentido nuestra investigacion titulada “Programa PECONFO para
desarrollar la conciencia fonoldgica en los estudiantes de primer grado de primaria
de la I.E. Augusto Pérez Aranibar Magdalena, 2013, se realiza con el objetivo de

Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de conciencia
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fonolégica entre el grupo experimental y el grupo control antes de aplicar el
Programa PECONFO.

1.2. Trabajos previos

1.2.1. Trabajos previos internacionales

Cabe precisar (Améiz, Castejon, Ruiz, y Guirao, 2007) realizaron un estudio
titulado: Desarrollo de un Programa de Habilidades Fonologicas y su implicancia en
el acceso inicial a la Lectoescritura en alumnos de segundo ciclo de Educacion
Infantil, Universidad de Murcia y Alicante, Espafia. Esta investigacion presenta una
metodologia cuasi-experimental. La poblacion fue compuesta por 39 estudiantes
del segundo ciclo de educacion Infantil, que pertenecieron a dos centros publicos
de diferentes pueblos de la Region de Murcia. Los Instrumentos utilizados fueron:
Prueba de Evaluacion de los niveles de Aprendizajes de la lectoescritura (Ruiz
Jiménez, 2000). Esta evaluacion fue dividida en dos bloques: uno referido a la
lectura y el segundo de la escritura. Prueba de Habilidades metafonolégicas (Ruiz
Jiménez, 2000) constituidas por tres sub-pruebas: Segmentacién Iéxica,

segmentacion silabica, segmentacion fonémica.

Las conclusiones fueron: El Grupo Experimental logr6 altas puntuaciones de
todas las variables integrantes de la lectura y escritura que el grupo de control. En
la prueba de habilidades metafonoldgicas se obtuvo que el Grupo experimental tuvo
mejores puntuaciones frente al grupo control. El grupo experimental logré altas
puntuaciones en la escritura que en la lectura. Sin embargo, en el grupo control
sucedio todo lo contrario sus puntuaciones fueron mejores en la lectura que en la
escritura. Los resultados en habilidades fonolégicas manifestaron que el grupo
experimental obtuvo mayores puntuaciones frente al grupo control, produciendo,
asimismo un efecto positivo y facilitador para el acceso y adquisicion de la lectura

y escritura en estos estudiantes.

En el estudio realizado (Coloma, Cobarrubias, y De Barbien, 2007) titulado: La
Conciencia Fonolégica en nifios preescolares de 4 y 5 afios”. Trabajaron con un

grupo de 120 nifios chilenos de nivel socioeconémico bajo.
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Concluyeron que los preescolares de 5 afios demuestran un rendimiento
significativamente mayor frente al grupo de niflos de 4 afios en tareas de conciencia
fonologica, quiere decir que existe un incremento de las habilidades
metalingulisticas relacionadas con las silaba al comparar preescolar de 4 y 5 afios.
Sin embargo, en los nifios de 5 afios no se observa un conocimiento metafonoldgico
de la silaba totalmente establecido. Por lo tanto, es importante que el trabajo de
conciencia fonologica no se limite a la deteccion de rimas, sino por el contrario

continde con el desarrollo fonémico.

Con respecto al trabajo de investigacion realizado (Cuadro y Trias, 2008)
titulado: Desarrollo de la conciencia fonémica: Evaluacion de un programa de
intervencion. Con una poblacion de 51 nifios que estudiaban el ultimo afio de
educacién inicial. Utilizaron un disefio pre-postes y se evaluaron habilidades
metafonoldgicas y el conocimiento de las letras; el objetivo era evaluar un programa
de conciencia fonémica y se formaron tres grupos (Conciencia Fonémica y

Grafemas, Conciencia Fonémica sin Grafemas y Un grupo Control).

Como resultado de la investigacion se observé que los nifios del primer grupo
mostraron mejores rendimientos sobre todo en la tarea de segmentacion de
fonemas, es decir mientras los nifios se encuentren mas expuestos en tareas de
reflexion sobre los fonemas que constituyen el lenguaje oral, alcanzaran un mejor

dominio de la conciencia fonolégica.

Cabe precisar en el trabajo realizado (Farias, 2009), tesis titulada: Conciencia
Fonologica y lectura, estudio descriptivo en nifios de primer grado de educacion
primaria basica, en Argentina. Esta investigacion es descriptiva de tipo correlacional
con una poblacién de 105 alumnos del primer grado y una muestra de 30 alumnos
del primer grado de primaria, los instrumentos realizados en esta tesis fueron
taxonomia de quince tareas de conciencia fonolégica de Silvia Delfior (1996)
adaptada, prueba de habilidad lectora de Dominguez Ana Belén Universidad de

Salamanca (1994) adaptada.

Concluye, que la conciencia fonologica es una condicion importante para la
adquisicién de la lectura y la relacion que existe entre la conciencia fonolégica y

lectura es reciproca, ya que la conciencia fonoldgica es importante para adquisicion
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de la lectura a la vez que aprender a leer favorece la conciencia fonolégica, aunque
se han observado en el grupo de estudio desempefios desiguales en tareas segun

el nivel lector.

En el presente trabajo (Bizama, Arancibia, B, y Saez, K, 2011) realizaron un
estudio titulado: Evaluacion de la conciencia fonolégica en parvulos de nivel
transicion 2 y escolares de primer afio bésico, pertenecientes a escuelas de
sectores vulnerables de la provincia de Concepcién, Chile. Esta investigacion es de
tipo Descriptiva, analitica y correlacional. Su poblacion fue compuesta por 85 nifios:
43 preescolares de nivel transicion 2 pertenecientes a una escuela de parvulos
municipal de la comuna de Concepcion y 42 escolares de primer afio bésico,
pertenecientes a otra escuela municipal de la misma comuna. La edad promedio
de los nifios del nivel transicion 2, fue de cinco afios seis meses y la edad promedio
de los estudiantes de primer afio basico fue de seis afios siete meses. Los
instrumentos utilizados fueron la prueba de Segmentacién Lingiistica (Orellana y
Ramaciotti, 2007), el Subtest de Discriminacion Auditiva de la Prueba de Funciones
Cognitivas Basicas (Berdicewski y Milicic, 2002 (1972) y el Subtest de Memoria
Verbal de la Prueba Evalta-0 (Garcia y Gonzéalez, 2008).

Concluyeron gue en el proceso de discriminacion Auditiva alcanzan un nivel de
desarrollo de acuerdo con la edad y nivel escolar. La memoria verbal, en cambio
aparece disminuida en ambos grupos. En el desarrollo de la conciencia Fonolégica,
los alumnos pertenecientes a nivel transicion en el nivel de segmentacién béasica se
encuentran bajo la media esperada. Los alumnos de primer afio basico obtienen

rendimientos inferiores en segmentacion de frases en palabras.

1.2.2. Trabajos previos nacionales

En el trabajo de investigaciéon realizado por Canales y Morote (2007), en su tesis
titulada “Programa “Fonojuegos” para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en
nifios de cinco afnos de instituciones de gestion estatal y privada. Esta investigacion
trata de un estudio explicativo experimental. El disefio fue cuasi-experimental. La
muestra fue de 121estudiantes, de los cuales 60 fueron de Instituciones publicas y
61 privadas. Para el recojo de datos utilizaron la Prueba de Habilidades
Metalingiisticas (THM).
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La conclusion mas resaltante fue: De que no existen diferencias significativas
en el desarrollo de la conciencia fonologica en los estudiantes pertenecientes a los

grupos experimentales de la Institucion estatal como de la privada.

La conciencia sildbica es el Unico elemento de la conciencia fonoldgica que se
incrementa significativamente en los estudiantes de los grupos de control; sin
embargo, luego de la aplicacion del Programa Fonojuegos, observaron que casi la
totalidad de los nifios que intervinieron en este programa logrando conseguir un

rendimiento superior en segmentacion silabica.

Cabe precisar que el trabajo de investigacion realizado por Balarezo (2007), en
su tesis titulada: Nivel de Conciencia Fonologica en los nifios y nifias de primer
grado de Instituciones Educativas Publicas y Privadas del distrito de Pueblo Libre.
El Disefio de esta Investigacion es de tipo Descriptiva. Con una poblacion de 1189
alumnos. El Instrumentos que utilizé fue el Test de Habilidades Metalinguisticas
(THM).

Llegando a la conclusion de que existe una diferencia significativa en el nivel
de conciencia fonoldgica en los nifios y nifias de Instituciones Educativas Publicas
y Privadas. Los alumnos de las Instituciones Educativas Privadas obtuvieron un
nivel sobresaliente en Conciencia Fonolégica. Ademas, con la intervencion de los

padres y profesores se ve estimulado el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Cabe precisar que en el trabajo realizado por Correa (2007) Lima, titulado:
Conciencia fonoldgica y percepcion visual en la lectura inicial de nifios del primer
grado de primaria. Esta investigacion es de tipo Correlacional- Descriptivo. Tuvo
una poblacién de 197 alumnos del Primer grado. Tuvo como instrumentos: El Test
de Habilidades Metalinguisticas (THM) autor: P. Gbmez, J. Valero, R. Buades y A.
Pérez (1995). Reversal Test (Edfelt, A; 1988). Prueba de Comprension de Lectura
Inicial (Thorne, C; 1991)

Concluye, que en conciencia Fonoldgica los alumnos evaluados se encuentran

en un estadio elemental, faltandoles operar con fonemas. En percepcion visual el
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52.79% se ubica en los niveles de deficiente y bajo, el 47.21% de la muestra se
ubica por encima de los puntajes esperados. El desempefio de los nifios en
decodificacion es lento, el 51.27% se sitGa en un nivel por debajo de lo esperado.
El nivel de los nifios evaluados en lectura solo alcanzé un nivel de comprension
literal. Por ello expresan que la conciencia Fonolégica y la percepcion visual
influyen significativamente en el rendimiento lector, tanto en rapidez como en

comprension.

En el trabajo realizado por Blanco (2008) titulado: Efectos de la aplicacion de
un Programa de Entrenamiento en Conciencia Fonologica (PECONFO) en el
aprendizaje de la lectura en nifios del 2do grado de primaria, en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos. Tuvo como objetivo general determinar los efectos
de la aplicacion del Programa de Entrenamiento en Conciencia Fonoldgica en el
desarrollo de la Conciencia Fonoldgica, de los nifios de 2do grado de educacion
primaria del colegio de Aplicacion de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan,
Huénuco 2005, con una muestra de 20 nifios distribuidos en dos grupos: control y

experimental.

Concluyendo que: el Programa de Entrenamiento en Conciencia Fonoldgica,
desarroll6 los niveles de Conciencia Fonoldgica en nifios del grupo experimental,
quienes estuvieron sometidos a ella. Este incremento en conciencia fonologica fue
aproximadamente de un nivel medio al inicio del programa a un nivel de desarrollo
alto al finalizar la misma. El Programa de Entrenamiento en Conciencia Fonoldgica,
facilito el aprendizaje de la lectura, en nifios del grupo experimental. Tal incremento
fue de promedio de un retardo lector leve al iniciar el programa, a un lector normal
al finalizar la misma. Se establecié que existen diferencias significativas respecto
a la media en el post-test entre el grupo experimental y el grupo control, ante la
Prueba de Segmentacion Linguistica PSL, que mide Conciencia Fonoldgica,
evidenciandose ventaja a favor del grupo experimental. Se establecié que existen
diferencias significativas respecto a la media en el post-test, entre grupo
experimental y el grupo control, ante la prueba de Exploracion de Dislexia
especifica PEDE, que mide niveles de aprendizaje de la lectura, evidenciandose

ventaja a favor del grupo experimental.
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Cabe precisar que en el estudio realizado por Bravo (2009), en su tesis titulada
“Programa para desarrollar la conciencia fonologica”, este estudio tuvo como
propésito reconocer los niveles de conciencia fonolédgica y elaborar un programa
para el desarrollo de la conciencia fonolégica en nifios varones del colegio San
Charbel. Se tratdé de un estudio a nivel exploratorio y de tipo diagndstico y
propositivo. Se trabajé con una poblacion de nifios de cinco afios del colegio San
Charbel. La muestra fue de 23 alumnos varones pertenecientes al nivel inicial de
cinco anos. Por esta razén esta investigacion se ubica en el tipo “Estudio de caso”.

Para el recojo de datos se realiz6 la Prueba de Habilidades Metalinguisticas (THM).

Llegando a la conclusion que, dentro de las areas evaluadas, en ninguna se
puede apreciar una efectividad del 50%, por lo que es sumamente importante
realizar diferentes tipos de actividades para poder estimularlos. El nivel de
conciencia fonoldgica de los nifios de inicial de cinco afios del colegio San Charbel

es bajo en relacion al promedio esperado para su edad.

En el estudio realizado por Pardavé (2010), en su Tesis titulada “Efectos del
Programa PROFONO para desarrollar la Conciencia Fonoldgica en un grupo de
nifos de 5 afios de un colegio Estatal’. El Disefio de Investigacion es Cuasi-
experimental. La muestra fue de 20 nifios de ambos sexos, con bajo nivel de
conciencia Fonoldgica, de los cuales 10 estudiantes fueron designados al grupo
Experimental y los otros 10 estudiantes al grupo de control. El instrumento que
utilizé para recoger la informacion fue la prueba PECO, Prueba para la Evaluacion

del Conocimiento Fonoldgico.

Concluy6 que: La aplicacion del Programa PROFONO ha resultado efectivo en
el desarrollo de la conciencia fonoldgica sobre todo en las tareas de identificacion,
adicién y omisién tanto en el nivel sildbico como en el fonémico. Los nifios que
conformaron el grupo Experimental mejoraron de manera muy notable los niveles
silabicos y fonémico de la Conciencia fonologica, luego de la aplicacion del
Programa PROFONO, pasando de un nivel bajo a un nivel alto. En ella demostro
gue el Programa PROFONO ha incrementado la Conciencia Fonoldgica de manera

global, asimismo los niveles silabicos y fonémicos.
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En el estudio realizado por Velarde (2010), titulada: Elaboracion y aplicaciéon de
un programa metafonolégico “Jugando con los sonidos”. Esta investigacion tiene
un disefio experimental con dos grupos aleatorizados pre y post test, grupo control
y grupo experimental, con una poblacion de sujetos que no presentan dificultades
sensoriales ni motoras y que poseen un nivel intelectual por encima de un C.I. 70
entre 8 y 10 afios de tercer y cuarto grado de educacion primaria de los colegios
estatales del cercado del Callao llegando a un nimero de 493 estudiantes con un
muestreo aleatorio simple con 18 estudiantes que se le aplico pre test, el programa
y el post test, los instrumentos aplicados fueron, test de inteligencia Factor G Escala
1, forma abreviada Catell, estandarizado en Lima metropolitana, prueba de
conciencia fonémica Juan Jiménez Gonzalez, para evaluar el nivel de conciencia
fonémica, prueba exploratoria de dislexia especifica (PEDE) Mabel Condemarin y
Blonquist, para obtener el nivel de decodificacion lectora, prueba de complejidad
lingliistica Progresiva (CLP), Formas paralelas de Felipe Alliende, Mabel

Condematrin.

Concluyendo que: después de la aplicacion del Programa de Habilidades
Metalinguisticas los estudiantes de la muestra de estudio que conformaron el grupo
experimental progresaron significativamente en el nivel de rendimiento en
conciencia Fonoldgica, sintesis fonémica, aislar fonemas, segmentar fonemas y
omitir. Lo que prueba que este programa ha contribuido a la mejora de la Conciencia
Fonologica puesto que en el grupo de control no se observaron diferencias
significativas entre los promedios del pre y post test. Alegando que la Conciencia
Fonologica es una habilidad entrenable y que puede mejorar gracias al
entrenamiento programado y sistematico. Dentro de esta modificatoria propone que
la aplicacion del Programa de Habilidades Metafonolégicas “Jugando con los
sonidos”, pueda ser implementado desde el Il ciclo de Educacién Inicial (5 afios)

como en los primeros grados de Educacion primaria.

En la investigacion desarrollada por Farrofiay y Montalvo (2011), con su tesis
titulada: Efectividad del Programa Komunica en el desarrollo de la conciencia
Fonologica en nifios de 5 afos del colegio privado Hiram Binghan. Segun su
alcance temporal, es una investigacion prospectiva. El disefio fue cuasi-

Experimental. La muestra fue de 34 nifios, de los cuales 17 formaron el grupo
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Experimental y 17 el grupo de control. Para el recojo de datos realizaron la Prueba
para la evaluacion del conocimiento Fonolégico (PECO).

Concluyendo que si existe incremento significativo en el nivel de conciencia
fonologica luego de aplicarse el programa Komunica. En la que demuestran que el
programa Komunica tuvo efectos significativos en el desarrollo de la Conciencia
fonoldgica en los estudiantes de 5 afios del grupo experimental Hiram Binghan,

quienes alcanzaron el nivel de muy alto.

Cabe sefalar que en el trabajo que realizaron por Negro y Traverso (2011), La
Molina- Lima, realizaron un estudio titulado: Relacion entre la Conciencia
Fonologica y la Lectura Inicial en alumnos de primer grado de Educacion Primaria
de los Centros Educativos “Héroes del Cenepa” y “Vina Alta” de la Molina. La
Investigacion es de Tipo: Cuantitativa- correlacional. Tuvo una poblacion de 70
alumnos. Utilizaron como instrumentos el Test de Habilidades Metalinguisticas
(THM) Autor: Gomez, Valero, Buades y Pérez (1995).

Llegaron a la siguiente conclusion: La relacién entre el nivel de conciencia
Fonologica y el nivel de la lectura Inicial, en los estudiantes de primer grado de
primaria de las instituciones educativas “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta” de la
molina, es altamente significativa. Demostrando un nivel de Conciencia Fonoldgica
alta y un nivel de Lectura Inicial promedio. La correlacién entre la Dimension
segmentacion silabica, supresion silabica, deteccion de rimas, unir fonemas y el
nivel de lectura inicial es moderada, directa y altamente significativa. Asimismo, la
correlacion entre la Dimension adicion silabica, aislar fonemas y el nivel de lectura

inicial es baja, directa y altamente significativa.

En el trabajo realizado por Méndez y Yafiez (2012) en su tesis titulada: Efectos
del Programa de Desarrollo de la Conciencia Fonoldgica en el incremento del
dominio lector, en estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 3037 distrito de San Martin de Porres de Lima. El objetivo general
fue determinar de qué manera influye el Programa de Desarrollo de la Conciencia
Fonoldgica en el incremento del dominio lector, en estudiantes de segundo grado

de primaria.
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Llegando a la conclusion: Al iniciar la investigacion, el dominio lector se
encontraba por debajo de lo esperado, tanto en la calidad como en la velocidad
lectora oral de los grupos experimental y control. El disefio, la validacién y puesta
en marcha del programa de desarrollo de conciencia Fonoldgica para favorecer al

incremento del dominio lector, se centra en tres médulos:

Modulo 1: Programa de Conciencia Sildbica en el que se incluyeron actividades
relacionadas con la habilidad para aislar, omitir, contar, segmentar, afiadir y ordenar

segmentos y silabas de una palabra.

Mdédulo 2: Programa de conciencia intrasilabica que incluia actividades para
descubrir palabras que coincidan en la silaba inicial o final y comparar silabas de
estructura CVC o CCV.

Médulo 3: Programa de Conciencia Fonémica que incluyo actividades de aislar
fonemas de una palabra, segmentar palabras en sus componentes fonético,
reconocer el sonido fonético inicial, omitir el fonema inicial, afiadir segmentos
fénicos, sustituir un fonema por otro y unir sinodos vocalicos y consonanticos para

formar una palabra significativa.

Los resultados de la evaluacion de salida de los grupos experimental y control
demostraron la eficacia y la influencia del Programa de Desarrollo de conciencia
fonologica tanto en la calidad lectora y velocidad lectora oral. Se confirmd la
hipoétesis que existia diferencias significativas en la calidad y velocidad lectora oral
entre el grupo experimental y el grupo control después de la aplicacion del
Programa de Desarrollo de la Conciencia Fonoldgica. Los resultados comparativos
del desempefio de pre test y post test del grupo experimental tanto en la calidad
cono en la velocidad lectora oral confirmaron la existencia de diferencias altamente
significativas en estos dos momentos de la evaluacién lo que implica que la

conciencia fonoldgica influye fundamentalmente en el dominio Lector.

Cabe sefalar en el trabajo realizado por Alva y Goicochea (2012) realizaron la
tesis titulada: Conciencia fonolégica y comprensién lectora en los nifios y nifias del
primer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°5121 Pedro

Planas Silva” del distrito de Ventanilla. Esta tesis de tipo basica, no experimental,
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transversal y correlacional, habiéndose aplicado la prueba Peco y la prueba PSL,
aplicada a una muestra de 100 nifios y nifias.

Llegando a la conclusion que: Existe relacion significativa entre la conciencia
fonologica y la comprension lectora de los estudiantes del primer grado de
educacién primaria de la I.LE. N° 5121 “Pedro Planas Silva. Existe una relacién
significativa entre el nivel de conciencia fonoldgica silabica y la comprensién lectora
en los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la I.E. N° 5121 “Pedro
Planas Silva. Existe una relacién significativa entre el nivel de conciencia fonoldgica
fonémico y la comprension lectora en los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de la |.E. N° 5121 “Pedro Planas Silva.

1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Bases tedricas de la variable Programa PECONFO

Programa PECONFO

El Programa de entrenamiento de Conciencia Fonolégica (Peconfo), contiene una
serie de procedimientos y actividades para facilitar la reflexién sobre las unidades

fonoldgicas del habla.

Esta propuesta de intervencion ha sido contrastada en un estudio realizado
en la Universidad de La Laguna en Espafia, con resultados bastantes positivos para
mejorar la conciencia fonolégica en los estudiantes pre lectores (Jiménez y Ortiz,
1992).

El programa incluye actividades de sintesis y segmentacion fonoldgica, ya
gue en varios estudios se ha comprobado que esta combinacion de tareas tiene un
efecto positivo en el desarrollo de la conciencia fonolégica como en el aprendizaje

de la lectura.
Los resultados descriptivos que se han obtenido en distintas investigaciones
realizadas con nifilos pre-lectores, siguen una secuencia de menor a mayor

dificultad. Estos resultados han sido tenidos en cuenta en lo referente a:

El orden de presentacion de las unidades fonoldgicas objeto de reflexion;
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La secuencia de las tareas; y

Las caracteristicas estructurales y fonoldgicas de las unidades linguisticas.

Los estudios acerca del desarrollo evolutivo de la conciencia fonolégica
sugieren que primero el nifio toma conciencia de las palabras como componentes
de la frase, que los pre-lectores resuelven mejor las tareas sildbicas que las
fonémicas (Treiman y zukowski, 1991) es decir que primero toman conciencia de
las silabas y después los fonemas. Pero que también hay un nivel intermedio entre
estos dos niveles de conciencia fonologica que se ha denominado conciencia
intrasilabica (Treiman y zukowski, 1991). Tales hallazgos inducen a plantear en el
PECONFO la siguiente secuencia de presentaciéon de las unidades fonoldgicas

como objeto de reflexion:

Palabras (segmentacion Iéxica).
Silabas.
Unidades intrasilabicas

Fonemas.

Contenidos:

Segmentacién Iéxica: En el Programa se introducen, ejercicios de segmentacion
|éxica como primer acercamiento a la conciencia fonoldgica. Tales ejercicios
implican la reflexion sobre las palabras que contienen las oraciones. Al principio
solo se trabajarA con oraciones que tengan pocas palabras de contenido,

posteriormente se ira aumentando el nimero de palabras y la inclusién de nexos.

Comenzar con oraciones de dos palabras e ir aumentando progresivamente

el nimero de estas.

Empezar por oraciones sin nexos, debido a la dificultad de los nifios para

reconocer los nexos como palabras.

Por ello, se recomienda primero actividades de segmentacion de oraciones

simples, y después de oraciones coordinadas. Para facilitar la conciencia de las
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palabras, ademas de la actividad propuesta en el PECONFO (contar el nimero de
palabras en las oraciones), se pueden combinar diferentes actividades tales como
comparar el nimero de palabras que contienen dos oraciones diferentes; omitir la
palabra inicial de una oracion: afiadir nuevas palabras a una oracion; descubrir

palabras que se supriman en la oracion, etc.

Conciencia silabica: Una vez que los estudiantes han tomado conciencia de
las palabras como unidades lingiisticas, se inician los ejercicios a desarrollar la
conciencia silabica, ordenando las tareas en funcién del grado de dificultad que

estas presentan.

Se ha optado por introducir actividades de sintesis silabica como primer paso
para estimular el desarrollo de la conciencia silabica, debido al bajo nivel de

dificultad que presentan este tipo de tareas para los prelectores.

Las tareas de andlisis silabico recogidas en el programa exigen el
reconocimiento de segmentos silabicos en las palabras, estas son introducidas
gradualmente de menor a mayor dificultad. De forma que primero se entrena en la
tarea de aislar silabas en palabras, después entrenamos en la tarea de
comparacion de silabas y por ultimo se incluye la omisién de silabas en palabras.
En las tareas de andlisis se considera la posicion de la unidad silabica en la palabra.
Asi se propone primero aislar la silaba inicial, y después aislar silabas en posicion

final.

Asi mismo al trabajar el entrenamiento en comparacion de silabas:
empezamos comparando silabas iniciales, seguimos con las finales, y por ultimo,
la comparacion de silabas mediales (en trisilabas). La comparacion de silabas en
posicion medial presenta mayor dificultad que la comparacién de la silaba inicial o
final (Jiménez, 1992).

En cuanto a la tarea de omision de silabas en palabras los resultados de
estudios sugieren la secuencia inversa: la omision de silabas finales resulta mas

facil que la omision de silabas iniciales.
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Unidades intrasilabicas: El PECONFO también recoge una tarea destinada
a estimular el desarrollo de la conciencia intrasildbica, dicha tarea facilita la reflexion
sobre la unidad de onset de la silaba. Consiste en aislar el fonema inicial en distintas
estructuras silabicas: VC, CV, CVC, CVV. A la hora de programar esta tarea se ha
recurrido a los resultados encontrados en estudio (Jiménez y Ortiz, 1994) que
revela que resulta més facil tomar conciencia de los fonemas vocalicos que de los
fonemas consonanticos, en consecuencia, se propone aislar primero fonemas

vocalicos y luego fonemas consonanticos.

En relacién a esta Ultima tarea, las investigaciones demuestran (en nifios
espafioles e ingleses) que la habilidad de los nifios para aislar el primer segmento
consonantico depende de la longitud de la palabra y de la estructura de la silabica
(CV-CCV). Asi, por ejemplo, los nifios lo hacen mejor cuando las palabras son
cortas, y cuando el primer segmento consonantico pertenece a una silaba con
estructura CV. Por consiguiente, las palabras que se utilizan inicialmente en la tarea
de aislar fonemas consonanticos responden a estas caracteristicas estructurales:

palabras cortas cuya silaba inicial es directa (CV).

Conciencia fonémica: Es el nivel de conciencia fonol6gica mas tardio en el
curso de desarrollo evolutivo, por esta razén el entrenamiento fonémico se ubica
en las etapas finales del PECONFO. Una vez mas se presentan las tareas
gradualmente de menor a mayor dificultad: Aislar fonemas en posicion final, sintesis

de fonemas en palabras, y por ultimo Omisién de fonemas finales.

En la programacién de estas tareas se han reconsiderado las caracteristicas
fonoldgicas y articulatorias de los fonemas anteriormente citadas, asi como las
estructuras silabicas de las que forman parte. La tarea de omision de fonemas es
la ultima de las tareas fonoldgicas entrenadas debido a que requiere mayores
demandas de la memoria de trabajo, lo que la convierte en una tarea de alta
dificultad tal como ha sido constatado en varios trabajos. Dado que la omision de
fonemas finales resulta mas facil que la omision de fonemas iniciales (Conten,

kolinsky, Morais y Bertelsén, 1986; Rosner y Simoén, 1971),
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Descripcion general del programa:
Objetivos:
El objetivo general pretende desarrollar en los estudiantes de primer grado de
primaria, la conciencia de la estructura del mensaje linguistico, a través de un
dominio de la segmentacion Iéxica, silabica y fonoldgica.
Prevenir dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura.
Deteccion temprana de estudiantes con posibles problemas de lectoescritura.
Mejorar la discriminacion auditiva y de fonemas.

Mejorar el vocabulario y el lenguaje oral.

Temporalizacion del Programa:

El Programa PECONFO en la que se incluyen sesiones con estrategias orientadas
a desarrollar la Conciencia Fonolbgica con actividades de segmentacion léxica,
andlisis silabico y fonémico. Fueron aplicadas a treinta estudiantes de seis a siete
afios de edad del primer grado de primaria de la |.E. “Augusto Pérez Aranibar”,
quienes conformaron la muestra pertenecientes al aula de la seccion “A la cual
es el grupo experimental y el aula de la seccion “B” la cual pertenece al grupo

control.

Duracién del Programa:
Este programa se desarroll6 en 15 sesiones de Aprendizaje, durante ocho
semanas, llevadas a cabo en dos sesiones por semana, con una duracion de 45

minutos aproximadamente.



Tabla 1

Sesiones de aprendizaje

Sesidn
de clase
n°1

Sesion
de clase
n° 2
Sesion
de clase
n°3

Sesion
de clase
n°4

Sesion
de clase
n°5

Sesion
de clase
n°e6

Sesién
de clase
n°7

Sesion
de clase
n°8

Sesién
de clase
n°9

Sesion
de clase
n° 10

Sesién
de clase
n° 11

Sesién
de clase
n° 12

Segmentacién
Iéxica:

Segmentacion
léxica:

Segmentacion
léxica:

Segmentacion
léxica:

Sintesis silabica

Sintesis silabica

Aislar silabas:

Comparacion de
silabas en
palabras:
(palabras
bisilabas)
Comparacioén de
silabas en
palabras:
(palabras
trisilabas)
Comparacioén de
silabas en
palabras:
(palabras
trisilabas)
Omisién de
silabas en
palabras:

Aislar fonemas:

Objetivos instructivos:

1. Dividir oracién simple compuesta de 2 palabras de
contenido.

2. Dividir oraciéon simple de 3 palabras de contenido.

3. Dividir oracion simple compuesta de mas de 3 palabras
de contenido y funcion (v.g., articulo).

Objetivos instructivos:
4. Dividir oracién simple compuesta de mas de 3 palabras
de contenido y funcioén (v.g., articulo y preposicion).

5. Dividir oracién coordinada compuesta de mas de 3
palabras de contenido y funcién (v.g., articulo y
conjuncién).

Objetivos instructivos:

1. Recomponer palabras trisilabas a partir de silabas
directas (CV).

2. Recomponer palabras trisilabas a partir de sus
componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).

3. Recomponer palabras tetra silabicas a partir de silabas
directas (CV).

1. Recomponer palabras tetra silabicas a partir de sus
componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).

2. Recomponer palabras multisildbicas a partir de sus
componentes silabicos.

Objetivos instructivos:

1. Aislar silabas directas que ocupen posicién inicial en las
palabras.

2. Aislar silabas directas que ocupen posicién final en las
palabras.

Objetivos instructivos:

1. Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra
palabra.

2. Reconocer si la silaba final coincide con la de otra
palabra.

Objetivos instructivos:

1. Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra
palabra.

2. Reconocer si la silaba final coincide con la de otra
palabra.

3. Reconocer si la silaba media coincide con la de otra
palabra.

Objetivos instructivos:

1. Omitir la silaba final en las palabras.

2. Omitir la silaba inicial en las palabras.

3. Omitir silabas en las palabras que han sido previamente
especificadas.

1. Aislar fonemas vocalicos en las palabras:

Los objetivos instructivos serian los siguientes:

2. Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion inicial.
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Aislar fonemas:

I. Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion final.
Il. Aislar fonemas consonanticos en las palabras

Sesién C . : . O |

de clase Los .objet|vo§ instructivos serian los siguientes: S

n° 13 1. Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicién inicial.
2. Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicién final.
Los objetivos instructivos serian los siguientes:
1. Recomponer palabras monosilabas de estructura CVC a

Sesion Sintesis partir de sus componentes fonémicos.
de clase fonémicas: 2. Recomponer palabras monosilabas de estructura CVVC
N onémicas: : o
n° 14 a partir de sus componentes fonémicos.
3. Recomponer palabras monosilabas de estructura CCVC
a partir de sus componentes fonémicos.
Sesion L Los objetivos instructivos serian los siguientes:
Omisioén de s : 3 o
de clase f ) 1. Omitir sonidos vocalicos y/o consonanticos que ocupen
o ormas: S
n° 15 posicion final.
Tabla 2
Hora de las sesiones de aprendizaje
HORARIO
HORA DIA
9.00 a 9.45 Martes-jueves

Técnicas utilizadas en el programa:
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El punto de partida para trabajar el conocimiento fonol6gico en el aula es conseguir

gue los estudiantes sean capaces de centrar su atencién sobre los sonidos para

ello se proponen juegos verbales de discriminacion auditiva para después

manipular expresamente los segmentos fonologicos del habla.

Clima en el aula:

El docente debe propiciar un clima de comunicacion adecuado, sin olvidar el papel

de modelo, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

- Es importante establecer contacto visual con los estudiantes

- Usando un tono de voz adecuado.

- Siendo expresivos.

- Usando bien las pausas, dando valor al silencio

- Emitiendo mensajes claros.

- Propiciando la participacién de todos los estudiantes.

- Cuidando el tiempo de respuesta, procurando ser paciente.
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Organizacion del espacio:

- Se organiz6 el aula en equipos de trabajo, disponiendo en ella seis equipos de
cinco integrantes cada uno, adecuandolas asi a las diferentes tareas que sugiere
el programa, como realizar algunas actividades individuales o grupales.

- Disponer las mesas de trabajo en equipos.

- Tener las mesas vacias para centrar su atencion en las actividades que se han de

realizar y no haya algun elemento distractor.

Desarrollo de las sesiones de trabajo:

Se propuso trabajar a los estudiantes formados en equipos de trabajo, cumpliendo
las normas establecidas en el aula:

- Bien sentados y en silencio.

- Escuchar a la profesora cuando habla.

- Pensar y mirar.

- Levantar la mano y esperar su turno.

- Respetar las consignas del juego.

Las sesiones se iniciaron teniendo en cuenta:
- Las sesiones del Programa PECONFO, comienzan con un canto o juego
motivador de entrada, que pretende preparar al estudiante para la realizacion de la

sesion

- Durante la sesién se sugiere un juego concreto y se especifica el tipo de material
gue necesitamos para realizarlo, asi como las instrucciones del mismo. El juego
puede ser en grupo como también de forma individual, cada grupo o participante
que acierte gana una estrellita, siempre en cuando cumpla con las normas de
trabajo establecidas. Se procura que todos los grupos participen y que tengan la
misma cantidad de estrellitas para evitar diferencias entre los estudiantes.

- Al terminar la sesion se contabiliza la cantidad de estrellitas obtenidas. La docente
les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,

deberan seguirlas normas acordadas.
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Evaluacion:
Finalmente se presenta una hoja de evaluacion de salida, cuyo contenido tiene que

ver con lo trabajado en la sesion, ya que el objetivo es reforzar lo aprendido.

Se evalla cada sesion de trabajo con una hoja de registro.

Esta evaluacion implica una autoevaluacion de nuestra propia actuacion

como modelo de comunicacion.

Del resultado de la evaluacién puede surgir la necesidad de repetir

determinadas tareas o realizar otras similares.

Sesiones de clase con los niveles de conciencia fonoldgica y sus respectivas

tareas:

Tabla 3

Sesiones de clase

Objetivos instructivos:

1. Dividir oraciéon simple compuesta de 2 palabras de
contenido.

2. Dividir oracién simple de 3 palabras de contenido.

Sesion de  Segmentacion
clasen®1l |Iéxica:

3. Dividir oracién simple compuesta de mas de 3 palabras de

Sesién de e . > .
clase n° 2 Segmentacion léxica:  contenido y funcion (v.g., articulo).
- Objetivos instructivos:
Sesién de e o A .
clase n° 3 Segmentacion léxica: 4. D|V|(_j|r oracion §|mple com,puesta de mas _d,e 3 palabras de
contenido y funcion (v.g., articulo y preposicion).
Sesion de .. ... 5. Dividir oracion coordinada compuesta de mas de 3 palabras
o Segmentacion léxica: X s . N
clasen® 4 de contenido y funcién (v.g., articulo y conjuncién).
Objetivos instructivos:
1. Recomponer palabras trisilabas a partir de silabas directas
(CV).
Sesion de Sintesis silabica 2. Recomponer palabras trisilabas a partir de sus
clasen°5 componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).

3. Recomponer palabras tetra silabicas a partir de silabas
directas (CV).

1. Recomponer palabras tetra silabicas a partir de sus
Sesidn de Sintesis sil4bica componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).
clase n° 6 2. Recomponer palabras multisilabicas a partir de sus
componentes silabicos.



Sesién de
clasen®7

Sesién de
clasen®° 8

Sesién de
clasen®°9

Sesién de
clase n®
10

Sesion de
clase n®
11

Sesion de
clase n®
12

Sesion de
clase n®
13

Sesién de
clase n®
14
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Objetivos instructivos:

1. Aislar silabas directas que ocupen posicion inicial en las
palabras.

2. Aislar silabas directas que ocupen posicion final en las
palabras.

Objetivos instructivos:

1. Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra palabra.
2. Reconocer si la silaba final coincide con la de otra palabra.
Objetivos instructivos:

1. Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra palabra.
2. Reconocer si la silaba final coincide con la de otra palabra.
3. Reconocer si la silaba media coincide con la de otra
palabra.

Objetivos instructivos:

1. Omitir la silaba final en las palabras.

2. Omitir la silaba inicial en las palabras.

3. Omitir silabas en las palabras que han sido previamente
especificadas.

1. Aislar fonemas vocalicos en las palabras:

Los objetivos instructivos serian los siguientes:

2. Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion inicial.

I. Aislar sonidos vocdlicos que ocupen posicion final.

Il. Aislar fonemas consonanticos en las palabras

Los objetivos instructivos serian los siguientes:

1. Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicion inicial.

2. Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicion final.

Los objetivos instructivos serian los siguientes:

1. Recomponer palabras monosilabas de estructura CVC a
partir de sus componentes fonémicos.

2. Recomponer palabras monosilabas de estructura CVVC a
partir de sus componentes fonémicos.

3. Recomponer palabras monosilabas de estructura CCVC a
partir de sus componentes fonémicos.

Los objetivos instructivos serian los siguientes:

1. Omitir sonidos vocdlicos y/o consonanticos que ocupen
posicién final.

Procedimientos del Programa para el desarrollo de la conciencia Fonoldgica

Segmentacion Léxica:

A través de un cuento, vivencia o centro de interés se selecciona la oracion.
Cada estudiante cuenta su vivencia.
Cada estudiante representa la oracibn mimicamente.

Cada estudiante descubre las posibles variantes de la oracion para que cada

uno opte por una cualidad u otra.

- Que un estudiante dramatice y los demas traten de adivinar.

- Cada estudiante dibuja los conceptos implicitos en la oracién.

- Se representan los conceptos de la oracibn mediante imagenes colocando un

recuadro en blanco para cada una, y cada estudiante debe marcar cada recuadro

cada vez que se dice una palabra.
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- Se retiran las imagenes, y solo se presentan los recuadros en blanco para que

cada estudiante marque el recuadro que corresponde a cada palabra que se dice.

- Cada estudiante palmea las palabras que contiene la oracion.

- Cada estudiante da saltos segun las palabras de la oracién.

- Cada estudiante representa las palabras de la oracion mediante elementos

discretos: palitos, chapitas, fichas, etc.

- Cada estudiante representa cada palabra mediante simbolos: rayas, cruces,

circulos, etc.

Sintesis Silabica:

1. Presentar oralmente una secuencia de tres silabas (CV), manteniendo un

intervalo de separacion constante entre ellas, cada estudiante debe adivinar a
qué palabra corresponde.

. Presentar oralmente una secuencia de tres silabas (CCV o CVC), manteniendo
un intervalo de separacidon constante entre ellas, cada estudiante debe adivinar
a gué palabra corresponde.

. Presentar oralmente una secuencia de cuatro silabas directas, manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellas, cada estudiante debe adivinar a
gué palabra corresponde.

. Presentar oralmente una secuencia de cuatro silabas (CCV o CVO),
manteniendo un intervalo de separacién constante entre ellas, cada estudiante
debe adivinar a que palabra corresponde.

. Presentar oralmente una secuencia de mas de cuatro silabas, manteniendo un
intervalo de separacién constante entre ellas, cada estudiante debe adivinar a

gué palabra corresponde.

Aislar Silabas:

. Cada estudiante debe identificar objetos cuyo nhombre empieza por una silaba
determinada.
. Cada estudiante debe agrupar objetos que empiecen con una silaba

determinada.

3. Cada estudiante debe decir qué cosas empiezan por una silaba determinada.

4. Cada estudiante debe dibujar cosas que empiezan por una silaba determinada.
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5. Cada estudiante debe identificar objetos cuyo nombre termina por una silaba
determinada.

6. Cada estudiante debe agrupar objetos que terminan por una silaba determinada.

7. Cada estudiante debe decir qué cosas terminan por una silaba determinada.

8. Cada estudiante debe dibujar cosas que terminan por una silaba determinada.

Comparacion de silabas en palabras:

1. Se introducen juegos de rimas mediante canciones o poesias.

2. Cada estudiante debe descubrir si varias palabras bisilabas suenan igual
teniendo en cuenta la silaba inicial.

3. Cada estudiante debe descubrir si varias palabras bisilabas suenan igual
teniendo en cuenta la silaba final.

4. Cada estudiante debe descubrir si varias palabras trisilabas suenan igual
teniendo en cuenta la silaba inicial.

5. Cada estudiante debe descubrir si varias palabras trisilabas suenan igual
teniendo en cuenta la silaba final.

6. Cada estudiante debe descubrir si varias palabras trisilabas suenan igual

teniendo en cuenta la silaba medial.

Omision de silabas en palabras:

1. Cada estudiante debe nombrar objetos eliminando la silaba final, procurando que
el resto tenga significado.

2. Cada estudiante debe nombrar dibujos eliminando la silaba final, procurando,
gue el resto tenga significado.

3. Cada estudiante debe nombrar dibujos u objetos eliminando silabas que han sido

especificadas previamente, procurando que el resto tenga significado.

Aislar Fonemas:

1. Cada estudiante debe identificar objetos cuyo nombre empieza por un sonido
determinado.

2. Cada estudiante debe agrupar objetos que empiecen por un sonido determinado.

3. Cada estudiante debe decir qué cosas empiezan por un sonido determinado.

4. Cada estudiante debe dibujar cosas que empiezan por un sonido determinado.
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5. Cada estudiante debe identificar objetos cuyo nombre termina por un sonido
determinado.

6. Cada estudiante debe agrupar objetos que terminan por un sonido determinado.

7. Cada estudiante debe decir qué cosas terminan por un sonido determinado.

8. Cada estudiante debe dibujar cosas que terminan por un sonido determinado.

Sintesis fonémica:

1. Presentar oralmente una secuencia de tres fonemas (CVC), donde los fonemas
consonanticos sean fricativos, nasales o liquidos, manteniendo un intervalo de
separacion constante entre ellos. Cada nifio debe adivinar a qué palabras
corresponde.

2. Presentar oralmente una secuencia de cuatro fonemas (CVVC), donde los
fonemas consonénticos sean fricativos, nasales o liquidos, manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellos. Cada nifio debe adivinar a qué
palabras corresponde.

3. Presentar oralmente una secuencia de tres o cuatro fonemas (CVC o CVVC),
manteniendo un intervalo de separacion constante entre ellos. Cada estudiante
debe adivinar a qué palabras corresponde.

4. Presentar oralmente una secuencia de cuatro fonemas (CCVC), manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellos. Cada estudiante debe adivinar a

qué palabras corresponde.

Omision de formas:

1. Cada estudiante debe nombrar objetos eliminando el sonido final.

2. Cada estudiante debe nombrar dibujos eliminando el sonido final.

3. Cada estudiante debe nombrar dibujos u objetos eliminando sonidos que han

sido especificados previamente.

1.3.2. Bases tedricas de la variable conciencia fonoldgica
¢ Qué es la conciencia fonologica?
La conciencia fonoldgica es conceptualizada como una habilidad metalinguistica.

La habilidad metalinguistica ha sido definida como “La capacidad para reflexionar
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y manipular los aspectos estructurales del lenguaje hablado” (Tunmer y Herriman,
1984) citados por Jiménez y Ortiz (2001 p.23).

Observamos pues, que la conciencia fonologica es una habilidad
metalinglistica. Esta conciencia metalinguistica se refiere a cualquier aspecto del
lenguaje, ya sea sintactico (conciencia sintactica), Iéxico (conciencia Iéxica),

pragmatico (conciencia pragmatica) o fonoldgico (conciencia fonologica).

‘La conciencia fonoldgica, también conocida como metaconocimiento
fonolégico, conocimiento metafonoldgico o simplemente conocimiento fonoldgico
del lenguaje oral” (Sinclair, Jarvella y Levelt, 1978; Tunmer, 1989) citados por
Jiménez y Ortiz (2001 p.23).

Segun Show, Burns y Griffin (1998), la conciencia fonoldgica puede predecir
de forma exacta la adquisicion de la lectura. Este enunciado se refiere a la
comprension de las pequefias unidades de sonido (fonemas), que conforman el
idioma. La conciencia fonologica exige pues atender el sonido de las palabras, y de
esta forma comprender la composicion del cédigo alfabético, como parte de la

lengua hablada.

Entonces, “la conciencia fonoldgica se refiere a la toma de conciencia de
cualquier unidad fonolégica del lenguaje hablado. El lenguaje contiene algunas
clases de unidades fonolégicas, como silabas, unidades intrasilabicas, fonemas”
(Treiman, 1991).

Segun lo manifestado por Bravo (2004, p.13) Conciencia Fonolégica (CF) se
refiere a algunas habilidades metalinglisticas que le permiten al nifio procesar los
componentes fonémicos del lenguaje oral. Y como un resultado del desarrollo de la
CF es realizar diferentes intervenciones sobre el lenguaje, como segmentar las
palabras en silabas y fonemas, pronunciarlas omitiendo o agregandole algun
fonema, articularlas a partir de secuencias fonémicas escuchadas, efectuar

inversion de secuencias fonémicas, etc.



38

Los procesos fonologicos incorporados en el concepto de conciencia
fonolégica se desarrollan en diferentes niveles de complejidad cognitiva, que va
desde un nivel de sensibilidad para reconocer los sonidos diferentes que distinguen
las palabras, como reconocer e identificar rimas, hasta otros de mayor complejidad,
como segmentarlas en fonemas, identificar el fonema inicial, el fonema medial y el

fonema final.

Los resultados de algunas investigaciones muestran que los nifios que
aprenden a leer mas rapido tienen mejores habilidades para segmentar y manipular
silabas o fonemas muy independientemente del CI, del vocabulario y del
socioeconémico, esto es como consecuencia del dominio fonolégico, (Lonigan,
Burgess, Anthony y Barker, 1998). Este desarrollo es activado por algunos métodos
de la ensefianza de la lectura que llevan al nifio a tomar conciencia de que las letras
representan sonidos significativos y que les permitiran articular las palabras para
entender su significado. Este proceso fonologico es considerado como un proceso
cognitivo y verbal de la conciencia fonoldgica, que cumple el rol del motor de partida
para la decodificacion. Este motor de partida es activado por la mediacion

pedagdgica, quiere decir con la intervencién del docente.

Cabe resaltar que Velarde (2008, p.71) indicé que la conciencia fonolégica
es una habilidad metalinglistica que consiste en manipular y reflexionar sobre los
aspectos sonoros del lenguaje hablado. A su vez indica que existen diversos
aspectos estructurales del lenguaje hablado: como los aspectos sintacticos,
semanticos, pragmaticos, etc. También considera que uno de los aspectos
estructurales del lenguaje oral son los aspectos fonoldgicos. Ademas, sostiene que
se habla de conciencia fonoldgica, cuando el nifio es capaz de tomar conciencia

sobre el aspecto especifico del lenguaje hablado.

De La Torre, Guerrero, Conde y Claros (2002), el punto de partida para
trabajar en las escuelas, el conocimiento fonolégico es conseguir que los nifios/as
sean capaces de centrar su atencion sobre los sonidos. Para lo cual se proponen
juegos verbales, juegos de discriminacion auditiva, para después manipular los

segmentos fonoldgicos del habla.
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“El conocimiento fonoldgico no se adquiere espontaneamente, sino que se
desarrolla cuando se aprende a leer y escribir en nuestra lengua con gran
correspondencia grafema-fonema” (Morais, Cary, Alegria, Belterson citados por de
la Torre. Et.al. p.20).

Quiere decir que este conocimiento fonolédgico se va desarrollando cuando

el nifio aprende a leer y escribir.

Para los autores Jiménez y Ortiz (1995, p. 40) manifestaron que “...antes de
iniciar el aprendizaje de la lectura, los nifios deben haber alcanzado algun nivel
minimo de conciencia fonoldgica para adquirir habilidades lectoras basicas...”

Por consiguiente, se considera importante la intervencion temprana en esta
tarea del lenguaje desde el nivel de educacion inicial, de tal manera que los nifios
y nifias desarrollen las habilidades necesarias para enfrentar con éxito el camino

de la lectoescritura.

Niveles de Conciencia Fonoldgica

Conciencia léxica: A través de ella conseguimos que los estudiantes tomen
conciencia de la oracion como la unidad de expresion de ideas y manipulen estas
palabras dentro del contexto de la misma. Con ejercicios, llegan a reconocer que la
lengua esta formada por una serie determinada de palabras que se relacionan entre

si, para luego poder estructurar las ideas que necesitamos expresatr.

Esto nos permite, al mismo tiempo, desarrollar la nocién de la necesidad de

mantener un orden en su construccion para que la oracion tenga sentido.

Cabe destacar que Garcia (2010, p.8) destacé que en un primer momento
el estudiante toma conciencia de las palabras como unidades que construyen las
frases u oraciones para que después pase a manipular estos segmentos, y asi
pueda centrar su atencion y reflexion en dichos elementos al margen del propio
significado. El desarrollo oportuno de esta habilidad sera necesario para que el
estudiante sea consciente de la palabra como unidad (palabras de contenido como
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en el caso de palabras funcionales), asi podra evitar las uniones, fragmentaciones,
omisiones, adiciones y sustituciones que se puedan presentar como errores

especificos en la escritura de la frase.

Conciencia Silabica: Se define como el conocimiento explicito de que las
palabras estdn formadas por una secuencia de unidades fonoldgicas las cuales
pueden ser articuladas por si mismas (Jiménez, Carrillo y Sanchez, Carreiras y
otros, Carrillo y Marin, Jiménez y Ortiz, Carrillo y Jiménez, citados por Arnaiz y
otros, 2011).

La silaba es también la base para el analisis segmental del habla. Aqui los
estudiantes son capaces de dividir las palabras en silabas transformando el ritmo

oral en movimientos ritmicos sin necesidad de ser conscientes de la unidad silabica.

Conciencia Fonémica: Se define como una habilidad que presta atencion a
los sonidos de las palabras como unidades abstractas y manipulables. Por lo tanto,
el sujeto que se enfrenta al aprendizaje formal de la lectura debe tener informacion
y conocimiento de las estructuras relevantes de la palabra, siendo una de éstas el

fonema (Arnaiz y otros, 2011).

“La conciencia Fonémica se considera el nivel mas alto de la conciencia
fonoldgica y el ultimo en desarrollarse” (Defior, 2004). Estudios recientes indican
gue la conciencia fonémica seria el nivel de conciencia fonolégica que mejor

predice las habilidades de lectura y escritura.

Como indicé Jiménez (1995), es la habilidad metalinglistica que implica
comprender que las palabras estan constituidas por unidades sonoras discretas
gue son los fonemas. Se entiende que debe ser capaz de segmentar, comparar y

manipular estos segmentos abstractos del habla.

Tareas de Conciencia Fonoldgica:
Para Bravo (2004, p.23) la conciencia fonolégica no es un proceso simple, sino que
implica el desarrollo de diferentes subdestrezas. Defior, (1996) distingue quince
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procesos diferentes, desde reconocer cual palabra es mas larga, hasta invertir
silabas o inventar escritura. Por su parte Carrillo (1994), los agrupa en dos
componentes principales: la sensibilidad a las semejanzas fonoldgicas (rimas) es
la que antecede al aprendizaje convencional de la lectura 'y en cambio la conciencia

segmental es la que se desarrolla acompafada al aprendizaje.

La Conciencia Silabica y la Conciencia fonémica poseen “tareas”, que
vendrian a ser el mecanismo para manipular los segmentos sonoros del lenguaje
hablado. Van de menor a mayor grado de dificultad.

Se ha revisado y recogido informacion de diferentes tests que miden
conciencia fonolégica, tal circunstancia, nos ha motivado a considerar algunas
tareas para el desarrollo de la conciencia fonolégica como son: segmentacion,
identificacion, analisis, sintesis, adicion y omision. El orden de estas tareas

dependera del nivel de conciencia que se esta trabajando.

Segmentacién: Divide, cuenta y compara palabras de diferentes estructuras

silabicas y fonemas.

Identificacion: Reconoce en palabras, silabas de distinta estructura y en

distintas posiciones: y fonemas en distintas posiciones.

Adicién: Afade y une silabas y fonemas para formar palabras, en forma

directa o en forma inversa.

Omision: Quita silabas y fonemas en palabras, en distintas posiciones y

distintas estructuras silabicas.

Se quiere resaltar que este tipo de tareas no so6lo son importantes para
conocer qué habilidades fonolégicas pueden influir en el proceso lector del
estudiante, sino también son un material util en el disefio de programas de

intervencion que refuercen estas habilidades.

Desarrollo de la Conciencia Fonolégica
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Para los autores Jiménez y Ortiz (1995, p.28) indicaron que algunos investigadores
sefialan que la aparicion de la Conciencia Fonoldgica tiene lugar en torno a la edad
de 4 a 5 afios (Calfee, Chapman y Venezky, 1972; Liberman, Shankweiler, Fisher
y Carter, 1974, Liberman y Shankweiler, 1977); mientras que otros sefialan que su
adquisicién se da entre los 6 y 7afios a inicios de la escolaridad (Bruce, 1964). Estas
diferencias se explican debido a los diferentes niveles de conciencia fonoldgica que
los investigadores han considerado. En este sentido, muchos de los estudios han
comparado los niveles de silabas y fonema, demostrando que la conciencia silabica

precede a la conciencia fonémica.

Asi pues, en el trabajo de Rosner y Simom (1971) las tareas de omision de
consonantes en posicion inicial y medial resultaba ser lo mas dificil para nifios en
edad preescolar. Por ello los trabajos de Liberman y col. (1974, 1977) demuestran
que contar silabas es mas facil que contar fonemas. En vista de estos resultados,
se ha sugerido que la silaba es la unidad basica de articulacion, ya que tiene una
mayor saliencia perceptiva que la hace mas facil de detectar en el habla. Sin
embargo, la conciencia de los fonemas es algo mas dificil para los nifios, dado que

los fonemas aparecen coarticulados en las palabras.

También Treiman y Zukowski (1991) han comparado el conocimiento de tres
niveles linguisticos, silabas, onsets, rimas y fonemas en nifios de diferentes niveles
de preescolar y primer grado. Las investigaciones sugieren la existencia de una
progresion evolutiva que va desde el conocimiento de las silabas al conocimiento
de unidades intrasilabicas (onset-rima), y, finalmente, al conocimiento fonémico. De
acuerdo a ello habia una etapa en el desarrollo en la que los nifios estan preparados
para dividir silabas en onsets y rimas, pero manteniendo sus dificultades para
captar la estructura interna, es decir, pueden analizar o dividir palabras en unidades
intrasilabicas, pero les resulta mas dificil descomponer el onset y la rima en

fonemas.

Asimismo, muchas investigaciones han demostrado que las tareas de
segmentacion e identificaciébn silabica son mas faciles que las tareas de

segmentacion e identificacion fonémica.
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Cabe precisar Alegria (1985), sustentd que el aprendizaje de la lectura y
escritura requiere un entrenamiento metalinguistico, puesto que, si huestro sistema
de escritura representa la estructura fonolégica del habla es necesario que los nifios
accedan primero al cédigo fonologico y pueda resultar més facil después poner en
relacion las unidades sonoras y graficas. Es importante aclarar que tampoco es
necesario que los nifios sean conscientes de toda la estructura fonologica del
lenguaje oral antes de aprender el lenguaje escrito, lo que se sugiere es que
alcancen un nivel minimo de conciencia fonolégica para aprender la
correspondencia letra-sonido, y, por consiguiente, sea mas facil descomponer el

codigo ortogréfico.

Relacion de la Conciencia Fonoldgicay el aprendizaje de la Lectura

A pesar de todos los estudios realizados sobre conciencia fonoldgica, sigue
existiendo la controversia de si la conciencia fonolégica es un prerrequisito
necesario para la adquisicion lectora o si se desarrolla como resultado de la

experiencia lectora. A continuacion, se describe las diferentes posturas:

Conciencia Fonolégica como factor causal de la lectura: Los defensores de
esta postura, consideran no soélo que la conciencia fonologica favorece la
adquisicién lectora, sino que es un requisito necesario para iniciarse en el

aprendizaje de la lectura y escritura.

Esta opcion es aceptable, si en las primeras etapas del aprendizaje lector se
requiere establecer correspondencias entre grafemas y fonemas, para lo cual es
necesario ser capaz de dividir y tomar conciencia de las unidades que constituyen

el lenguaje oral.

Segun lo manifestado por Jiménez (1995), indicd que para aprender a leer
en un sistema alfabético uno tiene que descubrir que sonido corresponde a cada
letra o grupos de letras, esto permitirda a los nuevos lectores identificar palabras no
familiares. Este conocimiento esté directamente relacionados con el desarrollo de

la habilidad lectora (Backman, Bruck, Herbert y Seidenberg, 1984; Manis y
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Morrison, 1985). Y, asimismo, es imprescindible para la lectura de pseudopalabras.
De hecho, Perfetti y Hogaboam (1975) han demostrado que las tareas que mejor
diferencian a los buenos y malos lectores es la velocidad y precision en nombrar

pseudopalabras.

Conciencia fonémica como consecuencia de la lectura: Desde este punto de
vista se considera que la correspondencia grafema-fonema se descubre cuando se
aprende el alfabeto y que este descubrimiento permite la toma de conciencia de los
segmentos del habla, es decir, que son las letras las que nos facilitan la conciencia
de las unidades fonoldgicas. Por lo tanto, la conciencia fonolégica sera un efecto
de la instruccion lectora. Los defensores de esta postura han citado como apoyo a
sus tesis estudio con nifios prelectores (Alegria y Morais, 1979; Yopp, 1988), con
adultos analfabetos (Morais, Cary, Alegria y Bertelson, 1979; Morais, Content,
Bertelson, Cary y Kolinsky, 1988). En estos estudios se ha encontrado que distintos
grupos de sujetos que no tienen experiencia lectora n sistemas alfabéticos
(prelectores adultos, analfabetos o lectores de silabarios o logogramas) presentan

menos conciencia fonoldgica que los lectores alfabéticos.

Otros estudios, que se suelen citar en apoyo a esta hipotesis son aquellos
gue estudian el efecto del entrenamiento en lectura sobre la conciencia fonologica,
pues, cuando se da el entrenamiento en algun aspecto de la lectura mejorara la
conciencia fonolégica. De acuerdo a esta postura la conciencia fonoldgica es

consecuencia de la lectura.

Relacion Bidireccional entre conciencia fonolégica y lectura: Segun este
punto de vista, antes de iniciar el aprendizaje de la lectura los estudiantes deben
haber alcanzado algun nivel minimo de conciencia fonologica para adquirir
habilidades lectoras basicas que, a su vez, proporcionaran la base para rendir en
tareas fonolégicas mas complejas. Asi como facilitaria el progreso en lectura. Es lo

que Perffetti denomina una relacion de “facilitacion mutua”

Cabe indicar que la conciencia fonoldgica es tanto una causa como una

consecuencia de la habilidad lectora.
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En la misma direccién, Wagner, Torgesen y Rashotte (1994) defiendieron la
existencia de una relacion bidireccional entre conciencia fonoldgica y lectura,
apoyandose en los resultados de un estudio longitudinal de tres afios de duracion
que realizaron con 244 nifios. Al iniciar los nifios tenian una edad media de 5 afios
y 8 meses. Especialmente los resultados hallados indican que la conciencia
fonologica de los nifios que asisten al nivel inicial tiene una influencia causal sobre
la habilidad de decodificacion que presentan en primer grado. Asimismo, la
conciencia fonoldgica de primer grado tiene una influencia causal similar sobre la

habilidad de decodificacion que alcanzan en segundo grado.

Por este motivo es que en toda propuesta de alfabetizacion se debe incluir
una intervencion tendiente a desarrollarla. Como sostiene Bravo (2002, p.174)) la
determinacion de la zona de desarrollo proximo permite sefialar un area de
intervencion pedagogica en los nifios de edades preescolares para el aprendizaje
de la lectura. Esta ZDP implica un punto de concentracién de los esfuerzos
psicopedagodgicos para que los nifios involucrados rompan el codigo escrito y
accedan a su significado.

El Concepto de Umbral Lector y su Relacion con la Lectura

Segun lo manifestado por Velarde (2008, p.71) indic6 que aprender a leer, depende
del conjunto de experiencias y vivencias cognitivas y verbales que el nifio haya
tenido desde los primeros momentos de su existencia. A este dominio de
aprendizaje de la lectura con el cual el nifio se enfrenta, Bravo (2004) lo denomina

“El umbral lector”

“El umbral lector” es el nivel con el cual el nifio se inicia y se enfrenta al
aprendizaje de la lectura, con todo su conjunto de experiencias, vivencias,
habilidades, procesos cognitivos y verbales que el nifio experimenta desde los

primeros momentos de su existencia.
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Los estudios han demostrado que para asimilar esta compleja habilidad, el
nifio requiere haber logrado una serie de requisitos que forman parte del dominio
de su lenguaje oral: a nivel léxico, sintactico, semantico y fonoldgico. El grado de
dominio que posee el nifio de estos requisitos psicolinglisticos se le denomina,

umbral lector.

Es muy importante el determinar el nivel de umbral lector con el cual parte el
nifio para iniciar su aprendizaje de la lectura porque no solo se explica las causas
de sus dificultades si no también, permite al docente de educacion inicial una serie
de experiencias psicopedagogicas orientadas a la prevencion de futuras

deficiencias.

Los estudios de seguimiento realizados por Bravo (2004) considera al nivel
de aprendizaje de la lectura en el primer grado de educacion primaria como la

variable que mejor pronostica el futuro desempefio escolar del estudiante.

Al respecto Bravo menciona: “La mayor parte de las investigaciones
internacionales de seguimiento muestran que el aprendizaje de la lectura en
primero y segundo afio, es determinante del rendimiento de los afios siguientes, lo
cual indica que el aprendizaje del lenguaje escrito es un proceso cognitivo continuo

cuyo éxito depende del umbral lector”.

En otro estudio de seguimiento en la que participaron 400 alumnos de primer
grado pertenecientes a distintos centros educativos estatales demostré que el
atraso lector inicial se mantiene estable por lo menos, hasta el tercer grado de
primaria. En otras palabras, demuestra que el nivel de lectura y habilidades
psicolinguisticas con las que parte el nifilo (umbral lector), va a ser determinante
para su desempefio lector futuro. Cuando los investigadores, analizaron cuales
fueron las variables especificas que mejor predijeron el desempefio futuro en la

lectura y el rendimiento escolar sefialaron concordantemente a tres:

1. La conciencia fonoldgica,
2. El conocimiento del sonido de algunas letras y
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3. La fluidez y velocidad para nombrar objetos.

Asi mismo el propésito de todo docente de primer grado es que el estudiante
logre la decodificacion lectora, para después lograr la comprension lectora. Este
momento seria el nivel de Desarrollo Potencial. Y el nivel de Desarrollo Real es el
grado cognitivo y linglistico que alcanza el estudiante que ingresa al ultimo afio de

educacion inicial.

Entonces, la intervencion directa del maestro-mediador sobre el estudiante
sera en su Zona de Desarrollo Préximo y lo que hard es generar las condiciones
mentales necesarias para favorecerlo en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura. Estas condiciones mentales tienen que ver directamente (pero no
exclusivamente) con la conciencia fonolégica. Es asi como la estimulacion de la
conciencia fonoldgica actia directamente en la Zona de Desarrollo Préximo del
estudiante para potencializar al maximo sus capacidades cognitivas y acceder, con

éxito, al codigo escrito.

1.4. Formulacion del Problema:

1.4.1. Problema general

¢ Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonoldgica entre el grupo Experimental y control después de aplicar el Programa
‘“PECONFOQ” en los estudiantes del primer grado de primaria de la |.E. “Augusto

Pérez Aranibar’ Magdalena; Lima, 2013?

1.4.2. Problemas especificos

Problema especifico 1

¢Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el nivel I1éxico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFQO” en los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.LE. “Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 20137

Problema especifico 2
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¢Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonoldgica en el nivel sildbico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFQO” a los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.LE. “Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 20137

Problema especifico 3:

¢ Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el nivel fonémico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFQO” a los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.E. Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 20137

1.5. Justificacion

La importancia de esta investigacion consiste en determinar si existe diferencia
significativa del Programa “Peconfo para desarrollar la conciencia fonoldgica en los
estudiantes de primer grado de primaria de la |.LE. “Augusto Pérez Aranibar’
Magdalena, Lima 2013.

En el plano internacional existen investigaciones sobre esta habilidad
metalinglistica como es la Conciencia Fonoldgica, aun en el plano nacional los
estudios son limitados. Asi mismo son pocos los investigadores que realizan
programas de intervencion para incrementar la conciencia fonolégica, sumandole a
ello la poca importancia y el desconocimiento de algunos docentes del nivel
primario en el entendimiento de esta habilidad metalinguistica, caracteristica que
guarda una gran relacion con la lectura, porque es considerada como un elemento
predictor de la lectura.

El bajo desarrollo de conciencia fonoldgica que muestran algunos
estudiantes seria un factor explicativo del porque existen dificultades de aprendizaje

en la adquisicion de la lectura y escritura.

Las investigaciones que se han realizado han puesto de manifiesto que la
conciencia fonoldgica es un requisito fundamental para el proceso de aprendizaje

de la lectura.
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Por lo tanto, el presente estudio se justifica a nivel tedrico, metodolégico,
practico y social porque tiene como finalidad aportar a la educacion para mejorar la
competencia lectora de nuestros estudiantes de nivel primario y secundario,
partiendo desde la prevencion y estimulaciéon de habilidades metafonolégicas

desde el nivel inicial.

A nivel tedrico, la investigacion pretende reconocer dos posturas, que
sustentan y explican la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, siendo
importante el dominio del lenguaje oral. Estas posturas vienen a ser el enfoque

psicolinguistico y la teoria socio histérico-cultural.

A nivel metodoldgico, la aplicacion de este programa permitira a los
docentes, un recurso de apoyo para incrementar el nivel de conciencia fonolégica
en los estudiantes de primer grado de primaria. Ademas, puede ser usado como
modelo en practicas educativas con la finalidad de estimular la conciencia
fonoldgica, no solo en los estudiantes prelectores sino también a estudiantes de

grados superiores.

A nivel practico, consideramos importante en el aprendizaje inicial de la
lectura, aplicar el programa PECONFO para implementar la conciencia fonologica
en los niveles de segmentacion Iéxica, sildbica y fonémica, para ser aplicado a los

estudiantes del primer grado de la |.E “Augusto Pérez Aranibar”.

A nivel social, los estudiantes que desarrollen las habilidades de conciencia
fonoldgica, lograran el dominio de la decodificacion lectora. Un estudiante con buen
desarrollo de la conciencia fonologica sera capaz de tener una buena adquisicion

de la capacidad lectora y asi favorecer el acceso a la lectoescritura.

Por lo tanto, a partir de lo descrito la presente investigacion pretende
contribuir en la aplicacion del programa “Peconfo” para el desarrollo de la
conciencia fonolégica, para ser utilizado en el quehacer educativo, siendo este un
precedente de futuras investigaciones.

1.6. Hipotesis
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1.6.1. Hipotesis general

Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica entre el grupo Experimental y control después de aplicar el programa,
“PECONFQO” a los estudiantes del primer grado de la |.E. “Augusto Pérez Aranibar’

Magdalena; Lima 2013.

1.6.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonoldgica en el nivel Iéxico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFQO” a los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.E. Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013

Hipotesis especifica 2

Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el nivel silabico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFO” a los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.LE. “Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 20137

Hipotesis especifica 3

Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonoldgica en el nivel fonémico entre el grupo Experimental y control después de
aplicar el programa “PECONFO” a los estudiantes del primer grado de primaria de

la I.LE. “Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013.

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo general

Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonolodgica entre el grupo experimental y el grupo control después de aplicar el
programa “PECONFQ” a los estudiantes del primer grado de la |.E.” Augusto Pérez

Aranibar’ Magdalena; Lima 2013.

1.7.2. Objetivos especificos
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Objetivo especifico 1

Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el nivel [éxico entre el grupo experimental y el grupo control después
de aplicar el programa “PECONFQO” a los estudiantes del primer grado de la |.E.”

Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013.

Objetivo Especifico 2

Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el nivel Silabico entre el grupo experimental y el grupo control
después de aplicar el programa “PECONFO” a los estudiantes del primer grado de

la I.E.” Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013.

Objetivo Especifico 3

Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de Conciencia
Fonologica en el novel Fonémico entre el grupo experimental y el grupo control
después de aplicar el programa “PECONFQ” a los estudiantes del primer grado de

la I.E.” Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013.



II. Meétodo
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2.1. Disefo deinvestigacién
El disefio de investigacion segun Herndndez, Ferndndez y Baptista (2011 p. 120)
es “un plan o estrategia que se desarrolla para obtener la informacion que se desea

en una investigacion”.

El estudio de nuestra investigacion es de enfoque cuantitativo de tipo
experimental y esta a su vez es cuasi experimental porque hay manipulacion de
variables. En los disefios cuasi experimentales los sujetos no se asignan al azar,
estos grupos ya estan predeterminados, quiere decir que estan formados antes del
experimento: son grupos intactos. Se trata de la aplicacion de un programa a un
grupo experimental y otro grupo que no recibe la intervencion, el cual es el de
control. Se comparan ambos grupos a través de un pre prueba, la intervencion del

programa al grupo experimental y post prueba. Hernandez y otros (p.121 y 148).

Su diagrama es:
GC 03 04

Significado de los simbolos:

X= Experimento

GE= Grupo experimental

GC= Grupo de control.

01 O3= Observaciéon de entrada a cada grupo en forma simultanea.

02 0O4= Observacion de salida o nueva observacion, segun Hernandez, Fernandez
y Baptista (2011).

2.2. Variables, operacionalizacion

Para este estudio se identificaron las siguientes variables:

Variable Independiente 1. Programa Peconfo
Un programa es un conjunto de estrategias procedimientos y técnicas que se
aplican para lograr una serie de objetivos, se trata de una intervencion, en este caso

referidos al desarrollo de la conciencia fonolégica. Los programas de intervencion
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que se desarrollan en el contexto escolar pueden aplicarse en sesiones
individuales, de grupo o en el aula, es importante mencionar que toda intervencion
debe ser estructurada e incluir juegos y actividades que favorezcan el desarrollo de
la curriculo escolar. CPAL Virtual (2005).

Variable dependiente: Conciencia Fonologica

Definicion Conceptual: Habilidad metalinglistica, que es definida como la
capacidad para reflexionar y manipular los segmentos fonolégicos del lenguaje oral.
Cabe precisar que Bravo (2004, p.13) indico, que por Conciencia Fonologica (CF)
se refiere a algunas habilidades metalinglisticas que le permiten al nifio procesar
los componentes fonémicos del lenguaje oral. Y como un resultado del desarrollo
de la CF es realizar diferentes intervenciones sobre el lenguaje, como segmentar
las palabras en silabas y fonemas, pronunciarlas omitiendo o agregandole algun
fonema, articularlas a partir de secuencias fonémicas escuchadas, efectuar
inversion de secuencias fonémicas, etc

Tabla 4

Dimensiones e Indicadores de la variable dependiente:

NIVELES O
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS RANGOS
Nivel Léxico Segmentar oraciones sin nexos. 1,2,3,4 1= correcto
Segmentar oraciones con nexos. 0= incorrecto
Contar silabas, en una palabra. 5,6,7,8.
Reconocer y pronunciar la
palabra descompuesta. 49,50,51,52,53,
54,55,56,57,58.
59,60,61,62,63
Nivel Silabico Reconocer si la silaba inicial y/o 29,30,31,32,33 1= correcto
final coincide con la de otra 34,35,36,37,38 0= incorrecto
palabra. 39,40,41,42,43
44,45,46,47 ,48.
Omisién de silabas en las 64,65,66,67,68,
En las palabras. 69,70,71,72,73
1=correcto
Nivel Aislar fonemas en las palabras. O=incorrecto
Fonémico Aislar fonemas en las palabras. 9,10, 11, 12, 13, 14.
15,16,17,18,
19,20,21,22,
23,24,25,26,

27,28.
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2.3. Poblacién y muestra
2.3.1. Poblacion de estudio
Poblacién estuvo Constituida por los alumnos del Primer grado de la Institucion
Educativa N°1099 “Augusto Pérez Aranibar”; teniendo como caracteristicas

cualitativas:

- Alumnos de nivel de educacién primaria

- Alumnos de primer grado

- Alumnos entre los seis y siete afios.

-Alumnos pertenecientes a la Institucion Educativa N°1099 “Augusto Pérez

Aranibar”.

Tabla 5: Poblacién de estudio
SECCION A B Tota

1°GRADO 60
de Primaria 30 30

Muestra: En los disefios Cuasi experimentales los sujetos no son asignados al azar;
sino que dichos grupos ya esta formado antes del experimento, son grupos intactos,
Segun Hernandez, Fernandez Y Baptista (2011).

En consecuencia, se trabajara con una muestra no probabilistica no intencionada,
porque la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad sino de las
caracteristicas de la investigacion, del proceso de tomas de decisiones del
investigador y las muestras seleccionadas obedecen a otros criterios de

investigacion. (p.176).

La muestra y poblacion de nuestro estudio pertenecen a los alumnos del Primer
grado de Primaria conformada por 60 estudiantes de la secciones A y B de esta

Institucion Educativa “Augusto Pérez Aranibar”
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Tabla 6: Muestra del estudio.

Grupo Experimental 30

Grupo de Control 30

Fuente: Secretaria de la IE. N° Augusto Pérez Aranibar

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Validez:

El instrumento de medicién utilizado para la variable Y: Conciencia Fonoldgica
(PSL), fue sometido a validacién a través de juicio de expertos, por docentes que
laboran en maestria de la Universidad César Vallejo con sede en Lima, quienes
tuvieron la amabilidad de revisar los documentos de validacién del instrumento de

medicion, validando con su firma que es aplicable.

Tabla 7

Resumen de los informes de juicio de expertos de la prueba de Conciencia fonolégica

Expertos Grado Universidad Opinién de
Aplicabilidad
Menacho Rivera, Doctor Universidad César
Alejandro Vallejo-Escuela de Aplicable
Postgrado.
Guzmén Meza, Magister Universidad César
Maritza Vallejo-Escuela de Aplicable
Postgrado.
Vasquez Mondragon, Magister Universidad César
Walter Vallejo-Escuela de Aplicable
Postgrado.

Fuente: Elaboracién propia.
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Confiabilidad:

Para el nivel de confiabilidad del instrumento con el estadistico se aplicd una prueba
piloto, tomando como muestra 10 estudiantes del Primer grado de la Institucion
Educativa N° 1099 “Augusto Pérez Aranibar” escogidos al azar; para demostrar la

fiabilidad del instrumento se utiliz6é el Alfa de Cronbach.

Tabla 8
Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de Cronbach basada N de
Cronbach  en los elementos tipificados  elementos
,932 ,901 73

Interpretacion: El coeficiente obtenido, denota una elevada consistencia
interna entre los items que conforman el cuestionario, ya que el resultado del
calculo correspondiente fue de 0.932, lo que evidencia que las preguntas del
cuestionario contribuyen de manera significativa a la definicién de los conceptos
que se desean investigar, ya que cuando el coeficiente se aproxima a uno, el

instrumento es muy confiable para la presente investigacion.

2.5. Método de analisis de datos

El analisis de los datos se realizd con el programa estadistico SPSS versién 20 en
espafiol y con formulas de la estadistica descriptiva para resumir la informacion
recopilada en valores numéricos y sacar consecuencias de esa informacién asi

encontraremos medidas de centralizacion, dispersién y forma.

En la estadistica inferencial se utilizo la prueba no paramétrica U de Mann
Whitney porque al realizar la prueba de normalidad mediante el estadistico de
Shapiro Wilk (se uso este estadistico debido a que cada grupo tiene menos de 50
observaciones). Se observa que al menos unos de los grupos tienen probabilidades
menores al nivel de significancia (p < a = 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis
nula, por lo tanto, con un nivel de significancia del 5%, el puntaje de conciencia

fonoldgica general y sus niveles no tienen distribucion normal.



58

ni(ng+ 1)

p) -

Uy =nine +

no(mg + 1)

2 — R

Us =nine +
Donde nl1y n2 son los tamafos respectivos de cada muestra; R1y R2 es la
suma de los rangos de las observaciones de las muestras 1 y 2 respectivamente.

El estadistico U se define como el minimo de Ul y U2.

Los calculos tienen que tener en cuenta la presencia de observaciones idénticas a

la hora de ordenarlas.

2.6. Aspectos éticos

Evaluaciones internacionales colocan al Perq, entre otros paises, en el nivel mas
bajo en cuanto a comprensién lectora. Pese a que en las evaluaciones anuales
(ECE) que realiza el Ministerio de Educacion a los estudiantes del segundo grado
entre los afios 2011 y 2015 el porcentaje de los resultados obtenidos subié de 30%
a 50% en comprension lectora; aun quedan expuestas falencias en el area de
comunicacion. Por tal motivo acudimos a la I.E. 1099 “Complejo Educativo
Experimental Augusto Pérez Aranibar” para que sea posible desarrollar en esta
institucion el programa PECONFO y sea posible mejorar la situacion comunicativa
de los estudiantes albergados del Puericultorio Pérez Aranibar. Por lo tanto es
necesario e importante trabajar actividades dirigidas a desarrollar la comprension
lectora y creemos que el entrenamiento de la conciencia fonoldgica puede predecir

de forma exacta la adquisicion de la lectura.



[1l. Resultados
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3.1 Pruebade hipétesis

Prueba de hipotesis general

Condiciones iniciales

Ho: No existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonolégica entre grupo experimental y control después de aplicar el programa
“PECONFO”.

H1: Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonolégica entre grupo experimental y control después de aplicar el programa
“PECONFO”

Tabla 9
Estadistica descriptiva e inferencial del puntaje de conciencia fonoldgica antes y después de aplicar

el programa “PECONFOQO?”, tanto en el grupo experimental y control.

Grupo Diferencia de media p—
Experimental Control U de Mann-Whitney con  valor
: Desviacion : Desviacion aproximacion a la
Promedio Promedio o
estandar estandar distribucion Z

Pre test

33 4 29 10 -1.93 0.054
Post Test

69 4 34 11 -6.66 0.000
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Figura 1 Diagrama de cajas y bigote de los puntajes de conciencia fonolégica antes
y después de aplicar el programa “PECONFO” tanto en el grupo control y

experimental.

En la tabla 12 y en la Figura 1, se puede analizar o interpretar que para el
Grupo Control el pre-test es de un promedio de puntajes de 29 puntos y para el
post-test es de 34 puntos la misma que se increment6 en 5 puntos, asimismo en el
grupo experimental en el pre-test se obtuvo 33 puntos y para el pos-test 69 puntos,
lo cual se incrementé en 36 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una

mejora significativa posterior a la aplicacién del Programa.

Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos
permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual indica que “Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonologica entre
grupo experimental y control después de aplicar el programa “PECONFQ”, y se

rechaza la hipétesis nula de la investigacion.

a) Hipotesis especifica 1: Nivel Léxico

Condiciones iniciales

Ho: No existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonoldgica en el nivel Iéxico entre grupo experimental y control después de aplicar
el programa de “PECONFQO”.
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H1: Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonoldgica en el nivel Iéxico entre grupo experimental y control después de aplicar
el programa de “PECONFQO”.

Tabla 10
Estadistica descriptiva e inferencial del puntaje de conciencia fonoldgica en el nivel Iéxico antes y
después de aplicar el programa “PECONFO?”, tanto en el grupo experimental y control.

Grupo Diferencia de media p -

i Mann-Whitn n valor
Experimental Control UdeiMa tney co alo

L L aproximacion ala
: Desviacion : Desviacion
Promedio 5 Promedio 5 distribuciéon Z
estandar estandar

Pre test
14 1 12 5 0.66 0.512
Post Test
22 1 13 5 -6.74 0.000

| Puntaje de

25 conciencia

fonoldgica en el

L._L_l D nivel Iéxico antes
de aplicar el

— programa
20 I "PECONFO"

Puntaje de

157 conciencia

fonoldgica en el

nivel éxico

despues de aplicar

10— el programa
"PECONFO"

| |
Experimental Control

grupo
Figura 2 Diagrama de cajas y bigote de los puntajes de conciencia fonoldgica en
el nivel Iéxico antes y después de aplicar el programa “PECONFO” tanto en el grupo

control y experimental.
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En la tabla 13 y en la Figura 2, se puede analizar o interpretar que para el
Grupo Control el pre-test es de un promedio de puntajes de 12 puntos y para el
post-test es de 13 puntos la misma que se incrementd en 1 puntos, asimismo en el
grupo experimental en el pre-test se obtuvo 14 puntos y para el pos-test 22 puntos,
lo cual se increment6 en 8 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una

mejora significativa posterior a la aplicacion del Programa.

Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos
permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio la cual indica que “Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonologica en
el nivel Iéxico entre grupo experimental y control después de aplicar el programa de

‘“PECONFQ”, y se rechaza la hipotesis nula de la investigacion.

b) Hipotesis especifica 2: Nivel Sildbico

Prueba de condiciones iniciales

Ho: No existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonoldgica en el nivel sildbico entre grupo experimental y control después de aplicar
el programa de “PECONFO”.

H1: Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonoldgica en el nivel sildbico entre grupo experimental y control después de aplicar
el programa de “PECONFQO”.
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Tabla 11
Estadistica descriptiva e inferencial del puntaje de conciencia fonolégica en el nivel silabico antes

y después de aplicar el programa “PECONFO”, tanto en el grupo experimental y control.

Grupo Diferencia de media p-
: U de Mann-Whitney con valor
Experimental Control
. ., aproximacion ala
: Desviacion : Desviacio
Promedio 5 Promedio 5 distribucion Z
estandar n estandar
Pre test
13 3 12 4 -1.80 0.072
Post Test
28 2 14 4 -6.68 0.000
Puntaje de
30 . conciencia
fonologica en el
1 givel slilébicnlj antes
_| eaplicare
25 0112 programa
o "PECONFQ"
207 - -|- Puntaje de
conciencia
fonolégica en el
15— M nivel silabico
despues de aplicar
el programa
"PECONFOQ"
10—
; l
5_ 23
D_
| I
Experimental Control
grupo

Figura 3 Diagrama de cajas y bigote de los puntajes de conciencia fonoldgica en
el nivel silabico antes y después de aplicar el programa “PECONFQ” tanto en el

grupo control y experimental.

En la tabla 14 y en la Figura 3, se puede analizar o interpretar que para el
Grupo Control el pre-test es de un promedio de puntajes de 12 puntos y para el

post-test es de 14 puntos la misma que se incrementd en 2 puntos, asimismo en el
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grupo experimental en el pre-test se obtuvo 13 puntos y para el pos-test 28 puntos,
lo cual se incrementd en 15 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una

mejora significativa posterior a la aplicacion del Programa.

Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos
permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual indica que” Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonoldgica en
el nivel silabico entre grupo experimental y control después de aplicar el programa

de “PECONFOQO?”, y se rechaza la hipétesis nula de la investigacion.

c) Hipotesis especifica 3: Nivel Fonémico

Prueba de condiciones iniciales

Ho: No existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonolégica en el nivel fonémico entre grupo experimental y control después de

aplicar el programa de “PECONFQO”.

H1: Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia
fonolégica en el nivel fonémico entre grupo experimental y control después de

aplicar el programa de “PECONFOQO”.

Tabla 12
Estadistica descriptiva e inferencial del puntaje de conciencia fonologica en el nivel fonémico antes

y después de aplicar el programa “PECONFO?”, tanto en el grupo experimental y control.

Grupo Diferencia de media p-
. U de Mann-Whitney con alor
Experimental Control ey vaio
L L aproximacion a la
: Desviacion : Desviacio
Promedio 5 Promedio 5 distribucién Z
estandar n estandar
Pre test
6 2 5 3 -1.82 0.068
Post Test

18 2 6 4 -6.64 0.000
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Figura 4 Diagrama de cajas y bigote de los puntajes de conciencia fonolédgica en
el nivel fonémico antes y después de aplicar el programa “PECONFQ” tanto en el

grupo control y experimental.

En la tabla 15 y en la Figura 4, se puede analizar o interpretar que para el
Grupo Control el pre-test es de un promedio de puntajes de 5 puntos y para el post-
test es de 6 puntos la misma que se incrementd en 1 puntos, asimismo en el grupo
experimental en el pre-test se obtuvo 6 puntos y para el pos-test 18 puntos, lo cual
se incrementd en 12 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una mejora

significativa posterior a la aplicacion del Programa.

Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos
permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual indica que” Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonolégica en
el nivel fonémico entre grupo experimental y control después de aplicar el programa

de “PECONFQ?”, y se rechaza la hipétesis nula de la investigacion.



V. Discusion



El propdsito principal de esta investigacion fue determinar si existe diferencia
significativa del Programa Peconfo para desarrollar la conciencia fonoldgica en los
estudiantes del primer grado de primaria de la I.LE. Augusto Pérez Aranibar
Magdalena; Lima, 2013. Y para el logro del objetivo de nuestra investigacion se
aplico un pre test, y un pos test después de brindar la intervencién del Programa
PECONFO.

Luego de haber realizado el proceso de analisis de datos y la descripciéon de
los mismos, se observa en la tabla 12, diferencia significativa del grupo
experimental, asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05
nos permite afirmar que se acepta la hipétesis de estudio la cual indica que “Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonolégica entre

grupo experimental y control después de aplicar el programa “PECONFO”.

De esta manera se comprueba la hipétesis que la aplicacion del Programa
PECONFO incrementa la habilidad para desarrollar la Conciencia Fonolégica. Se
coincide asimismo con Farrofiay y Montalvo (2011), en su tesis “Efectividad del
Programa Komunica en el desarrollo de la conciencia Fonoldgica” que si existe
incremento significativo en el nivel de conciencia fonologica en los nifios que
alcanzaron el nivel de muy alto. Al respecto Pardavé (2010), en su tesis titulada
“Efectos del Programa PROFONO para desarrollar la Conciencia Fonolégica en un
grupo de nifios de 5 arnos de un colegio Estatal”, estudiantes con bajo nivel de
conciencia Fonoldgica manifiesta que la aplicacion del Programa PROFONO ha
resultado efectivo, los nifios mejoraron de manera notable en Conciencia fonologica
pasando de un nivel bajo a un nivel alto. Asi mismo Blanco (2008) en su estudio
titulado “Efectos de la aplicacion de un Programa de Entrenamiento en Conciencia
Fonologica (PECONFO) en el aprendizaje de la lectura en nifios del 2do grado de
primaria”, concluye que el Programa de Entrenamiento en Conciencia Fonologica,
facilité el aprendizaje de la lectura estableciéndose diferencias significativas en
Conciencia Fonolégica. A su vez Méndez y Yafiez (2012) en su tesis titulada
“Efectos del Programa de Desarrollo de la Conciencia Fonoldgica en el incremento
del dominio lector, en estudiantes de segundo grado de primaria”, demostraron la
eficacia y la influencia del Programa de Desarrollo de conciencia fonologica tanto
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en la calidad lectora y velocidad lectora oral lo que implica que la conciencia
fonolégica influye fundamentalmente en el dominio Lector. Asi lo refieren Pilar
Arnaiz, Juan Luis Castejon, Maria Soledad Ruiz y José Manuel Guirao (2007), en
su estudio titulado “Desarrollo de un Programa de Habilidades Fonolégicas y su
implicancia en el acceso inicial a la Lectoescritura en alumnos de segundo ciclo de
Educacion Infantil”, que el grupo experimental obtuvo altas puntuaciones frente al
grupo control en habilidades fonologicas, produciendo, un efecto positivo y

facilitador para el acceso y adquisicion de la lectura y escritura en estos alumnos.

De otro lado en lo que respecta a la conciencia fonoldgica en el nivel [éxico,
se observa en la tabla 13, existe diferencia significativa del grupo experimental,
asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos permite
afirmar que se acepta la hipotesis de estudio la cual indica que “Existe diferencia
significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonoldgica en el nivel
|éxico entre grupo experimental y control después de aplicar el programa de
“PECONFO”.

En este sentido, esta investigacion se coincide con el estudio de Arnaiz. et.
al (2007), que el grupo experimental en habilidades fonoldgicas, en el nivel lexical
obtuvieron un efecto positivo y facilitador para el acceso y adquisicion de la lectura

y escritura.

Al realizar nuestra investigacion hemos observado que pocos investigadores
realizan estudios en conciencia fonoldgica a nivel lexical, por ello si no existe un
entrenamiento en este nivel vamos a notar deficiencias o rendimientos inferiores
como lo manifiestan en su estudio descriptivo correlacional, Bizama, Arancibia y
Saez (2011), “Evaluacion de la conciencia fonoldgica en parvulos de nivel transicion
2 y escolares de primer afo basico”, los alumnos pertenecientes a nivel transiciéon
en el nivel de segmentacion basica se encuentran bajo la media esperada. Los
alumnos de primer afio basico obtienen rendimientos inferiores en segmentacion

de frases en palabras.
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Como vemos el desarrollo oportuno de esta habilidad podria evitar las
uniones, fragmentaciones, omisiones, adiciones y sustituciones que pueden

presentarse como errores especificos en la escritura de la frase.

Con respecto a la conciencia fonoldgica en el nivel silbico, se observa en la
tabla 14, que existe diferencia significativa del grupo experimental, Asimismo el p-
valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos permite afirmar que se
acepta la hipétesis de estudio la cual indica que” Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de conciencia fonoldgica en el nivel silabico entre grupo
experimental y control después de aplicar el programa de “PECONFQ”. Asimismo,
coincidimos con Pardavé (2010), con la aplicaciéon del Programa PROFONO que
ha resultado efectivo en el desarrollo de las tareas de identificacion, adicidon y
omision en el nivel sildbico. De igual manera Canales y Morote (2007), en su tesis
titulada “Programa “Fonojuegos” para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en
nifios de cinco afios de instituciones de gestidn estatal y privada”, que después de
la aplicacién del Programa Fonojuegos, observaron que casi la totalidad de los
nifios que intervinieron en este programa lograron alcanzar un rendimiento superior

en segmentacion silabica.

En vista de estos resultados observamos que los estudiantes demuestran
mayor percepcion por el reconocimiento de silabas, ya que la silaba es la unidad
basica de la articulacion y se les hace mas facil de detectar en el habla.

En lo que respecta al altimo nivel de conciencia fonolégica, nivel fonémico
los datos que se muestran en la tabla 15, se observa que existe diferencia
significativa del grupo experimental, Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que
al ser menor a 0,05 nos permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la
cual indica que” Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de
conciencia fonolégica en el nivel fonémico entre grupo experimental y control
después de aplicar el programa de “PECONFQ”.. Asi lo reafirman Cuadro y Trias
(2008), en su investigacion “Desarrollo de la conciencia fonémica: Evaluacion de
un programa de intervencion” del ultimo afno de educacion inicial, que los nifios del

grupo experimental mostraron mejores rendimientos en la tarea de segmentacion
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de fonemas, quiere decir que mientras los nifios se encuentren mas expuestos en
tareas de reflexion sobre los fonemas que constituyen el lenguaje oral, alcanzaran
un mejor dominio de la conciencia fonoldgica. Este resultado es similar al de
Pardaveé (2010), que la aplicacién del Programa PROFONO ha resultado efectivo
en el desarrollo de las tareas de identificacion, adicion y omisién en el nivel
fonémico. Demuestra que el Programa ha incrementado la Conciencia Fonoldgica
en el nivel fonémico en los estudiantes. A su vez Velarde (2010), en su tesis
“Elaboracion y aplicacion de un programa metafonolégico “Jugando con los
sonidos, manifiesta que los estudiantes de la muestra de estudio mejoraron
significativamente su nivel de rendimiento en conciencia Fonolégica, Sintesis
fonémica, aislar fonemas, segmentar fonemas y omitir, lo que prueba que este
programa ha contribuido a la mejora de la Conciencia Fonoldgica. Alegando que la
Conciencia Fonoldgica es una habilidad entrenable y que puede mejorar gracias al
entrenamiento programado y sistematico. Observamos que, a pesar de haber
obtenido una mejora en este nivel fonémico, la conciencia de los fonemas es algo
mas dificil para los nifios, dado que los fonemas aparecen coarticulados con las

palabras.

Sin duda coincidimos con los autores arriba mencionados pues al aplicar
programas de intervencion para mejorar la conciencia fonolégica observamos que
se incrementa estas habilidades y asi en el futuro favorecer un buen
desenvolvimiento lector. A mayor entrenamiento en conciencia fonoldégica mayor

sera la probabilidad de tener buenos lectores.

Asi lo afirman la teoria Psicolinguistica y la teoria Socio Cultural de Vygotsky

gue sustentan nuestra tesis.

Mientras la psicolinglistica investiga los procesos psicologicos que llevan a
los seres humanos a como adquieren, comprenden y producen el lenguaje, siendo
su principal importancia en como los nifios adquieren su lengua materna, cOmo es
que pueden acceder al cddigo alfabético y como es que permiten en él, el

reconocimiento y asimilacion de la palabra.
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La teoria del enfoque socio histérico cultural de Vygotsky nos reafirma que
la interaccion social es el origen y el motor del aprendizaje, es un proceso de
apropiacion del saber exterior una forma de socializacion. Vygotsky, con su teoria
nos explica las zonas de desarrollo para referirse a los momentos, en los que se

genera el aprendizaje.

La Zona de Desarrollo Real, es el nivel en el que el nifio es capaz de
aprender y ejecutar por si solo. Aqui estariamos situando al nifio cuando no ha

recibido la intervencion del programa.

La Zona de Desarrollo Potencial, es el nivel que puede alcanzar bajo la
intervencion del maestro mediador. En esta zona situariamos la intervencion del

programa y del docente que lo lleva a cabo.

La Zona de Desarrollo Proximo seria la “distancia” que existe entre ambos
niveles. Es decir, es el “espacio” por donde interviene el docente para lograr el
méaximo potencial del alumno. En esta zona situamos al estudiante después de

haber recibido la intervencion del programa y el efecto que ha causado en él.

Entonces, es verdadero y cierto que la intervencion directa del maestro y de
la intervencion del programa PECONFO sobre los estudiantes del primer grado de
primaria de la |.E. Augusto Pérez Aranibar Magdalena; Lima, 2013 seria en su Zona
de Desarrollo Proximo. Lo que hizo en ellos desarrollar las condiciones necesarias
para lograr resultados positivos en el objetivo de nuestra investigacion. Estas
condiciones tienen que ver con la estimulacion de la conciencia fonolégica que
actua directamente en la Zona de Desarrollo Proximo para potencializar al maximo
las capacidades cognitivas del estudiante y pueda acceder, con éxito al aprendizaje

lector.



V. Conclusiones
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Primera conclusion:

Podemos concluir para la Hipotesis General, el Grupo Control el pre-test es de un
promedio de puntajes de 29 puntos y para el post-test es de 34 puntos la misma
gue se incrementd en 5 puntos, asimismo en el grupo experimental en el pre-test
se obtuvo 33 puntos y para el pos-test 69 puntos, lo cual se incrementé en 36
puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una mejora significativa posterior a
la aplicacion del Programa. Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser
menor a 0,05 nos permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual
indica que “Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de
conciencia fonoldgica entre grupo experimental y control después de aplicar el

programa “PECONFQ”. Y se rechaza la hipétesis nula de la investigacion.

Segunda conclusién:

Podemos llegar a la concusién siguiente para la Hip6tesis Especifico 1 que para el
Grupo Control el pre-test es de un promedio de puntajes de 12 puntos y para el
post-test es de 13 puntos la misma que se incrementd en 1 puntos, asimismo en el
grupo experimental en el pre-test se obtuvo 14 puntos y para el pos-test 22 puntos,
lo cual se increment6 en 8 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una

mejora significativa posterior a la aplicacion del Programa.

Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser menor a 0,05 nos
permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual indica que ” Existe
diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonoldgica en
el nivel Iéxico entre grupo experimental y control después de aplicar el programa de
“PECONFQO”.”. y se rechaza la hipotesis nula de la investigacion.

Tercera conclusion:

Se puede concluir para la Hipotesis Especifica 2 que para el Grupo Control el pre-
test es de un promedio de puntajes de 12 puntos y para el post-test es de 14 puntos
la misma que se incremento en 2 puntos, asimismo en el grupo experimental en el
pre-test se obtuvo 13 puntos y para el pos-test 28 puntos, lo cual se incremento en
15 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una mejora significativa posterior
a la aplicacién del Programa. Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser
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menor a 0,05 nos permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual
indica que” Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de
conciencia fonoldgica en el nivel sildbico entre grupo experimental y control
después de aplicar el programa de “PECONFQO” y se rechaza la hip6tesis nula de

la investigacion.

Cuarta conclusion:

Podemos concluir para la Hipotesis Especifica 3 que para el Grupo Control el pre-
test es de un promedio de puntajes de 5 puntos y para el post-test es de 6 puntos
la misma que se incrementd en 1 puntos, asimismo en el grupo experimental en el
pre-test se obtuvo 6 puntos y para el pos-test 18 puntos, lo cual se incrementé en
12 puntos, lo que podemos interpretar que si hubo una mejora significativa posterior
a la aplicacion del Programa. Asimismo el p-valor es de 0,000 el mismo que al ser
menor a 0,05 nos permite afirmar que se acepta la hipotesis de estudio | la cual
indica que” Existe diferencia significativa en cuanto al puntaje promedio de
conciencia fonologica en el nivel fonémico entre grupo experimental y control
después de aplicar el programa de “PECONFQ”.”. y se rechaza la hipétesis nula de

la investigacion.



VI. Recomendaciones
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Primera:

El MINEDU deberia tomar en cuenta los modelos de Conciencia fonolégica porque
la influencia de esta habilidad optimiza el aprendizaje de la lectoescritura en nifios
prelectores. El cual creemos que deben ser implementados en el Disefio Curricular
Nacional de la Educacién Basica Regular, desde el nivel inicial hasta los primeros
grados de educacion primaria. En la actualidad en el DCN, Il ciclo del nivel inicial
04 y 05 afos solo considera la conciencia de rimas, limitandose las demas
dimensiones como la conciencia Iéxica, silabica y fonémica. Por ello creemos
conveniente que este modelo de programas para el desarrollo de la conciencia
fonolégica puede evitar deficiencias lectoras, ademas de servir de apoyo para

estudiantes con retraso y/o alteraciones del aprendizaje en la lectoescritura.

Segunda:

Se recomienda a la DRELM (Direcciobn Regional de Educacion de Lima
Metropolitana), brindar capacitaciones online en el disefio de programas de
prevencion, evaluacion e intervencion en conciencia Fonoldgica a los docentes del

nivel de Inicial y primaria en los primeros grados.

Tercera:

Es importante que la Ugel 03, a cargo de las instituciones educativas publicas y
privadas, tome en cuenta el conocimiento de estos programas de Conciencia
Fonoldgica como el programa “PECONFQO”, porque la influencia de esta habilidad
optimiza el aprendizaje de la lectoescritura, en los primeros grados de educacion

primaria y asi mejorar la calidad de la comprension lectora.

Cuarta:

A la directora de la Institucion Educativa “Augusto Pérez Aranibar” del distrito de
Magdalena, promover la capacitacion de los docentes del nivel inicial y primer grado
de primaria, en GIAS, talleres de estudio sobre el conocimiento y desarrollo de la
Conciencia Fonolégica para mejorar el aprendizaje lector en la Institucién

Educativa.
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Quinta:

Creemos importante motivar a los docentes desde el nivel inicial hasta los primeros
grados de educacion primaria a introducir en nuestra practica pedagogica,
Programas de Conciencia fonoldgica, para incrementar el conocimiento fonologico
en nuestros estudiantes ya que se demuestra que como consecuencia de ello los
estudiantes aprenden a leer mas rapido, ademas es un modelo que aporta

actividades que se pueden desarrollar en el aula.
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Matriz de consistencia
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

INDICADORES

¢Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonolégica entre el grupo
Experimental y control después de
aplicar el Programa “PECONFO” a los
estudiantes del primer grado de primaria
de la LLE. “Augusto Pérez Aranibar”
Magdalena; Lima, 2013?

Identificar las diferencias significativas

en cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica entre el grupo
experimental y el grupo control después
de aplicar el programa “PECONFO” a
los estudiantes del primer grado de la
LE”  Augusto Pérez  Aranibar”
Magdalena; Lima, 2013.

Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica entre el grupo
Experimental y control después de
aplicar el Programa “PECONFO” a
los estudiantes del primer grado de
primaria de la L.LE. “Augusto Pérez
Aranibar” Magdalena; Lima, 2013.

Variable: Programa PECONFO:
Conjunto de estrategias
procedimientos y técnicas que se
aplican en el aula, que tiene
como objetivo desarrollar 'y
prevenir el lenguaje oral
evitando posibles alteraciones.

-Segmentacion Iéxica.
-Segmentacion silabica.

-Sintesis fonémica.

¢Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Léxico entre el grupo Experimental y
control después de aplicar el Programa
“PECONFO” a los estudiantes del
primer grado de primaria de la ILE.
“Augusto Pérez Aranibar” Magdalena;
Lima, 2013?

(Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonolégica en el nivel
Silabico entre el grupo Experimental y
control después de aplicar el Programa
“PECONFO” a los estudiantes del ler
grado de primaria de la L.LE. “Augusto
Pérez Aranibar” Magdalena; Lima,
20137

Identificar las diferencias significativas
en cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonologica en el nivel
Léxico entre el grupo experimental y el
grupo control después de aplicar el
programa  “PECONFO” a  los
estudiantes del primer grado de la L.E.”
Augusto Pérez Aranibar” Magdalena;
Lima, 2013.

Identificar las diferencias significativas
en cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Silabico entre el grupo experimental y el
grupo control después de aplicar el
programa  “PECONFO” a  los
estudiantes del primer grado de la I.LE.”
Augusto Pérez Aranibar” Magdalena;
Lima, 2013.

Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonologica en el nivel
Léxico entre el grupo Experimental y
control después de aplicar el Programa
“PECONFO” a los estudiantes del
primer grado de primaria de la IL.E.
“Augusto Pérez Aranibar”
Magdalena; Lima, 2013.

Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Silabico entre el grupo Experimental y
control después de aplicar el Programa
“PECONFO” a los estudiantes del
primer grado de primaria de la IL.E.
“Augusto Pérez

Magdalena; Lima, 2013.

Aranibar”

Variable: Conciencia
Fonoldgica: Habilidad
metalingistica, que es definida

como la capacidad para
reflexionar 'y manipular los
segmentos  fonol6gicos  del

lenguaje oral.

Segmentar oraciones sin
nexos.

-Segmentar oraciones con
nexos.

-Aislar Silabas

-Omision de silabas en
posicidn final en palabras
bisilabas.

-Omision de silabas en
posicién final en palabras
trisilabas

-Omisidn de silabas en
posicién inicial en palabras
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(Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Fonémico entre el grupo Experimental y
control después de aplicar el Programa
“PECONFO” a los estudiantes del
primer grado de primaria de la LE.
“Augusto Pérez Aranibar” Magdalena;
Lima, 2013?

Identificar las diferencias significativas
en cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Fonémico entre el grupo experimental y
el grupo control después de aplicar el
programa  “PECONFO” a  los
estudiantes del primer grado de la L.E.”
Augusto Pérez Aranibar” Magdalena;
Lima, 2013.

Existe diferencia significativa en
cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonoldgica en el nivel
Fonénico entre el grupo Experimental
y control después de aplicar el
Programa “PECONFO” a los
estudiantes del primer grado de
primaria de la I.E. Augusto Pérez
Aranibar” Magdalena; Lima, 2013.

Trisilabas.

-Omision de silabas en
posicion inicial en palabras
bisilabas.

-Descubrir palabras que
coinciden en la silaba inicial.
-Descubrir palabras que no
riman.

-Aislar sonidos
consonanticos

1. HERNANDEZ, FERNANDEZ, y BAPTISTA, (2011). Metodologia de la Investigacion. 5% Edicion. México: Mc Graw Hill. p. 120




METODO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

INSTRUMENTOS Y
TECNICAS

TRATAMIENTO ESTADISTICO

METODO: El método de la Investigacion
es experimental. Al respecto Sanchez y
Reyes (1996, p. 36) sefialan que la
investigacion experimental:

Consiste en organizar deliberadamente
condiciones de acuerdo con un plan previo,
con el fin de investigar posibles relaciones
causa-efecto exponiendo a uno o mas
grupos experimentales a la accion de una
variable experimental y constrastando con
grupos de control o separacion.

Segun Campbell y Stanley (1966) divide
los disefios experimentales en tres: Pre-
experimentos, experimentos “verdaderos”
y cuasi-experimentos (1). En este caso, es
Cuasi experimental se llama asi porque
manipulan deliberadamente al menos una
variable independiente para ver su efecto y
relacibn con una o0 mas variables
dependientes.

DISENO: Con preprueba- postprueba y
grupos intactos (uno de ellos de control).

DIAGRAMA:
GE 01 X 02
GC 03 O4

. Significado de los simbolos:
X = Experimento

GE= Grupo experimental
GC= Grupo de control.

Poblacion: Constituida por los
alumnos del Primer grado de la
institucion  educativa  N°1099
“Augusto Pérez Aranibar” del nivel
de Educacion Primaria de menores,
segun el cuadro siguiente:

Cuadro N° 01. Poblacién del

estudio.
SECCIO |[A[B
N
1°GRAD
O DE
PRIMARI
A

Fuente: Secretaria de la IE. N°

1099.

TOTAL

3 |3 60
0|0

Muestra: En los disefios Cuasi
experimentales los sujetos no son
asignados al azar; sino que dichos
grupos ya estan formados antes del
experimento, son grupos intactos,

Segun HERNANDEZ,
FERNANDEZ Y BAPTISTA
(2011)

En consecuencia se trabajard con
una muestra no probabilistica
intencionada, siendo los alumnos
del Primer grado de Primaria
conformada por 60 estudiantes de
la seccidén A 'y B de esta Institucion
Educativa.

Aplicacion de la Prueba de
Segmentacion Linguistica (PSL).
El instrumento utilizado es una
prueba adaptada de la “Prueba de
Segmentacion Lingiiistica™ (PSL)
de los autores Juan E. Jimenez
Gonzéalez y Maria del Rosario
Ortiz Gonzalez. La
administracion de la Prueba es
individual, con una duracion de 45
minutos. ElI material a utilizarse
son un manual, un cuadernillo de
dibujos, hojas de registro
individual
La estructura de la prueba
comprende:

1) Segmentacion léxica.

2) Nivel silabico

3) Nivel fonémico
- Técnica de procesamiento de
datos y su instrumento tablas de
resultados de las pruebas de
entrada y de salida.

- Programa estadistico SPSS,
para procesar los instrumentos y
contrastar hipotesis

Se realizd con formulas de la estadistica
descriptiva para resumir la informacion
recopilada en valores numéricos y sacar
consecuencias de esa informacion asi
encontraremos medidas de centralizacion,
dispersion y forma.

En la estadistica inferencial se utilizo la
prueba no paramétrica U de Mann Whitney
porque al realizar la prueba de normalidad
mediante el estadistico de Shapiro Wilk (se
usod este estadistico debido a que cada
grupo tiene menos de 50 observaciones).
Se observa que al menos unos de los grupos
tienen probabilidades menores al nivel de
significancia (p < a = 0.05), el puntaje de
conciencia fonoldgica general y sus niveles
no tienen distribucion normal.

ni(ng+ 1)

L‘l 1 2

Nt + — Ry

ng(ng + 1)

L"g 5

nins + — s

Donde nl1y n2 son los tamafios respectivos
de cada muestra; R1 y R2 es la suma de los
rangos de las observaciones de las muestras
1y 2 respectivamente.

El estadistico U se define como el minimo
de Uly U2.
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01 O3 = Observacion de entrada a cada
grupo en forma simultanea.

02 04 = Observacién de salida o nueva
observacién, segin HERNANDEZ,
FERNANDEZ y BAPTISTA (2011)

Cuadro N°02.Muestra del estudio.

Grupo Experimental

30

Grupo de Control

30

Los célculos tienen que tener en cuenta la
presencia de observaciones idénticas a la
hora de ordenarlas.

2. HERNANDEZ, FERNANDEZ, y BAPTISTA, (2011). Metodologia de la Investigacion. 52 Edicion. México: Mc Graw Hill. p. 121
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE VARIABLE : Conciencia Fonoldgica

NO

DIMENSIONES | items

Pertingncia’

Relevancia’

Claridad’

Sugerencias

1. Nivel Léxico

Si

No

i

No

§i

No

1 Cliantas palabras tiene esta frase Esperanza sata?

vl

v

2| ;Cuéntas palabras fiene esta frase Ema bebe agua?

i

o

i

e

3| ;Cuntas palabras fiene esta frase Martina come

bocaditos?

%

{Cudntas palabrés fiene esta frase Chela lava ropa sucia?

s

=

v
7

 Cuantas palabras fiene esta frase Esmeralda sube
castilo?

i

CCuantas palabras fiene esta frase El carto es amarilo?

2

~

 Cuantas palabras fiene esta frase Superman fiene una
capa azul?

| Cuntas plabras ene esta s El payaso e e?

{ Cudntas partes tiene la palabra nino?

—A(O@I
E—

 Cuantas partes fiene a palabra beso?

1

Cudntas partes fiene a palabra sill?

12

 Cudntas partes fiene la palabra globo?

13

; Cuantas partes fiene la palabra piedra?

I

1 Cugntas partes fiene la palabra barriga?

15

{ Cuntas partes tiene la palabra comida?

16

CCuantas partes t|ene Ia palabra caheza?

7

18

CCuantas partes e palabra escnbu7

20
2

.19.,.

(Adivina que palabra es? Es..tre..la...

{ Adivina qué palabra es? De. pri. 5a...

Adivina qug palaba es? Bi...go..te.

2

¢Adina que palabra es? Ce...pi..lo...

/K]

¢Adivina qué palabra es? Mo..ja...do...

2 Nivel Sildhico

No

21 S S R R S I S S N S, SE S N N S AN

No_.. =

LN N REREE N TSRS R EREN R

No

U

4 En qué suenan igual palo y pato?

[~

%

4EN qué suenan igual goma-gorra?

%

4En qué suenan qual sopa-ima?

<\

i

4 En qué suenan iqual boca-bola?

i}

¢En qué suenan iqual pino-caja’?

||~ = U S SN S S <
R

==

s <= ==
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9

+En que suenan igual libro-casa?

30

1 En qué suenan iqual moto-vela?

3

i En qué suenan iqual tele-cole?

3

4 En qué suenan igual folo-lefia?

<. [<-

3

4 En qué suenan igual luna-coche?

=

U

+En qué suenan igual vaso-queso?

3

+En qué suenan igual maleta-carpeta?

3

¢En qué suenan iqual caldero-zapato?

3

4EN qué suenan igual oreja-bandeja?

3

4Enqué suenan igual chaqueta-molino?

L)

¢ Enqué suenan iqual camello-sirena?

40

4 Enqué suenan igual cochino-cartera?

e
=

4

¢En qué suenan igual casela-escoba?

e e e e

2

4EN qué suenan iqual pepino-camino?

43

4 Enqué suenan igual campana-bofella?

Observa el dibujo ;i le quito la ma que dice? (goma)

e | =

45

Observa el dibujo ;si le quito la ma que dice? (cama)

46

Observa ¢l dibujo ¢si le quito la ma que dice? (maceta)

i1

Observa el dibujo ;i le quito la ma que dice? (mano)

48

QObserva el dibujo ;i le quito la ma que dice? (malela)

L)

Observa el dibujo ;i le quito l2 bo que dice? (rabo)

50

Observa el dibujo ;sile quito la bo que dice? (globo)

51

QObserva el dibujo ; sile quita 12 bo que dice? (boton)

52

Observa el dibujo ;5ile quito |2 bo que dice? (bota)

5

Observa el dibujo ;si le quito 1a bo que dice? (botella)

S N e b Bl S A N S S S D B R e A L S S S e S AN

L e A

3 Nivel Fonemico

54

¢ Qué dibujo empieza con ? (sol, arafia, loro, martlo)

1
|en

~

Mo

o

No

@< < | |<~ =S E

No

5

¢ Qué dibujo empieza con I (050, lluvia, campana,
candado)

¢ Qué dibujo empieza con d? (ancla, maleta, dedo, foco)

§

4 Qué dibujo termina en e? (pala, torfuga, lave, pato)

5

¢ Qué dibujo termina en lo? (lean, polo, barco, mariposa)

SRS

59

¢ Que dibujo termina en 7 (bola, pies, patin, arbol)

60

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rana)

=

e~ |=l=<al=| =|=

b1

Difhe el nombre de este dibujo sin decir ¢l final (rosa) |

62

Dime ¢l nombre de este dibujo sin decir el final {rio)

63

Dime &l nombre de este dibujo sin decir el fial (qallina)

bd

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (palo)

R AN S 4

L g o L L L S E B B

< ==

65

Dime el nombre de este dibujo sin decir a vocal inicial
(elefante)

b6

Dime ¢l nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial

=~ =

=l=

- =
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(ojo)

67 | Dime el nombre de este d:bu;o sin deci a vocal inicial
(ala)

68 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(iglesia)

69 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(oreja)

=
= I~ IS

70 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal iniial
(iman)

=

< I<c = I5= =
-

71 | Dime el nombre de este dibujo sin decir a vocal iicial
(ofla)

72 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal nicial
(ufia)

| << |l I=<
-

Y
=

73 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal iniial
(enano)

Observaciones (precisar si hay

suficiencia): Q Cl/ulm/db

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [#] Aplicable después de corregir [ ] Noaplicable [

Apellidos yqombm del%uez valldador.0r/ Mg: M m ﬁ) 4ATe /Lbjmallw
)| ARSI X G £ 4 AREY A

Especialidad del

validador:... g;ﬂwab/ﬁf g Clurniag

Pertinoncia:E! lem cortesponde al coneapto tadeco formulado.
TRelovancla: £ tam es apropiado para repeesentar al componenta o
denension espciica dol constvedo

Xlarklad: Se entiende sin dficulad aguna el enunciado del e, 65
Conciso, exaclo y direcdo

. !mmmn
Nota: Sufiencia, 8o diog sufcience cuanda os oms plntoados Firma dol Exporto Informanto,

00 Subconies para mede fa dimension

Especialidad



ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE VARIABLE :

Conciencia Fonologica

N°

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Releva

ncia’

Claridad®

1. Nivel Léxico

Si

No

Si

No

Si

No

¢ Cuantas palabras tiene esta frase Esperanza salta?

7

¢ Cuantas palabras tiene esta frase Ema bebe agua?

N

1
2
3

¢ Cuantas palabras tiene esta frase Martina come
bocaditos?

¢Cuantas palabras tiene esta frase Chela lava ropa sucia?

o

¢ Cuantas palabras tiene esta frase Esmeralda sube al
castillo?

¢ Cuantas palabras tiene esta frase El carro es amarillo?

¢ Cuéntas palabras tiene esta frase Superman tiene una

| capa azul?

¢, Cuantas palabras tiene esta frase El payaso se rie?

¢ Cuantas partes tiene la palabra nifio?

¢ Cuantas partes tiene la palabra beso?

¢ Cuantas partes tiene la palabra silla?

¢ Cuantas partes tiene la palabra globo?

¢ Cudntas partes tiene la palabra piedra?

¢ Cuantas partes tiene la palabra barriga?

¢ Cuantas partes tiene la palabra comida?

¢ Cuantas partes tiene la palabra cabeza?

¢, Cuantas partes tiene la palabra sombrero?

¢, Cuantas partes tiene la palabra escribir?

¢Adivina qué palabra es? Es...tre...lla...

| ¢Adivina qué palabra es? De...pri...

a...

Adivina qué palabra es? Bi...go...te..

¢Adivina qué palabra es? Ce...pi...llo...

¢ Adivina qué palabra es? Mo...ja...do...

2. Nivel Silabico

No

No

[N EN RN ENENCN NY NN N N EN N ENEN N IR NG RN A NI AN

¢ En qué suenan igual palo y pato?

¢ En qué suenan igual goma-gorra?

(En qué suenan igual sopa-lima?

& En qué suenan igual boca-bola?

¢ En qué suenan igual pino-caja?

NNNAD LSS ININENISNS SISO S MS NN

S N AN O N N R SN N Y Y N N ENEN TN PN A N AN RN EN N

NNNINS

29

¢En que suenan igual libro-casa?

30

¢En qué suenan igual moto-vela?

31

¢En qué suenan igual tele-cole?

32

¢ En qué suenan igual foto-lefia?

33

¢En qué suenan igual luna-coche?

34

¢En qué suenan igual vaso-queso?

35

¢En qué suenan igual maleta-carpeta?

36

¢En qué suenan igual caldero-zapato?

37

¢En qué suenan igual oreja-bandeja?

38

¢En qué suenan igual chaqueta-molino?

39

¢,En qué suenan igual camello-sirena?

40
41

¢En qué suenan igual cochino-cartera?

¢ En qué suenan igual caseta-escoba?

42

¢En qué suenan igual pepino-camino?

43

¢En qué suenan igual campana-botella?

Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (goma)

45

Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (cama)

Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (maceta)

47

Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (mano)

48

Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (maleta)

49

Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (rabo)

50

Observa el dibujo 4si le quito la bo que dice? (globo)

51

Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (botén)

52

Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (bota)

53

Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (botella)

3.Nivel Fonemico

54

¢ Qué dibujo empieza con a? (sol, arafia, loro, martillo)

No

No

55

¢ Qué dibujo empieza con II? (oso, lluvia, campana,
candado)

SNIQISNININSA AN ISN]ANIN Y SNSD SN SRR NS
|

SIS INISIN SN IS ISA R IS AN SN IN NSNS SN S b

|
S @ N IS RSN NN SIS INY NSNS N INS Sy AN AR

56

¢ Qué dibujo empieza con d? (ancla, maleta, dedo, foco)

57

¢, Qué dibujo termina en e? (pala, tortuga, llave, pato)

58

¢ Qué dibujo termina en [o? (ledn, polo, barco, mariposa)

59

¢,Qué dibujo termina en s? (bota, pies, patin, arbol)

60

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rana)

61
62

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rosa)

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rio)

63

Dime-el nombre de este dibujo sin decir el final (gallina)

64

Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (palo)

NSNS AN [ AN

Y ENASENENEN TN ENEN

65

Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(elefante)

4N

66

Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial

SENCISNISISN NN SN

91
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67 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial " / 2
(ala)

68 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial /
(iglesia) / /

69 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial / /
(oreja) /

70 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial / g
(iman)

71 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial 7
(olla (

72 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial / / /
(uria) Gl

73 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial 7 #
(enano) /

Ohservaciones (precigar’si hay % /
suficiencia): ve 2/ M v Cow OV

Opinién de aplicabilidad: ~ Aplicable [ )(L Aplica%spués de corregir [ ] No aplicable [ ]
‘

Apellidos :rx 20mb7s del juez validador.Dr/ Mg: W‘V ........... /% .............. W
DNE LOF6LLH e

1Pertinencia:E! tem corresponde al conceplo tedrico formulado.
“Relevancia: El item es apropiado para represeniar al componente 0
dimension especifica del constructo

$Claridad: Se entiende sin dificutad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma 0 Informante.
son suficientes para medir la dimension .
Espgtialidad
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SSCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE VARIABLE :

Conciencia Fonoldgica

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' [Relevancia’ | Claridad® Sugerencias
1. Nivel Léxico Si No Si No | Si | No
1 | ¢Cuantas palabras tiene esta frase Esperanza salta? v — o
2 | ;Cuantas palabras tiene esta frase Ema bebe agua? = ~
3 | ¢ Cuéntas palabras tiene esta frase Martina come
bocaditos? < A =
4 | ¢Cuantas palabras tiene esta frase Chela lava ropa sucia? 7z i o
5 | ¢Cuéntas palabras tiene esta frase Esmeralda sube al
castillo? o ] o
6 | ¢Cuantas palabras tiene esta frase El carro es amarillo? it e e
7 | ¢Cuéantas palabras tiene esta frase Superman tiene una
capa azul? o i v
8 | ;Cuéntas palabras tiene esta frase El payaso se rie? o _/, ./
9 | ¢Cuantas partes tiene la palabra nifio? o > 27
10 | ;Cuantas partes tiene la palabra beso? o v
11 | ¢ Cuantas partes tiene la palabra silla? W e o
12 | ;Cuantas partes tiene la palabra globo? - o 2k
13 | ;Cuantas partes tiene la palabra piedra? P
14 | ; Cuéntas partes tiene la palabra barriga? v 2 7
15 | ¢ Cuéntas partes tiene la palabra comida? / A P
16 | ¢ Cuantas partes tiene la palabra cabeza? / - v
17 | ;Cuéntas partes tiene |a palabra sombrero? i b v
18 | ¢ Cuantas partes tiene la palabra escribir? P 7 v
19 | ¢Adivina qué palabra es? Es...tre...lla... & Z rd
20 | ¢Adivina qué palabra es? De...pri...sa... v v
21 | ;Adivina qué palabra es? Bi...go...te.. s o [y
22 | ¢ Adivina qué palabra es? Ce...pi...llo... s v ol
23 | ¢ Adivina qué palabra es? Mo...ja...do... P / 4
2. Nivel Silabico Si No Si No | Si | No
24 | ;En qué suenan igual palo y pato? v i v
25 | ¢ En qué suenan igual goma-gorra? Z il v
26 | ¢En qué suenan igual sopa-lima? v v
27 | ¢ En qué suenan igual boca-bola? S A P
28 | ¢ En qué suenan igual pino-caja? s 7.
29 [ ¢En que suenan igual libro-casa? s SEATY SRR
30 L z igual moto-vela? o | R o -
31 | (En qué suenan igual tele-cole? i T .
32 | ¢(En qué suenan igual foto-lefia? ¥ G
33 | ¢En qué suenan igual luna-coche? — o ~ =
34 | (En qué ual vaso-queso? . o Bl MR
5 | ¢(En qué igual maleta-carpeta? BT o o
6 | ¢En qué suenan igual caldero-zapato? o o o - N
37 | (En qué suenan igual oreja-bandeja? : Z o 4] ,
38 | ¢En qué suenan igual chaqueta-molino? e o e o iis
39 2 suenan igual camello-sirena? &L v S
40 | ¢ suenan igual cochino-cartera? S o Z
4 LE suenan igual caseta-escoba? o v o i T o
42 | ¢E suenan igual pepino-camino? R RN Ll oo )
4 E suenan igual campana-botella? v = [ Z
44 | Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (goma) ’ S
45 | Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (cama) s s 7 s
46 | Observa el dibujo ¢si le quito la ma que dice? (maceta) s P v~ .
47 | Observa el dibujo ¢ si le quito la ma que dice? (mano) | o | P v -
48 | Observa el dibujo ¢si le quito la ma que dice? (maleta) gt P o it e
49 | Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (rabo) P o
5 Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (globo) — — o
Observa el dibujo ¢si le quito la bo que dice? (boton) i [ e v
2 | Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (bota) e o
3 | Observa el dibujo ¢ si le quito la bo que dice? (botella) | - | 7 S |
3.Nivel Fonemico Si No | Si No Si No
54 | ;Qué dibujo empieza con a? (sol, arafa, loro, martillo) e o e R
55 | ;,Qué dibujo empieza con I? (oso, lluvia, campana,
candado) SOy S ¥ Ll v N
| ¢Qué dibujo empieza con d? (ancla, maleta, dedo, foco) el yd P
57 | ¢ Qué dibujo termina en e? (pala, tortuga, llave, pato) P ..
58 | ;Qué dibujo termina en lo? (ledn, polo, barco, mariposa) o 3 B .
59 | ¢Qué dibujo termina en s? (bota, pies, patin, arbol) B o e e
60 | Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rana) e P LR o
61 _| Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rosa) o P ~ i
62 | Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (rio) T s P
63 | Dime-el nombre de este dibujo sin decir el final (gallina) o e o o e
64 | Dime el nombre de este dibujo sin decir el final (palo) I 7 o .
65 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(elefante) I ’ _‘/‘7 A
66 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial /
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(0jo)

67 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(ala)

68 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(iglesia)

X
SN

69 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(oreja)

70 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(iman)

N

i M % 1%

71 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(olla)

A

72 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(ufia)

73 | Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial
(enano)

o O
el R % Nl
NN

Observaciones (precisar si hay

suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [,/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos ynombyes del juez validador.Dr/ Mg: /{3 ..... ”{W&l Ptk 680‘/ ...................

] RO AZE e A

Especialidad del T ) =
validador:............. // ¢ /'"‘/”é?/" ......................................................................................................................................

sl W

'Pertinencia:El item comesponde al concepto tedrico formulado.
TRelevancia: E item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiericia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados Firma del Experto Informante.

son suficientes para medir [ dimension s
p Especialidad




Base de datos y resultados de prueba de confiabilidad
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Segmentacién  Conciencia Conciencia Alfa de Cronbach
Iéxica sil&bica fonemica si se borra el item
Item01 84,43 93,051 ,837 ,938
Item02 36,57 93,985 574 ,937
Item03 35,74 87,930 ,820 ,929
Item04 35,72 87,007 ,824 ,929
Item05 36,72 92,118 504 ,940
Item06 36,39 92,466 ,550 ,938
Item07 35,28 87,007 ,859 ,928
Item08 35,43 90,607 ,655 ,934
Item09 35,46 88,609 ,769 ,931
Item10 35,41 86,159 ,825 ,929
Item11 35,33 88,936 771 931
Item12 35,41 86,959 ,835 928
Item13 35,98 88,822 ,699 933
Item14 35,81 88,002 ,822 931
Item15 35,41 86,159 ,825 ,929
Item16 35,33 88,936 771 931
Item17 35,41 86,959 ,835 ,928
Item18 35,74 87,930 ,820 ,929
Item19 35,72 87,007 ,824 ,929
Item20 36,72 92,118 ,504 ,940
Item21 36,39 92,466 ,550 ,938
Item22 35,28 87,007 ,859 ,928
Item23 35,43 90,607 ,655 ,934
Item24 36,39 92,466 ,550 938
Item25 35,28 87,007 ,859 ,928
Item26 35,33 88,936 771 ,931
Item27 35,41 86,959 ,835 928
Item29 35,28 87,007 ,859 ,928
Item30 35,46 88,609 ,769 ,931
Item31 36,39 86,959 ,825 ,929
Item32 35,28 87,930 771 ,931
Item33 35,43 87,007 ,835 ,928
Item34 36,39 92,118 ,820 ,933
Item35 35,28 92,466 ,824 ,931
Item36 35,33 87,007 ,504 ,929
Item37 35,41 90,607 ,550 ,931
Item38 35,81 92,466 ,859 ,928
Item39 35,41 87,007 ,655 ,929
Item40 35,33 88,936 ,550 ,929
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Item41 35,41 86,959 ,859 ,940
Item42 35,74 88,822 71 ,938
Item43 35,72 92,466 ,835 ,928
Item44 36,72 87,007 ,820 ,931
Item45 36,39 90,607 824 ,928
Item46 35,28 92,466 ,504 ,933
Item47 35,43 87,007 ,550 ,928
Item48 36,39 88,936 ,859 931
Item49 35,28 86,959 ,655 ,929
ItemS0 35,33 88,822 ,550 ,931
Item51 35,41 87,007 824 ,928
Item52 35,98 88,609 ,504 ,933
Item53 35,28 87,007 ,550 ,931
Item54 35,46 90,607 ,859 ,929
ItemS5 36,39 92,466 ,655 ,931
Item56 35,28 87,007 ,550 ,940
Item57 35,43 88,936 ,859 ,938
Item58 36,39 86,959 71 ,928
ItemS9 35,28 88,822 ,835 ,931
Item60 35,72 88,822 ,820 ,928
Item61 36,72 92,466 ,655 ,933
Item62 36,39 87,007 ,550 ,928
Item63 35,28 90,607 824 ,931
Item64 35,43 92,466 ,504 ,929
Item65 35,74 88,609 71 ,931
Item66 35,72 87,007 ,835 ,928
Item67 36,72 90,607 ,820 ,928
Item68 36,39 92,466 ,655 ,933
Item69 35,28 87,007 ,550 ,928
Item70 35,43 88,936 ,655 ,931
Item71 36,72 90,607 ,820 ,928
Item72 36,39 92,466 ,655 ,933
Item73 35,28 87,007 ,550 ,928

Fuente. Instrumento de evaluacion de PECONFO & Conciencia Fonoldgica.-
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MATRIZ DE BASE DE DATOS:

dand

asel

asel

asel

asel

o|ld|o|o|o|lo|d|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|d|4d]| o
dond |o|oc|o|lo|o|w|o|lad|o|o|o|a|lo|o|o|o|lo|lo|o|a|al|«
) |lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|«d|«]|o
uend o|lo|dw|o|lo|w|o|lw|o|lo|lo|dw|d|dw|w|lo|lw|lo|lo|w|w|«
uend o|ld | d|o|lo|d|o|lo|lo|lo|o|]o|ld|d|d|d|lo|lo|lo|A|a |«
uend o|ld | A | Ao A | A | A A | A | A | A | A A | A | A | A | A | A | A A
uend [ T I T I I I I T O = O O O e I I I I I T A T A I T (I I B A T
uend [T I T I T R I T I O T I T I O O T O T = T I T I T A T I T I I
uend old|d|d|d|d|d|lo|d|ld|d|d|d|d|d Ao o]
uend A|ld|d|lo|ld|d|d|lo|d|Ad | A | A | A | A A A A | A | A |||~
uend A|ld|lo|ld|d|d|d|d|d|lo|d|d|d|d|d Ao A A || o]
uend A|ld|d|lo|ld|d|d|d|d|lo|lo|d A | A A A A | A | A |||
Nnas3y o — — — — — — — — o o — — — — — — — — — — —
nas3 o|ld|o|lo|lo|d|d|d|d|o|lo|d|d|o|d|o|lo|lo|lo|d| ]|
NS |lo|lo|d|o|lo|d|d|d|d|o|lo|d|o|lo|d|o|o|d|o|«d]|«]|o
Nnas3y — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — —
nas3y — — — o — — — — — o — o — — — o — — o — — —
nas3y — o — — — — o — o — — — o — o — — o — — — o
nas3 o|ld|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|d|o|o|o|lo|o|+d|«]|o0o
NS |lo|lo|lo|o|o|d|d|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|d]|«]|«
nays3 o|lo|o|o|lo|o|d|d|o|lo|d|d|lo|d|o|lo|o|lo|o|dA|wd|d
NSy |[oco|lo|d|o|lo|o|o|o|o|lo|d|o|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|da|a]|4
nNS§ |lo|lo|lo|lo|d|d|o|lo|o|o|lo|o|o|o|o|lo|o|o|o|d|«d]|«
nas3y o|d|lo|o|o|o|d|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|d|d]| o
NS |lo|lo|lo|o|o|d|o|d|o|lo|lo|d|o|o|lo|lo|o|lo|o|d|«d]|«
NSj |lo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|«d]|«]|o
nas3 co|lo|d|o|lo|d|o|d|o|jlo|lo|d|d|d|d|o|d|lo|o|dA|—d]|d
nas3 o|ld|d|o|lo|d|o|o|o|lo|o|o|d|d|d|d|o|lo|o|dA|wd]|d
nas3y o|ld|d|d|lo|dA|d| A A || A A Al A A A | A A A A A
NS |o|ld|d|d|ld|a|d|lo|adald]|a|d|la|ala|la]lala]a]aa]|4
NS |[o|ld|d|d|ld]|a|d|la|alda]|a|ld|la]|ala|la]lala]a]aa]|4
nas3 o|ld|dA|d|d|d|ld|lo|d|d|a]|d|d|AdA]|a]|d| Ao A a]|
awlig — — — o — — — o — — — — — — — — — — — — — —
awlig A |ld|lo|lo|lo|d|d|d|o|lo|]o|lo|d|d|d|d|o|o|d|d|oO |4
awlig A|ld|lo|d|d|d|d|d|]o|lo|]o|dA| A A | A | A | A | A ||| A4
awlig A|ld|lo|d|d|dA|d|d|d|lo|d|d|dA|d|d|d|O | A|d|O|d]| 4
awlig —A|d|o|lo|lo|ld|dA|dA|dA || dA|dA|ldA | dA | d | dA|O|dH|O|O | A |
WIg | d | d|lo|d|d]|d|d|d]|ld|lo|ld|lo|ld|ld]lda|d|lo| A A a|a |«
Mg | a4 | Al | d|dA|lAdA|d|d|dA|d|d|d|o|lo|lo|d|o|d|d|da]|o ]|«
Mg | A | A | A | A d|lo|ld|d|d|d]| A A Ad| A A A A A A ]| =
awig Al A | A | Al A ]| A A ]| A A || A A]| Al A A A | A A A ]| A=
awlig Al A | A | A | A ]| A A | A A | A ]| A A | Ao | A A | A | A || A ]|
awig A |l A | A | A | A | A | A A A | A | A ]| Al AaA ]| A | A | A A | A | A A=A |-
awlig A |ld|d|o|ld|]o|d|d|o|lo|]o|lo|d|d|d|d|d]|d|oOo | 4| 4| 0O
awlig o — o o o — — o — — o o — o o — o o | o — — —
awlig A|ld|d|o|ld|]o|d|d|lo|lo|]o|ld|dA|dA| A A | A | A A | A0 | A
awlig A|ld|d|lo|ld|dA|d|d|d|o|]o|ldA|dA|dA| A A | A | A d| 4|0 | O
awlig Fd|lo|ld|o|ld|d|dA|d|d|lo|lo|d|ld|d|d|Oo|dA|dA|dA| 4|40
awlig A|ldA | A |o|ldA | A |dA| A | d|O|dA|dA|O|ldA| A |O| A | A | A |O| A | O
awlig — — o o — — — o — — o o — o o — o — — o o —
awlig — — o — o o — o — o o — — — — — — — — — — o
awlig o|ld|d|o|ld|d|d|o|d|d|d|lo|d|lo|lo|d|o|Oo|d|d|oO |4

o|ld|lo|lo|d|d|d|]o|d|d|o|o|d|d|o|d|o|lo|o|d|o |«

o|ld|dA|d|d|d|lAd]|a]|d|lo|la|d|d|d]|d|lo|dA]|a| A A a]|

A |l A | A |d|d|d]|a]|d|lo|lo|d|d|d|d|lo|dA]|a|d|oO|A]|«

o|ld|d|o|d|d|d|]o|d|d|o|lo|d|d|o|d|o|o|o|dA|oO |«

o|ld|lo|d|d|d|ld|lada]|d|lolo|d|d| A d A A A Aa]|«

aselq

asel

asel

asel

dnib
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1(1]1(1(1

11101 |1

1(1]|1(1(1
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1(1]1(1(1

1(1]1(1(1

111(1|0]|0

111(1|1|0

1(1|1(1(1

1(1]1(1(1

1(1]1(1(1

1(1|1|1(1

112|1|1|0
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112|1|1|0

112|1|1|0

1121|1]|1

1(2|1|1(1
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Hoja de registro individual de la prueba PSL Adaptada
Prueba de Segmentacion Linguistica

(Hoja de registro individual)

NOMDBIE Y APCIIIAOS. .. .ottt e et e et et et et et e et e Grado........ccooeviininnnn.
Fecha de aplicacion.................. 70 157 4 o
Zona de residencia...........ooveviiiiiiiiiiiieineane, Nivel S0CI0€CONOMICO. ... .ueiueineiiniiiiaiiaiaaennen. Aula...........oo
Edad..............oo, Fecha de Nacimiento. .. .....o.oiuin i e e e
NOMDIre del @XaAMINAAOT. .. ... .o ettt e et e ettt ettt

I. SEGMENTACION LEXICA

¢ Cuéntas palabras tienen estas frase?

C I C 1
1) Esperanza salta O O 5) Esmeralda sube al castillo OO
2) Ema bebe agua ONO) 6) El carro es amarillo ONO)
3) Martina come bocaditos ONO) 7) Superman tiene una capaazul () ()
4) Chela lava ropa sucia OO 8) El payaso se rie OO

CONTAR LAS PARTES DE UNA PALABRA
C I C I



9) nifio
10) beso
11) silla
12) globo
13) piedra

14) barriga
15) comida
16) cabeza
17) sombrero
18) escribir

RECONOCER Y PRONUNCIAR LA PALABRA DESCOMPUESTA EN UNA SECUENCIA DE SILABAS

19) Es----tre----lla
20) de---pri---sa
21) bi---go---te

22) ce---pi---llo

23) mo---ja---do

C I
0O

N0
ONO)
N0
N

ON0)
00
ON0)
ON0)
N

N0
N
N0
N0
N
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NIVEL SILABICO:

RECONOCER SI LA SILABA INICIAL y/o FINAL COINCIDE CON LA DE OTRA PALABRA

¢En que suenan igual?

A. Items:

Cc 1
24) palo-pato ONO)

25) goma-gorra 0 0)

26) sopa-lima () O
B. Items:

30) moto-vela () (O)

31) tele-cole ONO.

32) foto-lefia ONO)

33) luna-coche ONO)
34) vaso-queso ONO)

C. Items:

CcC 1
35) maleta- carpeta ONO)

36) caldero-zapato ONO.

37) oreja-bandeja () O

C 1
27) boca-bola 0O
28) pino-caja ONO)
29) libro-casa ONO)

40) cochino- cartera () ()
41) caseta-escoba 0 O

42) pepino-camino () ()
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38) chaqueta-molino () () 43) campana-botella () ()

39) camello-sirena ONO)

OMISION DE SILABAS EN LAS PALABRAS

Observa el dibujo:
A. Silequitoma  (Qué dice?

44) goma 45) cama 46) maceta
47) mano 48) maleta

B. Silequito bo Qué dice?

49) rabo 50) globo 51) boton
52) bota 53) botella

I11. NIVEL FONEMICO:

A. Items: ¢Qué dibujo empieza con?
54) /a/ sol () arafa () loro () martillo ()
55) /I 0so0 () lluvia () campana() candado ()

56) /d/ ancla() maleta () dedo () foco ()



B. Items:
57) Je/
58) /lo/
59) /s/

¢Qué dibujo termina con?

pala ()
leon ()

bota ()

tortuga () llave ()
polo () barco ()
pies () patin ()

plato ()
mariposa ()
arbol ()

A. Items: ¢Dime el nombre de este dibujo sin decir el final?

60
rana

0

B. Items:

65

elefante

0

70
Iméan

O

61
rosa

0

66
0jo
()

71
olla

0

62 63
rio gallina
0 0)

67 68

ala iglesia
0 ()

72 73

ufia enano
0 0

64
pal
0

¢Dime el nombre de este dibujo sin decir la vocal inicial?

69
oreja

0
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actiludis com

PROGRAMA PECONFO
SEGMENTACION LEXICA:

Obijetivos instructivos:
1) Dividir oracion simple compuesta de 2 palabras de contenido.
2) Dividir oracion simple de 3 palabras de contenido.

SESION DE CLASE N° 1

Momentos Estrategias Recursos | Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los estudiantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO que -Figuras con 5 min.
N deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialara cada una de las figuras con las cuatro
I las normas, pidiéndoles que verbalicen el significado de cada lamina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.

I 1. Sentados y en silencio. -Panel de
0] 2. Escuchar y mirar. logros.
3. Pensar. -Estrellitas.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes cantando la cancion “La campesinita” -10 min.
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OuvmmO O VW

I) Dividen oracién simple compuesta de 2 palabras de contenido.

1.) La docente cuenta un cuento vivencial:

Maria es una nifia del primer grado de primaria.
Estudia en las tardes. Para ir a la escuela primero
come sus alimentos, luego se despide de su mama con
un beso y se dirige a la escuela muy contenta para
estudiar.

2.) La docente enuncia verbalmente la expresion: /Maria come/

*Los estudiantes repiten la oracion y la dibujan: / Maria come/

3.) La docente representa los conceptos de la oracion mediante imagenes colocando debajo de ellas
recuadros en blanco cuyo nimero corresponde al nimero de palabras en la oracion.

*Los estudiantes repiten la oracion marcando con una cruz cada palabra en el recuadro correspondiente:

/Maria come/

4.) La docente retira las imagenes y solo presenta el diagrama de recuadros a las palabras de la oracion.
* Los estudiantes repiten la oraciéon marcando con una cruz cada palabra dentro del recuadro
correspondiente: / Maria come/

5.) La docente dice la oracion palmeando las palabras que contiene.

*Los estudiantes adivinan cudntas palmas a dado el monitor y repite la actividad de éste.

6.) Dice la oracion y sefiala las palabras en el diagrama.

-Papelote.
-Laminas.
-Fichas.
-Hojas, lapiz,
colores, etc.

-20 min.
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*Los estudiantes colocan sobre la mesa una ficha por cada palabra.
7.) La docente enuncia la oracion.
*Los estudiantes dibujan tantas rayas como palabras tenga la oracion.
- Se realiza el mismo procedimiento con las siguientes frases:
/Juan duerme/
[Carlos juega/

I1) Dividen oracidn simple de 3 palabras de contenido.
1.) La docente presenta una lamina y pregunta: ; Qué hace Pedro?
*Los estudiantes responden: /Pedro pinta carritos/
2.) La docente enuncia verbalmente la oracion: /Pedro pinta carritos/
Y representa los conceptos de la oracion mediante imagenes colocando debajo de ellas, recuadros en
blanco cuyo namero corresponde al nimero de palabras de la oracion.
*Los estudiantes repiten la oracion marcando con una cruz cada palabra en el recuadro correspondiente:
/Pedro pinta carritos/
3.) La docente retira las imagenes y solo presenta el diagrama de recuadros a las palabras de la oracion.
* Los estudiantes repiten la oracién marcando con una cruz cada palabra dentro del recuadro
correspondiente: /Pedro pinta carritos/
4.) La docente dice la oracién palmeando las palabras que contiene.
*Los estudiantes adivinan cuantas palmas ha dado el monitor y repite la actividad de éste.
5.) Dice la oracion y sefiala las palabras en el diagrama.
*Los estudiantes colocan sobre la mesa una ficha por cada palabra.
6.) La docente enuncia la oracion.
*Los estudiantes dibujan tantas rayas como palabras tenga la oracion.
- Se realiza el mismo procedimiento con la siguiente frase:
/Papa lee periddicos/
/Mama compra frutas/
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- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades -05min.
realizadas para reforzar su participacion.
-Luego, preguntard en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy? -05min.

¢Como lo hemos hecho? ;Les gusto?”.
SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

—r>2Z2—-—m

SEGMENTACION LEXICA:

Objetivos instructivos:
3) Dividir oracion simple compuesta de mas de 3 palabras de contenido y funcion (v.g., articulo).
SESION DE CLASE N° 2

| Momentos | Estrategias Recursos | Tiempo |
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correspondiente: [E| cartero lee cartas/

3.) La docente retira las imagenes y solo presenta el diagrama de recuadros a las palabras de la
oracion.

* Los estudiantes repiten la oraciéon marcando con una cruz cada palabra dentro del recuadro
correspondiente: [El cartero lee cartas/

4.) La docente dice la oracion palmeando las palabras que contiene.

*Los estudiantes adivinan cuéntas palmas ha dado el monitor y repite la actividad de éste.
5.) Dice la oracion y sefiala las palabras en el diagrama.

*Los estudiantes colocan sobre la mesa una ficha por cada palabra.

6.) La docente enuncia la oracion.

*Los estudiantes dibujan tantas rayas como palabras tenga la oracion.

I - La docente iniciara la sesion recordando a los estudiantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO que | -Figuras con 5 min.
N deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialara cada una de las figuras con las normas, pidiéndoles | las  cuatro
I que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio. -Panel de
@) 2. Escuchar y mirar. logros.
3. Pensar. -Estrellitas.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes cantando la cancioén “La campesinita” -10 min.
P I) Dividen oracién simple compuesta de més de 3 palabras de contenido y funcion (v.qg., articulo). -Papelote.
R 1.) La docente presenta una lamina y pregunta: ;Qué hace el cartero? -Laminas.
@) *Los estudiantes responden: /EI cartero lee cartas/ -Fichas.
C 2.) La docente enuncia verbalmente la oracion:  /EI cartero lee cartas/ -Hojas, lapiz,
E y representa los conceptos de la oracion mediante imagenes colocando debajo de ellas, recuadros en colores, etc.
S blanco cuyo nimero corresponde al nimero de palabras de la oracion.
@) *Los estudiantes repiten la oracion marcando con una cruz cada palabra en el recuadro
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- Se realiza el mismo procedimiento con las siguientes frases:
/Leemos un cuento/

/Saltemos con la soga/
/Mama prepara la comida deliciosa/
/El doctor cura mis heridas/

—r>»2Z -

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades

realizadas para reforzar su participacion.
-Luego, preguntard en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?

¢Como lo hemos hecho? ;Les gusto?”.
SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-05min.

-05min.

SEGMENTACION LEXICA:




Objetivos instructivos:
4) Dividir oracién simple compuesta de méas de 3 palabras de contenido y funcién (v.g., articulo y preposicién).

SESION DE CLASE N° 3
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blanco cuyo nimero corresponde al nimero de palabras de la oracion.

*Los estudiantes repiten la oracion marcando con un punto cada palabra en el recuadro
correspondiente: /Recortamos las hojas con tijeras /

3.) La docente retira las imagenes y solo presenta el diagrama de recuadros a las palabras de la
oracion.

* Los estudiantes repiten la oracién marcando con un punto cada palabra dentro del recuadro
correspondiente: /Recortamos las hojas con tijeras /

4.) La docente dice la oracién saltando, segun las palabras que contiene.

Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los estudiantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO que | -Figuras conlas | 5 min.
N deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialara cada una de las figuras con las normas, cuatro normas
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada lamina. de trabajo.
C - Las normas de trabajo son: -Panel de logros.
I 1. Sentados y en silencio. -Estrellitas.
@) 2. Escuchar y mirar.
3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes cantando la cancion “El Necio y el Sabio”. -10 min.
P I) Dividen oracidn simple compuesta de mas de 3 palabras de contenido y funcién (v.g., articulo y -Papelote.
R preposicion).
@) 1.) La docente entrega a cada estudiante una hoja y una tijera y a la indicacion les dice que corten la
C hoja con la tijera, para después hacer la pregunta: ;Qué es lo que hemos hecho?
E *Los estudiantes responden: /Recortamos las hojas con tijeras /
S 2.) La docente enuncia verbalmente la oracién: /Recortamos las hojas con tijeras /
0] y representa los conceptos de la oracion mediante imagenes colocando debajo de ellas, recuadros en
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*Los estudiantes adivinan cuéntos saltos ha dado la profesora y repite la actividad de éste.
5.) Dice la oracién y sefiala las palabras en el diagrama.
*Los estudiantes colocan sobre la mesa palitos de chupete por cada palabra.
6.) La docente enuncia la oracion.
*Los estudiantes dibujan tantas rayas como palabras tenga la oracion.
- Se realiza el mismo procedimiento con la siguiente frase:
/La maestra escribe con lapicero rojo/
/El carpintero corta la madera con un serrucho/
/Los nifios juegan con la pelota grande/
/Los pajaritos cantan todas las mafanas/

—r>Z—-—m"

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(Como lo hemos hecho? ;Les gusto?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-05min.

-05min.




SEGMENTACION LEXICA:

Objetivos instructivos:
5) Dividir oracion coordinada compuesta de mas de 3 palabras de contenido y funcion (v.g., articulo y conjuncién).

SESION DE CLASE N° 4
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciaré la sesion recordando a los estudiantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO -Figuras conlas | 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, cuatro normas
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. de trabajo.

C - Las normas de trabajo son: -Panel de
I 1. Sentados y en silencio. logros.
O 2. Escuchar y mirar. -Estrellitas.
3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes cantando la cancion “El Necio y el Sabio”. -10 min.
P I)_ Dividen oracion coordinada compuesta de méas de 3 palabras de contenido y funcién (v.g., -Papelote.
R articulo y conjuncién).
O 1.) La docente presenta una lamina y pregunta: ¢Quién es? ;Como es la mama?
C *Los estudiantes responden: /La mama es buena y carifiosa/
E 2.) La docente enuncia verbalmente la oracion: /La mama es buena y carifiosa/
S y representa los conceptos de la oracion mediante imagenes colocando debajo de ellas, recuadros en
@) blanco cuyo namero corresponde al nimero de palabras de la oracion.

*Los estudiantes repiten la oracion marcando con una cruz cada palabra en el recuadro
correspondiente: /La mama es buena y carifiosa/

3.) La docente retira las imagenes y solo presenta el diagrama de recuadros a las palabras de la
oracion.

* Los estudiantes repiten la oracion marcando con una cruz cada palabra dentro del recuadro
correspondiente: /La mama es buena y carifiosa/

4.) La docente dice la oracién palmeando las palabras que contiene.
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*Los estudiantes adivinan cudntas palmas ha dado la docente y repite la actividad de ésta.
5.) Dice la oracién y sefiala las palabras en el diagrama.
*Los estudiantes colocan sobre la mesa una ficha por cada palabra.
6.) La docente enuncia la oracion.
*Los estudiantes dibujan tantas rayas como palabras tenga la oracion.
- Se realiza el mismo procedimiento con las siguientes frases:
/El papa cuida a su hijo/
/Sofia escribe en la libreta/
/Jalaron la soga se estird y se rompié/
/Tocaron la campana y deben ingresar al
aula/
/La goma se cayo al suelo y se derramé/

—r>Z—-m

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
¢Como lo hemos hecho? ;Les gusto?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-05min.

-05min.




SINTESIS SILABICA:

Objetivos instructivos:
1) Recomponer palabras trisilabas a partir de silabas directas (CV).
2) Recomponer palabras trisilabas a partir de sus componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).
3) Recomponer palabras tetra silabicas a partir de silabas directas (CV).

SESION DE CLASE N° 5
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO | -Figuras con 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, las cuatro
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes con un juego: “La caja Sonora”

OuvwmOO XV T

I) Recomponer palabras trisilabas a partir de silabas directas (CV).

1.) La docente presenta tres objetos: maleta, mufieca, botella
Luego dice oralmente una secuencia de tres silabas (CV) manteniendo un intervalo de separacion
constante entre ellas: /ma/ /le/ Ita/

2.) La docente realiza la siguiente pregunta: ;Adivina a cual de los objetos corresponde?
*Los estudiantes adivinan a cudl de los objetos presentados corresponde la secuencia
/ma/  /le/  /ta/ (cada estudiante debe adivinar).
-De la misma forma se procede la siguiente actividad con las siguientes secuencias de palabras:
-tomate, moneda, pomada /mo/ /ne/ [da/
-pelota, maleta, veleta Ivel el hal
-pufiete, pifiata, mufeca Ipu/ el Ite/
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I1) Recomponer palabras trisilabas a partir de componentes silabicos (CCV o CVC).

1.)La docente presenta cuatro objetos: bafiera, carreta, cocina, perrito

Luego dice oralmente una secuencia de tres silabas (CV) manteniendo un intervalo de separacion
constante entre ellas: [cal Irre/ Ita/

2.) La docente realiza la siguiente pregunta: ;Adivina a cuél de los objetos corresponde?

*Los estudiantes adivinan a cual de los objetos presentados corresponde la secuencia

[cal Irre/ Ital (cada estudiante debe adivinar).
-De la misma forma se procede la siguiente actividad con las siguientes secuencias de palabras:
-tortuga, paleta, martillo, corneta /cor/  Inel [ta
-platillo, florero, plumero, cartero [flo/  [rel Irol
-tablero, esclavo, tableta, recluta ltal  Ible/  /ta/

-Cada estudiante debe adivinar pintando en una hoja de trabajo.
3.) La docente presenta un grupo de objetos:
Maletin, carpeta, algodon, ciruela, circulo, platano, florero, paraguas, pantaldn, naranja, manzana,
albafil, lagarto, platano, cortina.
*Cada estudiante va retirando aquel objeto, cuyo nombre corresponda a la secuencia emitida hasta
que todos hayan sido retirados.
pld/  Hhal/  Ino/ - fall  [go/ [don/ - [cir/  feul  [lo/ - etc.

I11)_ Recomponer palabras tetra silabicas a partir de silabas directas (CV).
Adivinanza silenciosa:
1.) La docente presenta oralmente una secuencia de cuatro silabas directas, manteniendo un
intervalo de separacién constante entre ellas:
/ma/---/ri/---/po/---[sal -  [a/---Iba/---Ini/---[co/ - [ma/---[ce/---/te/---Iro/

Ipa/---Ipe/---/le/---Ira/l - [li/---/mo/---Ina/---/da/ -  [cul---/ca/---/ra/---/cha/
*En una hoja de aplicacion los estudiantes deben adivinar la palabra emitida encerrando en un
circulo el dibujo que la ilustre.
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- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(Cémo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.




SINTESIS SILABICA:

Objetivos instructivos:
4) Recomponer palabras tetra silabicas a partir de sus componentes silabicos (estructuras CCV o CVC).
5) Recomponer palabras multisilabicas a partir de sus componentes silabicos.

SESION DE CLASE N° 6
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3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los estudiantes con un juego: “La caja Sonora”

Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE -Figuras 5 min.
N TRABAJO que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las | con las
I normas, pidiéndoles que verbalicen el significado de cada lamina. cuatro
C - Las normas de trabajo son: normas de
I 1. Sentadosy en silencio. trabajo.
@) 2. Escuchar y mirar.

OuvwmOO XV T

I)Recomponer palabras tetra silabicas a partir sus componentes silabicos
(Estructuras CCV o CVC).
Buscalo, buscalo:

1.) La docente presenta oralmente una secuencia de cuatro silabas (CCV o CVC), manteniendo
un intervalo de separacion constante entre ellas:

lgui/---Ita/---Irris/---Ital - [fol---/t6/---Igra/---/fo/ - [car/---Ipin/---/te/---Iro/
/bo/---/de/---/gue/---/ro/ - Iver/---/du/---/le/---Ira/ - Ipla/---/tal---Ine/---Ira/
len/---/fer/---Ime/---/[ral - [pro/---/fe/---Iso/---Ira/ - /ven/---/de/---/do/---Ira/
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*Cada estudiante debe buscar entre un grupo de tarjetas con dibujos la palabra que corresponde
y la muestra.

I1)_Recomponer palabras multisilabicas a partir de sus componentes silabicos.

1.) La docente presenta oralmente una secuencia de mas de cuatro silabas, manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellas.

/he/---i/---Icopl---Ite/---Irol - [lo/---/col---Imo/---Ito/---Iral

Ipor/---/ta/---/vio/---Ines/ - [trans/---/bor/---/da/---/dor/

Itra/---/sa/---/tlan/---/ti/---Icol

*Los estudiantes deben adivinar emitiendo la palabra y dicen si los siguientes medios de
transporte son terrestres, maritimos o aereos.

Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las
NORMAS DE TRABAJO.

r>»Z—-m

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido
hoy? {Como lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con
éxito, deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras
con las
cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing
tape o
limpiatipo.
- Estrellitas
- Panel
Mis
Estrellas.




AISLAR SILABAS:

Objetivos instructivos:
1) Aislar silabas directas que ocupen posicion inicial en las palabras.
2) Aislar silabas directas que ocupen posicion final en las palabras.

SESION DE CLASE N° 7
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los estudiantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO -Figuras con las | 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, cuatro normas
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. de trabajo.
C - Las normas de trabajo son:
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

OCuvmmOO VT

I)_Aislar silabas directas que ocupen posicidn inicial en las palabras.
1.) La docente dice una silaba, Identificando un objeto /mano/ que empieza por la silaba
especificada: /ma/
*Los estudiantes identifican otros objetos que empiezan por la silaba especificada:
/maleta/, /maceta/, /marrén/ ... que se encuentran en el aula.
2.) La docente presenta un conjunto de objetos y dice una silaba determinada: /la/
*Los estudiantes seleccionan y agrupan los objetos cuyos nombres empiezan por dicha silaba:
/lazo, lapiz, lata/.
3.) La docente enuncia una silaba y dice una palabra que empieza por esta silaba: /ca/
[casa/
*Los estudiantes dicen palabras que empiezan por la silaba elegida por el monitor:
/cara//capa//caballo//camisa/...
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4) La docente pronuncia una silaba: /bo/
*Los estudiantes dibujan objetos que empiezan por la silaba elegida por el profesor.
/bota, boton, botella/...

I1) Aislar silabas directas que ocupen posicidn final en las palabras.

1.) La docente dice una silaba, Identificando un objeto /lata/ que termina por la silaba
especificada: Ital

*Los estudiantes identifican otros objetos que terminan por la silaba especificada: /ta/

/maleta/, /paleta/, /pelota/, /carpeta/, ...  que se encuentran en el aula.

2.) La docente presenta un conjunto de objetos y dice una silaba determinada: /pa/

*Los estudiantes seleccionan y agrupan los objetos cuyos nombres terminan por dicha silaba:
/tapa, copa, mapa/...

3) La docente enuncia una silaba y dice una palabra que termine por esta silaba: /lo/  /palo/

*Los estudiantes dicen palabras que empiezan por la silaba elegida por el monitor:

/caramelo//pelo//malo/...

4) La docente pronuncia una silaba: /sa/

*Los estudiantes dibujan objetos que empiezan por la silaba elegida por el profesor.

/masa, pasa, casa/...

Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las

NORMAS DE TRABAJO.
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- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(Cémo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con
éxito, deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con las
cuatro normas
de trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel




COMPARACION DE SILABAS EN PALABRAS: (Palabras Bisilabas)

Objetivos instructivos:
1) Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra palabra.
2) Reconocer si la silaba final coincide con la de otra palabra.

SESION DE CLASE N° 8
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO -Figuras con 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, las cuatro
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

-La docente canta la cancion “La mar estaba serena”, los estudiantes siguen la cancion y cantan
juntos.

OuvwmOO XV T

1) Reconocimiento de silaba inicial que coincida con la de otra palabra.
1.) La docente presenta oralmente un par de palabras bisilabas que coincidan con la silaba inicial:
[cafia/, /carro/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
[caial, [carro/
2.) La docente selecciona una de las palabras:
[cafia/
*Los estudiantes enuncian la otra palabra:
[carro/
3.) La docente pronuncia la primera silaba de la palabra seleccionada:
Ical
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*Los estudiantes pronuncian la primera silaba de la palabra enunciada:
[cal
4.) La docente alarga la pronunciacion de la silaba:
[caa/
*Los estudiantes alargan la pronunciacion de la silaba:
[caa/
5.) La docente y los estudiantes comparan sus pronunciaciones. La docente pregunta a los estudiantes
(c/u) si las dos silabas son iguales (si la respuesta es negativa, pide al estudiante que considere la otra
silaba de su palabra repitiendo los tres pasos anteriores.
6.) La docente presenta pares de palabras de las mismas caracteristicas y pide a los estudiantes que
emitan un juicio acerca de su similaridad fonol6gica e indique en que se parecen. Por ejemplo:
Dice a los estudiantes: “Adivina donde suenan igual: /foca/y /foto/”
*Los estudiantes emiten su juicio acerca de que si suenan igual e indica en que se parecen:
“Si, son similares, las dos palabras empiezan por /fo/”.
-Se repite todo el procedimiento anterior con los siguientes juegos de palabras:
[fila/, [fino/
[freno/, /fresa/
Itizal, Itiro/
Itela/, ftecho/
/queso/, /queja/
Irisal, Irico/
[caldo/, /calma/
I1)_Reconocimiento de silaba final que coincida con la de otra palabra.
1.) La docente presenta oralmente un par de palabras bisilabas que coincidan con la silaba final:
Iperrol, [carro/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
Iperrol, Icarro/

2.) La docente selecciona una de las palabras:
Iperro/
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*Los estudiantes enuncian la otra palabra:
[carro/
3.) La docente pronuncia la Gltima silaba de la palabra seleccionada:

Irro/
*Los estudiantes pronuncian la ultima silaba de la palabra enunciada:
Irro/
4.) La docente alarga la pronunciacion de la silaba:
/rroo/
*Los estudiantes alargan la pronunciacion de la silaba:
/rroo/
5.) Las docentes junto con los estudiantes comparan sus pronunciaciones. La docente pregunta a los
estudiantes (c/u) si las dos silabas son iguales (si la respuesta es negativa, pide al estudiante que
considere la otra silaba de su palabra repitiendo los tres pasos anteriores.
6.) La docente presenta pares de palabras de las mismas caracteristicas y pide a los estudiantes que
emitan un juicio acerca de su similaridad fonologica e indique en que se parecen. Por ejemplo:
Dice a los estudiantes: “Adivina donde suenan igual: /caja/y /ceja/”
*Los estudiantes emiten su juicio acerca de que si suenan igual e indica en que se parecen:
“Si, son similares, las dos palabras empiezan por /ja/”.
Se repite todo el procedimiento anterior con los siguientes juegos de palabras:
/balon/, ltelon/
Ipipa/, /capa/
[casa/, Imesa/
[carton/, /maton/
/bolal/, /tela/
[silla/, Ivalla/
Ivelal, Ipala/
Icebral, /cabra/
Ivinol, /pino/
/bata/, /rata/




136

/lana/, Imina/
Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las NORMAS
DE TRABAJO.

r> 22—

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
¢Cbémo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.




COMPARACION DE SILABAS EN PALABRAS: (Palabras Trisilabas)

Objetivos instructivos:
1) Reconocer si la silaba inicial coincide con la de otra palabra.
2) Reconocer si la silaba final coincide con la de otra palabra.

SESION DE CLASE N° 9
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO -Figuras con 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, las cuatro
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

-La profesora canta la cancion “La mar estaba serena”, los estudiantes siguen la cancion y cantan
juntos.

OuvwmOO XV T

1) Reconocimiento de silaba inicial que coincida con la de otra palabra.
1.) La docente presenta oralmente un par de palabras trisilabas que coincidan con la silaba inicial:
[careta/, /camisa/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
[careta/, /camisa/
2.) La docente selecciona una de las palabras:
[careta/
*Los estudiantes enuncian la otra palabra:
/camisa/
3.) La docente pronuncia la primera silaba de la palabra seleccionada:
Ical
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*Los estudiantes pronuncian la primera silaba de la palabra enunciada:
[cal
4.) La profesora alarga la pronunciacion de la silaba:
[caa/
*Los estudiantes alargan la pronunciacion de la silaba:
[caa/
5.) La docente y los estudiantes comparan sus pronunciaciones. La docente pregunta a los
estudiantes (c/u) si las dos silabas son iguales (si la respuesta es negativa, pide al estudiante que
consideren la otra silaba de su palabra repitiendo los tres pasos anteriores.
6.) La docente presenta pares de palabras de las mismas caracteristicas y pide a los estudiantes que
emitan un juicio acerca de su similaridad fonol6gica e indique en que se parecen. Por ejemplo:
Dice a los estudiantes: “Adivina donde suenan igual: /paloma/y /paleta/”
*Los estudiantes emiten su juicio acerca de que si suenan igual e indica en que se parecen:
“Si, son similares, las dos palabras empiezan por /pa/”.
Se repite todo el procedimiento anterior con los siguientes juegos de palabras:
Iraqueta/, /ratero/
/botella/, /bolita/
/manzana/, /manteca/
[tortuga/, /tormenta/
[carpeta/, /cartera/
/martillo/, /marciano/
/camote/, /camisa/
I1)_ Reconocimiento de silaba final que coincida con la de otra palabra.
1.) La docente presenta oralmente un par de palabras trisilabas que coincidan con la silaba final:
/oreja/-/bandeja/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
/oreja/-/bandeja/
2.) La docente selecciona una de las palabras:
loreja/
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*Los estudiantes enuncian la otra palabra:
/bandeja/
3.) La docente pronuncia la Gltima silaba de la palabra seleccionada:
lja/
*Los estudiantes pronuncian la tltima silaba de la palabra enunciada:
ljal
4.) La docente alarga la pronunciacion de la Gltima silaba:
ljaa/
*Los estudiantes alargan la pronunciacion de la silaba:
ljaa/
5.) La docente y los estudiantes comparan sus pronunciaciones. La docente pregunta a los
estudiantes (c/u) si las dos silabas finales son iguales (si la respuesta es negativa, pide al estudiante
que consideren la otra silaba de su palabra repitiendo los tres pasos anteriores).
6.) La docente presenta pares de palabras de las mismas caracteristicas y pide a los estudiantes que
emitan un juicio acerca de su similaridad fonologica e indique en que se parecen. Por ejemplo:
Dice a los estudiantes: “Adivina donde suenan igual: /bolsillo/ y /chiquillo/”
*Los estudiantes emiten su juicio acerca de que si suenan igual e indica en que se parecen:
“Si, son similares, las dos palabras terminan por /llo/”.
Se repite todo el procedimiento anterior con los siguientes juegos de palabras:
/maceta/, /careta/
[cartero/, /florero/
/ballena/, /melena/
/pimiento/, /boleto/
/bandido/, /helado/
/madera/, /cuchara/
[cuchillo/, /martillo/

7.) La docente dice palabras trisilabas y los nifios buscan palabras que coincidan en la ultima silaba.

Por ejemplo: /tortilla...pandilla/
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Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las NORMAS
DE TRABAJO.

r>»Z-m

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
¢Cbmo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,

deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.




COMPARACION DE SILABAS EN PALABRAS: (Palabras Trisilabas)

Objetivos instructivos:
3) Reconocer si la silaba media coincide con la de otra palabra.

SESION DE CLASE N° 10
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3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO -Figuras con 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, las cuatro
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

OCOuvumOOXT

1) Reconocimiento de silaba media que coincida con la de otra palabra.
1.) La profesora presenta oralmente un par de palabras trisilabas que coincidan con la silaba medial:
/gallina/-/pollito/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
/gallina/-/pollito/
2.) La docente selecciona una de las palabras:
/gallina/
*Los estudiantes enuncian la otra palabra:
Ipollito/
3.) La docente pronuncia la silaba media de la palabra seleccionada:
i/
*Los estudiantes pronuncian la silaba media de la palabra enunciada:
i/
4.) La docente alarga la pronunciacion de la silaba media:
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Miiiiiiiii/
*Los estudiantes alargan la pronunciacion de la silaba:
Miiiiiiii/

5.) La docente y los estudiantes comparan sus pronunciaciones. La docente pregunta a los estudiantes

(c/u) si las dos silabas mediales son iguales (si la respuesta es negativa, pide al estudiante que
consideren la otra silaba de su palabra repitiendo los tres pasos anteriores).
6.) La docente presenta pares de palabras de las mismas caracteristicas y pide a los estudiantes que
emitan un juicio acerca de su similaridad fonol6gica e indique en que se parecen. Por ejemplo:
Dice a los estudiantes: “Adivina donde suenan igual: /oreja/ y /morena/”
*Los estudiantes emiten su juicio acerca de que si suenan igual e indica en que se parecen:
“Si, son similares, en la silaba medial las dos palabras /re/”.
Se repite todo el procedimiento anterior con los siguientes juegos de palabras:
/maleta/, /melena/
[cartero/, /partera/
/palita/, /molino/
/salada/, /helado/
/madera/, /cadena/
[cuchillo/, /cachito/

7.) La docente dice palabras trisilabas y los nifios buscan palabras que coincidan en la silaba media.

Por ejemplo: /carifio...marido/
*Los estudiantes repiten el par de palabras:
/carifo...marido/
8.) La docente muestra a los estudiantes varias figuras, ellos encuentran silabas medias similares y
dicen la palabra y la silaba media.
Madera-morena-serrana-cadena-marrano-palote-camisa-amiga-

- La docente contabilizara
las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades realizadas para reforzar su
participacion.

-Figuras con
las normas
de trabajo.
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-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(Como lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-MasKing
tape.

- Estrellitas
- Panel Mis
Estrellas.




OMISION DE SILABAS EN PALABRAS:

Objetivos instructivos:

1) Omitir la silaba final en las palabras.

2) Omitir la silaba inicial en las palabras.

3) Omitir silabas en las palabras que han sido previamente especificadas.

SESION DE CLASE N° 11
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO | -Figuras con las | 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, cuatro normas
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. de trabajo.
C - Las normas de trabajo son:
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
-La docente motiva a los alumnos cantando la cancion “Debajo de un boton”, los estudiantes
siguen la cancién y cantan juntos.
Debajo de un boton ton
que encontrd Martin tintin,
habia un raton tontonton,
hay que chiquitin tintin.
-Luego con la indicacion de la profesora cantan la misma cancion haciendo silencio en las
terminaciones de la cancién (ton-tén y tin-tin)
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I)Omitir silaba final en palabras bisilabas:
1.) La docente muestra un grupo de objetos y propone: “Vamos a decir sus nombres, pero

quitandoles la silaba final:

Ejemplo: “Esto se llama silla, pero si le quitamos a su nombre el final diremos /si/”
“Esto se llama tapa, pero si le quitamos a su nombre el final diremos /ta/”
“Esto se llama pito, pero si le quitamos a su nombre el final diremos /pi/”

*Los estudiantes nombran otros objetos omitiendo la silaba final:

Ejemplo: mesa /me/ pera Ipel
casa Ical bota  /bo/
lata /la/ quena /que/
pomo  /po/ tiza /i
2.) La docente muestra una serie de dibujos y propone repetir el juego:
Ejemplo: rana - perro - cafa
*Los estudiantes nombran los dibujos omitiendo la silaba final:
rana Iral
perro  /pe/
caa  /ca/

3.) La docente dice al oido a cada estudiante, el nombre de un animal (perro, gato, pollo, pato,

tigre, mosca, 0so, leén, mono, pulpo, sapo, burro, gallo, vaca, mula, toro, pavo, rana, cabra, cebra).

*Los estudiantes lo dicen en voz alta, pero omitiendo la silaba final y sus compafieros adivinan el
nombre del animal (si tienen dificultad para adivinar el nombre del animal se les puede ayudar
haciendo el sonido propio del animal).

I1) Omitir silaba inicial en palabras bisilabas:

1.) La docente muestra un grupo de objetos y propone decir sus nombres eliminando la silaba
inicial: Ejemplo: “Esto se llama dado, pero si le quitamos a su nombre la silaba inicial diremos
/do/”

“Esto se llama rosa, pero si le quitamos a su nombre la silaba inicial diremos /sa/”
“Esto se llama copa, pero si le quitamos a su nombre la silaba inicial diremos /pa/”




146

*Los estudiantes nombran otros objetos omitiendo la silaba inicial:

Ejemplo: carro Irro/ sapo  /po/
vaso Iso/ boton  /ton/
caja ljal mono /no/
gorra  /rra/ lana  /na/
2.) La docente muestra una serie de dibujos y propone repetir el juego:
Ejemplo: soga - cafio - goma
*Los estudiantes nombran los dibujos omitiendo la silaba inicial:
soga lga/
cafo /fo/
goma /ma/

3.) La docente dice su nombre omitiendo la silaba inicial, por ejemplo, yo me llamo ...cio (Rocio).

*Luego pregunta a los estudiantes ¢ Cual es la silaba inicial que falta? Los estudiantes dicen la
silaba que le falta /Ro/

La docente dice su nombre omitiendo la silaba inicial, por ejemplo, yo me llamo ...ria (Maria).
*Luego pregunta a los estudiantes ¢ Cual es la silaba inicial que falta? Los estudiantes dicen la
silaba que le falta IMa/

*Cada estudiante dice su nombre omitiendo la silaba inicial. Los demés estudiantes dicen la silaba
que le falta segun la indicacion de la docente.

I11)_ Omitir silabas en palabras que han sido previamente especificadas.
1.) La docente muestra objetos o dibujos cuyos nombres coincidan en una de las silabas y propone
repetir el juego, pero ahora omitiendo la silaba que la docente sefiale y que pueda presentarse en
distintas posiciones en las palabras. Por ejemplo:

tapa  /ta/

bota /ta/
*Los estudiantes nombran los objetos o dibujos mostrados por la docente, omitiendo la silaba
propuesta. Por ejemplo:

tapa /pa/
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taza /za/
bota /bo/
2.) La docente muestra un dibujo: sapo /po/
*Los estudiantes responden con otra palabra que rime con la silaba final: pomo /po/
3.) La docente muestra a los estudiantes otros dibujos, omitiendo la silaba propuesta (sea inicial o
final), los estudiantes responden con otra palabra que rime.
Lata-palo-loma-bata-rosa-loco
Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las
NORMAS DE TRABAJO.

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
¢ Cbémo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con las
cuatro normas
de trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.
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AISLAR FONEMAS:

1) Aislar fonemas vocalicos en las palabras:
Objetivos instructivos:

1) Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion inicial.
2) Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion final.
SESION DE CLASE N° 12

Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciaré la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO que | -Figuras con 5 min.
N deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialara cada una de las figuras con las normas, pidiéndoles | las cuatro
I que verbalicen el significado de cada ldmina. normas de
C - Las normas de trabajo son: trabajo.
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

-Motivacion:

Sigue mi ritmo: “Ritmo a gogo, diga usted palabras que empiecen con vocales, por ejemplo: “a”
...arafia, ...

Buscan palabras que empiecen por un sonido vocalico como a..., 0...,e..., U..., L.

I) Aislar sonidos vocalicos que ocupen posicion inicial.

1.) La docente
1.) Dada una lista de palabras la docente leera despacio, pero en voz alta:

*Pide a los estudiantes que den una palmada cada vez que oigan una palabra que empiece por el sonido

»wumOO XV T

vocalico: /el.
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Por ejemplo: ardilla, enano, fruta, gallo, eco, libro, edificio, 0so, sopa, reloj, elefante, periddico, equipo,

etiqueta, guerra, eléctrico.

(1P 2]

2.) La docente muestra un grupo de objetos, pronuncia el fonema vocalico “a” y elige un objeto (aro)
cuyo nombre comienza por el fonema: /a/

*Los estudiantes agrupan los objetos que empiezan por el fonema indicado por la profesora:

/a/  anillo, ala etc.

3.) La docente pronuncia un fonema vocalico “e” y nombra una palabra (elefante) que empiece por
dicho fonema: /e/

*Los estudiantes dicen otras palabras que empiecen por el mismo fonema: /enano/ /eco/ /enemigo/
etc.

c)La docente pronuncia un fonema vocalico “u” y dibuja una cosa (ufia) cuyo nombre comience por
dicho fonema: /u/

*Los estudiantes pronuncian un fonema vocalico “0” y dibuja una cosa (0s0) cuyo nombre comience
por dicho fonema: /o/

-Los estudiantes dibujan cinco cosas, cada uno de ellas debe empezar por un sonido vocalico
diferente.

-Los dibujos seran agrupados y pegados en el mural de las casitas de las vocales. En cada casa se pegara

dibujos de las cosas que empiecen con cada sonido vocalico.

I1) Aislar sonidos vocélicos que ocupen posicion final.

La docente canta la cancion del “Eco” y propone el juego del eco: vamos a imaginarnos que estamos
en un barranco y se nos han perdido unos amigos que se llaman: Maria, Ana, Basilio, Delia, Daria,
Elia y Julio. La profesora los Ilama y los nifios hacen el eco (prolongando el sonido de la ultima
vocal) Luego se pregunta a los estudiantes en que sonido termina cada nombre.

a) La docente muestra un grupo de objetos que terminen en vocal, elige un objeto y pronuncia su

nombre alargando el fonema vocélico final: Por ejemplo, casaaaaaaa.

b) luego pregunta en que vocal termina, en /a/.
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*Los estudiantes agrupan objetos que terminen en el fonema indicado por la profesora:
la.

Luego dicen su nombre alargando la vocal final camaaaaaa etc.

b) La docente pronuncia nombres de los colores que terminan en vocal: rojo, verde, amarillo, rosa,
blanco, negro, naranja, violeta, celeste.

*Los estudiantes dicen los nombres de los colores y agrupan pintando los colores por el fonema
vocalico final, luego dicen el nombre de los colores que han agrupado alargando el fonema vocalico
final.

c¢) La docente hace el dibujo de un animal cuyo nombre termina en vocal, luego pronuncia su nombre:

ovejaaa siempre alargando el fonema vocélico final “a”.
*Los estudiantes realizan el dibujo de un animal cuyo nombre termina en vocal, luego pronuncian su
nombre y dice en que vocal termina. Por ejemplo: pollo, pato, arafia, gato, 0so, hormiga, etc.

Gana una estrellita todo el grupo cuando realicen la actividad correctamente siguiendo las NORMAS
DE TRABAJO.

r>Z-m"

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(Como lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.




AISLAR FONEMAS:

I1) Aislar fonemas consonanticos en las palabras

Obijetivos instructivos:

1) Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicién inicial.

2) Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicién final.

SESION DE CLASE N° 13
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Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

N
I
C
I
O

- La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO que
deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialara cada una de las figuras con las normas, pidiéndoles
que verbalicen el significado de cada lamina.

- Las normas de trabajo son:

1. Sentadosy en silencio.

2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.

4. Levantar la mano y esperar su turno.

Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.

5 min.

OCOuvwmOOXW T

1.)_Aislar sonidos consonanticos que ocupen posicion inicial.

-La docente lee una lista de palabras, los estudiantes repiten y dicen por qué sonido consonantico
empiezan. Por ejemplo: fabrica, feria, farola, fideo, fiebre, foco, futbol.

a) La docente muestra un grupo de objetos, pronuncia el fonema consonantico “f” y elige un objeto
(foto) cuyo nombre comienza por el fonema: /f/

*Los estudiantes agrupan los objetos que empiezan por el fonema indicado por la profesora:
It/ falda, foco, etc.
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[13%4]

b) La docente pronuncia un fonema consondntico “j” y nombra una palabra (jarron) que empiece por
dicho fonema: /j/

*Los estudiantes dicen otras palabras que empiecen por el mismo fonema: /jirafa/ /juego/ /jaula/
etc.

c)La docente pronuncia un fonema consonantico “s” y dibuja una cosa (saco) cuyo nombre comience
por dicho fonema: /s/

*Los estudiantes pronuncian un fonema consonantico “s” y dibuja una cosa (silla) cuyo nombre
comience por dicho fonema: /s/

2.) Aislar sonidos consonénticos que ocupen posicion final.

a) La docente muestra un grupo de objetos, pronuncia el fonema consonantico “f” y elige un objeto
(foto) cuyo nombre comienza por el fonema: /f/

*Los estudiantes agrupan los objetos que empiezan por el fonema indicado por la profesora:

It falda, foco, etc.

b) La docente pronuncia un fonema consonantico *“j” y nombra una palabra (jarrén) que empiece por
dicho fonema: /j/

*Los estudiantes dicen otras palabras que empiecen por el mismo fonema: /jirafa/ /juego/ /jaula/
etc.

c)La docente pronuncia un fonema consonantico “s” y dibuja una cosa (saco) cuyo nombre comience
por dicho fonema: /s/

*Los estudiantes pronuncian un fonema consonantico “s” y dibuja una cosa (silla) cuyo nombre
comience por dicho fonema: /s/

-Buscan nombres de nifios, que empiecen por un sonido consonantico determinado. Se eligen sonidos

que sean prolongables como: f, s, j, m, n, i, I, o, r.
-Buscan en un libro dibujos de cosas que empiecen por un sonido consonantico determinado (cada

nifio debe encontrar al menos cinco).
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-Dada una lista de palabras que terminen en (s, m-n, |, r) la profesora las lee y los estudiantes levantan
la mano cuando oigan una palabra que terminan en /s/. Luego vuelve a leerlas y los estudiantes
levantan la mano cuando oyen una palabra que termina en /s/ y se agarran la nariz cuando terminan en
/m-n/. Por ejemplo: cancion, amigo, raya, corazon, panes, carpeta, tapon, bebe, jardin, mani, collares,

pollo, uvas.

—r>Z-m"

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
(COomo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,
deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con
las cuatro
normas de
trabajo.
-MasKing
tape o
limpiatipo.

- Estrellitas
- Panel Mis
Estrellas.




SINTESIS FONEMICA:

Objetivos instructivos:
1) Recomponer palabras monosilabas de estructura CVC a partir de sus componentes fonémicos.
2) Recomponer palabras monosilabas de estructura CVVC a partir de sus componentes fonémicos.
3) Recomponer palabras monosilabas de estructura CCVC a partir de sus componentes fonémicos.

SESION DE CLASE N° 14

154

Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciara la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE -Figuras con las 5 min.
N TRABAJO que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con cuatro normas
I las normas, pidiéndoles que verbalicen el significado de cada lamina. de trabajo.
C - Las normas de trabajo son:
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.

3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.

OCOuvwmOOXW T

I) Recomponer palabras monosilabas de estructura CVC a partir de sus componentes fonémicos.

-La docente presenta oralmente una secuencia de tres fonemas (CVC), manteniendo un intervalo
de separacidn constante entre ellos. Cada estudiante debe adivinar a qué palabra corresponde.
Im/---lal---Irl,  [fl---[i[---Inl,  [s]---fal---\[,  Im[---le]---Is],  [s[---lel---Ir/

N---lul---1zl,  [sl---lul---Ir],  Im/[---[a/---Is]

-Los estudiantes rodean con un circulo el elemento de la pareja de dibujos que corresponde a la

secuencia de fonemas emitidas:
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Isl---lo/---1/ (dibujos de sol y sal)

[r/---Ie/---/d/ (dibujos de rey y red)

Ipl---lel---1z/ (dibujos de pez y pan)

I1) Recomponer palabras monosilabas de estructura CVVC a partir de sus componentes
fonémicos.

-La docente presenta oralmente una secuencia de cuatro fonemas (CVVC), manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellos.

-Cada estudiante debe adivinar a que palabra corresponde la secuencia de fonemas (CVVC)
emitida y explicar su significado:

Im/---li[---le/---I\l,  In/---Jul---lel---Iz],  [sI---lel---]il---Is], ~ I\[---[i]---/o]---/S].

-Los estudiantes rodean con un circulo el elemento de la pareja de dibujos que corresponde a la
secuencia de fonemas emitidas:

Ipl---1il---lel---/l] (dibujos de piel y miel)

I11)_Recomponer palabras monosilabas de estructura CCVC a partir de sus componentes
fonémicos.

-La docente presenta oralmente una secuencia de cuatro fonemas (CCVC), manteniendo un
intervalo de separacion constante entre ellos.

-Cada estudiante debe adivinar a que palabra corresponde la secuencia de fonemas (CVVC)
emitida y explicar su significado:

r>ZZ—m

- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntard en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido
hoy? ;Como lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con
éxito, deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con las
cuatro normas
de trabajo.
-MasKing tape o
limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.




OMISION DE FORMAS:

Objetivos instructivos:

1) Omitir sonidos vocalicos y/o consonanticos que ocupen posicion final.

SESION DE CLASE N° 15
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Momentos Estrategias Recursos Tiempo
I - La docente iniciaré la sesion recordando a los participantes las cuatro NORMAS DE TRABAJO | -Figuras con las | 5 min.
N que deben seguir durante la sesion. Para ello, sefialard cada una de las figuras con las normas, cuatro normas
I pidiéndoles que verbalicen el significado de cada ldmina. de trabajo.
C - Las normas de trabajo son:
I 1. Sentadosy en silencio.
@) 2. Escuchar y mirar.
3. Pensar.
4. Levantar la mano y esperar su turno.
Se colocara una estrella a los grupos que cumplen las normas de trabajo.
P Motivacion: -Monstruo
R -La docente presenta a los estudiantes un titere llamado monstruo “Comesonidos” quién siempre se | “Comesonidos”
@) come el Gltimo sonido de las palabras y por eso dice las palabras incompletas. Y les dice que este -Objetos.
C monstruo “Comesonidos” quiere saber si los nifios lo entienden cuando habla de esa forma, asi que | -Laminas,
E va a decirles algunas palabras (bisilabas) y los nifios tienen que decir el sonido que se ha comido. figuras.
S Por ejemplo: pal /o/, cos /a/, cam /a/, etc.
@) -Se les dice a los estudiantes que van a aprender a hablar como el monstruo Comesonidos para que

cuando venga nos pueda entender.
1.) La docente muestra un grupo de objetos y dice los nombres eliminando el fonema final:
Ejemplo: “Esto se llama avion, pero si le quitamos a su nombre el final diremos /avio/”
*Cada estudiante nombra otros objetos omitiendo el fonema final:

ala  /al/ aro J/ar/ ojo /oj/
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-La docente entrega a cada estudiante una figura, para que se lo diga al monstruo omitiendo la
ultima vocal:
Casa, caja, cena, café, pala, bola, vaso, teja, cafia, peso, carro, perro, porra, burro, cama, toma,
come, bala, pelo, rojo, etc.
2.) La docente muestra una serie de dibujos y propone repetir el juego:
*Los estudiantes nombran los dibujos omitiendo el fonema final:

ajo /aj/ uva /uv/ abeja  /abeja/
-Se repite la actividad con otras palabras. Por ejemplo: mesa, beso, polo, pito, fila, vela, paja, mama,
mina, mofio, ramo, rosa, risa, tela, etc.
-La docente dice a los estudiantes que se presenten al monstruo Comesonidos, para que cada uno
diga su nombre omitiendo el dltimo sonido. Ejemplo: Roci, Mari.
*Cada estudiante llama un compariero omitiendo el Ultimo sonido del nombre, los demés deben estar
atentos para que puedan responder cuando les llamen.
-La docente dice una serie de palabras (trisilabas acabadas en vocal) y los estudiantes omiten el
ultimo sonido. Por ejemplo: silbido, tarjeta, trabajo, tostada, enano, empleo, debajo, defensa, gallina,
galope, geranio, gusano, legafa, lejia, lenguaje, lenteja, madeja, mensaje, perfume, policia, etc.
-La docente les dice a los estudiantes: “vamos a nombrar todas las cosas que tenemos en clase, pero
omitiendo el ultimo sonido”. Por ejemplo: lapi, gom, tiz, mes, etc.
*Cada estudiante dice a su compafiero una palabra al oido y este debe decirla en voz alta a los demas
omitiendo el ultimo sonido de las palabras; el resto de los compafieros debe adivinar la palabra.
-La docente les dice a los estudiantes: “vamos a contar, pero omitiendo el ultimo sonido de los
nombres de los numeros hasta 10”.
*Cada estudiante dice un numero omitiendo el sonido final.
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- La docente contabilizara las estrellitas obtenidas por cada grupo en las diferentes actividades
realizadas para reforzar su participacion.

-Luego, preguntara en forma indistinta a los miembros de los grupos “;qué hemos aprendido hoy?
¢ Cbémo lo hemos hecho?”.

SALIDA: La docente les recuerda a los participantes que para que ellos logren aprender con éxito,

deberan seguir las normas acordadas.

-Figuras con las
cuatro normas
de trabajo.
-MasKing tape
o limpiatipo.

- Estrellitas

- Panel Mis
Estrellas.
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ESCUELA DE POSTGRADO

Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Wilfredo Adolfo Zevallos Delgado, docente de la Escuela de Postgrado de la
UCV vy revisor del trabajo académico titulado “Programa Peconfo para
desarrollar la conciencia fonolégica en los estudiantes del primer grado de

primaria de la I.LE. “Augusto Pérez Aranibar” Magdalena; Lima 2013,

de las estudiantes Nilda Rocio Barrientos Castillo; Maria Antonieta Mori Ubillus;
y habiendo sido capacitado e instruido en el uso de la herramienta Turnitin, he

constatado lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud de 24% verificable
en el reporte de originalidad del programa Turnitin, grado de coincidencia minimo
que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio, en tanto cumple con
todas las normas del uso de citas y referencias establecidas por la universidad
César Vallgjo.

Lima, 27 de abril de 2016

DNI: 09631950
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E" UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)
“César Acuiia Peralta”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombres: (solo los datos del que autoriza)
L PDARRIENT0S  CASTILLO  NiLDA ROcio

D.N.IL : I s i
Domicilio  :  .CAME 26 Mz L2 Vdie 33 EL Pivak -Comas ™
Teléfono Filr & g . Mévil :..934647117
E-mail D xoswgeminist @hetwmail.com |
2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[ Tesis de Pregrado
Facultad © e
ESCUBIa & e
CaITEIa | e
11001 o S
[ Tesis de Posgrado
X1 Maestria [Z1 Doctorado
Grado MAESTRA ...
Mencién : .PROGLEMAS . DE.. APRENDIZATE .

3. DATOS DE LA TESIS

Autor (es) Apellidos y Nombres:
....BRRRIBNTOS. . CASTILLO . NILDA ROctO

FROGRAMR PECONFO  PARA  DESARROLLAR . LA CoMCIENGA, FONOLOGICA
BN LOS, ESTUDANTES | DE. RRIMER, GRADO | NE PoMALIA DE LA TE..
AUGLSTO PEREZ ARANIBAR -2013
Afo de publicacién : ... 2019
4, AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A traves del presente documento,
Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis. K]
No autorizo a publicar en texto completo mi tesis. —

Firma : /'P — Fecha: 507/ 2019



‘i' UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)
“César Acuiia Peralta”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombres: (solo los datos del que autoriza)
MORL ™ UBilluS MARIA ANTONIETA

D.N.I : OBI0TCTT e
Domicilio SR MAVVEL Bepitlp M2 290 Ueh. Condevi Wl - SHé-
Teléfono  : Fijo @ .., Mévil 1099278441
E-mail o ibraxies= a4 () hatmaidfom o,
2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[ Tesis de Pregrado
Facultad @
ESCUCIA © e
CGHITEIE: | o iimeii s i b R s B s e ST s
THUIG! 2 o i i s s A e e
[ Tesis de Posgrado
Maestria [ Doctorado
Grado MAESTRA
Mencion L Proplemos de Apsendigaie........

3. DATOS DE LA TESIS

ALELSTO PEREL ARPNIBAR~ 2043,

Afio de publicacién : ... 2009,
4. AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A traves del presente documento,
Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis. E]
No autorizo a publicar en texto completo mi tesis. —]

Firma :

Fecha: .08 /01/ %019




h UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

Eacougeln DE Pos 6eRbo

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

Bape iEnleS  CASTILIO  NILDA  Rocwo

INFORME TITULADO:

Prosrp M&  PEcoNTO Phen DEsSACeLLAR La ConcifuciA

Popols clca BN Los  ESWDIMITES DEL PRIMER 6pADD DE Peimpef
pp LA IR. AU 6LSTO PERBE: ARANRAR ~2013

PARA OBTENER EL TITULO O GRADO DE:

MpgsTe A Py PROBLEMBS  DE  PPegnDIzAlE

SUSTENTADO EN FECHA: _ 0b D& Febtero del 20/

NOTA O MENCION:

DE INVESTIGACION



&' UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

Escuela DE  Pos 6RADQ

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

MORI  oBILLUs  MARIA  ANton (ETA

INFORME TITULADO:

PROGeAMA PECONFO  PRea DESAeEOLLAE [n GNAENCA FonolOGicn

Ew los ESTUDIAWTES DEL PeiwwmEr oeado  DE Prmpert D LATE
RuouSto PEREZ ARANIBAR -~ 2013 .

PARA OBTENER EL TITULO O GRADO DE:

MAESTR A gn  PROBLEMPS DE APeEuDdi2A(E

SUSTENTADO EN FECHA: 06 de  Felvero del 207

g
NOTA O MENCION: Pecobade por WMayoha




