~\| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FACULTAD DE HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE PSICOLOGIA

PROPIEDADES PSICOMETRICAS DE LA ESCALA ALTERACION DEL
COMPORTAMIENTO EN LA ESCUELA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE EL PORVENIR

TESIS PARA OBTENER EL TITULO PROFESIONAL DE:
LICENCIADA EN PSICOLOGIA

AUTORA:

Br. Angeles Rodriguez, Ada Fatima

ASESORAS:

Dra. Karla Adriana Azabache Alvarado
Mg. Lorena Villanueva Flores

LINEA DE INVESTIGACION:

Psicometria

TRUJILLO - PERU

2016



Pagina del jurado

Dra. Karla Adriana Azabache Alvarado
PRESIDENTA DEL JURADO

Mg. Lorena Villanueva Flores
SECRETARIA DEL JURADO

Lic. Ronald Castillo Blanco
TECER MIEMBRO DEL JURADO



Dedicatoria

A Dios, por permitir que logre este
objetivo que es un peldafio mas que
me acerca a la meta de ser

psicologa.

A mis padres, por haber sido mi soporte en
todo este camino, por apoyarme en mi
toma de decisiones y por ensefiarme

grandes valores.

Ada Fatima



Agradecimiento
Sr. Ibafiez, Sr. Gonzales y Sr. Collave, gracias por haberme permitido el acceso para

recolectar los datos en las instituciones que se encuentran bajo su direccion.

Docentes de educacion primaria de las instituciones educativas José Carlos Mariategui,
Virgen del Carmen y Francisco Lizarzaburo que aceptaron participar en la investigacion

y aportaron a la misma con su valioso tiempo para responder el instrumento.

Luis, gracias por el valioso tiempo que me regalaste ayudandome con el procesamiento
de datos en Excel.

Br. Fatima Angeles Rodriguez.



Declaratoria de autenticidad
Yo Ada Fatima Angeles Rodriguez con DNI N° 71421383, a efecto de cumplir con las

disposiciones vigentes consideradas en el Reglamento de Grados y Titulos de la
Universidad César Vallejo, Facultad de Humanidades, Escuela de Psicologia, declaro

bajo juramento que toda la documentacion que acompafio es veraz y auténtica.

Asi mismo, declaro también bajo juramento que todos los datos e informacién que se

presenta en la presente tesis son auténticos y veraces.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacién aportada por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas de la Universidad César

Vallejo.

Br. Ada Fatima Angeles Rodriguez



Presentacion
Sefores miembros del Jurado:

En cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad César Vallejo
presento ante ustedes la Tesis titulada: Propiedades Psicométricas de la Escala
Alteracion del Comportamiento en la Escuela en Estudiantes de Primaria de Instituciones
Educativas Publicas de El Porvenir, la misma que someto a vuestra consideracion y
espero que cumpla con los requisitos de aprobacién para obtener el titulo Profesional de

Licenciada en Psicologia.

La autora.

Vi



INDICE

PAGING eI JUrAAO ..ottt e e i
[DI=To o= o] 4T H TP PP TP PPPPPPPP PP i
FNe | =0 [<To | 1 41T o] (o IR SPPPPP v
Declaratoria de autentiCIdad.............oooeieeiiiiiiiiiiii e %
PrESENTACION ...ttt e e e e e e e e e e Vi
RESUMEN ... et e et e e et e e e et e e e et e e e eaa e e eeanaaees X
A B S T R A T e e et e Xi
l. INTRODUGCCION ..ottt 12
1.1. Realidad ProblE@mMALICA ..........ceveiiiiiiiiiiii e 12
2 = o T2 T [0 RS o (=Y o 1SR 17
1.3. Teorias relacionadas al temMa ..........ccoooiiiiiiiiiiii e 18
1.3.1. Categorias de trastornos de comportamientos perturbadores............... 18

1.3.2. EnfoquEs de INTEIVENCION ......uiiiiii et 21

1.3.3. Requisitos para un instrumento de mediCion .............ccccceeeeeiiiiiiieeeeeenn, 23

1.4. Formulacion del problema............ooiieiiiiiii e 24
1.5. Justificacion del @STUIO .........ovviiiiiiiiiieee s 24
T @ ] 13 1Yo 1 PP 25

1. METODO ...ttt bbbttt 25
2.1. DiSER0 d€ INVESHIGACION .....eeveiiiiiiiiiiei e e e et e e e e e e e e e e e e e e eeas 25
2.2. Variables, operacionaliZacCion ..............coiieeiiiiiiiiieee e e e 26
2.3. PODIACION Y MUESTIA ... .ttt 27
2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad ....... 29
2.5. Métodos de analisisS de datOS ..........eeeeiriiiiiiiiiiiiiieeie e 32
2.6. ASPECIOS BLICOS ...uuniiiiiii ettt e e e e e e e e 33
HILRESULTADOS ...ttt ettt e et e e e e e e e e ea e e e en e e eennns 34

vii



IV.DISCUSION . ... .ottt ettt ettt ettt te st et e et e ste e e eteeae e e e e 39

V. CONCLUSIONES ... e e eeas 43
VI.RECOMENDACIONES. ... .o et e e e e eees 44
VILREFERENCIAS ..ottt e e et e e eaaaeee 45
AN X O S . e e et a et eaa e anes 48
Anexo 1. Prueba de normalidad..............oooviiiiiiiiiiiii e 48
ANeXxo 2. Prueba de diferenCias ..........cooiiiiiiiiiiiiiiii e 48

viii



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Distribucion de la poblacion de los estudiantes de educacion primaria de las
instituciones educativas publicas mas representativas y donde se tuvo acceso de El
Porvenir.

Tabla 2. Muestra probabilistica por racimos de los estudiantes de primero a sexto grado
de educacion primaria de las instituciones educativas publicas mas representativas y

donde se tuvo acceso de El Porvenir.

..................................................................................................................................... 28
Tabla 3. indices de homogeneidad item-total corregido del ACE
..................................................................................................................................... 34
Tabla 4. Estructura Factorial del ACE
..................................................................................................................................... 35
Tabla 5. indices de ajuste del modelo estimado al modelo teérico segin AFC............. 36
Tabla 6. indices de consistencia interna del ACE
..................................................................................................................................... 37
Tabla 7. Normas percentil del ACE
..................................................................................................................................... 37
Tabla 8. Prueba de normalidad de Kolmogoorv-Smirnov en el ACE, segun sexo
..................................................................................................................................... 48
Tabla 9. Prueba de normalidad de Kolmogoorv-Smirnov en el ACE, segun edad
..................................................................................................................................... 48
Tabla 10. Prueba de diferencias en el ACE, segln sexo
..................................................................................................................................... 48
Tabla 11. Prueba de diferencias en el ACE, segun edad
..................................................................................................................................... 49



RESUMEN
El presente estudio tuvo como finalidad determinar las propiedades psicométricas de la

escala Alteracion del Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de
instituciones educativas publicas de El Porvenir. La muestra obtenida mediante muestreo
probabilistico por racimos estuvo conformada por 300 estudiantes de las tres
instituciones publicas mas representativas del distrito en mencion, de ambos sexos y con
edades comprendidas entre 6 y 11 afos. Los resultados mostraron una buena
confiabilidad en el factor 1 con un Alfa de .83; asi mismo una confiabilidad respetable en
el factor 2 con un Alfa de .70. Respecto a la validez, se evidencié un ajuste aceptable en
el modelo unifactorial y un buen ajuste en el modelo bifactorial, el cual representa el
mejor constructo, tanto para medir como para explicar la variable en la muestra ya
mencionada. Los dos factores explican juntos el 41.1% de la varianza. Finalmente se
encontraron diferencias significativas por edades en el primer factor y en la prueba total,
a partir de las cuales se obtuvieron las normas percentiles. Se concluye que la escala
ACE presenta una buena validez y muy buena confiabilidad, siendo un instrumento (til

para su aplicacién en el campo educativo.

Palabras clave: Alteracion del comportamiento en la escuela, propiedades

psicométricas, validez de constructo, confiabilidad y normas percentiles.



ABSTRACT
This study aimed to determine the psychometric properties of the Disturbance of Behavior

at School Scale on elementary students from El Porvenir schools. The sample was
obtained through probabilistic and stratified sampling, it had 300 students of the 3 most
representative public schools from the mentioned district, of both sexes and with ages
between 6 and 11 years old. The Cronbach’s Alpha on the factor 1 was .83, which means
that it has a good reliability. Also, the Cronbach’s Alpha on the factor 2 was .70, which
means that it has a respectable reliability. It was showed an acceptable adjustment on
the unifactorial model and a good adjustment on the bifactorial model, which is the best
construct not only to size, but also to explain the variable for the sample that is mentioned.
Both factors explain together 41.1% of the variance. Finally, there were significant
differences of ages on the first factor and on the whole test and considering that,
percentile norms were built. In conclusion, the ACE scale presents a good validity and a

very good reliability, being a usefull instrument on the educative field.

Keywords: Disturbance of behavior at school, psychometric properties, validity of the

construct, reliability and percentile norms.
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INTRODUCCION
1.1. Realidad Problematica

Se han considerado como temas transversales a la alteracion del
comportamiento en la escuela y a los trastornos disocial y desafiante, a la
inseguridad ciudadana y a la disciplina en las escuelas, los cuales son
desarrollados a continuacién con una vision panoramica de la realidad

problematica.

En primer lugar, la inseguridad ciudadana es una de las mayores
preocupaciones actuales en el Perld. Tomando como referencia los detalles
descritos en el ultimo informe técnico publicado por el Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica (INEI, 2016) en el mes de Junio del presente afio, a
nivel nacional, el 32.5% de la poblacion peruana, con edades comprendidas
desde los 15 afios a mas y perteneciente al area urbana, fue victima de algun
hecho de tipo delictivo. Asi también, en ciudades que contienen a partir de los
20 mil habitantes, dicha cifra alcanzo el porcentaje de 34.8%. Por otro lado, en
centros poblados urbanos que tienen entre 2 mil y menos de 20 mil habitantes,
el 26,4% fueron victimas de algun hecho de caracter delictivo, esto segun los
resultados que corresponden al Gltimo semestre analizado, es decir de Octubre
del 2015 a Marzo del 2016. En comparacion con el semestre que corresponde
de Septiembre 2015 a Febrero 2016, respecto a los centros poblados urbanos
gue poseen entre 2 mil y menos de 20 mil habitantes, la cifra cambié en 3.6
puntos, de 22.8% a 26.4%.

En la region La Libertad, el porcentaje de percepcion de inseguridad en
personas entre 15 y mas afos fue del 90% segun el informe de Octubre del
2015 a Marzo del 2016 del INEI (2016). Asi también, el porcentaje de victimas
de algun hecho delictivo entre 15 y mas afos de edad en la ciudad de Truijillo
se viene incrementando de 33.2% a 34.8% haciendo una comparacion de los
resultados del informe de Octubre del 2014 a Marzo del 2015 y los del informe
de Octubre del 2015 a Marzo del 2016.

El INEI (2016) aclara que se entiende por hechos delictivos, las conductas
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infraccionales del derecho penal, ya sea contra la vida, la salud, la libertad, el
patrimonio, la seguridad publica, etc.; conductas que estan incluidas dentro de
los criterios diagnoésticos del trastorno antisocial de la personalidad; trastorno
gue podrian desarrollar mas adelante los nifios con trastorno de conducta
disocial que no sean atendidos con una evaluacion correspondiente y una
posterior intervencion eficiente. He aqui la importancia de contar con un
instrumento adaptado a la poblacion con el cual realizar primero una evaluacion
a dichos nifios.

En segundo lugar, existen datos estadisticos que corresponden a los trastornos
como el disocial y el negativista desafiante, los cuales estan contenidos en el
constructo de alteracion del comportamiento en la escuela y son descritos en el
DSM — IV por la American Psychiatric Association (APA, 2000).

Respecto a la prevalencia del trastorno disocial, la APA (2000) refiere, segun
las estadisticas mundiales que ha recogido, que éste se ha incrementado en las
tltimas décadas, puede ser mayor en ndcleos urbanos que en rurales, aunque
las tasas varian dependiendo de la poblacion y los métodos de andlisis. Los
estudios de poblacidon general muestran tasas entre menos del 1% y mas del
10% que son mayores en hombres que en mujeres. Ademas, es uno de los mas
frecuentemente diagnosticados en los centros de salud mental para nifios.

Asi también, en relacion a la prevalencia del trastorno negativista desafiante, la
APA (2000) afirma que se han hallado tasas entre el 2 y el 16% en funcion de
la poblacion y métodos de evaluacion.

En tercer lugar, Arias, Ayuso, Gil y Gonzalez (2009) afirman que ha habido un
incremento de situaciones conflictivas en los dltimos afos, las cuales estan
relacionadas con la alteracion del comportamiento de los alumnos. Agregan que
hay variados factores que afectan a esta realidad, tales como las caracteristicas
personales del alumno, sus capacidades y personalidad, el contexto
sociofamiliar y el escolar. Asi mismo mencionan que los medios de
comunicacién muestran diariamente casos dramaticos de violencia de padres a
hijos, entre ambas figuras parentales y de los mismos hijos hacia los padres,

ademas de violencia en el deporte, intolerancia entre los adolescentes ante la
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diversidad, etc.

Segun Martinez, Valdés y Vales (2010) se reconoce la importancia de la
disciplina incluso como elemento pedagdégico. Habia sido considerada como un
tema secundario respecto a las prioridades en cuanto a las preocupaciones de
los docentes y ha pasado a ser la preocupacion de primer orden; sin embargo,
debido a las dificultades para manejarla, la cantidad de casos de alteraciones

del comportamiento se acrecienta.

Para diversos autores, el manejo de la disciplina es una de las habilidades que
debe poseer el docente, quien es una autoridad en el aula de clase, responsable
de generar relaciones armoniosas con los estudiantes y entre ellos mismos.
(Fierro, 2005; Gotzens, 1997; Martinez et al., 2010; Sus, 2005; Ramos, Rico,
Vazquez y Villanueva, 2005). Sin embargo, desgraciadamente, segun Sus
(2005), por lo general, los docentes no tienen conocimientos sobre estrategias
eficaces para manejar la disciplina y adoptan una actitud autoritaria o permisiva

en vez de un estilo democréatico.

Sus (2005) identifico tres formas de actuacion de los maestros frente a la
indisciplina. La primera es la inflexibilizacion o rigidizacion de las normas, es
decir, se procura que se cumpla la norma sin que los estudiantes comprendan
su verdadera funcioén y se castiga como estrategia para corregir. La segunda es
el establecimiento de normas inconsistentes, es decir, que no estan claras,
cambian y no son coordinadas de acuerdo a la tarea, lo que origina informalidad
y ausencia de respeto. La tercera es el debilitamiento del cumplimiento de la

norma, los maestros casi no intervienen para regular las normas.

En una investigacion realizada por el Fondo de Naciones Unidas para la Infancia
y Ministerio de Educacién del Gobierno de Chile (2004) sobre 14 escuelas
efectivas chilenas en sectores de pobreza -10 municipales y 4 particulares, 8
urbanasy 6 rurales, todas de mas de 700 estudiantes — se manifiesta en cuanto
a la disciplina en las aulas que es en todas las escuelas un tema de que se

prioriza; sin embargo, las formas que se emplean para el manejo de la misma
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no son iguales. La investigacion sefialada menciona también que son algunas
las escuelas que han alcanzado una disciplina favorable por medio del uso de
conjunto de reglas y normas que son inflexibles. Otras escuelas del grupo
mencionado han logrado el manejo de la disciplina estableciendo una relacioén,
tanto con los niflos, como con sus familias, la cual se caracteriza por ser muy
cercana y afectuosa.

El Fondo de Naciones Unidas para la Infancia y Ministerio de Educacién del
Gobierno de Chile (2004) observaron que en esas 14 escuelas chilenas el tema
respecto a las ventajas que tiene la disciplina se toca frecuentemente tanto con
los nifios, como con los padres de familia, haciendo uso de recursos como los
murales, los momentos de clases, los tiempos libres como los recreos y las
reuniones de asignatura. Es asi que concluyeron que el uso frecuente y
permanente de refuerzos positivos es una de las estrategias que mas se
emplean. Agregaron que toda la escuela, incluyendo a los docentes motivan y
otorgan premios por la conducta positiva de los nifios, esto lo hacen por medio
de muestras de afecto y de reconocimientos publicos.

En caso de estudiantes con problemas de disciplina, comentan el Fondo de
Naciones Unidas para la Infancia y Ministerio de Educacion del Gobierno de
Chile (2004), que no los descalifican, sino que se trata de eliminar las conductas
de ese tipo mediante las relaciones cercanas, ademas de demostrarles la
preocupacion por ellos y resaltando en publico y en presencia de los
compafieros las buenas y aceptables conductas. Ademas se responsabiliza a
los nifios de su comportamiento, es decir, se les informa sobre las sanciones y
los estudiantes asimilan las consecuencias que tienen cada una de sus
conductas.

En el Colegio Polivalente de La Pintana, segun el Fondo de Naciones Unidas
para la Infancia y Ministerio de Educacion del Gobierno de Chile (2004), el
tratamiento a los estudiantes con problemas conductuales es abordado por el
equipo de apoyo, conformado por tres psicologos, dos psicopedagogas y un
neurdlogo externo a quien el colegio paga por la atencion. Este equipo

contribuye significativamente a la labor de los docentes, debido a que la carga
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de asignaturas no le da posibilidades de hacerse cargo de ellos de manera
directa. Dicho equipo realiza terapia individual para a los nifios y a sus
respectivos apoderados haciendo uso de una logica que corresponde a la
intervencion de tipo sistémica y estratégica. Adicionalmente desarrollan
diversos talleres de tematica variada para hacerle frente a esta problemética.
Por otro lado, observaron el Fondo de Naciones Unidas para la Infancia y
Ministerio de Educacion del Gobierno de Chile (2004) que se hacen intentos de
responsabilizar a los apoderados de los estudiantes por las conductas que sus
hijos manifiesten, esto se hace tanto en reuniones, asi como también mediante
conversaciones. En dos de las escuelas, incluso deben firmar un compromiso
gue especifica qué tan responsables son y qué tan relevante es la intervencion
directa de los apoderados en las conductas que los nifios manifiestan. Los
padres de dichas escuelas valoran de manera muy grande la oportunidad de
gue sus nifios sean educados ahi, y por ese mismo motivo se esfuerzan
mediante un frecuente ejercicio de concientizacién con la finalidad de que sus
hijos no desaprovechen la gran oportunidad a causa de conductas inaceptables.
Otra observacion del Fondo de Naciones Unidas para la Infancia y Ministerio de
Educacion del Gobierno de Chile (2004) es que disciplina de caracter bueno
también se manifiesta en los docentes. Cuando un nuevo profesor se integra a
las escuelas se le explican las reglas de las instituciones y la forma cémo se
opera en la misma, ademas de evaluarlo y corregirle de manera constante. Los
profesores que laboran en estas escuelas son un verdadero ejemplo de
disciplina para sus estudiantes porque jamas llegan tarde al centro educativo,
si ocasionalmente faltan lo hacen muy poco y ademas cumplen con lo que han
prometido. Se hace un esfuerzo importante por educar a los nifios en un
ambiente de ayuda, respeto y solidaridad entre los colaboradores de la
institucion, que sin duda, contribuye a disminuir posibles situaciones de
indisciplina.

Respecto a esta problematica en Perl, segun un estudio realizado por el
Ministerio de Educacion del Pera (2006), se tienen docentes que solo actian

con el interés de mantener el orden y controlar conductas inadecuadas, en
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cambio otros optan por la aplicacion de estrategias de manera integral para que
ademas de satisfacer los intereses mencionados se fomente el aprendizaje
activo en los estudiantes. Para ello estimulan en los estudiantes el alto interés,
la atencion y compromiso con la actividad que ejecutan, propiciando un clima
en el que se puede aprender. Las estrategias que se identificaron en las aulas
analizadas incluyen temas importantes como la motivacion, los juegos y
dindmicas que se desarrollan con los estudiantes, la atencion especifica
tomando en cuenta la diversidad de los estudiantes, el trabajo hecho en grupo,
el refuerzo positivo de las conductas deseadas, la competencia con los demas
comparnieros, la cooperacion durante el trabajo que se esté desarrollando, las
normas que se acordaron previamente y las responsabilidades de cada uno de
los miembros del grupo, la figura del que cumple la funcion de brigadier y/o
policia escolar en el aula y en el centro educativo, el dialogo cuando se
desarrolla la asignatura de tutoria, las notas, los puntos adicionales, el
comunicado de lo que los docentes esperan de sus estudiantes, mientras otros
prefieren emplean el castigo tanto fisico como verbal.

Por dltimo, la carencia de un instrumento que mida el constructo en estudio a
nivel local es parte también de la problematica, por ello se selecciono para ser
adaptado en la poblacion elegida.

Habiendo considerado la problemética correspondiente al tema de eje que es la
alteracion del comportamiento en la escuela, con los trastornos que la
componen, ademas de los temas transversales como son la inseguridad
ciudadana y la disciplina escolar; se realizo el presente estudio, esperando dar

un aporte para mejorar el contexto ya descrito.

1.2. Trabajos previos:
Sotelo, Sotelo y Dominguez (2011), en su investigacion Propiedades

Psicométricas de la Escala de Alteracién del Comportamiento en la Escuela
(ACE), tuvieron una muestra de nifios peruanos de ler a 6to grado de educacion
primaria pertenecientes a escuelas publicas y privadas de Lima, obtuvieron una
confiabilidad aceptable a través del método de consistencia interna (alpha de
Cronbach de .937), asi como evidencia de estructura interna del test, validez
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factorial (dos factores que explican el 61. 986% de varianza) y de validez
criterial, resultados que sustentan la validez y confiabilidad del instrumento para
ser usado como método de valoracion de alteraciones conductuales en

estudiantes del 1er a 6to de educacion primaria.

1.3. Teorias relacionadas al tema
Los items de la escala Alteracion del Comportamiento en la Escuela fueron

redactados a partir de las categorias descritas en los manuales de clasificacion
diagnéstica DSM-IV Y CIE -10 respecto a los trastornos de comportamientos
perturbadores, los cuales suponen un alejamiento del comportamiento habitual

de los miembros de la sociedad.

Por otro lado, Arias et al. (2009) plantean tres enfoques para la intervencién
correspondiente en estos casos, el clinico, el cognitivo conductual y el sistémico.
Proponen seguir un marco de modelo interactivo, sistémico y multidimensional
de la alteracién comportamental, sin descartar los demas enfoques, puesto que
se considera que no son incompatibles entre si y que incluso podrian ser

aplicados simultaneamente.

1.3.1. Categorias de trastornos de comportamientos perturbadores
1.3.1.1. El comportamiento disocial y el comportamiento negativista

Estos comportamientos son considerados por la APA (2000), en el DSM
IV, dentro del grupo de los trastornos de inicio en la infancia, la nifiez o la

adolescencia, como trastornos de comportamientos perturbadores.

Respecto al diagnostico diferencial del comportamiento disocial y el
comportamiento negativista desafiante segun lo que APA (2000) publicé
en el DSM 1V, el trastorno negativista desafiante incluye algunas
caracteristicas que se observan en el trastorno disocial, tales como la
desobediencia y oposicion a las figuras de autoridad, pero no incluye el
patron persistente de las formas de comportamiento mas graves, que
implican la violacién de los derechos basicos de otras personas o de las
normas sociales propias de la edad del sujeto. En caso que el patron

comportamental del sujeto satisfaga los criterios tanto del trastorno disocial
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como de trastorno negativista desafiante, el diagnostico de trastorno
disocial debe ocupar el lugar prioritario y el trastorno negativista desafiante

no debe ser diagnosticado.
1.3.1.2. Trastorno disocial

Los criterios para el diagnéstico del trastorno disocial segun la
Organizacion Mundial de la Salud (1992), tal como public6 en el CIE -10,
estan conformados en primer lugar por un patron repetitivo y persistente
de comportamiento en el que se violan los derechos basicos de otras
personas 0 normas sociales importantes propias de la edad,
manifestindose por la presencia de tres o0 mas de criterios que a
continuacion se describen en cuatro grupos, aclarando que deben
presentarse durante los ultimos 12 meses y por lo menos de un criterio

durante los ultimos 6 meses:

La OMS (1992) menciona en el primer grupo de criterios referido a la
agresion a personas y animales, a menudo fanfarronear, amenazar o
intimidar a otros, iniciar peleas fisicas, utilizar un arma que puede causar
dafo fisico grave a otras personas como un bate, ladrillo, botella rota,
navaja, pistola, etc., manifestar crueldad fisica con personas, manifestar
crueldad fisica con animales, robar enfrentandose a la victima como atacar
con violencia, arrebatar bolsos, extorsionar, robar a mano armada, forzar

a alguien a una actividad sexual.

Asi también, la OMS (1992) en el segundo grupo sobre destruccion de la
propiedad incluye las conductas de provocar deliberadamente incendios
con la intencion de causar dafios graves, destruir deliberadamente

propiedades de otras personas.

Ademas, en el tercer grupo respecto a fraudulencia o robo, la OMS (1992)
incluye violentar el hogar, la casa o el automévil de otra persona, mentir a
menudo para obtener bienes o favores o para evitar obligaciones, robar
objetos de cierto valor sin enfrentamiento con la victima como robar en

tiendas, pero sin allanamientos o destrozos.
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En un cuarto grupo es sobre violaciones graves de normas, la OMS (1992)
incluye permanecer a menudo fuera de casa de noche a pesar de las
prohibiciones paternas, iniciando este comportamiento antes de los 13
afos de edad, escaparse de casa durante la noche por lo menos dos
veces, viviendo en la casa de sus padres o0 en un hogar sustitutivo, o sélo
una vez sin regresar durante un largo periodo de tiempo, soler hacer
novillos en la escuela, iniciando esta practica antes de los 13 afios de
edad.

Ademds, sostiene la OMS (1992) que el trastorno disocial provoca
deterioro clinicamente significativo de la actividad social, académica o
laboral y si el individuo tiene 18 aflos o mas, no cumple criterios de

trastorno antisocial de la personalidad.
1.3.1.3. Trastorno negativista desafiante

Los criterios para el diagnéstico del trastorno negativista desafiante tal
como la OMS (1992) publicé en el CIE -10, son en primer lugar un patrén
repetitivo y persistente de comportamiento en el que dura por lo menos 6
meses estando presentes cuatro (0 mas) de los siguientes
comportamientos: a menudo se encoleriza e incurre en pataletas, a
menudo discute con adultos, a menudo desafia activamente a los adultos
o rehusa cumplir sus demandas, a menudo molesta deliberadamente a
otras personas, a menudo acusa a otros de sus errores o mal
comportamiento, a menudo es susceptible o facilmente molestado por
otros, a menudo es colérico y resentido, a menudo es rencoroso o
vengativo.

La OMS (1992) aclara que debe considerarse que se cumple un criterio
sélo si el comportamiento se presenta con mas frecuencia de la observada

tipicamente en sujetos de edad y nivel de desarrollo comparables.

Ademas, el trastorno de conducta, afirma la OMS(1992), provoca deterioro
clinicamente significativo en la actividad social, académica o laboral, los

comportamientos en cuestion no aparecen exclusivamente en el
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transcurso de un trastorno psicotico o de un trastorno del estado de animo
y no se cumplen los criterios de trastorno disocial, y si el sujeto tiene 18

afos o mas, tampoco los de trastorno antisocial de la personalidad.
1.3.1.4. Trastorno de comportamiento perturbador no especificado

Respecto a los criterios para el diagnéstico del trastorno de
comportamiento perturbador no especificado la OMS (1992) afirma que
esta categoria incluye trastornos caracterizados por un comportamiento
negativista desafiante que no cumple los criterios de trastorno negativista
desafiante. Por ejemplo, incluye cuadros clinicos que no cumplen todos
los criterios ni de trastorno negativista desafiante ni de trastorno disocial,

pero en los que se observa deterioro clinicamente significativo.

1.3.2. Enfoques de intervencion
1.3.2.1. Enfoque clinico de intervencion

Para intervenir en estos casos, segun Arias et al. (2009), los docentes
deben facilitar la derivacion de casos a los profesiones oportunos, ya sea
a psicologos o médicos, informarles sobre el o los casos con
consentimiento de la familia, adoptar medidas conjuntas con dichos

profesionales y realizar un seguimiento sistematico.
1.3.2.2. Enfoque cognitivo conductual de intervencion

Esta intervencién, para Arias et al. (2009), con la intervencién
multidisciplinaria del psicélogo, psicopedagogos, orientadores vy
docentes produce cambios personales mediante técnicas de
modificacion de conducta y terapia racional emotiva, tales como manejo
de refuerzos y castigos, suspension temporal, tiempo fuera o time-out,
extincion, ABC antecedente-conducta-consecuente, reestructuracion de
pensamientos negativos o irracionales, autoconocimiento, autocontrol
emocional como respiracion, relajacion, meditacion, imaginacion,
retroalimentacion, entrenamiento en habilidades sociales, potenciacion
de la autoimagen, resistencia a la frustracion, tratamiento del estrés,

técnicas de modelado, dramatizaciones/ role playing, etc.
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1.3.2.3. Enfoque sistémico de intervencién

Segun Arias et al. (2009), este enfoque parte de la idea de que un
problema dado en una parte del sistema afecta y es responsabilidad de
los demas miembros del sistema, y es asi que hay muchos agentes
responsables del cambio. En este modelo interactivo, sistémico y
multidimensional de la alteracion comportamental, Arias et al. (2009) han

considerado tres dimensiones.

Segun Arias et al. (2009), la primera dimension o factor incluye las
caracteristicas cognitivas y emocionales del estudiante. En la aparicion y
mantenimiento de alteraciones del comportamiento de un estudiante es
esencial conocer todas las atribuciones, emociones, valores,
percepciones y vivencias de dicho estudiante respecto de la escuela, la
familia y respecto de si mismo.

El nivel intelectual o las dificultades de aprendizaje, afirman Arias et al.
(2009) que pueden provocar la manifestacion de algunos problemas de
conducta. Sobre esto, los autores refieren que cuando un estudiante no
es capaz de entender las explicaciones en clase y no esta motivado para
aprender, se entretendra interactuando con otros compaferos, lo que
puede ser percibido por el profesorado y comparfieros como una molestia.
Asi también, una alta capacidad intelectual a veces estéa relacionada con
problemas de conducta. Si el estudiante se aburre en clase puede
manifestar también conductas disruptivas.

A nivel emocional, una baja autoestima, problemas afectivos, dificultades
de integraciéon o de habilidades sociales suelen manifestarse en la

conducta, afiaden Arias et al. (2009).

Para Arias et al. (2009), en la segunda dimension centrada en el contexto
escolar intervienen diversas variables, como pueden ser los comparfieros
de la clase en la que se encuentra el estudiante, el nivel de aprendizaje,

la conducta, el nivel sociocultural de los mismos.
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1.3.3.

Asi también influira la experiencia, continuidad, estilo educativo, modo de
enfrentarse al problema del profesorado. Arias et al. (2009) mencionan
las variables interpersonales como el apoyo que recibe del centro, de sus
compafieros, la coordinacion que exista a la hora de intervenir
compartiendo unas mismas pautas y criterios, la ubicacion del centro, la
organizacion del tiempo de recreo, la posibilidad de realizar programas

de tutoria, etc.

Finalmente, Arias et al. (2009), proponen entender una ultima dimensién
centrada en torno al contexto sociofamiliar, es decir, todas aquellas
actitudes y relaciones que provengan de un nudcleo familiar y social mas
0 menos extenso que puede estar influyendo en un sistema actitudinal
del estudiante coherente con el tipo de comportamiento que esta
percibiendo. Los autores consideran que las pautas educativas que
siguen los padres o responsables familiares, el tipo de recursos
sanitarios, de ocio o educativos a los que tienen acceso, la dinamica
sociocultural, el clima afectivo de la familia, su situacion econémica, su
nivel cultural, los antecedentes familiares, los problemas de pareja, los
acontecimientos vitales que han podido influir en la familia, las
expectativas de los padres en relacion a su hijo, la percepcion del

problema.

Requisitos para un instrumento de medicion
1.3.3.1. Confiabilidad

Respecto a la confiabilidad, los autores Hernandez, Ferndndez y Baptista
(2014) senalan que es el “grado en que un instrumento produce
resultados consistentes y coherentes” (p. 200).

Ademés afirman que existen varios procedimientos que arrojan
coeficientes de fiabilidad de un instrumento de medicidn, segun
Hernandez et al. (2014), “La mayoria oscilan entre cero y uno, donde un
coeficiente de cero significa nula confiabilidad y uno representa un
maximo de confiabilidad (fiabilidad total, perfecta). Cuanto mas se

acerque el coeficiente a cero, mayor error habra en la mediciéon” (p.209).
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1.3.3.2. Validez
Para Hernandez et al. (2014), la validez es el “Grado en que un
instrumento en verdad mide la variable que busca medir’ (p.200).
Asi también sobre la validez de constructo, Hernandez et al. (2014)
explica que “se refiere a qué tan bien un instrumento representa y mide
un concepto teorico” (p. 203). Sostiene ademas que esta presenta tres
etapas fundamentales. Una primera etapa en la que se hace una revision
bibliogréafica del constructo y se establece la relacion entre el mismo y los
conceptos incluidos en él, una segunda fase en la que se hace una
asociacion estadistica de los conceptos y las correlaciones son
analizadas con cuidado, finalmente una fase en la que se interpreta la
evidencia empirica segun el nivel de validez de constructo de la medicion
realizada.
1.4.Formulacién del problema
¢, Cuéles son las propiedades psicométricas de la escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de instituciones

educativas publicas de El Porvenir?

1.5. Justificacion del estudio
La presente investigacion es de relevancia social porque permite atender de

modo preventivo y con una mirada proyectada al futuro, una problematica
relevante en estos tiempos, como es la inseguridad ciudadana. Asi también, al
poder realizar evaluaciones con un instrumento adaptado, se ayudara con el
paso previo para que el comportamiento en las escuelas mejore, se generara
un clima de paz para el aprendizaje de los estudiantes y se atendera la disciplina
que es la preocupacién de primer orden de los docentes. Sin embargo, si no se
cuenta primero con un instrumento para medir el constructo en estudio, nada de
lo mencionado es posible.

Asi también, es de implicacion practica al permitir recoger informacion objetiva
que oriente los procesos de evaluacidn e intervencion respecto a la alteracion
del comportamiento en la escuela en los estudiantes de primaria de instituciones

publicas de El Porvenir.
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Presenta ademas valor tedrico puesto que habiéndose encontrado una buena
validez del instrumento, se puede afirmar que representa y mide el constructo
de alteracion del comportamiento en la escuela.

Por ultimo, es una investigacion de utilidad metodoldgica porque contribuye con
un instrumento que puede ser empleado para evaluar la alteracion del
comportamiento en los estudiantes de las escuelas publicas del distrito El

Porvenir.

1.6. Objetivos
1.6.1. Objetivo general

Determinar las propiedades psicométricas de la escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de
instituciones educativas publicas de El Porvenir.

1.6.2. Objetivos especificos

e Encontrar la validez de constructo de la Escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de
instituciones educativas publicas de El Porvenir.

e Hallar la confiabilidad por consistencia interna de la Escala Alteracion
del Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de
instituciones educativas publicas de El Porvenir.

e Obtener los baremos percentiles de la Escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de
instituciones educativas publicas de El Porvenir.

ll. METODO
2.1.Disefio de investigacion

La presente investigacion es de disefio psicométrico que segun Alarcon
(2013):
Constituye un area de trabajo sumamente fértil y activa, emparentada
con la investigacion correlacional, aunque posee su espacio propio en la
investigacion psicologica. Ha enfocado su atencién en el analisis de

conductas complejas, con miras a descubrir su naturaleza, y en trabajos
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orientados a crear y estandarizar tests y escalas de medicién psicoldgica.
(p.222)

2.2.Variables, operacionalizacion

Definicion Definicion Dimensiones Escala de
VARIABLE . ..,
conceptual operacional medicién
Escala de
intervalo:
Gonzalezy
Pérez
Arias et al. (2012)
(2009) asumen explican que
como alteracion si los
del < valores se
. e asumen
comportamiento | pueden
en la escuela al as
Alteracion del o comparar,
comportamiento definiciones i
Comportamiento . La variable es ordenary se
que alterao es | Y Puntajes idi i
en la escuela ' unidimensional pueden
susceptible de obtenidos en
o Eecal establecer
a Escala
alterar el igualdades
funcionamiento ACE.
de
normalizado de intervalos o
las actividades diferencias
escolares. entre ellos
se dice que
se miden en
escala de
intervalos.

26



2.3.Poblaciéon y muestra

2.3.1. Poblacién

La poblacion estuvo conformada por 600 estudiantes de ambos sexos,
con edades comprendidas entre los 6 y 11 afios, de educacion primaria,
de las 3 instituciones educativas publicas mas representativas

pertenecientes al distrito EI Porvenir de Truijillo.

Tabla 1.

Distribucion de la poblacion de los estudiantes de educacion primaria de las
instituciones educativas publicas mas representativas y donde se tuvo acceso de El
Porvenir.

Institucion Educativa Total %
I.E. N° 01 234 38.5%
I.E. N° 02 186 31.1%
I.E. N° 03 180 30.4%
Total 600 100%

2.3.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por 300 estudiantes de ambos sexos, con
edades comprendidas entre los 6 y 11 afios, de educacion primaria, de
las 3 instituciones educativas publicas mas representativas

pertenecientes al distrito El Porvenir de Truijillo.
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Tabla 2.

Muestra probabilistica por racimos de los estudiantes de primero a sexto grado de
educaciéon primaria de las instituciones educativas publicas mas representativas y

donde se tuvo acceso de El Porvenir.

Grado Racimo
Institucion Educativa 1° 2° 3° 4° 5° 6° dela
Muestra
I.LE. N° 01 21 21 21 21 16 16 116
I.E. N° 02 16 16 16 16 15 14 93
I.E. N° 03 15 15 15 15 15 16 91
Total 52 52 52 52 46 46 300

2.3.2.1. Muestreo

El muestreo fue de tipo probabilistico por racimos. Segun Hernandez et
al. (2014) “en este tipo de muestreo se reducen costos, tiempo y energia,
al considerar que a veces las unidades de muestreo/analisis se
encuentran encapsuladas o encerradas en determinados lugares fisicos

0 geograficos” (p.182)

En la primera etapa del proceso, de las 20 instituciones educativas
publicas en el Distrito ElI Porvenir, 3 fueron seleccionadas por
conveniencia, por ser las mas representativas, por tener un mayor

namero de estudiantes y por la disponibilidad de acceso.

En la segunda etapa, se seleccionaron mediante el muestreo aleatorio
por racimos, de un total de 600 estudiantes que conformaron la poblacién

objetivo, a una muestra de 300 estudiantes.
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2.3.2.2. Criterios de inclusion y exclusion

Criterios de inclusion

e Estudiantes pertenecientes a instituciones educativas publicas
del Distrito El Porvenir.

e Estudiantes registrados en el afio escolar 2016.
e Estudiantes pertenecientes al nivel de educacién primaria.

e Estudiantes de edades comprendidas entre los 6 y 11 afios de
edad.

e Pruebas con la totalidad de items respondidos correctamente.
Criterio de exclusidn

e Instituciones Educativas en las que los directores y/o los
docentes tutores no otorguen el acceso para realizar la

recoleccion de datos.

2.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

24.1.

2.4.2.

Técnica
Evaluacion psicoldgica

Segun Buela y Sierra (1997), la evaluacion psicologica hace referencia a
un concepto que incluye la aplicacion de tests psicologicos y el
psicodiagnéstico con objetivos como la descripcion, clasificacion,

prediccion y/o cambio.
Instrumento

Ficha técnica

La escala ACE (Alteracion del comportamiento en la escuela) del afio
2006 tiene como autores a Alfredo Arias Pérez, Luis Miguel Ayuso
Escuer, Guillermo Gil Escudero e Inmaculada Gonzalez Baez, su

procedencia es de TEA Ediciones, S. A. Esta escala se aplica con los
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objetivos de despistar o constatar el grado de desviacion conductual del
estudiante, ademas de aportar una base para evaluar posteriormente. La
escala ACE se compone de un manual de la prueba, un ejemplar con las
instrucciones en el reverso (uno para cada maestro) y una hoja resumen

de la evaluacion.

Descripcion del instrumento

La escala tiene 16 items que describen conductas disruptivas que se
producen en el aula. La valoracion es realizada por el profesor a cargo
del estudiante, quien asignara un puntaje del O al 4 como respuesta a
cada item. Asi, 0 es equivalente a que no presenta nunca esa conducta;
1, la conducta se produce esporadicamente; 2, la conducta se produce
algunas veces o con poca intensidad; 3, la conducta se produce muchas
veces 0 con mucha intensidad; 4, la conducta se produce con mucha

frecuencia y con gran intensidad.

Normas de aplicacion

Es individual para el estudiante y con valoracién del profesorado, esta
dirigida a estudiantes escolarizados en las etapas de Educacion Infantil

y Educacién Primaria, con edades comprendidas entre 3 y 13 afos.

El tiempo de llenado de la escala dependera del mayor o menor
conocimiento que cada maestro tenga del estudiante valorado. En caso
de no tener informacién suficiente para contestar con garantias los
distintos items de la prueba, se aconseja dar un tiempo suficiente para
observar los items incluidos en la misma. A modo orientativo, el tiempo
estimado para rellenar los cuestionarios serd de 5 a 10 minutos, y el
procedimiento de correccion puede llevar aproximadamente de 4 a 5

minutos.
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Normas de calificacion e interpretacion

Primero se suman los puntajes de todos los items de la escala ACE y se

anotara el resultado de la sumatoria en la casilla “TOTAL” del ejemplar.

Luego deben consultarse los baremos que aparecen en el anexo 1 del
manual. Teniendo en cuenta el sexo del estudiante y la etapa educativa
gue cursa, se selecciona el baremo adecuado, ya sea Educacion Infantil:

varones y mujeres; Educacion Primaria: varones y mujeres.

Ademas, se verifica en qué tramo se encuentra la puntuacion del
estudiante, ya sea Desviacién conductual no constatada, Desviacion
conductual ligera, Desviacion conductual moderada o Desviacion

conductual severa y se marca en el ejemplar la casilla correspondiente.

Validez

Para hallar la validez del instrumento se ha tomado en cuenta el
porcentaje de clasificaciones coincidentes entre las clasificaciones que
los tutores hicieron de los estudiantes como sin problemas notables de
comportamiento y con problemas notables de comportamiento, y las
clasificaciones llevadas a cabo mediante la escala. El porcentaje de
clasificaciones coincidentes obtenido entre las clasificaciones de los
tutores y de la escala, es aproximadamente del 96% para las estudiantes
de Educacién Infantil, del 94% para los estudiantes de Educacion Infantil,
del 97% para las estudiantes de Educacion Primaria y del 91% para los
estudiantes de Educacion Primaria. Considerando a todos los
estudiantes, el porcentaje de clasificaciones coincidentes es del 94,27%.

Confiabilidad

La Escala ACE tiene una confiabilidad calculada mediante el coeficiente
alfa de Cronbach de ,953, que corresponde a un nivel maximo de

confiabilidad.
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Baremos

La escala consta de 4 baremos diferentes en funcion del sexo y la etapa
que curse el estudiante. Estos son Educacion Infantil — varones;
Educacion Infantil — mujeres; Educacion Primaria — varones; Educacion

Primaria — mujeres.

Cada baremo permite clasificar al estudiante en cuatro tramos en funcion

de los puntos de corte:

- Desviacion conductual no constatada.
- Desviacion conductual ligera.
- Desviacion conductual moderada.

- Desviacion conductual severa.

2.5.Métodos de andlisis de datos
El analisis de los datos se realizo con la ayuda de los Softwares MS Excel 2010
Y SPSS V. 22 AMOS, utilizandose la estadistica descriptiva e inferencial.

De la estadistica descriptiva se utilizaron las distribuciones de frecuencias
absolutas simples y relativas porcentuales para la caracterizacion de la muestra,
medidas de tendencia central (media, moda), medidas de dispersion
(desviacion estandar y error estandar de medicion), valores minimo y maximo y
estadisticos de posicionamiento (percentiles) para la construccion de las

normas.

De la estadistica inferencial se utilizo el andlisis factorial exploratorio y el analisis
factorial confirmatorio para determinar la validez de constructo y el coeficiente

Alfa de Cronbach para determinar la confiabilidad.

Luego se uso la prueba de Normalidad de Kolmogorov-Smirnov para determinar
si la distribucion de las escalas era simétrica 0 asimétrica y decidir si se
utilizaban las pruebas estadisticas Paramétricas (t-Student o ANOVA) o las
pruebas no Paramétricas (U de Mann Whitney o H de Kruskal Wallis) para

definir la construccion de normas generales o especificas.
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2.6.Aspectos éticos
Se tomaron en cuenta los siguientes articulos descritos en el Codigo de Etica

Profesional publicado por la Sociedad Peruana de Psicologia (1980).
Conforme al Articulo 5, inciso a, es ético profesionalmente evitar revelar datos
reservados de caracter personal, es por ello que no se revelan los nombres de

las instituciones educativas, ni de los sujetos en estudio.

Asi también, conforme al Articulo 6, se explico la naturaleza y propésito de la
evaluacion psicologica. En consecuencia, se respetd también la libertad para
decidir no participar de la investigacion, tanto de los directores de las
instituciones educativas, como de cada uno de los integrantes de las mismas, a

guienes se les solicito su participacion.
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1. RESULTADOS
Tabla 3.

indices de homogeneidad item—total corregido del ACE

Factor item Factor Total
1 44 37
4 57 .55
5 57 .60
7 .59 57
F1. Conductas asociadas 8 46 49
al trastorno disocial 10 A7 .49
11 51 .53
14 .50 .53
15 54 57
16 .50 A7
2 41 .33
3 .40 .39
F2. Conductas asociadas al 6 43 48
trastorno negativista desafiante 9 42 42
12 44 .55
13 37 43

En la tabla 3, se aprecian los indices de homogeneidad, obtenidos mediante el
coeficiente de correlacion de Pearson entre el item y el total corregido de toda la
prueba y por cada factor subyacente identificado mediante el andlisis factorial
exploratorio, encontrandose indices de homogeneidad de .33 a .60 respecto del total
de la prueba, entre .44 a .59 en los items de factor conductas asociadas al trastorno
disocial y entre.37 a .44 en el factor conductas asociadas al trastorno negativista

desafiante.
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Tabla 4.

Estructura Factorial del ACE

Factor
) F1 F2. .
ltem L Conductas asociadas al h2
Conductas asociadas -
al trastorno disocial trastorno negativista
desafiante
7 72 .54
1 .70 51
4 .67 .48
16 .60 .38
5 .58 A7
11 .57 .39
14 .50 .37
15 .49 43
10 49 .33
8 44 .33
9 .67 46
2 .66 43
3 .58 .36
6 .56 .39
12 A48 42
13 43 .28
% de Var. 23.6 17.4 41.1
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuaciéon de  KMO 90
muestreo '
Prueba de esfericidad de Bartlett X2 1198.2
51
al 120
Sig. .000**
**p<.01

En la tabla 4, se aprecian los resultados encontrados en el Andlisis Factorial, donde se

obtuvo un valor alto en la prueba KMO=.90 lo cual indica la existencia de muchas

correlaciones altamente significativas entre los items y un p-valor altamente

significativo (p<.01) de la Prueba de esfericidad de Bartlett que indica que todos los

items siguen una distribucion normal mdultiple, estos resultados indican que es

pertinente realizar el Analisis Factorial, en el cual a través del método de extraccion

por componentes principales con rotacion varimax y normalizacion de Kaiser se
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hallaron cargas factoriales altas para cada factor, determinando asi dos factores que
cumplen con el criterio de parsimonia e interpretabilidad. En el primer factor se
suscriben principalmente los items referidos Conductas asociadas al trastorno disocial,
en el segundo se han agrupado los items referidos al Conductas asociadas al trastorno

negativista desafiante.

Tabla 5.

indices de ajuste del modelo estimado al modelo teérico segiin AFC

indices de Ajuste Unifactorial Bifactorial

(Tedrico) (Muestra)

Existencia de correlaciones entre items

X? 589 979

Gl 186 186

Sig. .000** .000**
indices de ajuste ad hoc
CFI indice de ajuste comparativo 94 .97
GFI indice de bondad de ajuste .92 .98
RMSEA Error cuadratico medio de aproximacion .067 .042

**p<.01

En la tabla 5, se aprecian los resultados del andlisis factorial confirmatorio estimados
mediante el método de maxima verosimilitud, considerando los modelos unifactorial y
bifactorial. Encontrandose evidencia estadistica altamente significativa (p<.01) de la
existencia de muchas correlaciones entre los items, siendo mayor el estadistico Chi
Cuadrado en el modelo bifactorial. Finalmente, los indices de ajuste (CFl y GFI)
obtuvieron un valor satisfactorio (=,85) y con un error cuadratico medio de
aproximacion aceptable (,05<RMSEA<.10), evidenciando un ajuste aceptable en el
modelo unifactorial y un buen ajuste (CFI2,95; GFI=,95; RMSEA<.05) en el modelo

bifactorial, siendo este Ultimo el mejor constructo para medir y explicar la variable.
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Tabla 6.

indices de consistencia interna del ACE

Factor Alfa de Cronbach N de items Media DE
F1. Conductag aspmadas 83 10 27 64 5.40
al trastorno disocial
F2. Conductas _agomadas ql 70 6 16.27 3.26
trastorno negativista desafiante

Total 16 43.90 7.87

Nota: DE: Desviaciéon estandar

En la tabla 6, se aprecian los indices de confiabilidad, hallados mediante el indice de
consistencia interna Alfa de Cronbach, hallandose una buena confiabilidad en el factor
conductas asociadas al trastorno disocial con un Alfa de .83; asi mismo una
confiabilidad respetable en el factor conductas asociadas al trastorno negativista
desafiante con un Alfa de .70, corroborando el buen grado de relacion y coherencia

entre los items de cada factor para medir la variable.
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Tabla 7.

Normas percentil del ACE

F1.
Conductas asociadas
al trastorno disocial
6-7 89 10-11

F2.
Conductas asociadas al
trastorno negativista desafiante

Pc

99 39 39 36 23
95 35 37 34 21
90 34 34 33 20
85 32 33 32 20
80 32 32 31 19
75 31 31 30 18
70 31 31 29 18
65 30 31 29 18
60 30 30 29 17
55 29 30 28 17
50 29 30 28 17
45 28 29 27 16
40 28 29 27 16
35 27 28 25 16
30 27 27 25 15
25 26 26 24 14
20 25 24 22 13
15 23 22 19 13
10 20 20 16 12
5 17 18 15 11
1 13 15 12 6
N 88 114 98 300
M 279 285 264 16.3
Me 29 30 28 17
Mo 30 31 29 17
DE 52 52 5.7 3.3
Min. 13 15 12 6

Max. 39 39 36 23
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DISCUSION
Arias et al. (2009), autores de la escala ACE, asumen como alteracién del

comportamiento en la escuela a los patrones de conducta que alteran o son
susceptibles de alterar el funcionamiento normalizado de las actividades
escolares y asocian a dicho concepto las categorias descritas en los manuales
de clasificacion diagnéstica DSM-IV Y CIE -10 respecto a los trastornos de
comportamientos perturbadores.

La relevancia de la presente investigacion radica en que mediante ella se
determinaron las propiedades psicométricas de la escala Alteracion del
Comportamiento para su aplicacion en estudiantes de primaria de instituciones
publicas de El Porvenir. Habiendo hecho un aporte para los profesionales de la
Psicologia que deseen evaluar y los de la Educacion. Atendiéndose asi, de
manera indirecta, la preocupacion de primer orden de los docentes, la disciplina,
tema transversal a la alteracion del comportamiento en la escuela.

La presente investigacion tuvo como finalidad determinar las propiedades
psicométricas de la escala Alteraciéon del Comportamiento en la Escuela en
estudiantes de primaria de instituciones educativas publicas de El Porvenir. Es
asi que se determind que la escala ACE presenta buena validez y muy buena
confiabilidad. Sobre esto, Alarcon (2013) refiere que cuando un instrumento
presenta validez y confiabilidad, las mismas se relacionan con una adecuada
construccion tedrica elaborada respecto al constructo que se mide. Asi mismo,
Hernandez et al. (2014) manifiestan que la validez se refiere al grado en que un
instrumento mide el concepto que pretende medir y la confiabilidad al grado en
gue los resultados producidos por un instrumento se caracterizan por ser
consistentes y coherentes.

Asi pues, se logré cumplir con el primer objetivo especifico, el cual tuvo como
finalidad hallar la validez de constructo de la Escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de instituciones
educativas publicas de El Porvenir. La validez de constructo, segun Hernandez
et al. (2014) se refiere al grado en que un instrumento proyecta un dominio de

contenido de lo que se mide.
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Previamente a realizar el Analisis Factorial Exploratorio, se obtuvo un valor alto
en la prueba KMO=.90, lo que significa que existen muchas correlaciones
altamente significativas entre los items y un p-valor altamente significativo (p<.01)
de la Prueba de esfericidad de Bartlett, que a su vez, evidencia que la totalidad
de los items siguen una distribucién normal multiple. Finalmente se encontraron
dos factores caracterizados por la parsimonia e interpretabilidad, a los que se les
ha denominado Conductas Asociadas al Trastorno Disocial y Conductas
Asociadas al Trastorno Negativista Desafiante. Los dos factores explican juntos

el 41.1% de la varianza de la prueba.

Sin embargo, en la prueba original creada por Arias et al. (2009), habiéndose
realizado el analisis factorial exploratorio, se tomé la decision de seleccionar 16
items de la escala inicial con pesos relativos mayores de .666 en el factor
principal, y prescindir de los 8 items restantes, cuya contribucion a la escala se

mostré menor. Quedando asi una escala unidimensional.

En contraste, Sotelo, Sotelo y Dominguez (2011) identificaron en la ciudad de
Lima resultados distintos a los mencionados anteriormente. Ellos hallaron
evidencias de validez factorial, resultando dos factores que explican juntos el
61.986% de la varianza de la prueba. El primer factor hallado esta enfocado en
las relaciones entre el alumnado; y el segundo factor, por las relaciones entre el

profesor y el alumno.

Adicionalmente, para hallar la validez de la escala original, Arias et al. (2009),
consideraron el porcentaje de clasificaciones coincidentes entre las que los
tutores hicieron de los estudiantes como sin problemas notables de
comportamiento y con problemas notables de comportamiento, y las
clasificaciones llevadas a cabo mediante la escala. El porcentaje de
clasificaciones coincidentes considerando a la totalidad de estudiantes es del
94,27%.
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Analizando las diferencias de dichos resultados, se puede afirmar que se debe a
las poblaciones diferentes, es decir, para medir el constructo en el Distrito de El
Porvenir de Trujillo se ha requerido una mayor cantidad de items en los que se
consideren otros factores del constructo, otros criterios diagnosticos, es por ello
gue la varianza en este estudio no alcanza el 50%; sin embargo, en el

antecedente se encontrd una varianza de 61.98%.

Asi también, en el presente estudio se analizé si habia mayor ajuste con un solo
factor, tal como en la prueba original de Esparia, o con dos factores, como en el
antecedente de Lima y se encontrd un ajuste aceptable en el modelo unifactorial
y un mejor y buen ajuste en el bifactorial.

Por medio de la realizacion del andlisis factorial confirmatorio estimado mediante
el método de maxima verosimilitud, tomando en cuenta los modelos unifactorial
y bifactorial, se hall6 evidencia estadistica altamente significativa (p<.01) de la
existencia de muchas correlaciones entre los items, siendo mayor el estadistico
Chi Cuadrado en el modelo bifactorial. Para finalizar, los indices de ajuste (CFly
GF1) obtuvieron un valor satisfactorio (=,85) y con un error cuadratico medio de
aproximacion aceptable (,05<RMSEA<.10), evidenciando un ajuste aceptable en
el modelo unifactorial y un buen ajuste (CFI=,95; GFI2,95; RMSEA<.05) en el
modelo bifactorial, el cual se ha preferido para medir la alteracion del
comportamiento en la escuela en el presente estudio.

Es asi que se consideraron los dos factores denominados Conductas Asociadas
al Trastorno Disocial y Conductas Asociadas al Trastorno Negativista Desafiante.
Mediante el método de extraccion por componentes principales con rotacion
varimax y normalizacion de Kaiser se hallaron cargas factoriales altas para cada

factor.

El segundo objetivo especifico estuvo dirigido a hallar la confiabilidad por
consistencia interna de la Escala Alteracion del Comportamiento en la Escuela
en estudiantes de primaria de instituciones educativas publicas de El Porvenir.
Sobre la confiabilidad, Hernandez et al. (2014) sostiene que se refiere al grado

en que la reaplicacion a la misma poblacién produce resultados iguales a los
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obtenidos en la investigacion que se realiza y que mientras mas se acerque al 1
el puntaje, mayor sera la confiabilidad. Esta se obtuvo mediante el procedimiento
de consistencia interna, cuya interpretacion segun Hernandez et al. (2014) se
realiza con la medida de congruencia interna llamada coeficiente Alfa de
Cronbach, que es muy empleada, ademas de ser apta para medir items a los que
se les asigne dos o mas valores (Aiken, 2003), siendo util para una escala de
tipo likert como la del ACE.

La adaptacion muestra en el factor Conductas Asociadas al Trastorno Disocial un
Alfa de .83. Ademas, se obtuvo en el factor Conductas Asociadas al Trastorno
Negativista Desafiante un Alfa de .70, puntajes que segun la clasificacion de
Campo y Oviedo (2008) son bueno y respetable respectivamente. Estos
resultados difieren de los de la prueba original que segun Arias et al. (2009)
presenta una confiabilidad calculada también mediante el coeficiente alfa de
Cronbach, de .95, que corresponde a un nivel elevado de confiabilidad. Asi
también, Sotelo et al. (2011) obtuvieron una confiabilidad elevada de .93 a través

del mismo método.

Considerando lo que sefalan Prieto y Delgado (2010), los estadisticos de
confiabilidad varian de poblacidn a poblacion y estan afectados por condiciones
como la longitud de la prueba y la variabilidad de las muestras de personas. En
este caso se trata de un estudio realizado en el distrito de El Porvenir de Trujillo
con 300 estudiantes de nivel primario de instituciones publicas; a diferencia de la
prueba original que procede de Esparia con 3839 estudiantes de los niveles inicial
y primaria de instituciones publicas; y del antecedente que se tiene de la ciudad
de Lima con 312 estudiantes de educacion primaria de instituciones publicas y
privadas.

El dltimo objetivo especifico tuvo como finalidad hallar los baremos percentiles
de la Escala Alteracion del Comportamiento en la Escuela en estudiantes de

primaria de instituciones educativas publicas de El Porvenir.

En el presente estudio no se encontraron diferencias segun sexo, aunque si por

edad, tanto en el factor 1 sobre Conductas Asociadas al Trastorno Disocial y en
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la prueba completa, motivo por el que se construyeron normas diferenciadas
segun dicha variable y considerando los puntos de corte de la escala original, los
cuales son: Desviacion Conductual No Constatada, Desviaciéon Conductual
Ligera, Desviacibn Conductual Moderada y Desviacion Conductual Severa.
Dichos puntos de corte segun Arias et al. (2009) estuvieron en funcion del sexo
y la etapa que curse el estudiante, es decir, educacion infantil — varones,
educacion infantil — mujeres, educacion primaria — varones y educacion primaria
— mujeres.

Sotelo et al. (2011), en cambio, para determinar si es pertinente la elaboracion
de baremos separados entre varones y mujeres, usaron la prueba t de Student
para muestras independientes, con la que hallaron diferencias estadisticamente
significativas entre sexos por lo cual construyeron normas diferenciadas,
tomando en consideracion las cuatro categorias diagnosticas de la version

original del test.

Finalmente y tomando en cuenta todos los aspectos psicométricos utilizados, se
infiere que la escala Alteracion del Comportamiento en la Escuela es un
instrumento valido y confiable para la medicion de la alteracion de
comportamiento en la escuela en estudiantes de primaria de instituciones

educativas publicas de El Porvenir.

V. CONCLUSIONES

e Se obtuvieron indices de homogeneidad entre .33 y .60 respecto en la totalidad
del instrumento, entre .44 y .59 en los items del factor Conductas Asociadas al
Trastorno Disocial y entre .37 y .44 en el factor Conductas Asociadas al Trastorno
Negativista Desafiante,

eRespecto a la validez de constructo, se evidencié un ajuste aceptable en el
modelo unifactorial y un buen ajuste en el modelo bifactorial, el cual representa
el mejor constructo, tanto para medir como para explicar la variable en la muestra.

Los dos factores de la escala explican juntos el 41.1% de la varianza.
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VI.

eSe hall6 la confiabilidad por consistencia interna de la Escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de instituciones
educativas publicas de EI Porvenir. La adaptacion muestra una buena
confiabilidad en la prueba completa con un Alfa de .86

eSe obtuvieron los baremos percentiies de la Escala Alteracion del
Comportamiento en la Escuela en estudiantes de primaria de instituciones
educativas publicas de ElI Porvenir, tomandose en cuenta las diferencias
significativas encontradas por edades y manteniéndose los mismos para varones

y mujeres.

RECOMENDACIONES

¢ Debido a que los dos factores encontrados explican juntos menos del 50% de la
varianza, se recomienda afiadir mas items que correspondan a otros factores
pertenecientes al constructo en estudio.

eTras obtenerse evidencias de adecuadas propiedades psicométricas, se
recomienda utilizar el instrumento en evaluaciones individuales, para descripcion
de grupos, para feedback a grupos y hasta para investigaciones tedricas y en
general.

eEs recomendable aplicar el instrumento en otras poblaciones vulnerables que
requieran el despistaje alteracion del comportamiento en las escuelas, ya sean
publicas o privadas.

e Ademas, se sugiere realizar investigaciones psicomeétricas sobre el constructo de
alteracion del comportamiento y otros constructos relacionados a estrategias de
modificacion conductual aplicadas por los docentes y padres de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba de normalidad
Tabla 8.

Prueba de normalidad de Kolmogoorv-Smirnov en el ACE, segun sexo

Género
Factor Masculino Femenino
Z de K-S al Sig. Z de K-S gl Sig.
F1 151 209 .000** 123 91  .002**
F2 123 209 .000** 152 91  .000**
Total 135 209 .000** 119 91  .003**
**p<.01
Tabla 9.
Prueba de normalidad de Kolmogoorv-Smirnov en el ACE, segun edad
Edad
Factor 6-7 8-9 10-11
ZdeK-S gl Sig. Z de K-S g Sig. ZdeK-S gl Sig.

F1 .134 88 .000** .155 114 .000** .145 98 .000**
F2 .162 88 .000** 124 114 .000** 143 98 .000**
Total .188 88 .000** 129 114 .000** 144 98 .000**
**p<.01
Anexo 2. Prueba de diferencias

Tabla 10.

Prueba de diferencias en el ACE, segun sexo

Genero Total U de Mann-Whitne
Factor Masculino Femenino y
N RP SR N RP SR N U Z Sig.

F1 209 151 31566 91 149 13584 300 9398 -16 .871
F2 209 153 31903 91 146 13247 300 9061 -65 .514
Total 209 152 31766 91 147 13384 300 9198 -45 651

Nota: RP: Rango promedio; SR: Suma de rangos, N: numero de sujetos por grupo.
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Tabla 11.

Prueba de diferencias en el ACE, segun edad

Edad
6-7 8-9 10-11 Total Kruskal Wallis
Factor N RP N RP N RP N X2 gl Sig.
F1 88 153.99 114 165.20 98 130.27 300 8.794 2 .012*
F2 88 151.93 114 158.21 98 140.24 300 2.320 2 .313
Total 88 155.68 114 163.11 98 131.18 300 7.604 2 .022*

Nota: RP: Rango promedio; N: nimero de sujetos por grupo.
*p<.05
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