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Vi
Presentacion

Sefiores miembros del Jurado de la Escuela de Post Grado de la Universidad César Vallejo,
Filial Lima Este, pongo a vuestra disposicion la Tesis titulada: “El Curriculo Nacional y la
Practica Pedagdgica del docente de primaria de la RED 15, UGEL 05, del Agustino -2018”,
en cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad César Vallejo; a fin

de optar el grado de: Maestro en Educacion con mencién en Administracion de la Educacion.

Este estudio se compone de siete capitulos siguiendo el protocolo propuesto por la
Universidad César Vallejo.

En el primer capitulo se presentan los antecedentes de investigacion, la
fundamentacion cientifica de las dos variables, sus dimensiones, la justificacion, el
planteamiento del problema, los objetivos y las hipotesis. En el segundo capitulo se
presentan las variables en estudio, la operacionalizacién, la metodologia empleada, el tipo
de estudio realizado, el disefio de investigacion, la poblacién, la muestra, la técnica e
instrumento de recoleccion de datos, el método de analisis utilizado y los aspectos éticos. En
el tercer capitulo se presenta el resultado descriptivo y el tratamiento de hipdtesis. El cuarto
capitulo estd dedicado a la discusion de resultados. En el quinto capitulo se exponen las
conclusiones de la investigacion. En el sexto capitulo se formulan las recomendaciones y en

el séptimo capitulo se presentan las referencias bibliograficas y los anexos correspondientes.

El autor
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RESUMEN

Esta investigacion se efectud con el propdsito de comprobar si hay correlacion entre el
curriculo nacional y la préctica pedagdgica del docente, cuyo objetivo es establecer qué
relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y la practica
pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino en

las cuales se utilizo las variables curriculo nacional y practica pedagdgica

El método empleado en la investigacion fue el hipotético deductivo, esta
investigacion utilizo para su fin el disefio no experimental de nivel comparativo, asi mismo
es de tipo aplicativa, la informacion que se recogié fue como tomar una fotografia del
momento, ya que se busco recoger los datos obtenidos en un tiempo especifico, el cual se
obtuvo al aplicar los cuestionarios: el curriculo nacional y la practica pedagogica en la escala
politbmica (muy en desacuerdo, en desacuerdo, indeciso, de acuerdo, muy de acuerdo)

(nunca, casi nunca, algunas veces, casi siempre, siempre).

El muestreo fue no probabilistico intencionado por criterio y conveniencia del
investigador. El enfoque de investigacion es cuantitativo, respecto a los instrumentos se
utilizé para la recoleccién de datos un cuestionario para la variable Curriculo Nacional y un
cuestionario para la variable practica pedagodgica en sus diferentes dimensiones, para
establecer la confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos, se aplicé la prueba
de consistencia interna a una muestra piloto de 30 docentes y se obtuvo el estadistico Alfa
de Cronbach con un valor 0,823 para la variable Curriculo Nacional y 0,955 para la variable
practica pedagogica. Luego se proceso los datos, haciendo uso del Programa Estadistico
SPSS version 22.0. Asi mismo los resultados obtenidos evidencian que existe una
correlacion de Tau_b de Kendall de 0.747 lo que afirma que existe una relacion significativa
entre el curriculo nacional de educacién basica regular con la practica pedagogica de los
docentes del nivel primario de la RED15 de la UGEL 05 del Agustino.

Palabras clave: Curriculo Nacional, practica pedagogica, evaluacion
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ABSTRACT

This research was carried out with the purpose of verifying if there is a correlation between
the national curriculum and the pedagogical practice of the teacher, whose objective is to
establish what relationship exists between the National Basic Regular Education curriculum
and the pedagogical practice of primary level teachers. NETWORK 15 of the UGEL 05 the

Augustinian in which the variables national curriculum and pedagogical practice were used

The method used in the investigation was the hypothetical deductive, this research used for
its purpose the non-experimental design of comparative level, likewise it is of application
type, the information that was collected was like taking a photograph of the moment, since
it was sought to collect the data obtained in a specific time, which was obtained by applying
the questionnaires: the national curriculum and pedagogical practice at the polytomic scale
(strongly disagree, disagree, undecided, agree, agree) (never, almost never , sometimes,

almost always, always).

Sampling was intentionally non-probabilistic based on criteria and convenience of the
researcher. The research approach is quantitative, with respect to the instruments; a
questionnaire for the national curriculum variable was used for data collection and a
questionnaire for the pedagogical practice variable in its different dimensions, to establish
the reliability of the data collection instruments. The internal consistency test was applied to
a pilot sample of 30 teachers and the Cronbach's Alpha statistic was obtained with a value
of 0, 823 for the National Curriculum variable and 0.955 for the pedagogical practice
variable. Then the data was processed, making use of the Statistical Program SPSS version
22.0. Likewise, the results obtained show that there is a correlation of Kendall's Tau_b of
0.747, which affirms that there is a significant relationship between the national basic regular
education curriculum and the pedagogical practice of teachers at the primary level of RED
15 at UGEL 05 Augustinian.

Keywords: National Curriculum, pedagogical practice, evaluation
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1.1.Realidad problematica

A causa del proceso de globalizacion, las instituciones educativas cambian su rol e inicia
su proceso de reorganizacion como nos argumenta Mejia (2006), “con dindmicas
radicalmente nuevas como el aprender a aprender que desplaza a la instruccion, el conocer
como se conoce que desplaza al conocimiento enciclopédico y el cambiar en medio del

cambio que genera la adaptabilidad a la forma de ser de la época” (p.100)

La Unesco (1994), publico, los acuerdos asumidos en Conferencia Mundial sobre
Educacion para Todos (Jomtien, Tailandia, marzo de 1990), que marca el hito en las
politicas con respecto a la educacion, donde se determind en mejorar la calidad de la
educacion basica, a partir de estos acuerdos, es que en américa latina se inicia las reformas
curriculares en el que se eligieron estrategias diferentes para iniciar con la reforma

curricular.

En el diario oficial de chile se publicd la ley Organica de Constitucién de la
Ensefianza (1990), que fundamento el inicio de una reforma educativa con el consenso
mayoritario se progresé en la modificaciones del curriculo, progresivamente, desde la los

primeros niveles hasta la secundaria; que fijo los limites de accion para la reforma.

Garcia (2015) argument6 que en Argentina, la reforma curricular se da bajo el
fundamento legal bajo de la ley Federal de Educacion de 1993, quedaron tipificados los
principales ejes de esta reforma resumidos en la ampliacion en la estructura de los niveles
de sistema educativo y la obligatoriedad, la renovacién de los contenidos para toda la

educacion bésica.

El Perd, en 1990, inicia el programa de emergencia La escuela defiende la vida,
programando la dotacion de alimentos a tres millones de estudiantes, tres afios después
se priorizaron las construcciones de locales escolares, se inicid el proceso de despido
masivo de trabajadores y el proceso de racionalizacion de personal, se implementa el
programa curricular articulado de inicial y primaria en 1994, y la ejecucion del plan
nacional de capacitacion docente para la implementacion del curriculo articulado, el cual
no se evidencio los resultados académicos, manteniendo las practicas pedagdgicas con

el modelo tradicional.
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El Minedu (2005), present6 un curriculo integrado, el cual unieron los curriculos
de los niveles inicial, primaria y secundaria, que fue aprobado con el nombre de Disefio
Curricular Nacional Articulado y la R.M 0667-2005-ED. En el 2009, cuatro afios después
se lanza el Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular aprobado con la

R.M N° 0440-2008-ED, que apostaba por un enfoque por competencias.

El Peruano (2015) publicé el marco normativo N° 199-2015-Minedu, que
modifica en parte el Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular,
refrendado por la norma N° 0440-2008-ED, en el cual presentaron la adecuaciones con
respecto a las matrices de algunas areas curriculares, e incorporan indicadores de
desempefio para cada grado y/o ciclo. A esto se implementaron las herramientas
pedagdgicas de las Rutas de Aprendizaje, que daban las precisiones metodoldgicas para
evidenciar los aprendizajes de las competencias en el trabajo pedagégico. Luego de haber
realizado conferencias, mesas técnicas, de dialogo y consultas populares, se implementa
en el 2016 el Curriculo Nacional de Educacion Basica, aprobado con la R.M N° 281-
2016- ED y modificado con la R.M N° 159-2017-ED, en las instituciones educativas
urbanas poli docentes completos del nivel primario, y en el resto de las instituciones se

haré las preparaciones para su implementacion.

Lantaron, (2014) manifestd que el 2013 los resultados de la Evaluacion Censal
Escolar para Lima metropolitana sus resultados no fueron nada alentadores, por que
existieron algunos factores que determinaron este resultado: factores internos que
influyeron son, el uso de estrategias de ensefianza rutinarias, el escaso uso de materiales
y recursos educativos, programacion curricular desarticulada, el incumplimiento de las
horas efectivas de clases, sumandose a esto los factores externos como, la entrega tardia
de textos escolares, insuficiente acompafiamiento y supervision docente, falta de
capacitacion docente, constantes suspensiones de las labores académicas y priorizacion

de actividades extracurriculares.

Gonzalez, Mariana, de Belaunde (2017), refirid con respecto a la practica
pedagdgica, que estas interacciones que se produce en el aula incluye el aspecto
emocional como el instruccional; y se potencian en un ambiente de respeto y positivo,
con reglas claras y expectativas explicitas, a través del dialogo productivo es decir

mediante el planteamiento de preguntas abiertas y auténticas, la retroalimentacion
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permanente, con propuestas de actividades desafiantes y significativas que permitan el
trabajo curricular a profundidad, pero en el contexto actual no forman parte de las
practicas habituales de los docentes. Los maestros elaboran sus sesiones de aprendizaje
tomando en consideracion los contenidos tematicos que son abordados de manera
superficial, siguiendo una linea de preguntas direccionadas a una respuesta que no
promueven una retroalimentacion a los estudiantes, que no brindan oportunidades de
analisis, la creacion o la critica. (Desde el aula: una aproximacion a las practicas

pedagdgicas del maestro peruano pag. 33)

Todo estos cambios curriculares a nivel de la instituciones educativas tuvo efectos
negativos ya que los docentes durante el proceso de implementacion les gener6 confusion
y esto se demuestra con las afirmaciones que vierten con respecto a la aplicacion del
CNEB que es més de lo mismo, que después se va a cambiar jpara que trabajarlo! Por lo
que muchos docentes toman para su planificacién la parte de las competencias,
capacidades, no considerando su integralidad, que se ve reflejado en su préactica

pedagdgica, y ademas repercute en el aprendizaje de los estudiantes.

El Minedu (2016) en su cartilla de informacion de los resultados de la ECE,
demostro que en las areas de comunicacion y matematicas, evidencian la disociacion
entre lo planteado en el curriculo oficial y la labor pedagogica del docente, ya que el
65,6% en la resolucion de problemas tiene dificultades, lo mismo ocurre en comprension
lectora 56% tiene dificultades para la comprensién, en el segundo grado de educacion
primaria y en el cuarto grado el 59,4% de los estudiantes tienen dificultades en la
comprension de textos, del mismo modo en el area de matematica el 64,1 de los
estudiantes lo que evidencia que existe una disparidad entre lo que se propone con lo que

realiza en las aulas los maestros.

Frente a esta realidad, el objetivo de la presente investigacion es la de establecer
qué relacidn existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y la practica

pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.
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1.2. Trabajos Previos

Antecedentes Internacionales

Mallqui (2015) en su tesis intitulada Practicas Pedagogicas de los Docentes con el uso
Curricular de las Tic y el Rendimiento Académico en resolucion de problemas y
comprension lectora de los alumnos de primero a cuarto medio en dos Colegios uno de
Chile y otro de Pert—2014, para optar el grado de Magister, es una investigacion de tipo
correlacional, en su variante transeccional, cuya poblacion fue de 1214 alumnos, 32
docentes, 8 jefes UTP y 4 de gestion administrativa en el lado de chile, por el lado de
Per( fue de 860 alumnos, 24 profesores y 3 de gestion administrativa. Su muestra es de
tipo probabilistico. El objetivo que plante6 es, determinar si la correlacion entre las
practicas pedagogicas teniendo como soporte las TIC y el progreso académico en
resolucion de problemas y comprension lectora de discentes de NM1 a NM4 en dos
colegios uno de Chile y el otro de Peru, para lo cual arribo a la siguiente conclusion: Que
por el lado del establecimiento de Chile si existe una correlacion entre la practicas
pedagdgicas con la TIC ya que los profesores muestran una valoracion de acuerdo y muy
de acuerdo, y con relacion a los resultados académicos en el 2014 obtienen mejoria en
sus calificacion con respecto a los resultados del 2013, en el caso Peruano la valoracién
de las practicas pedagdgicas con las TIC se concentra en acuerdo y en descuerdo, y en el
rendimiento académico de los estudiantes no hay mucha diferencia con respecto al 2013.
En este contexto para el propésito de la investigacion se ha encontrado que en la prueba
de hipdtesis significatividad con respecto al Peru, en el aspecto de resolucion de
problemas es de 0,099, en el que se deduce P valor es mayor a 0,05 y la mediad de
correlacion R de Pearson es de 0,53 por lo que se acepta que no existe correlacion entre
las practicas pedagdgicas con el usos de las TIC y el rendimiento académico en la
resolucion de problemas. Asi mismo en el aspecto de comprension lectora, la prueba de
hipdtesis, la significatividad es de 0,099 en el que se deduce P valor es mayor a 0,05y la
medida de correlacion R de Pearson es de 0,90 que demuestra que no existe correlacion
entre las variables practica pedagdgicas con el uso curricular de las TIC y el rendimiento

en comprension lectora.

La base teodrica en que se fundamenta su investigacion se relaciona con lo que
sostiene, ENLACES (2008), las practicas pedagdgicas comprende las actividades
realizadas en las etapa de planificacion, en la evaluacion, y la innovacién donde se

promuevan la interaccion entre los estudiantes y su entorno de moda tal que se vayan
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generando aprendizajes significativos. Nagel (1991) considera que los TIC permite la
construccion de conocimiento partiendo de una vision integral, dindmica, interpretativa y
contextual del fendmeno a estudiar. El caracter l6gico utilizado se basa en la descripcién
de premisas explicativas regidas por las leyes definidas como determinables, y orientadas

por analogias sustantivas.

Los medios tecnoldgicos como las TICs, son herramientas basicas de soporte al
trabajo curricular, son fundamentales para potenciar las habilidades como la comprension
lectora en los estudiantes, y por consiguiente es una ayuda que el docente hace uso en su
practica pedagogica del docente permitiendo a los estudiantes aprendizajes mas

significativos.

Espinoza (2012), presento su tesis para optar el grado de maestra en pedagogia, cuyo
titulo es Realidad de la practica pedagogica y curricular en los niveles de basica y
bachillerato del colegio fiscal técnico “Provincia de Bolivar” de la ciudad de Guayaquil
durante el periodo 2011 — 2012”.cuya muestra de estudio fue de 40 docentes 40
estudiantes de educacion bésica y bachillerato, en su investigacion siguié una secuencia
progresiva y sistematico de procedimientos exploratorios, correlacionales y explicativos,
para su estudio realizd un cuestionario practicas pedagodgicas del docente, obteniendo el
siguiente resultado estadistico: con lo que corresponde a la relacion del maestro con los
alumnos un 60% de los estudiantes afirman que la relacion es tanto académica como activa
y afectiva, el 22.5 % responde que la relacion es Unicamente activa; el 10% responde que la
relacion es afectiva y el 7.5% afirma que la relacion de los docentes con los estudiantes es
pasiva. En relacion a las técnicas que utilizan los maestros para hacer entender su area o
asignatura un 40% menciona que el docente hace uso de la técnica de trabajos en grupo, un
30% el estudio dirigido un 30% afirma que usan las técnicas de estudio de grupo y los
organizadores graficos, posteriormente plantea las siguientes conclusiones: a) La mayoria
de los docentes desarrollan su labor pedagogica a traves de grupos de trabajo en equipo,
en el que destacan los alumnos eficientes con altas expectativas, sin embargo se requiere
contar con las mejor predisposicion para la aplicacion de los conocimientos estratégicos
para la ensefianza y contar con un mejor desempefio. b) con respecto a los estudiantes
sugieren que los maestros empleen diferentes recursos para mantener la motivacion
durante las clases. Las recomendaciones que brinda, fomentar acciones de formacién

docente, mediante diversa técnicas de trabajo en equipo, y tengan las mejores condiciones
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para afrontar los retos que imponen las nuevas generaciones, asi como fortalecer el

curriculo, frente a una nueva politica educativa.

Esta investigacion tiene como soporte tedrico a, Ortiz (1997) “Pedagogia es una
ciencia que estudia la educacién como sistema de influencias organizadas y dirigidas
conscientemente. La educacion es la accion ejercida sobre nifios por los mayores, es
continuay es general. En cambio la pedagogia son teorias, reflexion, maneras de concebir
la educacion”, asi mismo con lo que respecta al curriculo, “El curriculo no es otra cosa
que la prevision de las cosas que hemos de hacer para posibilitar la formacion de los
educandos; es la seleccidn y prevision de los procesos y experiencias que deben vivir los
educandos”. (Pefialoza, 2000), y con lo que respecta a las buenas practicas, El aprendizaje
significativo es considerado como una buena practica pedagogica porque va a conseguir
que los estudiantes no se limiten solamente a adquirir informacion que luego facilmente
se puede olvidar sino que encuentren sentido, interés y expectativas en construir su
conocimiento significativamente. Este aprendizaje se basa en la Teoria del Aprendizaje
de David Ausubel (1978).

Para el éxito de los propositos planteados en las instituciones educativas para
fortalecer los aprendizajes en los estudiantes, es fundamental emprender acciones en
busca de la mejora de las condiciones de los docentes mediante la formacion continua,
capacitaciones y actualizaciones, para que realicen sus practica pedagdgica acordes a las

exigencias de los cambios futuros.

Bustamante (2010) presentd su investigacion sobre la Influencia de la ejecucion
curricular y el desempefio docente en el rendimiento académico de estudiantes de la
carrera de ciencias de la educacion de la UMSA, en la Universidad Mayor de San Andrés,
la Paz — Bolivia, cuya hipoétesis “Existe influencia significativa de la ejecucion curricular
y el desempefio docente en el rendimiento académico de los estudiantes del primer
semestre de la carrera de ciencias de la educacion de la Universidad mayor de San
Andrés”, para el recojo de informacion utilizo el instrumento como el cuestionario, cuya
confiabilidad resulto, para la ejecucion curricular tomando en cuenta el coeficiente de R
de Pearson, fue de 0,95 que significa que el instrumento goza de consistencia interna
significativamente alta, del mismo modo para la variable Desempefio docente el

coeficiente r Pearson fue de 0,99 lo que su aplicacién es recomendable. La muestra de
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estudio estuvo conformado por 64 estudiantes, los resultados del anélisis de eficiencia de
regresion mdaltiple, se obtuvo un R? de 0,281 lo que permite realizar una explicacion y
prediccion de las variables involucradas, lo que indica que la ejecucion curricular y el
desempefio docente explican y predicen el comportamiento del rendimiento académico
en un 28%, por lo tanto la hipdtesis de investigacion con un nivel de significancia del
5%, , nos permite afirmar que existe influencia significativa de la ejecucion curricular y

el desempefio docente en el rendimiento académico.

La autora tom6 como base tedrica que sustenta su investigacion, quien manifiesta
con respecto a la ejecucion curricular que es “la etapa del proceso de planificacion que se
realiza una vez aprobado el plan de accion, que consiste en poner en funcionamiento las
entidades y organismos administrativos para que se realice las acciones destinadas a
cumplir las metas previstas” (pag. 58), Crespo (2005) que manifestd que el desempefio
docente es el “ Conjunto de acciones educativas que ejecuta el docente para facilitar el
aprendizaje y que involucra el despliegue de sus capacidades pedagogicas, su
responsabilidad laboral y la naturaleza de sus relaciones interpersonales con los
estudiantes” (pag. 11) y por ultimo el Rendimiento académico es el “nivel de aprendizaje
alcanzado por el estudiante que queda reflejado en las notas o calificaciones que pueden
adoptar valores cuantitativos (en una escala de 1 al 100) y cualitativos (sobresaliente,
distinguido, bueno, suficiente y reprobado)” (Cortés, 1987; en Diccionario de la Ciencias

de la Educacién).

Asi mismo, arribo a la siguiente conclusion, mediante el andlisis de la correlacion
simple entre el rendimiento académico y el desempefio docente se descubrid que existe
una correlacion significativa, corroborandose con el analisis a través de la ecuacion de

regresion simple que estas variables se relacionan en forma muy significativa.

Esta investigacion nos demuestra que el desempefio docente es un factor que influye
en el éxito de los aprendizajes en los estudiantes, ya que las habilidades, actitudes y
conocimientos que trae consigo el docente se refleja en su trabajo dentro de las aulas con
la interaccion con los estudiantes. Lo que evidencia que el curriculo representa lo que la
sociedad en su conjunto espera que sus ciudadanos estén preparados para transformar su
entorno en funcién a sus talentos y expectativas, que es desarrollado con la ayuda del

docente el cual debe de ser acorde a las necesidades, caracteristicas y el contexto.
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Antecedentes Nacionales

Rivas (2017) para obtener su grado de maestra en Administracion de la Educacion en la
Universidad Cesar Vallejo, presentd su investigacion titulada “Competencia laboral y la
practica docente en profesores de la RED 08, UGEL 01, San Juan de Miraflores —2017”,
tipo de investigacion no experimental, correlacional, cuya muestra son docentes de la
RED 08, plante6 el objetivo de “Determinar la relacion que existe entre las competencias
basicas y la practica docente”

El resultado del coeficiente de correlacion Rho Spearman de 0.854 indica que existe
relacion positiva entre las variables ademas se encuentra en el nivel de correlacion alta y
siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), se acepta
la hipotesis general y se rechaza la nula, concluyendo que existe relacion significativa

entre las variables: competencias laborales y practicas docentes.

De esta investigacion la autora arribd a las siguientes conclusiones. Existe
relacién significativa entre las competencias laborales y la practica docente en profesores
de la RED 08, en el que se considera que los docentes tienen en cuenta que las
competencias deben ser aplicadas durante su préctica pedagogica. La recomendacion que
plantea, es la de continuar de manera Optima las estrategias, metodologias actitudes que
permita mejorar la practica docente aplicando eficazmente las competencias laborales
para obtener mejores resultados en los estudiantes. Este estudio se sustenta a través de los
siguientes aportes tedricos. Con respecto a la competencia laboral, Tob6n (2013) Definid,
como el arte de desempefiar, ejecutar una labor en un area especifico al cual el sujeto se
encuentra capacitado, formado, preparado o cuenta con experiencia para ejecutarla con
total capacidad y conocimiento de causa. En conclusion, es la capacidad para realizar un
rol o funcion encargada o tomado con sus propias competencias y habilidades. Fierro
(1999) Se entiende a la Practica Docente como a la labor diaria que desempefian los
profesores ya sean licenciados, magisteres o doctores en educacion con relacion al
aprendizaje de los estudiantes emplean insumos pedagdgicos, estrategias adecuadas,
cumpliendo los propédsitos de la curricular propuestos por los estados, se realiza
investigaciones para la ensefianza, se interesa por el avance de sus estudiantes, promueve
la democracia. En fin, los docentes realizan una labor fundamental en la sociedad con el

apoyo de los padres.
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Esta investigacidn nos evidencia que las estrategias metodologicas, los recursos y
materiales usados adecuadamente durante el desarrollo de la sesion de aprendizaje, asi
mismo la forma como se relaciona con sus estudiantes, van contribuir en el logro de los

objetivos y propositos de aprendizaje brindados a los estudiantes.

Yabar (2013) presento la siguiente tesis La Gestion Educativa y su relacion con la
Préctica Docente en la Institucion Educativa Privada Santa Isabel de Hungria de la ciudad
de Lima — Cercado, su proposito fue “Determinar la correlacion entre la Gestion
Educativa y practica docente en la IEP Santa Isabel de Hungria, Cercado de Lima. Cuyo
grupo de personas, esta constituida por los docentes de la Institucion educativa Privada
“Santa Isabel de Hungria”, Cercado de Lima, que alcanza a un total de 44 docentes. El
disefio aplicable es correlacional no causal, el cual permitira la relacion entre las variables
de estudio, concluyendo: Que se establece la vinculacion significativa entre la Gestion
Educativa y la Préactica Docente, lo que nos indica que el 56.40% de la variable Practica
Docente fundamentada por la Gestion educativa. Asi mismo determind la asociacion
directa entre la Evaluacién y la Practica Docente, lo que nos indica que el 31.14% de la
variable Practica Docente esta siendo fundamentada por la Evaluacién de la Gestion
educativa, ademas preciso la relacion directa entre el Planeamiento y la Préctica, que
indica que el 42.12% de la variable Practica Docente estd siendo explicada por la

Planeacién de la Gestién educativa.

El sustento tedrico de esta investigacidn con respecto a la Gestién Educativa como
disciplina independiente se nutre de los diversos modelos de gestién, cada uno de los
cuales responde a las necesidades de la sociedad en un momento histérico determinado y
expresan, tanto una comprension de la realidad y de sus procesos sociales, como el papel
que en ellos desempefian los sujetos y directivos. En este sentido, Cassasus (2000)
clasifica siete modelos o visiones de la gestion asi: Normativo, Prospectivo, Estratégico,
Estratégico Situacional, Calidad Total, Reingenieria y Comunicacional. Y la practica
docente, para Achilli es “Un conjunto de actividades, interacciones, relaciones que
configuran el campo laboral del sujeto, en determinadas condiciones institucionales y
socio historicas, Se desarrolla cotidianamente en condiciones sociales, historicas e

institucionales; es significativa para sociedad y maestro”.
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Robles (2013) para optar el grado de Magister, en la Universidad catolica del Peru,
presento su tesis: los docentes en el proceso de gestion de un curriculo por competencias,
cuyo objetivos son: a) Adecuar y adaptar el Curriculo por Competencias en el Marco de
del cambio Curricular de los noventa. Definir el proceso de trabajo Curricular que realizan
los docentes. Describir el desarrollo competente en Gestion Curricular que han
desarrollado los docentes. Sugerir la elaboracion de una ruta para el mejoramiento de la
gestion curricular de los docentes. Asi mismo arrib0 a las siguientes conclusiones: Siendo
el curriculo un elemento normativo se constituye como base fundamental y prioritaria del
proceso de gestion curricular en las instituciones, ain se tiene dificultades para su
comprension integra, dada su complejidad para efectuar su implementacién y ejecucion.
Esta falta de comprension plena, se evidencia en el paralelo en la actividad pedagogica y
en el dialogo entre docentes, por que establecen conceptualmente que el curriculo por
objetivos y por competencias, que no hay diferencia considerando que solo es un cambio
de terminologia; y ain mantienen en la préactica el viejo esquema de aplicacion centrado
en contenidos tematicos y no en el desarrollo de competencias que debe caracterizar a

este tipo de curriculo.

La base tedrica de esta investigacion en el que se sustentd, define la reforma
curricular como “proceso de construccion de la estructura curricular que a lo largo de los
afios se va revitalizando tanto en la doctrina curricular como en las estrategias de
formalizacion de la misma”, con respecto al curriculo por competencias hace referencia
“...las competencias a lograr por los sujetos de la educacion son de vital importancia,
constituyen la base de saberes y actitudes que hacen posible los perfiles del hombre, de
sociedad y del modelo de desarrollo al que apuntan los fines y objetivos de cualquier

proyecto educativo”

1.3. Teorias relacionadas al tema

El curriculo al ser construido, parte principalmente del saber pedagogico, es decir, ésta
construccién parte de la reflexion de la realidad educativa, el cual se va generando un
nuevo conocimiento, tomando como referencia diferentes aportes o fuentes, que van a

servir de guia para concretizar el proposito de la educacion en un determinado contexto.
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Existen diversos autores que dan como referencias a estas fuentes, que toma como
referencia el curriculo, para el prop6sito de esta investigacion tomaremos lo que nos
plantea Casarini (1999)

Fuente Psicoldgica.

Suministra informacién de como los estudiantes aprenden o0 construyen sus
conocimientos sobre el funcionamiento de la naturaleza, es decir como se apropia del
saber cientifico, y esto ha generado una serie de investigaciones para determinar como se
da este proceso, en el cual se han determinado teorias con respecto al aprendizaje, que
brindan al curriculo un enfoque holistico sobre los distintos tipos y procesos de
aprendizaje y su relacion con la realidad. De esta manera, se busca la asimilacion de
conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos y artisticos, haciendo uso de estrategias
cognitivas, habilidades del pensamiento, actitudes y juicios valorativos.

Fuente Pedagdgica.

Existen dos aspectos que estan relacionados para la construccion y aplicacion del
curriculo, la ensefianza que es una accion intencional y planificada cuyo proposito es la
de generar aprendizajes de diversos contenidos, como también involucrar al estudiantes
en la ejecucion de tareas; y la investigacion de la ensefianza busca sistematizar la
experiencia resultado de la praxis durante el desarrollo curricular. Por lo tanto la fuente
pedagogica, se centra en el aprendizaje, creando situaciones y experiencias en

concordancia con lo sefialado en el curriculo.

Fuente Epistemologica.

La fuente epistemoldgica, permite definir los contenidos relacionados al saber y al saber
hacer especifico. EI Saber se refiere a todo lo que aporta las disciplinas y que dan el
sustento al Plan curricular de un determinado nivel educativo de manera especifica. Por
otro lado el Saber hacer esta relacionado al conocimiento técnico, sus bases culturales,
filosoficas y cientificas.

Esta fuente, nos aporta informacion sobre, la vigencia de los conocimientos, las
metodologias actuales de cada area del conocimiento y las interrelaciones disciplinarias

para la comprension global de la realidad.

Fuente Sociocultural
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La sociedad de acuerdo a sus caracteristicas y necesidades, sus problemas, a sus aspectos
culturales van a generar un conjunto de conocimientos, valores, actitudes, procedimientos
y destrezas, el cual se convierten en intensiones educativas que buscan el desarrollo, en
tal sentido el curriculo se convierte en el mediador entre la escuela y la sociedad para la
concrecion de estos propositos. Este aspecto, determina como va ser el proceso de
sociabilizacion del individuo, facilitando su adaptacion a un circulo social. Es importante
mencionar que la propuesta curricular estar enmarcado a la exigencia de la sociedad

donde se desenvolvera el individuo.

Bases Tedricas de la variable Curriculo Nacional

Variable 1 Curriculo Nacional

Barriga (2010), El curriculo es y sera siendo el foco intelectual y organizativo de los
procesos educativos en las instituciones educativas, el lugar donde se definen, planifica y
debaten la estructura todo el marco tedrico y metodoldgico es encargado a los especialista
de los ministerios respectivos; donde grupos y actores se disputan el poder en las
instituciones. De ahi la importancia que toma el tema de las innovaciones curriculares y

el papel depositado en el docente como responsable de su concrecion.

Los profesores estan reportando la existencia de realidades, carentes de
infraestructura apropiada y disponible para el proceso de transformacion de la ensefianza
en las aulas, asi como de apoyo social de parte de los pares o de asesores y mentores
calificados. La carencia de politicas y procesos facilitadores, la normatividad institucional
resulta obsoleta y genera incongruencias, no siempre existe una planeacion adecuada del
proceso de implantacion curricular. No se ha encontrado la clave para resolver la ruptura

entre el curriculo formal o pensado y el curriculo vivido.

En definitiva, la articulacion del curriculo con la préactica pedagogica va ir
acompariado con las acciones de desarrollar la formacion docente, ya que es él, que valida
la pertinencia o no del curriculo dentro de las aulas, y si no se le hace participe en la
elaboracion, ejecucion, e implementacion solo quedara como un referente mas en el

esfuerzo por mejorar la calidad de los aprendizajes.

En nuestro pais se han realizado una serie de modificaciones al curriculo, en el que se

han efectuado progresivamente una serie de ajustes, para ponerlos acorde a las
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necesidades de las exigencias que presenta la sociedad actual; que al interior de las

instituciones educativas son adecuadas y contextualizadas.

Cabe tomar lo que refirio Coll (1991) con respecto al curriculo, haciendo un contraste
con lo que realiza el docente, que es un proyecto que anticipa guia las actividades
educativas, precisandola y proporcionado la forma de acciones adecuadas y Utiles para

los profesores quienes son los responsables directos de su ejecucion.

Definicion de Curriculo Nacional
El Ministerio de educacion (2017) refirié que el Curriculo Nacional es:

Un instrumento de la politica educativa; quizas el mas importante, pues
nos muestra la visién de educacién que queremos. El curriculo plantea una
serie de principios y orientaciones que generan una vision educativa
compartida, construyendo una sociedad para las generaciones futuras
quienes van integrarse a la vida social con caracteristicas y competencias

para que ayuden en la mejora. (p. 9).

La Unesco (2016) manifestd que el curriculo establece el vinculo entre la
educacion y el desarrollo, y que las competencias en relacion a los aprendizajes son el
nexo para este vinculo, ya que estas van a servir a lo largo de la vida y que estan acordes
a las necesidades y contextos de manera holistica. En otras palabras, el curriculo encarna
los propositos y objetivos de una sociedad. Asi mismo representa la organizacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y la evaluacion orientados al que, por qué, cuando

y como deben aprender los estudiantes.

Fundamentalmente el propodsito del curriculo es, permitir que los estudiantes
adquieran y desarrollen sus habilidades, conocimientos y valores para que disfruten de
una vida productiva y de gran significado en interaccion con sus pares, docentes padres

de familia, en relacién con su contexto.

El Minedu (2016) con respecto al Curriculo Nacional, nos manifiesta que,
Es el marco curricular nacional que contiene el Perfil de egreso de los

estudiantes de la Educacion Basica, los enfoques transversales, los
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conceptos clave y la progresion de los aprendizajes desde el inicio hasta
el fin de la escolaridad. También presenta una organizacion curricular y
planes de estudio por modalidad, asi como orientaciones para la
evaluacion desde un enfoque formativo y orientaciones para la

diversificacion curricular, en el marco de las normas vigentes. (p.4)

En este sentido el Curriculo Nacional de la Educacion Baésica, brinda al docente
las orientaciones basicas y generales con respecto a como se debe de desarrollar las
acciones pedagogicas dentro de las Instituciones Educativas; y asi contribuir en insertar
a esta sociedad un ciudadano preparado para enfrentar diferentes retos. Ya que apunta en

su vision a formar personas éticas y moralmente preparados.

Dimensiones de la variable Curriculo Nacional

Para la presente investigacion se tendra en cuenta las siguientes dimensiones:

Dimension 1: Perfil de Egreso:
El Minedu (2016), en el curriculo Nacional nos manifiesta que el perfil de egreso
es:
La vision comdn e integral de los aprendizajes que deben lograr los
estudiantes al término de la Educacion Basica. Esta vision permite unificar
criterios y establecer una ruta hacia resultados comunes que respeten
nuestra diversidad social, cultural, biologica y geogréfica. Estos
aprendizajes constituyen el derecho a una educacion de calidad y se
vinculan a los cuatro ambitos principales del desempefio que deben ser
nutridos por la educacion, sefialados en la Ley General de Educacion, tales

como: desarrollo personal, ejercicio de la ciudadania. (p.13)

Con respecto al perfil del egreso, en el mddulo 4 de gestién curricular del Minedu
(2017) plante6, que es un suefio en conjunto que va unificar la toma de decisiones para
obtener resultados comunes, respetando la diversidad social, cultural e individual que
caracteriza a nuestra sociedad, el cual debe ser planteado a partir de los aprendizajes y no
solo de las caracteristicas, porque pone énfasis a una educacion comin a todos nuestros
estudiantes y que cada uno de estos los construird a partir de sus propios intereses,

habilidades y caracteristicas.
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Hawes (2007) declara que el Perfil del egreso describe en términos generales las
competencias que va ser adquiridos por quienes logren los estandares propuestos por la
institucion en donde se van formado los estudiantes, el cual van a ser utilizados al
enfrentar diversos problemas, movilizando diversos recursos y saberes en contextos

diferentes, tomar decisiones méas adecuadas y siendo responsable de sus consecuencias.

Logros de Aprendizaje.

Con respecto a la definicion de logros de aprendizaje la mayoria de los autores lo
relacionan con el término de rendimiento académico, para Pizarro y Clark ((1998) el
rendimiento académico es la habilidad que tiene un individuo de dar respuesta en funcion
de un proceso formacion, a diferentes propositos educativos previamente establecidos.
Esta capacidad de respuesta esta en relacion a las competencias establecidas en el
Curriculo Nacional de Educacion. Es decir que lo que se espera que al final de la
escolaridad los estudiantes, demuestran saber ejercer sus derechos y deberes de manera
ética, valorando la diversidad a partir de una comunicacion intercultural, contribuyendo
con el desarrollo sostenible de su comunidad y de la sociedad peruana en un contexto

democratico.

El perfil de egreso, es el ideal de persona que va ser formado mediante la
educacién en las diversas instituciones educativas del pais, se expresa en forma de
aprendizajes que van a ser alcanzados de forma comun por todos los estudiantes,
considerando sus caracteristicas, individualidades, sus ritmos y contextos geograficos

para desenvolverse de manera eficaz en diversas circunstancias o contextos.

Dimension 2: Enfoques Transversales

La sociedad actual, evidencia diferentes problemas ya sea de indole ambiental, de
salubridad, de pérdida de valores, corrupcion, incremento de la violencia, los cuales deben
de ser tratados de manera pedagdgica mediante el desarrollo de aprendizajes
significativos retadores y contextualizados para su solucion global e

interdisciplinariamente.

En el disefio Curricular, Minedu (2016) refiere que los Enfoques Transversales
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Aportan concepciones importantes sobre las personas, su relacion con los
demas, con el entorno y con el espacio comun y se traducen en formas
especificas de actuar, que constituyen valores y actitudes que tanto
estudiantes, maestros y autoridades, deben esforzarse por demostrar en la

dinamica diaria de la escuela (p. 16)

Del mismo modo, en el Mddulo 4 de Gestion Curricular del Minedu (2017) nos
precisd, que los enfoques transversales no solo deben estar impregnados en el papel, si
no que estos deben de ser puestos en préctica, ya que, al interior de estos, se expresan las
actitudes y valores que deben de ser asimilados de manera vivencial y ser experimentados
en el dia a dia, con el apoyo de los docentes, directivos, administrativos y la familia en su

conjunto.

Los enfoques transversales, estdn configurados para ser abarcados en todos los
aspectos del desarrollo curricular, tomando como referentes la realidad e insertandolos en
la practica pedagdgica del docente, al momento de desarrollar las competencias,
capacidades y desempefios de los estudiantes. Es decir, con se desarrollan a partir de
situaciones significativas relacionadas a las necesidades y problemas a nivel local y

global.

Formacion en Valores

Al respecto nos refirié Barriga (2005), que en la actualidad se evidencia que en nuestra
sociedad se estan desarrollando comportamientos y actitudes que no corresponden a una
adecuada convivencia social, donde predominan diversas formas de agresion y violencia,
manifestaciones de inconformidad social. Donde los medios de comunicacion y las
tecnologias de la informacion, las programaciones televisivas, son espacios que influyen
y promueven estas formas de comportamientos, y que a la vez se viene cuestionando hasta
donde corresponde a la escuela y a las propuestas curriculares impulsar con prioridad la

formacion en valores.

Bolivar (1998) refirig, que la Institucion educativa frente al mundo saturado de
informaciones fragmentadas, tiene la funcién de ordenar y reconstruir de modo ordenado
y sistematico el conocimiento y ser utilizado de manera consiente y de forma critica en

contextos diferentes; y de forma alterna articula de acuerdo a normas y valores comunes
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aceptados y deseables. La escuela viene a ser un espacio en que los alumnos replantean,
analizan y reconstruyen concepciones, desarrollan estrategias para analizar la realidad.
Proporcionando experiencias de aprendizaje con las que puedan ir construyendo un marco

mental propio.

En este sentido el curriculo actual promueve la autonomia en los estudiantes en la
dimensién cognitiva e intelectual; en el desarrollo social y valoral que le permita una

participacion activa en la sociedad.

Dimensién 3: Conceptos Claves:

Para la concrecion de la vision de persona que se quiere formar, el Curriculo Nacional de
la Educacion Basica encuentra como soporte fundamental a las definiciones de
curriculares que permiten concretar en las practicas pedagdgicas las intenciones

expresadas en el Perfil. Estos conceptos son:

Competencias
El Minedu en el Curriculo Nacional (2016) la define como “la facultad que tiene una
persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propésito especifico

en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético” (p. 29)

Tob6n (2003) tomando como referencia a (Gonczi y Athanasou, 1996) nos
argument6 que la competencia es un conjunto de relaciones internas que el individuo
realiza, para usar de manera integral los conocimientos, habilidades, valores y actitudes
para hacer frente a diferentes tareas que tiene que desempefiar en determinados contextos

0 situaciones.

Vargas (2008), con referencia a la competencia en educacion, nos precisé que
“comporta todo un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados,

coordinados e integrados, en el sentido que el individuo ha de saber hacer y saber estar”
(p.10)

Las personas para aportar en el cambio de su realidad, para poder solucionar
diferentes situaciones problematicas y ademas realizar actividades personales, laborales

o profesionales, va movilizar una serie de recursos, como los conocimientos, las
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estrategias, motivaciones, sus formas de como relacionarse con los demas para aunar
esfuerzos, su creatividad con la finalidad de alcanzar de manera eficiente e idonea estos

cambios.

Capacidades

En el CNEB Minedu (2016) nos expresd con respecto a las capacidades, “Que son
recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacion
determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las

competencias, que son operaciones mas complejas” (p. 30)

El Ministerio de educacion del Salvador, en el curriculo (2008) refirié que las
capacidades son el valor agregado que posee cada estudiante y que es de vital importancia
estimular, construir y actualizar para construir su competencia, y estas son parte de la
persona, que mas que aprenderse, se desarrollan a traves de aprendizajes significativo y
contextualizado que exigen su utilizacion” (p. 7), Tobon (2003) precisd6 que las
capacidades “son condiciones cognitivas, afectivas y psicomotrices fundamentales para

aprender y denotan la dedicacion a una tarea. (p.77)

Los estudiantes en toda su escolaridad, van aprender a movilizar y combinar una
serie de capacidades en los diferentes contextos en el que se deben de desenvolver, en el
curriculo nacional cada competencia esta integrado por capacidades que estan enunciadas
de manera general y que van a ser desarrollados a través de las experiencias de aprendizaje

gue guardan relacién con la realidad o su contexto.

Estandares de aprendizaje

En el CNEB (2016) nos precisa que los estandares de aprendizaje
Son descripciones del desarrollo de la competencia en niveles de creciente
complejidad, desde el inicio hasta el fin de la Educacion Basica, de acuerdo
a la secuencia que sigue la mayoria de estudiantes que progresan en una
competencia determinada. Estas descripciones son holisticas porque hacen
referencia de manera articulada a las capacidades que se ponen en accién

al resolver o enfrentar situaciones auténticas (p. 36)
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El Instituto Peruano de evaluacion, acreditacion y certificacion de la educacién
béasica (2013), publico los mapas de progreso, en él nos planted, que los estandares de
aprendizajes, son las intenciones de aprendizaje que todo estudiante debe alcanzar en el
periodo de escolaridad, que ademas son comunes y estan planteados de manera desafiante
para que genera altas expectativas y de manera gradual. Estos estandares estan divididos
por niveles y por ciclos, que va permitir realizar el seguimiento de los logros que van

alcanzando y tomar las decisiones pertinentes para su retroalimentacion.

Estos estandares de aprendizaje van a servir como referentes a los docentes para
poder identificar a sus estudiantes en qué nivel de aprendizajes estan, y asi determinar las
acciones pedagogicas para realizar el acompafiamiento y detectar aquellos que necesitan

el apoyo respectivo para alcanzar sus logros de aprendizaje.

Desempefios

El CNEB (2016) nos dice que los desempefios son reprentaciones especificas de lo que
realizan los estudiantes respecto a las metas propuestas en los estandares de aprendizaje.
Los desempefios son medidos y validados en diversidad de situaciones o contextos reales
o simulados. No tienen caracter exhaustivo, mas bien ilustran actuaciones que los
estudiantes evidencian si estan logrando alcanzar la exigencia esperada de la competencia

0 cuando han logrado este nivel.

Todos los estudiantes traen consigo una serie de saberes, informaciones ya sean
estas valederas o falsas, con lo que va construyendo sus aprendizajes, por ende, nada se
construye de la nada. En cierto modo en este proceso de construccion del conocimiento
el sujeto va enfrentar aciertos o errores, los cuales van a ser oportunidades para entender
en qué situacion se encuentra y modificarla. En este proceso de construccion del
conocimiento, los estudiantes deben de mostrar diferentes acciones que evidencien su
comprension y la forma de utilizarla. Al respecto Ordo6fiez (2004) nos argumenté que el
aprendizaje se construye al realizar diferentes acciones sobre el objeto o tema de estudio,
de igual manera se hace evidente de lo que esta aprendiendo cuando muestra desempefios
a lograr productos diversos. Estos desempefios comprometen a los estudiantes a trabajar
y utilizar aprendizajes anteriores de forma elaborada, conectada y compleja para producir
productos y confrontarlas con las elaboraciones que el resto haga de ellas.
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Dimensién 4 Evaluacién Formativa

En el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica Minedu (2016) plante6: que la
evaluacion formativa es un proceso sistematico en el que se hace uso de diferentes
estrategias y técnicas para recoger y valorar la informacion con respecto a logro de los
propositos de aprendizajes alcanzados a los estudiantes, con el propdsito de realizar la
retroalimentacion respectiva y pertinente frente a sus aciertos como sus desaciertos, y
que los errores son oportunidades para mejorar sus competencia que no logro y mejorar

sus aprendizajes.

La secretaria de educacion publica de argentina (2012), plante6 que la evaluacion
desde el enfogue formativo el proposito fundamental, es la ayudar en la mejora del
aprendizaje, la de reorientar las practicas pedagdgicas que realiza el docente para
determinar la pertinencia de las actividades de aprendizaje y que estas, han sido logrados

0 no, para luego ser retroalimentadas.

Del mismo modo Tobén S. (2011) nos argumentd que en el enfoque formativo

La evaluacién consiste en analizar las evidencias de los estudiantes para
que, por medio de la retroalimentaciéon, logren los aprendizajes esperados
en el mayor grado posible de desempefio, independientemente de si se trata

de una evaluacion sumativa o no. (p.24)

La evaluacidon va contribuir en el desarrollo integral de los estudiantes, ya que por
medio de diferentes instrumentos y estrategias va permitir identificar las necesidades,
fortalezas para poder realizar las adaptaciones pertinentes para brindar las oportunidades

de seguir avanzando en el logro de los aprendizajes de manera oportuna.

Tipos de evaluacién

La secretaria General de México (2012), nos planted que en la evaluacion con enfoque
formativo, existen tres tipos de evaluacion, la evaluacion Diagnostica, que consiste en
determinar cuanto de conocimientos cuenta los alumnos, cuyo objetivo es la de elaborar
una linea de base de los aprendizajes comunes y que a partir de esta disefiar diferentes
estrategias para realizar la intervencion docente, es por ello que se ejecuta al inicio de las

labores académicas.
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La evaluacion Formativa, su funcion es la de mejorar el procesos de ensefianza
aprendizaje mediante la intervencion oportuna del docente, ademas permite dar valor con
respecto a que la planificacion se esta llevando a cabo de acuerdo a lo planificado, ademas
permite al docente hacer el seguimiento de los aprendizajes que van adquiriendo,
brindando las oportunidades para realizar el reforzamiento lo que no ha podido lograr
volviendo a explicar ya sea de manera individual o grupal proponiendo actividades para

profundizar o ampliar.

Finalmente la evaluacion Sumativa, permite tomar decisiones relacionadas con la

acreditacion o no al final de un periodo de ensefianza.

Evidencias

Tobon (2011) al respecto argumento que son criterios que describen cada aspecto de las
competencias, los productos y demostraciones gque evidencian el logro del desempefio, es
decir, son las pruebas que se recogen para emitir juicios sobre la idoneidad con la cual

es estudiante ejecuta la competencia.

Del mismo modo precisé que estas evidencias son de tres tipos. Primero de
producto en el que el estudiante es capaz de entregar determinados productos de acuerdo
a una serie de condiciones especificas de caracter técnico, el segundo, de desempefio
permite verificar el desempefio de la persona, es decir la forma como hace uso de
procedimientos y técnicas para que realice una determinada actividad o la forma como
resuelve un problema; por Gltimo, el de conocimiento se proyectan en dos aspectos
fundamentales, una, como el sujeto desarrolla sus competencias a nivel argumentativo,
interpretativo y segundo la manera como adquirid los conocimientos y como éstos los

comunica adecuadamente de manera fluida.

Instrumentos de evaluacion

La Direccion de Educacion Superior Pedagogica del Minedu (2010), manifestd que los
instrumentos de evaluacion son diversos y que se sirven para realizar una adecuada
evaluacion en diferentes momentos, y que deben de ser estructurados por el docente,
quien hara la presentacion a sus estudiantes para que desde el inicio de la accion

pedagdgica tengan presente los aspectos y criterios de evaluacion. Estos instrumentos
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permitirdn el registro de los logros y dificultades, y medir integralmente las competencias

de las diversas areas.

Dimension 5 Diversificacion Curricular:

El ministerio de educacion, en el CNEB (2016) manifesto “Todos los estudiantes
peruanos tienen derecho a acceder a oportunidades para lograr aprendizajes comunes y,
también, aprendizajes diferenciados, en funcion de sus propias realidades” (p.185). Lo
que hace notar es que las caracteristicas de nuestra sociedad son de caracter multicultural,
étnico y geograficamente diverso. Por lo que es fundamental contextualizar y diversificar
el curriculo nacional en funcién a las necesidades y caracteristicas particulares de los

contextos en que actda la Institucion educativa.

Del mismo modo, explica que los niveles de diversificacion curricular se dan en
lo regional y lo institucional, buscando la participacion de todos los actores de la
comunidad para su construccion. En el nivel Regional, se debe de considerar todas las
competencias del curriculo nacional para lograr los aprendizajes explicitados en el perfil
del egreso, aportando cuando sea necesario nuevas competencias pertinentes a sus

caracteristicas.

A nivel Institucional, la diversificacion curricular es construida con la
participacion plena de toda la comunidad educativa y estd enmarcada en el Proyecto
Educativo institucional, en su propuesta pedagdgica que contiene el Proyecto curricular
institucional que fue elaborado tomando como marco a lo propuesto en el curriculo

regional.

Caracteristicas y necesidades de los estudiantes

Madrid (2003) cito a Richards (1978) quien manifestd que lo fundamental de identificar
las necesidades y caracteristicas de los estudiantes cumple con diferentes propositos
fundamentales de: brindar informacidn para poder determinar los objetivos, seleccionar
los contenidos del programa, determinar la metodologia adecuada y realizar la evaluacion
en base a esas necesidades identificado en los estudiantes. En ese sentido, el conocer las
necesidades y caracteristicas es el inicio para poder disefiar lo mas pertinente con respecto

al desarrollo de las competencias.
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Bases tedricas de la Variable Practica Pedagodgica

Las préacticas pedagdgicas que realiza el docente estan orientados por las teorias de
aprendizaje el cual estan directamente relacionados con los modelos al respecto
tomaremos lo que nos plantearon Vergara y Cuentas (2015) con respecto a los modelos

pedagogicos:

Modelo Pedagdgico Tradicional

Su caracteristica fundamental de este modelo, es la formacion de actitudes de sumision,
obediencia y cumplimiento a través del rigor de la disciplina. EI docente es la méaxima
autoridad, él posee el conocimiento absoluto de las cosas y tiene la potestad de determinar
cuando, como y el qué ensefar, en este sentido es el transmisor y reproductor de los

saberes elaborados.

El proceso evaluativo se realiza mediante rigurosos examenes que permiten
determinar la asimilacion de los contenidos transmitidos. Esto evidencia que el rol del

estudiante es un receptor y reproductor de los saberes transmitidos en la escuela.

El representante de este modelo se podria decir el padre es Juan Amos Conmenio
(1592 - 1670)

Modelo Pedagdgico Conductista

Su fundamento, se basa en la respuesta producto de la interaccion que se da con el
organismo frente a un determinado estimulo que recibe con el ambiente que lo rodea. Es
decir los individuos manifiestan conductas como un conjunto de respuestas organicas

condicionadas por el entorno.

El rol del docente, en este enfoque es la de modificar la conducta de los estudiantes
dotandoles una serie de estimulos en el momento adecuado y oportuno ademas, es el que
brinda el conocimiento, diagnostica las necesidades instrucciones y maneja las técnicas
de evaluacion. Mientras que el estudiante es visto como un ser pasivo, que requiere
constante aprobacion, realiza las tareas en el cual pueda ser observado y evaluado su

comportamiento.
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En este modelo los representantes son John Watson (1878-1958), Burrhus
Frederic Skinner (1904-1990), Ivan Pavlov.

Modelo Romantico (experiencial o naturalista)

Este modelo propone educar para la vida donde los contenidos no deben de estar
apartados de lo que la naturaleza y la vida brindan, es decir los contenidos que se
desarrollan deben de propiciar aprendizajes de manera natural brindando las condiciones
para su auto construccion del conocimiento mediante la manipulacion, la vivencia y el
contacto directo con los objetos. La ensefianza debe permitir al estudiante desarrollar su

imaginacion, en ambientes como laboratorios, talleres y experimentos.

La evaluacion es integral, individualizada y de manera cualitativa reconociendo
sus avances Yy logros. Los contenidos curriculares a ser trabajados deben de ser los
conceptos cientificos y los dados por el contexto que permitan la construccién mediante

la relacion con el entorno y la ciencia.

Los representantes de este modelo son Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Ivan
Illich (1926-2002), Alexander Sutherland Neill (1883-1973), Johann Pestalozzi (1746-
1827), y Maria Montessori (1870-1952)

Modelo Pedagdgico Constructivista

En este modelo se busca formar al estudiante en funcidn a sus caracteristicas biosociales
para que acceda a un nivel elevado de desarrollo intelectual. En este sentido la educacion
busca alcanzar el entendimiento cognitivo de manera natural mediante el contacto directo

con su medio social y de la interaccion con el mismo.

El docente busca y adopta diferentes procedimientos pedagogicos que induzcan
al alumno a descubrir el conocimiento, generando ambientes adecuados para incentivar
la investigacion, la reflexion y el debate, la exploracion. En este proceso es fundamental
que se considere los conflictos cognitivos, la duda y el error como oportunidades para la
construccion del nuevo conocimiento. El estudiante se convierte en descubridor de su

propio aprendizaje.
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Los contenidos, se deben de organizar de manera que los conceptos importantes
se presenten al principio dando prioridad a lo general y lo abstracto en lugar de lo

particular y singular.

Sus representantes son, Jean Piaget (1896-1980), Lawrence Kohlberg (1927-
1987), George Kelly (1905-1967), David Ausubel (1918-2008), Lev S. Vigotsky (1896-
1934) y Joseph Novak.

Modelo Pedagdgico Social — Cognitivo

Conocido como el constructivismo social, se considera al estudiante como un ser social,
que construye sus aprendizaje en relacion directa con las personas de su entorno y por
influencia del contexto. En este modelo el rol del docente es la de orientar, asesorar para
que sus estudiantes compartan experiencias y vivencias y que a traves de estos construya
y genere nuevos conocimientos, en donde el proceso de ensefianza parta de las situaciones
significativas que surge de la realidad retando a los estudiantes para que busquen la

solucion a diferentes problemas.

Sus principales representantes son, Anton Semiénovich Makarenko (1888 —
1939),LevVigotsky (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997) y Celestine Freinet (1896-
1966).

Variable 2 Practica Pedagdgica

Alvarado (2013) refirié que, la practica pedagogica del docente, son las acciones que
realiza el docente; y tiene una vinculacion con el curriculo, en este caso, el que se lleva
a la praxis producto del analisis y reflexién que realiza el docente para poder planificarla,
teniendo en cuenta la reflexion que realiza con respecto a los contenidos y su
organizacion, a las habilidades, destrezas de las diferentes areas a desarrollar, sin
desligarse por su puesto del curriculo prescrito o tedrico, que brinda las orientaciones
metodoldgicas, los perfiles, los planes de estudio el marco evaluativo y los lineamientos
para su adaptacion y contextualizacion. Asi mismo manifestd que la practica pedagogica
“tiene que ver con el desarrollo del curriculo y con los procesos de reforma e innovacion

educativa; que se transforman a la par con los cambios y avances de la sociedad”. (p.104)
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Diaz (1990) refiri6 que las practicas pedagdgicas son los procedimientos, técnicas
y estrategias y acciones que regulan la relacion maestro alumno, las formas de

comunicacion, las posiciones y conocimientos de los actores de la escuela.

Parra (2010) argumenta que las practicas pedagdgicas simplemente no deberian
tomar como analisis la metodologia o procedimientos didacticos, la organizacion de las
aulas, si no tomar a profundidad el analisis reflexivo de los compromisos educacionales,

morales y culturales.

El Ministerio de educacién, en el marco del buen desempefio docente (2014)
manifesto, frente a los cambios que se vienen dando en la sociedad, el docente debe de
adaptarse a estos cambios para poder brindar a los estudiantes las condiciones para
acceder a esta nueva sociedad, brindando espacios de aprendizaje de valores
democréticos, de respeto, en convivencia y relacion intercultural, de desarrollo de su
criticidad y la creatividad con lo que proporciona la ciencia y de una ciudadania con

principios éticos y morales.

Dentro del desarrollo de las actividades pedagdgicas que realiza el docente, utiliza
una serie de recursos (formas de comunicacion, textos, recursos tecnoldgicos, etc.) para
poder interactuar con sus alumnos, sirviéndose de su experiencia, conocimientos
disciplinarios y pedagogicos, el cual va ser evidenciados en la forma como este los
transmite, y en la forma como lleva a cabo lo fundamental, el despertar el interés por parte
de los alumnos para aprender, ademas de saber relacionarse con los demas quienes le

brindan el apoyo como aliados que son los padres y docentes.

Dimension 1: Relacion Pedagogica:
Alvarado, V. (2013) con respecto a la Relacion Pedagogica preciso:

Es una comunicacién permanente y reciproca de caracter personal, que
promueve la negociacion entre el profesor y estudiantes, la cogestion del
aprendizaje y la relacion afectiva, facilitando el proceso de aprendizajes y su

evidencia en la organizacion del aula y en las estrategias metodoldgicas. (p.105)
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Manen (2010) nos argument6 una serie de aspectos con respecto a la relacién
pedagogica, en principio tiene un caracter intencional entre el docente y el estudiante,
cuyo objetivo es su formacion integral, considerando sus experiencias, necesidades y ser
valorados por lo que son, para estar en condiciones Optimas de participar en la sociedad
responsablemente. Un segundo aspecto es que la relacion es tridimensional porque
forman parte de una estructura Docente, alumno y los conocimientos disciplinarios
(asignatura o areas de desarrollo) que son fundamentales para su aprendizaje, ademas nos
dice que esta relacion es mientras este dentro del tiempo de su escolaridad. Por ultimo,
hace notar que en la relacién pedagdgica, el alumno tiene que aceptar al docente como su
guia y que esta relacion profesor alumnos no puede ser obligada ni impuesta, caso
contrario el proceso de aprendizaje no tendria el efecto esperado, y que este

reconocimiento (como docente) debe ser ganado e internalizado por el alumno.

Comunicacion Humana

Contreras (2012) refirié con respecto a la comunicacion humana, este caso a nivel del
contexto educativo, que es la forma que las personas aprenden, la lengua en el proceso de
la relacion con el contexto, el individuo se convierte en un instrumento vital para el

intercambio de informacién, del procesamiento de conocimientos y del aprendizaje.

Dimension 2: Planeacion en el Aula.

La esencia del proceso de aprendizajes y ensefianza, y como parte de la funcién de los
docentes es la planificacion de su sesion de aprendizaje, en el que tienen que organizar
las actividades, estrategias, la forma como recoger la evidencias de sus avances en el
aprendizaje, para concretar su propoésito, al respecto Alvarado, (2013) nos preciso, la
planeacion en el aula es una herramienta que va permitir al docente tener claro sus
propoésito formativo y no caer en la improvisacion y que este, va ser el medio para
evidenciar la concrecion curricular y garantizar el logro de los aprendizajes. En
consecuencia, va ser la forma mas efectiva de organizar y alcanzar los aprendizajes en los

tiempos propuestos.

La planeacion es la accion que la comunidad de docentes de una determina
institucion educativa, realiza para anticipar y prever los recursos y los propésitos de
aprendizaje, que va a brindar a los estudiantes, y para su construccion tomara como

referencia a las interrogantes el ;para qué? ;Qué? ;Como?, ;cuando? y ;con qué? Y la
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respuesta que dé a estas interrogantes le orientara a realizar su planeacion con mas

coherencia.

Bixio (2013) nos manifesto que la planificacion va permitir proveer la forma como
va ser construidos los conocimientos, articulando de manera efectiva los objetivos, las
estrategias y actividades de aprendizaje y ensefianza, los criterios de evaluacion y los
contenidos manteniendo una coherencia y flexibilidad para permitir su adecuacion y
adecuacion de acuerdo a las posibles necesidades, dificultades de los alumnos con quienes

se pretende trabajar.

El Ministerio de educacion de Guatemala (2010) precis6 que un docente antes de
iniciar su planificacion hard un proceso de reflexion sobre el tema o contenido que va a
planificar, como lo va hacer, cuando, donde, con quienes, con qué recursos. Luego definir
estos aspectos en ideas el cual los plasmara en un plan. Y que la planificacion es el medio
de ejecucion de este plan, ambos van ayudar a no caer en la improvisacion durante el

desarrollo de la clase, permitiendo el alcance de lo previsto en el curriculo.

El Ministerio de educacion, en la cartilla de planificacion curricular (2017)
argumento que la planificacidn es una posible respuesta de trabajo flexible, que se basa
en las necesidades de aprendizajes detectadas, que durante su ejecucién se puede hacer
las reformulaciones en base a los resultados que se obtienen del proceso de aprendizaje y
ensefianza para ser mas pertinente con el propdsito planteado; y que este proceso de
planificar tenga coherencia, se debe tener en cuenta tres procesos que responde a las
siguientes interrogantes: ¢Qué aprendizajes deben de lograr mis alumnos? El cual va
ayudar a precisar el proposito de aprendizajes en funcion a las necesidades detectadas,
¢Que evidencias voy determinar para evaluarlos? La respuesta ayudara a establecer los
criterios para recoger evidencias del progreso de aprendizaje; y ¢Cudl es la mejor forma
de desarrollar esos aprendizajes? El docente al dar respuesta ayudara a disefiar y organizar

las estrategias, situaciones y las condiciones para el logro de los aprendizajes.

Coherencia y Pertinencia con el curriculo
Al respecto Lopez (2011), refirié que la coherencia conocida también como congruencia,
se refiere a la correspondencia que debe de tener todos los elementos del curriculo, con

el propuesto por los docentes para su aplicacion en el aula durante el proceso de
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aprendizaje, es decir que debe de haber una relacion entre el curriculo, las unidades
didacticas y las sesiones. Del mismo modo la pertinencia, es la relacion entre los
propdsitos declarados en el curriculo y lo que exige la sociedad actual para la solucion de

los problemas.

Dimension 3: Estilo Pedagdgico

El proceso de ensefianza y aprendizaje, la construccion del conocimiento por parte de los
estudiantes va ser mediada por diversos factores como su entorno, sus experiencias, sus
conocimientos que poseen, sus relaciones familiares e interpersonales y
fundamentalmente la forma como el docente orienta o facilita las formas, estrategias de
como realizar este proceso de aprendizaje. EI docente en funcién a su preparacion
personal, profesional, a la forma como percibe el mundo y de cémo también este
desarrolla sus relaciones interpersonales va influir positiva o negativamente el desarrollo

integral de sus estudiantes.

Alvarado (2013), realizé un andlisis de diferentes autores para poder entender y
precisar el estilo pedagodgico que el docente va desarrollar durante la interactuacion con
los estudiantes, teniendo en cuenta la forma que tiene para interpretar la realidad, el saber
manejar sus emociones, solucionar sus problemas; el cual estos aspectos van influir en su
forma de mediar el aprendizaje. Dirkx y Prender, (1997) define los estilos como normas
generales que dan, direccidn y ensefianza, un conjunto de conductas y actitudes que
permiten el aprendizaje de una persona. Asi mismo menciona a Freire, que propone un
estilo liberador en el que se plantea desarrollar la creatividad y la criticidad, MaKarenco
precisa un estilo de fuerte disciplina, donde se evidencia el autoritarismo del docente,
Piaget, sefiala el estilo donde el profesor considera las estructuras mentales y el estudiante
avanza de acuerdo a su desarrollo evolutivo, cronolégico y aprende significativamente.
Montessori presenta un estilo basado en la investigacion donde el docente brinda
oportunidades de enseflanza para que el estudiante defina y oriente su actividad
proyectada a la investigacion. Gardner promueve el estilo pedagdgico de las inteligencias
maltiples, donde el docente busca desarrollar las diferentes potencialidades de los

discentes.

En este orden de ideas y para el propdsito de la investigacion, tomaré como

referencia el aporte propuesto de Callejas (2010), que fundamenta que el estilo
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pedagogico es una forma de mediacion pedagodgica propia y particular que el docente
asume para desarrollar en el estudiante su formacién intelectual, ética, moral, estética y

afectiva.

El estilo que asume involucra cuatro dimensiones: El dominio de su disciplina o
area, es decir el saber (sus concepciones), la capacidad de utilizar los conocimientos para
interrelacionarse con la realidad en contextos especificos, es decir el saber hacer (practica
pedagdgica), El intercambio de experiencias, informacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje es de forma dialdgica entre los interlocutores (docente, alumno) participando
en contextos comunicativos diversos, corresponde al saber comunicar (comunicacion
pedagdgica) y por ultimo la responsabilidad que asume el docente para que logre una
formacion integral del estudiante, buscando una practica que incluya los valores,

corresponde a su saber ser (practica ética)

En el desarrollo de la praxis pedagdgica del docente se va poner en via su
particularidad, su individualidad, es decir sus concepciones, sus emociones, su ética, que
va determinar la forma de interrelacionarse con los estudiantes para construir sus
aprendizajes. Esta interrelacién va responder a las caracteristicas, necesidades y

exigencias de una sociedad en constante cambio.

Comunicacion Pedagogica

El docente es su labor, establece diversos tipos de relaciones a través de la comunicacion
pedagdgica, ofreciendo a sus estudiantes la oportunidad de participar activamente en este
proceso comunicativo. Al respecto Contreras (2012) refirid, que el docente debe de abrir
espacios para el dialogo permanente, con el fin de que los procesos de ensefianza
aprendizaje contribuyan en la formacion de los estudiantes. Para que se logre con este
proposito se requiere la flexibilidad tanto del docente con del estudiante para llegar a una
comprension mutua, que los mensajes se den manera fluida y circular en ambos sentidos
maestro, alumno y viceversa teniendo la posibilidad que estos mensajes sean aceptados o

modificados de acuerdo a la dinamica establecida.

Enfoques
Gonzales (2014), tomando como referencia a la Real academia espafiola nos manifestd

que el enfoque, es dirigir la atencion a un determinado problema desde unos supuestos
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previos para dar la solucion de manera acertada. Lo que significa que el docente para
determinar el enfoque pedagdgico debe de contar con estos supuestos previos, para
revisarlos y analizarlos lo que propone estas teorias para establecer su afinidad y
vinculacion con los aportes que le brinda, en el que incide dos aspectos para determinar
esta afinidad, en principio parte de la eleccion personal con el enfoque de su preferencia
en funcion de la concepcion de los procesos de aprendizaje que cuenta, y por otra parte
la direccion pedagdgica que esta determinado y plasmado en la propuesta curricular en el

gue tomamos como referencia.

Dimensién 4: La Evaluacion en el Aula

El desarrollo de las acciones pedagdgicas al interior del aula, el docente tiene que realizar
un analisis de cdmo se encuentra los elementos que van a contribuir en la construccién de
los aprendizajes, es decir determinar como y en qué condiciones se encuentran sus
espacios educativos para luego organizarlos, que materiales y recursos va necesitar y
fundamentalmente como se encuentran los estudiantes. Para esto el docente tiene que
realizar su evaluacién y a partir de los resultados obtenidos iniciar con su organizacién y

planificacion curricular.

Alvarado (2013), sefiala que la evaluacion en el aula es una actividad que se
desarrolla dentro del proceso formativo, donde maestros y alumnos construyen
aprendizajes, ya que partir de esta actividad se organizan y planifican el trabajo de
ensefianza y aprendizaje. Hoy la evaluacion es un medio que ayuda a recoger informacién
preliminar a partir de un diagndstico, asi mismo permite recoger evidencias para
reorientar la actividad de los docentes, alumnos y acreditar los logros. Ademas, ayuda a

la constante mejora de los procesos de ensefianza aprendizaje en el salén de clases.

Evaluacion Sumativa y formativa

Garcia, Pérez, Mufioz y Aguilera (2011) con respecto a la evaluacién formativa y
sumativa, nos plantearon que en el proceso de evaluacién de los aprendizajes se dan dos
grandes propositos primero se refiere al mejoramiento de proceso educativo y el segundo
es la de realizar el informe a los diferentes actores sobre los logros obtenidos. En ese
sentido la evaluacion sumativa corresponde al segundo propdsito por que tiene como
referencia los propicitos de aprendizaje que se espera que alcancen los estudiantes, y

comprenden las funciones de acreditacion, calificacion y brindar informacion sobre el
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desempefio del alumno, la evaluacion formativa, tiene como fin de orientar las acciones
pedagogicas necesarias para que el alumno logre sus objetivos de aprendizaje, esta
evaluacion se da de manera continua que tiene como partida los aprendizajes de los

estudiantes.

La evaluacién formativa brinda informacion a los docentes con respecto a lo que
van adquiriendo lo estudiantes durante el proceso de aprendizaje, determinando sus
necesidades y las competencias que requieren desarrollar o reforzar, asi como observar

SUS progresos.

1.4. Formulacion del problema

Problema General

¢ Qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y la practica
pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Problemas Especificos

Problema especifico 1

¢Qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y la
relacién pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino?

Problema especifico 2

¢Qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y la

planificacion de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Problema especifico 3

¢Que relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Béasica Regular y los Estilos
pedagdgicos de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Problema especifico 4
¢Qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y
evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el

Agustino?
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1.5. Justificacion del Estudio

Justificacion practica

El proposito de esta investigacion, es la de poder encontrar la relacion que existe entre el
Curriculo Nacional de Educacion Basica y la practica pedagogica, actualmente en el pais
se viene implementando una propuesta curricular emanado por el Ministerio de
Educacion en las escuelas polidocentes, cuyo objetivo es la de formar a los futuros
miembros de la nuestra sociedad con habilidades, destrezas, conocimientos y sobre todo
con una formacion ética, ya que el contexto lo exige. Como directivos y docentes en la
actualidad es una exigencia el mejorar la calidad de aprendizajes de los estudiantes, en tal
sentido el docente es responsable de cémo organizar, ejecutar y evaluar en funcion a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes tomando como referencia las
orientaciones y propuestas planteadas en el curriculo nacional. Por lo que se debe de
identificar al interior de las aulas, las practicas pedagogicas guarden relacién con el
fundamento curricular vigente, las propuestas pedagdgicas de la institucién plasmadas en
el Proyecto Educativo Institucional y contextualizadas en el Proyecto Curricular

Institucional.

Asi mismo, como parte de esta implementacion se viene ejecutando acciones
como la evaluacién de desempefio docente, es fundamental el aporte de los resultados de
esta investigacion para aquellos maestros que buscan su mejora continua y como fin
ultimo es la busqueda de la mejora de los aprendizajes de los estudiantes y por ende la

construccion de una mejor sociedad.

Justificacion metodoldgica

El presente trabajo de investigacion, permitira lograr los objetivos de estudio planteados
para determinar el correlato de las variables Curriculo Nacional y la Practica pedagdgica,
a través la generacion y validacion de los instrumentos de recojo de informacion como el
cuestionario para cada una de las variables en mencion, el cual puede ser utilizado en
investigaciones de similares, de esta manera se puede medir la correlacion existente entre

el Curriculo Nacional y la Practica Pedagdgica.

Asi mismo, permitird demostrar la importancia que tiene el Curriculo Nacional como
elemento fundamental que brinda directrices para una practica pedagogica efectiva dentro

de las aulas. Ademas esta investigacion tiene su importancia debido a que el curriculo
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Nacional y las practicas pedagogicas de los docentes son dos aspectos inseparables ya
que permiten a las instituciones educativas y comunidad en general adecuar, mejorar y
plantear una serie de innovaciones con el proposito de mejorar constantemente el proceso

educativo y del aprendizaje ya que la sociedad frente a estos constantes cambios lo exige.

Justificacion Tedrica

En el dltimo quinquenio, se han realizado las adecuaciones y adaptaciones del curriculo
nacional por parte del Ministerio de Educacion, con el objetivo de construir una sociedad
que esté acorde con los avances de la ciencia y tecnologia; y que estos cambios de
enfoques y modelos provoca incertidumbre en los docentes de las Instituciones
Educativas ya que genera dudas en la forma como se va poner en practica la propuesta
curricular. A razén de estas dificultades por la incomprensién con respecto a la
implementacion curricular se han desarrollado estrategias de formacién a los docentes
como son el Programa de educacion de logros de Aprendizajes y Soporte Pedagdgico con
el proposito de contribuir en el empoderamiento de curriculo para su operativizacion
efectiva en el aula y mejorar las practicas pedagdgicas de los docentes para el logro de

aprendizajes.

El proposito de esta investigacion, es de establecer la relacion que existe entre el
Curriculo Nacional de Educacion Basica y la practica pedagdgica del docente, asi mismo
sostener la importancia de estas dos variables (Curriculo Nacional y Practica Pedagdgica)
en el ambito de la gestion de los aprendizajes en el aula. EI Minedu (2016) refiere que el
Curriculo Nacional, orienta los aprendizajes que deben ser alcanzados como sociedad y
estado, fundamenta la practica pedagogica de todos los docentes del sistema educativo en
conjunto, promueve la innovacion y experimentacion de diversas metodologias y

practicas para el logos de dptimos resultados de aprendizaje.

Alvarado (2013) refiere que la practica pedagdgica, parte de un proceso de
reflexion sobre su actuar en el aula, teniendo en cuenta componentes como la relacion y
estilo pedagogico como aspectos propios y particulares de cada docente como, su
formacion inicial y su concepcion, la planeacion a nivel del aula como factor de prevision,

anticipacion y organizacion de las actividades, estrategias de aprendizaje y ensefianza y
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la evaluaciones en el aula para evidenciar lo logrado, como se puede evidenciar que existe
una complementariedad entre ambas variables, y que va ser de importante para la mejora

de la calidad educativa y de la gestion curricular en las instituciones educativas.

1.6. Hipdtesis

Hipétesis general

Existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacién béasica regular con
las practicas pedagdgicas de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
15 del Agustino

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion bésica regular con
la relacion pedag6gica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el

Agustino.

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacién basica regular con
la planeacién pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL

05 el Agustino

Hipotesis especifica 3

Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion béasica regular con
el estilo pedagdgico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Hipotesis especifica 4
Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion béasica regular con
la evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05

el Agustino.
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1.7. Objetivos

Objetivo General

Establecer qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y
la practica pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino

Objetivos especificos

Objetivo especifico 1

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y la
relacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Objetivo especifico 2

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y la
planeacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05
el Agustino.

Objetivo especifico 3

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y el
estilo pedagdgico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Objetivo especifico 4

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y la
evaluacion en el aula los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el

Agustino.



I. METODO
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2.1.  Disefio de investigacion
La presente investigacion, es de tipo Aplicada por coincidir con lo propuesto por Ortiz
(2012) refirio: “la investigacion aplicada, pragmatica o tecnoldgico, tiene por objeto

especifico satisfacer necesidades relativas al bienestar de la sociedad”. (p.38).

La metodologia empleada, para la presente investigacion fue el hipotético
deductivo, cuyos procedimientos ayudo a someter a prueba las hipdtesis mediante un
esquema estructurado, asimismo porque busca explicar y medir el fenémeno o variable
que es objeto de estudio. En relacion al método hipotético deductivo Cegarra (2012)
refiere que es el procedimiento coherente para encontrar la solucion a los problemas que

nos planteamos,

En tal sentido el método hipotético deductivo empleado permitié probar la verdad
o falsedad de las hipétesis, que no se pueden demostrar directamente, debido a su caracter

de enunciado general.

El disefio utilizado en el presente, es el disefio no experimental, debido a que el
investigador no manipula ningun tipo de situacion, es un observador, por tanto, las

variables no son manipuladas ni mucho menos se ha influenciado en alguna de ellas.

Segln Hernandez, Fernandez, y Baptista (2007), argumentan que, en el disefio de

la investigacion no experimental

Se observan los fendmenos tal como estan, son los estudios que se
hacen sin la observacion intencionada o de las variables y en los que sélo
se observan los fenomenos en su ambiente natural para después
analizarlos. No existe condiciones o estimulos a los cales se expongan los

sujetos del estudio, los sujetos se observan en su ambiente” (p.140).

Segun Hernandez, Fernandez y Bautista (2007), menciond que los disefios de
investigacion transeccional o transversal “recolectan datos en un solo momento y en un
tiempo unico. Su proposito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion

en un momento dado”. (p.142).
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Segin Herndndez, Fernandez y Bautista (2003), menciona que los disefios
transeccionales correlacionales, describen relaciones entre dos 0 mas categorias en un
momento determinado, lo que mide-analiza o evalia — analiza es la asociacion entre
variables en un tiempo determinado. En este tipo de investigacion la utilidad principal de
los estudios correlacidnales es saber como se puede comportar una variable al conocer el
comportamiento de las otras variables relacionadas. Es decir, intentar predecir el valor
aproximado que tendra un grupo de individuos o casos en una variable, a partir del valor
que poseen en la o las variables relacionadas.

Podemos representar este disefio asi:

Ox

W
~

r
J

M: Muestra
Ox: Curriculo Nacional
Oy: Practica Pedagogica

r: Relacion entre ambas variables

2.2. Variables, Operacionalizacion de variables:

Las variables de estudio son:

Variable 1: Curriculo Nacional
El Ministerio de educacion (2017) refirié que el Curriculo Nacional es:

Un instrumento de la politica educativa; quizas el mas importante, pues
nos muestra la vision de educacion que queremos. El curriculo plantea una serie
de principios y orientaciones que generan una vision educativa compartida,
estableciendo un ideal de sociedad que queremos alcanzar, y las caracteristicas y
competencias que queremos facilitar en las personas que buscamos acompariar a

lo largo de su formacion escolar. (p. 9).

Variable 2: Practica Pedagogica
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Alvarado (2013) refirio que, la pracica pedagogica del docente tiene una vinculacion con

el curriculo en este caso el que se lleva a la praxis producto del analisis y reflexion que

realiza el docente para poder planificarla, teniendo en cuenta la reflexion que realiza con

respecto a los contenidos y su organizacion, a las habilidades, destrezas de las diferentes

areas a desarrollar, sin desligarse por su puesto del curriculo prescrito o teérico, que

brinda las orientaciones metodoldgicas, los perfiles, los planes de estudio el marco

evaluativo y los lineamientos para su adaptacion y contextualizacion. Asi mismo

manifesto que la practica pedagdgica “tiene que ver con el desarrollo del curriculo y con

los procesos de reforma e innovacion educativa; que se transforman a la par con los

cambios y avances de la sociedad”. (p.104)

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable Curriculo Nacional:
Definicion Definicion . . . - Escala Niveles y
. Dimensiones  Indicadores  Items .
conceptual operacional Ordinal rangos
El curriculo Para la Perfil del Logros de 1,234
plantea una Operacionalizaci egreso Aprendizaje
serie de on se realiza el
principios y planteamiento
orientaciones  de items
que generan relacionados a
una visién las dimensiones Enfoques Formacion 5,6,7,8
educativa de Perfil de transversales en valores 9 Apropiado
compartida, egreso, enfoques 1. Muy en (82 — 110)
estab_lemendo transversales, desacuerdo
un ideal de conceptos _ Medianamente
sociedad que claves, Conceptos Competencia 10 .
. 2.En apropiado
queremos evaluacion Claves
alcanzar, y las  formativa y Capacidades 13,14  desacuerdo ~ (52-81)
caracteristicas  diversificacion
y curricular.  Se Estandares 11 3. Indeciso
competencias  realiza una No apropiado
que queremos puntuacién de 5 Desempefio 12 4. De (22 - 51)
facilitar en las puntos con una
personas que escala de Likert Tipos de 15,19 acuerdo
buscamos que va desde que evaluacion
acompafiar a estd muy en 5. Muy de
lo largo de su desacuerdo hasta Evaluacién Evidencias 17,18  acuerdo
formacion Muy de acuerdo. Formativa
escolar. Y con una Instrumentos 16
opcion de de
indeciso por su evaluacion
el que desarrolla 20,21
el cuestionario Contexto
no entiende el
item.
Necesidades 22

Diversificacion
curricular

caracteristicas
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable Practica Pedagdgica:
Definicion Definicion . . . - Escala Niveles y
- Dimensiones  Indicadores  Items -
conceptual operacional Ordinal rangos
vinculacion  Para la  Relacion Comunicacién 125
con el Operacionalizac Pedag6gica  Relacion Docente- 3 4
. e . Alumno, Alumno-
curriculo en ion se realiza el alumno
este caso el planteamiento
que se lleva de items
a la praxis relacionados a
producto del las Nunca
andlisis y dimensiones:
reflexion Relacion Planificacion gohefteHFi? 6,7 Casi Adecuada
que realiza Pedagdgica, en el aula szae‘;izggégf‘s 8.9 nunca (76 — 100)
el docente Planificacion en Contexto .10
para poder el aula, Estilo
planificarla, Pedagégico y la Algun
teniendo en evaluacién en el as
cuenta  la aula. Comunicacion veces Regular
reflexion Se realiza una pedagdgica 11,12 (48 - 75)
que realiza puntuacién de 5 Estilo Enfoques 13, Casi
con respecto  puntos con una Pedagdgico 14,15 siempr
a los escala de Likert o
contenidos y  que determina 1
su nunca, 2 casi ) No
organizacié  nunca, 3 algunas Siemp adecuada
n, a las veces, 4 casi Evaluacion 16 re (20-47)
habilidades, siempre y 5 Inicial
destrezas de siempre. Evaluacion B
las enel aula Evaluacion 17,18
. Formativa
diferentes
areas a Evaluacion
desarrollar, Sumativa 19,20
sin
desligarse
por su
puesto  del
curriculo
prescrito o
tedrico, que
brinda las

orientacione
S
metodolégic

as, los
perfiles, los
planes  de
estudio el
marco
evaluativo y
los
lineamientos
para su

adaptacion y
contextual
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2.3. Poblaciéon y muestra

Poblacién

En toda investigacion es fundamental contar con diversas fuentes de informacion, para
poder alcanzar y lograr los objetivos propuestos, estas fuentes de informacion se les
conoce como Poblacidn, al respecto nos manifestd Vara (2012), que es el grupo de sujetos
y €0sas, que cuentan con caracteristicas o propiedades comunes; que estan ubicados en
un determinado espacio. Ademas, manifestd que en una investigacion se puede tener mas

de una, y esta va ser determinado en por la cantidad y complejidad de los objetivos.

El presente trabajo de investigacion contd con una poblacion de 101 docentes de
las escuelas del nivel primario que pertenecen a la RED 15 del Agustino 2018, a quienes
se les aplico el cuestionario, para poder obtener la informacion correspondiente de cada

variable y dimensiones planteadas.

Tabla 3

Poblacion Docentes de la RED 15 el agustino
Colegios N° de docentes
Gran Mariscal Andrés Avelino Céceres Dorregaray 33
0047 — Sefior de los Milagros 10
0048 — San Juan Bosco 10
1169 — Miguel Grau Seminario 07
1170 10
1177 — Héroes del Cenepa 10
1186 — San Rosa de Lima Milagrosa 11
1187 — San Cayetano 10

TOTAL 101

Nota: Tomado de archivo personal

Muestra

La muestra es una porcion de la poblacion delimitada, con el objetivo de facilitar la
recoleccion de la informacion, Vara (2012), argumentd que la muestra es la agrupacion
de asuntos obtenidos del grupo de personas, escogidos por alguna metodologia racional,
siempre parte de una muestra amplia. Si se tienen varias poblaciones, entonces se tendran

variados modelos.
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Dada la caracteristica de la investigacion, se buscara la informacion en el sector
educativo, que es una poblacién amplia, se determiné tomar una muestra que va permitir
la delimitacion, con relacion a este aspecto, Bavaresco (2006), refirid que cuando se
cuenta con una poblacion extensa y dificulta su estudio es de necesidad tomar una

muestra, la cual representa a la toda la poblacion con la que se va a trabajar.

La muestra, es considerada censal por lo que se seleccion6 al 100% del grupo de
docentes, por considerarlo un nimero manejable de sujetos. En este sentido Ramirez
(1997) establecio que la muestra censal es procedimiento en donde el total de las unidades
de investigacion es priorizado como muestra. De alli, que la que la agrupacion de las
personas a estudiar se determine como censal por ser simultaneamente universo,

poblacion y muestra.

Muestreo

Luis (2008) nos manifesto, que el muestreo es un método que nos permite seleccionar los
componentes de la muestra de una poblacién, haciendo uso de un conjunto de reglas,
procedimientos Y criterios para seleccionar la muestra de una determinada poblacion al

cual debe de examinarse, con el fin de hacer el analisis de dicha poblacion.

También argumenta que el muestreo es de dos tipos, probabilisticos y no
probabilistico, el primero refiere a aquellos que tener la misma probabilidad de ser
elegidos para formar parte de la muestra, en el segundo tipo de muestreo las unidades de

la poblacion no tiene las mismas posibilidades de ser seleccionadas.

Para el caso de nuestra investigacion se realizd el muestreo no probabilistico ya
que nuestra poblacion es de 101 docentes es decir que ha sido seleccionado al 100% para
ser encuestados con el proposito de estudiar el Curriculo Nacional y las practicas
pedagdgicas del docente de primaria de la RED 15 del Agustino — 2018, para luego

extender los resultados a la poblacion total.
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2.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica de Encuesta

La encuesta como procedimiento de investigacion, es una técnica que muy utilizado por
que permite obtener y elaborar datos de manera eficaz y rapida. Garcia (1993) refirié que
la encuesta, utiliza una serie de procedimientos generalizados, con las cuales recoge y
analiza una cantidad de datos de una determinada muestra representativa de una
poblacién, con el fin de explicar, explorar, describir una serie de caracteristicas de alguna

variable.

Cuestionario

Casas, Repullo y Donato (2002), refirieron que el instrumento indispensable en la
investigacion por encuesta, es el cuestionario que recoge de manera sistematica y
organizada la informacion con relacién a los indicadores de las variables. Estd compuesto

por preguntas concretas que permiten emitir respuestas validas y fiables para ser medidas.

Para la presente investigacion se utilizo el instrumento de cuestionario, que evaluo
las variables de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas, que me permitié recoger
informacion de los docentes que integran la RED 15 del Agustino, que busca determinar

la correlacion entre las dos variables.

Ficha técnica

Nombre : Curriculo Nacional
Autor s Juan

Afo : 2018

Aplicacion : Docentes de primaria.
Procedencia : Peru

Administracion : Personal

Duracion : 10 minutos.
Adaptacion : Creacion propia

Descripcion del instrumento:
El cuestionario consisti6 de 22 items dirigido a los profesores de las Instituciones
Educativas de gestion estatal de la RED 15 de la UGEL 05 de el Agustino, considerados

dentro del grupo humano de docentes, las preguntas permitio establecer el nivel de la
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variable Curriculo Nacional, para lo cual el docente marcara cada item de acuerdo a su

comprensién y conocimiento.
Se empleo la escala de Likert para las diferentes respuestas:

Muy en desacuerdo
En desacuerdo

1

2

3. Indeciso
4.  De acuerdo
5

Muy de acuerdo

Validez, para validar el contenido se recurrio al criterio de juicio de expertos, enseguida
se aplico la prueba piloto a 30 docentes Los items del instrumento en la validacion tienen
los siguientes criterios.

Pertinencia, el item esta en relacion al concepto al marco teérico planteado.
Relevancia, los proposiciones planteadas son adecuadas para representar a la dimension
especifica del constructo.

Claridad, se entiende cada enunciado de cada item sin dificultad aln es preciso, exacto
y dirigido.

Suficiencia, las proposiciones planteados son suficientes para medir lo dimensionado.
Segln Hernandez, Fernandez y Batista (2010,), lo valoral del instrumento, “indica el

grado en que un instrumento realmente mide la variable a medir” (p. 201)

Ficha técnica

Nombre : Practica Pedagdgica
Autor : Juan

Afo : 2018

Aplicacion : Docentes de primaria.
Procedencia : Peru

Administracion : Personal

Duracion : 10 minutos.
Adaptacion : Creacion propia

Descripcion del instrumento:
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El cuestionario consistio de 20 items dirigido a grupo de docentes de las escuelas estatales
de la RED 15 de la UGEL 05 de el Agustino, considerados dentro del grupo poblacional,
estas proposiciones permitieron evaluar el nivel de la variable Practica Pedagdgica, para

lo cual el docente marcara cada item de acuerdo a su comprension y conocimiento.

Se empleod la escala de Likert para las diferentes respuestas:
1. Nunca

2. Casinunca

3. Algunas veces
4. Casi siempre
5

Siempre

Validez, para validar lo propuesto se recurrio al criterio de valoracion de expertos,
enseguida se aplicd la prueba piloto a 30 docentes Los items del instrumento en la

validacion tienen los siguientes criterios.

Pertinencia, el item esta en relacion al concepto teérico formulado.

Relevancia, el item es adecuado para representar a la dimension especifica del
constructo.

Claridad, se entiende cada enunciado de cada item sin dificultad aln es conciso, exacto
y dirigido.

Suficiencia, Las proposiciones planteadas son las mas 6ptimas para medir la dimension.
Segun Herndndez, Fernandez y Batista (2010), la validacion del herramienta, “indica el

grado en que este, realmente mide la variable” (p. 201)

Validez y confiabilidad.

Validez del Instrumento

Villavicencio, Ruiz y Cabrera (2016) manifestaron, que lo fundamental de la
investigacion es que un instrumento tenga la capacidad de medir la variable que ha sido
estructurado, a este atributo se le considera validez. Del mismo modo Barén (2010) refirio
que la validez es la precision con que pueden realizarse medidas significativas, el cual
acumula evidencia, con el objetivo de establecer la pertinencia en la medicién de las
variables, a partir de las interpretaciones que se obtienen en base a los resultados

encontrados.
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Respecto a la eficiencia de la medicion de esta herramienta, esta determinado a la
valoracion de experto y se corrobora con la validacion de los cuestionarios, que presenta

resultados favorables en el (Anexo 3).

Tabla 4.

Padroén de Validadores

Validador Resultado
Dra. Mildred Jénica Cuadros Ledesma Aplicable
Dr. Luis Edilberto Garay Pefia Aplicable
Mg. José Luis Valdez Asto Aplicable

Nota: La fuente se obtuvo de las constancias de validez

Fiabilidad del Instrumento

Entendemos por confiabilidad al grado de exactitud de los resultados que nos cercan a la
realidad investigada. Al respecto Villavicencio, Ruiz, Cabrera (2016) citaron a Carvajal,
Centeno, Watson, Martinez, Sanz (2011) manifestaron, con respeto a la fiabilidad del
instrumento, tiene una caracteristica para mantenerse constante en el tiempo,
manteniendo las condiciones iguales, es decir que brinde el mismo valor al repetir la
medicion en dos momentos distintos, manteniéndose consistente y firme. Del mismo
modo, manifestaron que para evaluar al instrumento y determinar si esta elaborado de
forma adecuada, y que todos los items tengan el mismo aporte para la estructuracion del

valor final del cuestionario, se utilizan las pruebas estadisticas.

En este caso, para nuestra investigacion, la obtencion de fiabilidad del instrumento
la podemos obtener mediante la aplicacion del alfa de Cronbach, para determinar la
validez y fiabilidad de los items, y obteniendo el resultado ponderado que se necesita se

procede la aplicacion del instrumento a la poblacion.



Tabla 5

Confiabilidad Cuestionario de Curriculo Nacional

Resumen del procesamiento de los casos
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N %
Validos 30 100,0
Casos Excluidos? 0 0
Total 30 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,823 22

Fuente: Elaboracion Propia (2018)

Interpretacion:

Considerando la siguiente escala (De Vellis, 2006, p.8)

Por debajo de .60 es inaceptable

De .60 a .65 es indeseable.

Entre .65 y .70 es minimamente aceptable.
De .70 a .80 es respetable.

De .80 a .90 es buena

De .90 a 1.00 Muy buena

Siendo el coeficiente de Alfa de Cronbach superior a 0.80 indicaria que el grado de

confiabilidad del instrumento es buena.
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Tabla 6

Confiabilidad cuestionario de Practica Pedagdgica

Sintesis del procesamiento de los casos

N %
Validos 30 100,0
Casos Excluidos? 0 0
Total 30 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,955 20

Fuente: Elaboracién Propia (2018)

Exégesis:
Considerando la siguiente grado de medicion (De Vellis, 2006, p.8)

Por debajo de .60 es inaceptable

De .60 a .65 es indeseable.

Entre .65 y .70 es minimamente aceptable.
De .70 a .80 es respetable.

De .80 a .90 es buena

De .90 a 1.00 Muy buena

Siendo el factor de Alfa de Cronbach mayor a 0.90 muestra que el valor de confiabilidad

del cuestionario es muy 6ptima.

2.5. Meétodos de analisis de datos

Luego de aplicar el cuestionario se empezé la revision de las mismas. Primero se
realiz6 la prueba piloto para la confiabilidad del instrumento siendo el coeficiente
superior a 0.90 determinando que el instrumento es muy buena. A continuacion, los

resultados fueron ingresados a una base de datos. Esta informacion fue analizada
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estadisticamente con el programa SPSS 22.0 que permitio la obtencién de la estadistica
descriptiva (tablas y gréaficos). Con el fin de comprobar la normalidad de los datos se uso6
la prueba de Kolgomorov Smirnov, seguidamente se aplicé el coeficiente de correlacion
de Spearman para hallar la correspondencia o interdependencia entre ambas variables del

estudio.

2.6.  Aspectos éticos

Antes de aplicar el cuestionario se gestioné el permiso correspondiente, con los directivos
responsables de los centros educativos que conforman la RED 15, el Agustino. Ademas
no se realizara la divulgacion de los nombres de los docentes encuestados, los aspectos
tedricos que sustentan este trabajo son citados adecuadamente siguiendo lo normado en
APA y son veridicos y también se recurrio a la parafrasis.

No hubo manipulacion de los resultados.



I1l. RESULTADOS



3.1. Descripcion
Prueba de normalidad

Hipdtesis de normalidad

Ho: La distribucioén de la variable de estudio no difiere de la distribucion normal.

Ha: La distribucion de la variable de estudio difiere de la distribucién normal.

Regla de decision;

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipotesis Nula (Ho)
Si Valor p < 0.05, se rechaza la Hipdtesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 7.

Examenes de normalidad

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
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Préctica Curriculum
Pedagogica Nacional
N 101 101
Parametros normales?®® Medi.a _ 79,4495 87,6931
Desviacién tipica  13,60770 13,93610
Absoluta ,190 ,162
Diferencias mas extremas Positiva ,130 ,080
Negativa -,190 -,162
Z de Kolmogorov-Smirnov 1,905 1,631
Sig. asintot. (bilateral) ,001 ,010

a. La distribucion de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.

La prueba de normalidad de las variables, presenta un valor p=0.001, 0,010 <0.05

(Kolmogorov-Smirnov n=>30). Luego, Siendo en todos los casos, el valor p<a cuando

a=0.05.

Frente a los resultados presentados se rechaza la Ho y se finiquita que los fundamentos

de las variables no proceden de una distribucién normal por lo argumenta el uso del

estadistico de negativa paramétrica.
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Tabla 8
Curriculo nacional de educacién bésica regular de la RED 15 de la UGEL 05 del
Agustino.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
No Apropiado 5 5,0 5,0 5,0
Medianamente Apropiado 17 16,8 16,8 21,8
Apropiado 79 78,2 78,2 100,0
Total 101 100,0 100,0
Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional (Anexo 2)
Curriculo Nacional
8
[
&
g w0
o
2
Mo Aprlopiado Medianamen:e Apropiado Apro:::iado
Curriculo Nacional

Figura 1. Diagrama de frecuencias del Curriculo Nacional

Exégesis:

Se aprecia en la tabla y figura; el curriculo nacional en un grado de no apropiado

representa un 5%, medianamente apropiado un 16.8% y apropiado un 78.2%; siendo que

entre no apropiado y medianamente apropiado representa un 21.8%.
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Tabla 9

Practicas pedagogicas de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05
del Agustino.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
No Adecuada 5 50 50 50
Regular 19 18,8 18,8 23,8
Adecuada 77 76,2 76,2 100,0
Total 101 100,0 100,0
Fuente: Cuestionario de Practica Pedagdgica (Anexo 2)
Practica Pedagégica
8
5
o
2

T ] ]
Mo Adecuada Regular Adecuada

Practica Pedagogica

Figura 2. Diagrama de frecuencias de Practicas Pedagogicas

Exégesis:
Como se aprecia en la tabla y figura; practica pedagdgica en un grado no adecuado
representa un 5.0%, regular un 18.8% y adecuado 76.2%; precisando entre no adecuado

y regular representa un 23,8%.
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Tabla 10

Curriculo nacional de educacion bésica regular y las practicas pedagdgicas de los
docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 del Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianamente Apropiado
Apropiado  Apropiado
5 0 0 5
No Adecuada
5,0% 0,0% 0,0% 5,0%
Préctica 0 13 6 19
o Regular
Pedagogica 0,0% 12,9% 5,9% 18,8%
0 4 73 77
Adecuada
0,0% 4,0% 72,3% 76,2%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas (Anexo 2)

Grafico de barras

Curriculo Macional

M Mo Apropiaco
[l Medianamente Apropiado
O Apropiado

Recuento

Mo Adecuada Regular Adecuada

Practica Pedagogica

Figura 3. Diagrama de barras agrupadas de curriculo nacional de educaciéon basica regular
y las practicas pedagdgicas
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Exegesis:

Se aprecia en la tabla y figura; la practica pedagdgica en un grado de no adecuado el 5%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacion béasica regular no apropiado, por
otro lado; la practica pedagdgica en un grado de regular, el 12.9% de los discentes percibe
curriculo nacional de educacion basica regular medianamente apropiado. Asi mismo; la
practica pedagdgica en grado de adecuada, el 72.3% de los discentes sefiala que el

curriculo nacional de educacion basica regular apropiado.

Tabla 11

Curriculo nacional de educacién basica regular y la relacién pedagdgica de los docentes
del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianamente Apropiado
Apropiado  Apropiado
No 5 0 0 5
Adecuada 5,0% 0,0% 0,0% 5,0%
., , 7 3 10
Relacion Pedagdgica Regular
0,0% 6,9% 3,0% 9,9%
10 76 86
Adecuada
0,0% 9,9% 75,2% 85,1%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas (Anexo 2)

Grafico de barras

Curriculo Macional

Bl ro Apropiado
Il rMedianamente Apropiado
] Apropiado

Recuento

Mo Adecuada Regular Adecuada

Relacion Pedagogica

Figura 4. Diagrama de barras agrupadas de curriculo nacional de educaciéon basica regular
y la relacion pedagdgica
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Exegesis:

Como se aprecia en la tabla y figura; la relacion pedagogica en un grado de no adecuada,
el 5% de los discentes sefiala que el curriculo nacional de educacién basica regular no
apropiado, por otro lado; la relacion pedagogica en un grado de regular, el 6.9% de los
docentes sefiala curriculo nacional de educacion basica regular medianamente apropiado.
Asi mismo; la relacion pedagdgica en un grado de adecuado, el 75.2% de los discentes
sefiala al curriculo nacional de educacidon basica regular apropiado.

Tabla 12

Curriculo nacional de educacion bésica regular y la planeacion pedagdgica de los
docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianament Apropiad
Apropiado e Apropiado 0
5 0 0 5
No Adecuada
5,0% 0,0% 0,0% 5,0%
Planificacion en 0 13 5 18
Regular
el aula 0,0% 12,9% 5,0% 17,8%
0 4 74 78
Adecuada
0,0% 4,0% 73,3% 77,2%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagogicas (Anexo 2)

Grafico de barras

Curriculo Macional
Bl o Apropiado
I ra=clianame| rite A propiacdo
] Apropiaco

Recuento

Mo Adecuada Regular

Planificacion en el aula

Figura 5. Diagrama de barras agrupadas Curriculo nacional de educacién bésica regular
y la planeacion pedagbgica

Exégesis:
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Como se observa en la tabla y figura; la planificacion en el aula en un nivel de no
adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular
no apropiado, por otro lado; la planificacion en el aula en un nivel de regular, el 12.9%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular medianamente
apropiado. Asi mismo; la planificacion en el aula en un nivel de adecuada, el 73.3% de
los docentes percibe curriculo nacional de educacién basica regular apropiado.

Tabla 13

Curriculo nacional de educacion basica regular y el estilo pedagdgico de los docentes
del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianament Apropiad
Apropiado e Apropiado o
No 5 0 2 7
Adecuada 5,0% 0,0% 2,0% 6,9%
Estilo 0 16 38 54
o Regular
pedagdgico 0,0% 15,8% 37,6% 53,5%
0 1 39 40
Adecuada
0,0% 1,0% 38,6% 39,6%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas (Anexo 2)

Grafico de barras

] A propiado

Recuento

Mo Adecuads Regular

Estilo pedagdégico

Figura 6. Diagrama de barras agrupadas de Curriculo nacional de educacién basica
regular y el estilo pedagdgico
Exégesis:
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Como se aprecia en la tabla y figura; el estilo pedagdgico en un grado de no adecuado, el
5% de los docentes sefiala al curriculo nacional de educacion bésica regular no apropiado,
por otro lado; el estilo pedagdgico en un grado de regular, el 15.8% de los discentes sefiala
al curriculo nacional de educacién bésica regular medianamente apropiado. Asi mismo;
el estilo pedagdgico en un grado de adecuado, el 38.6% de los docentes sefiala al curriculo
nacional de educacion basica regular apropiado.

Tabla 14

Curriculo nacional de educacion basica regular y la evaluacion en el aula de los docentes
del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianament Apropiado
Apropiado e Apropiado
5 0 0 5
No Adecuada
5,0% 0,0% 0,0% 5,0%
La evaluacién 0 14 11 25
Regular
en el aula 0,0% 13,9% 10,9% 24.8%
0 3 68 71
Adecuada
0,0% 3,0% 67,3% 70,3%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas (Anexo 2)

Grafico de barras

Curriculo Macional
I Mo Apropiado
I redianamente Apropiado
] Apropiado
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Mo Adecuada Regular Adecuada

La evaluacién en el aula

Figura 7. Diagrama de barras agrupadas de Curriculo nacional de educacion bésica
regular y la evaluacion en el aula
Exégesis:



73

Como se observa en la tabla y figura; la evaluacion en el aula en un grado de no adecuado,
el 5% de los docentes sefiala al curriculo nacional de educacion béasica regular no
apropiado, por otro lado; la evaluacion en el aula en un grado de regular, el 12.9% de los
discentes sefialan al curriculo nacional de educacion béasica regular medianamente
apropiado. Asi mismo; la evaluacion en el aula en un grado de adecuada, el 72.3% de los
discentes sefialan al curriculo nacional de educacion basica regular apropiado.

3.1.1. Prueba de hipotesis general y especifica

Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion bésica regular con
las practicas pedagogicas de los docentes del nivel primario de la RED 05 de la UGEL
15 del Agustino

Hipotesis Nula.

No existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion bésica regular
con las practicas pedagogicas de los docentes del nivel primario de la RED 05 de la UGEL
15 del Agustino

Regla de decision;

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.01, se rechaza la Hipétesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 15

Correlacion curriculo nacional de educacion basica regular y las practicas pedagdgicas

Curriculo Préactica

Nacional Pedagdgic
a
Coef|C|e_r1te de 1,000 747"
curriculo correlacion
Nacional Sig. (bilateral) : ,000
Tau_b de N 101 101
Kendall . .
Coef|C|e_r]te de 247" 1,000
Practica correlacion
Pedagdgica Sig. (bilateral) ,000
N 101 101

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.747 indica hay
correlacion positiva entre las variables ademas se ubica en el nivel de correlacion alta 'y

siendo el grado de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), se niega
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la hipotesis nula y se acepta la hipotesis general; se finaliza que: hay correlacion
significativa entre el curriculo nacional de educacion bésica regular con las practicas
pedagdgicas de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 15 del Agustino
Hipotesis Especifica 1

Hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacién bésica regular con
la relacion pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Hipotesis Nula

No hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular
con la relacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino.

Regla de decision;

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.01, se rechaza la Hipétesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 16

Correlacion curriculo nacional de educacion basica regular y la relacion pedagdgica

Correlaciones

Curriculo Relacion
Nacional Pedagdgica
Coeficiente de -
y 1,000 ,628
correlacion
Curriculo Nacional )
Sig. (bilateral) . ,000
Tau b de N 101 101
Kendall Coeficiente de »
) ,628 1,000
Relacién correlacion
Pedagogica Sig. (bilateral) ,000
N 101 101

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.628 sefiala que la
correlacion es positiva entre las variables ademas se ubican en el grado de correlacion
moderada y siendo el grado de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente

significativo), se niega la hipotesis nula y se acepta la hipotesis especifica 1; se finaliza
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que: hay relacién significativa entre el Curriculo Nacional de educacion bésica regular
con la relacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino

Hipotesis Especifica 2

Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion bésica regular con
la planeacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino

Hipotesis Nula

No hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular
con la planeacion pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino

Regla de decision;

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.01, se rechaza la Hipétesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 17

Correlacion curriculo nacional de educacion basica regular y la planeacion pedagogica

Correlaciones

Curriculo  Planificacid
Nacional nen el aula

Coeﬁme_rlte de 1,000 767"
correlacion
Curriculo Nacional Sig. (bilateral) . 000
Tau_b de N 101 101
Kendall P
Coeﬁmgqte de 767" 1,000
e, correlacion
Planificacion en el
aula Sig. (bilateral) ,000
N 101 101

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.767 indica que hay
correlacion positiva entre las variables ademas se encuentra en el grado de correlacion
alta y siendo el grado de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo),
se niega la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis especifica 2; se finaliza que: hay relacién
significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular con la planeacion

pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino
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Hipotesis Especifica 3

Hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion bésica regular con
el estilo pedagdgico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Hipotesis Nula

No hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular
con el estilo pedagogico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05
el Agustino.

Regla de decision;

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hipotesis Nula (Ho)

Si Valor p <0.01, se rechaza la Hipétesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 18

Correlacion curriculo nacional de educacién basica regular y el estilo pedagdgico

Correlaciones

Curriculo Estilo
Nacional pedagdgico
Coeficie_r]te de 1,000 451"
Curriculo correlacién
Nacional Sig. (bilateral) . ,000
Tau_b de N 101 101
Kendall Coeficie_rlte de 451 1.000
correlacién ' ’
Estilo pedagogico gjg. (bilateral) 000 .
N 101 101

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.451 indica que hay
correlacion positiva entre las variables ademas se encuentra en el gradol de correlacién
baja y siendo el grado de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo),
se niega la hipdtesis nula'y se acepta la hipotesis especifica 3; finaliza que: hay correlacion
significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular con el estilo

pedagdgico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Hipotesis Especifica 4
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Hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacién bésica regular con
la evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05

el Agustino.

Hipotesis Nula

No hay relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion béasica regular con
la evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05
el Agustino

Regla de decision;

Si Valor p > 0.01, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p <0.01, se rechaza la Hipdtesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 19

Correlacion curriculo nacional de educacion basica regular y la evaluacion en el aula

Correlaciones

Curriculo La evaluacion
Nacional en el aula
Coeﬁme_rlte de 1,000 690"
correlacion
Curriculo Nacional Sig. (bilateral) . 000
Tau_b de N 101 101
Kendall .
Coeﬁme_rlte de 690™ 1,000
., correlacion
La evaluacion en el
aula Sig. (bilateral) ,000
N 101 101

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.690 indica que hay
correlacion positiva entre las variables ademas se encuentra en el grado de correlacién
moderada y siendo el grado de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente
significativo), se niega la hipotesis nula y se acepta la hipotesis especifica 3; finaliza que:
Hay correlacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular
con la evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL

05 el Agustino.
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La presente investigacion intitulada “El Curriculo Nacional y la Practica pedagdgica del
docente de primaria de la RED 15 del Agustino -2018”. De los resultados obtenidos se
evidencian que existe una correlacion de Tau_b de Kendall de 0.747 lo que afirma que
existe una relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion basica regular
con la préctica pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED15 de la UGEL
05 del Agustino.

De los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados, respecto al objetivo
especifico 1, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.628 indic6
que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontré en el nivel de
correlacion moderada y siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente
significativo), se procedid a rechazar la hipotesis nula y se aceptd la hipétesis especifica
1; concluyéndose que: Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacidn bésica regular con la relacion pedagdgica de los docentes del nivel primario de
la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; estos es, la relacion pedagogica en un nivel de no
adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular
no apropiado, por otro lado; la relacién pedagdgica en un nivel de regular, el 6.9% de los
docentes percibe curriculo nacional de educacién bésica regular medianamente
apropiado. Asi mismo; la relacién pedagdgica en un nivel de adecuada, el 75.2% de los
docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular apropiado. De igual
manera Rivas (2012), quien manifestd que existe correlacion adecuada entre la practica
pedagogica con el uso del as tic ya que los docentes dan una valoracion de acuerdo y de
muy de acuerdo y con relacion a los aprendizajes se ve una notoria mejora lo que
evidencia que la relacion pedagdgica ha facilitado el proceso de aprendizaje, con respecto
a la relacion pedagogica Manen (2010) manifest6 que la relacion pedagdgica en principio
tiene un caracter intencional entre el docente y alumno cuyo objetivo es la formacion
integral del alumno. Asimismo el Minedu (2016) nos manifiesto que el curriculo nacional
es el marco nacional en el que presentan el perfil de egreso de los estudiantes la progresion
de los aprendizajes hasta el fin de la escolaridad, asi como las orientaciones para la
evaluacion formativa y la diversificacion curricular. Elementos que van a servir de base

para un relacion pedagdgica adecuada entre el docente y alumno.

Igualmente de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados, respecto

al objetivo especifico 2, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de
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0.767 indicé que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontrd en el nivel
de correlacion alta y siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente
significativo), se procedid a rechazar la hipotesis nula y se acepté la hipotesis especifica
2; concluyéndose que: Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacion bésica regular con la planificacion en el aula de los docentes del nivel primario
de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; estos es, la planificacion en el aula en un nivel
de no adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica
regular no apropiado, por otro lado; la planificacion en el aula en un nivel de regular, el
12.9% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular
medianamente apropiado. Asi mismo; la planificacion en el aula en un nivel de adecuada,
el 73.3% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular
apropiado. Espinoza (2012), planteo las siguientes conclusiones que los docentes
requieren el dominio de diferentes estrategias metodoldgicas para un mejor desempefio
ya que la mayoria de los docente realizan trabajos rutinarios a través de formacion de
equipos o grupos. Ademas recomienda que se brinde una permanente formacion al
docente. Asi mismo Alvarado (2013) preciso que la planificacion en el aula es una
herramienta que va permitir al docente tener claro los propdsitos formativos y no caer en
la improvisacion. Y que le va permitir evidenciar la concrecion curricular. Lo que

evidencia la relacion que se da entre el Curriculo Nacional y la planificacion en el aula.

Asi mismo de los hallazgos encontrados y del andlisis de los resultados, respecto
al objetivo especifico 3, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de
0.451 indicé que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontré en el nivel
de correlacién baja y siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente
significativo), se procedid a rechazar la hip6tesis nula y se aceptd la hipétesis especifica
3; concluye que: Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion
béasica regular con el estilo pedagogico de los docentes del nivel primario de la RED 15
de la UGEL 05 el Agustino; estos es, el estilo pedagdgico en un nivel de no adecuada, el
5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular no apropiado,
por otro lado; el estilo pedagogico en un nivel de regular, el 15.8% de los docentes percibe
curriculo nacional de educacion bésica regular medianamente apropiado. Asi mismo; el
estilo pedagdgico en un nivel de adecuada, el 38.6% de los docentes percibe curriculo
nacional de educacidn basica regular apropiado.
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Callejas (2010) argumentd que el estilo pedagogico involucra 4 dimensiones, sus
concepciones, es decir el saber como la capacidad de utilizar sus conocimientos para
relacionarse con la realidad, su forma de saber hacer es la forma como hace uso de los
conocimientos en el intercambio de experiencias con relacion a los alumnos, la
comunicacion como la manera eficaz de transmitir y generar diferentes contextos
comunicativos y su practica ética donde demuestra los valores que sirve como modelo en
la formacion integral. Todas estas dimensiones va determinar el estilo del docente para

poder efectuar un proceso de aprendizaje 6ptimo en sus estudiantes.

Igualmente de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados, respecto
al objetivo especifico 4, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de
0.690 indicé que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontré en el nivel
de correlacion moderada y siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01
(altamente significativo), se procedi6 a rechazar la hip6tesis nula y se acepto la hipdtesis
especifica 3; concluye que: Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacion basica regular con la evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario
de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; estos es, la evaluacion en el aula en un nivel
de no adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica
regular no apropiado, por otro lado; la evaluacion en el aula en un nivel de regular, el
12.9% de los docentes percibe curriculo nacional de educacién basica regular
medianamente apropiado. Asi mismo; la evaluacion en el aula en un nivel de adecuada,
el 72.3% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular
apropiado.

El Curriculo de la educacion Bésica (2016), plante6 que la evaluacion desde el enfoque
formativo es un proceso sistematico en el que recoge y valora la informacion relevante
acerca del nivel de desarrollo de la competencia con el fin de contribuir oportunamente a
mejorar su aprendizaje de los estudiantes. Asi mismo Alvarado (2013) sefialo que la
evaluacion en el aula se desarroll6 dentro del proceso formativo, en él los maestros y
alumnos construyen sus aprendizajes, recogiendo evidencias para reorientar la labor del
docente, las dificultades de los estudiantes para un aprendizaje efectivo.

Estos aportes nos evidencian que el curriculo brinda las orientaciones para realizar
la evaluacion y que el maestro a partir de esto disefia y elabora las estrategias pertinentes
para que realice una evaluacion en su practica pedagdgica esto o hace ver la relacion

significativa que existe entre el Curriculo Nacional y La evaluacion en el aula.
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Asi mismo de los hallazgos encontrados y del anélisis de los resultados, respecto
al objetivo general, El resultado del coeficiente de correlacién Tau_b de Kendall de 0.747
indico que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontro en el nivel de
correlacion alta y siendo el nivel de significancia bilateral p=0.000<0.01 (altamente
significativo), se procedid a rechazar la hipdtesis nula y se acept6 la hipotesis general;
concluyéndose que: Existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion
béasica regular con las practicas pedagdgicas de los docentes del nivel primario de la RED
15 de la UGEL 15 del Agustino; estos es, la practica pedagdgica en un nivel de no
adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular
no apropiado, por otro lado; la préctica pedagdgica en un nivel de regular, el 12.9% de
los docentes percibe curriculo nacional de educacion béasica regular medianamente
apropiado. Asi mismo; la practica pedagdgica en un nivel de adecuada, el 72.3% de los

docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular apropiado.

Bustamante (2010) presento su investigacion sobre la Influencia de la ejecucién
curricular y el desempefio docente en el rendimiento académico de estudiantes de la
carrera de ciencias de la educacion de la UMSA, en la Universidad Mayor de San Andrés,
la Paz — Bolivia, realiza la recomendacién de destacar la importancia de la evaluacion de
la ejecucidn curricular y de la formacion permanente del docente, y es que s6lo un
profesor de calidad puede garantizar una educacion de calidad, mas alla de que las

condiciones materiales puedan ser deficientes.

Asi mismo Robles (2013) en su tesis “Los docentes en el proceso de gestion de
un curriculo por competencias, concluyo que el curriculo se constituye en un elemento
base de la gestion curricular en las instituciones educativas sigue teniendo una mirada
compleja, esto se evidencia en la conceptualizacion que brindan los docentes en forma
paralela sobre el curriculo por objetivos y por competencias, que es un cambio de
terminologias. Lo que contradice la correlacion significativa del Curriculo nacional con

las précticas pedagdgicas.

Notandose en estos dos investigadores, que lo fundamental es la formacién del
docente para realizar una buena préactica docente y por ende este se ve reflejado en el
aprendizaje de los estudiantes. Ya que estando empoderado del curriculo en su ejecucién

va servir de base para su labor de gestionar el aprendizaje en las aulas.
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Lo contrario ocurre con respecto a la investigacion realizado por Yéabar (2013) en
su tesis La Gestion Educativa y su relacion con la practica docente concluyendo que
existe relacion directa entre la Gestion Educativa y la Practica Docente lo que nos indica
que el 56.40% de la variable Practica Docente esta siendo explicada por la Gestion
educativa. Asi mismo determind la relacién directa entre la Evaluacién y la Practica
Docente, lo que nos indica que el 31.14% de la variable Préctica Docente estd siendo
explicada por la Evaluacion de la Gestion educativa, ademas preciso la relacion directa
entre el Planeamiento y la Practica, que indica que el 42.12% de la variable Practica

Docente esta siendo explicada por la Planeacion de la Gestion educativa.

Retomando lo afirmado por Robles (2013) que el curriculo es el elemento
fundamental de la Gestion curricular, nos ayuda determinar la relacion significativa entre

el curriculo nacional y la préactica pedagogica del docente.
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La presente investigacion respecto a la hipétesis especifica 1, demuestra
que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion
basica regular con la relacion pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el
coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.628, demostrd una

moderada asociacion entre las variables.

La presente investigacion respecto a la hipotesis especifica 2, demuestra
que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion
bésica regular con la planeacion pedagdgica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el
coeficiente de correlacién Tau_b de Kendall de 0.767, demostr6 una alta

asociacion entre las variables.

La presente investigacion respecto a la hipotesis especifica 3, demuestra
que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion
béasica regular con el estilo pedagdgico de los docentes del nivel primario
de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el coeficiente de
correlacion Tau_b de Kendall de 0.451, demostré una baja asociacion

entre las variables.

La presente investigacion respecto a la hipétesis especifica 4, demuestra
que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion
basica regular con la evaluacion en el aula de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el
coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de 0.690, demostré una

moderada asociacion entre las variables.

La presente investigacion respecto a la hipotesis general, demuestra que
Existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion
bésica regular con las practicas pedagdgicas de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 del Agustino; siendo que el
coeficiente de correlacién Tau_b de Kendall de 0.747, demostr6 una alta

asociacion entre las variables.
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Respecto al Curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular, se sugiere a
los especialistas responsables de la elaboracion y actualizacion; realizar
acciones de capacitaciones, talleres, encuentros con todos los docentes de
los diferentes niveles educativos para empoderar y universalizar el uso de

este documento directriz, en las acciones pedagogicas.

A los del Ministerio de Educacion realicen convenios con entidades
educativas de nivel superior para implementar un programa de formacion
docente, para mejorar las practicas pedagdgicas de los docentes. A fin de

promover la innovacion y la investigacion.

A los directivos de las Instituciones Educativas, fomentar las comunidades
de aprendizaje para fortalecer las practicas pedagdgicas de los docentes,
asi mismo establecer alianzas con las Instituciones Educativas para
identificar y replicar las buenas practicas pedagogicas. Asimismo para
realizar la retroalimentacion correspondiente al conocimiento de lo

propuesto en el Curriculo Nacional.

A los docentes de la RED 15, que realicen la reflexion sobre sus préacticas,
para que puedan sistematizarlos y dar a conocer al resto de los docentes
para contribuir en la mejora de nuestras practicas pedagdgicas en relacion

al uso pertinente del Curriculo nacional
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ANEXO 1
MATRIZ DE CONSISTENCIA



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: CURICULO NACIONAL Y PRACTICA PEDAGOGICA DE DOCENTES PRIMARIA DE LA RED 15 - UGEL 05, EL AGUSTINO 2018

AUTOR: FLORES CAMPOS JUAN

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema principal:

;Qué relacion existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular y la
practica pedagdgica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino?

Problemas Especificos

Problema especifico 1

¢ Qué relacion existe entre el curriculo Nacional
de Educacién Bésica Regular y la relacién
pedagégica de los docentes del nivel primario
de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Problema especifico 2

¢ Qué relacion existe entre el curriculo Nacional
de Educacion Bésica Regular y la planificacion
de los docentes del nivel primario de la RED 15
de la UGEL 05 el Agustino?

Problema especifico 3

¢ Qué relacion existe entre el curriculo Nacional
de Educacién Bésica Regular y los Estilos
pedagégicos de los docentes del nivel primario
de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Problema especifico 4

¢ Qué relacion existe entre el curriculo Nacional
de Educacion Basica Regular y evaluacion en
el aula de los docentes del nivel primario de la
RED 15 de la UGEL 05 el Agustino?

Objetivo general:

Establecer qué relacion existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular y la
practica pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino

Objetivos especificos:

Objetivo especifico 1

Establecer relacion existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Bésica Regular y la
relacion pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Objetivo especifico 2

Establecer relacion existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Bésica Regular y la
planeacion pedagogica de los docentes del
nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Objetivo especifico 3

Establecer relacion existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular y el
estilo pedagogico de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Objetivo especifico 4

Establecer relacién existe entre el curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular y la
evaluacion en el aula los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.

Hipétesis general:

Existe relacion significativa entre el curriculo
nacional de educacién basica regular con las
practicas pedagégicas de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 15 del Agustino

Hipétesis especificas:

Hipétesis 1

Existe relacion significativa entre el Curriculo
Nacional de educacién basica regular con la
relacion pedagdgica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Hipétesis 2

Existe relacion significativa entre el Curriculo
Nacional de educacion basica regular con la
planeacion pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino

Hipétesis 3

Existe relacion significativa entre el Curriculo
Nacional de educacidn basica regular con el estilo
pedagégico de los docentes del nivel primario de
la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Hipotesis 4

Existe relacion significativa entre el Curriculo
Nacional de educacién basica regular con la
evaluacion en el aula de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

Variable 1: CURRICULO NACIONAL

Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos
Perfil de egreso Logros de aprendizajes 1234 1. Muy en desacuerdo
Enfoques transversales | valores 59 2. Endesacuerdo

Practica 6,7,8 3. Indeciso
Conceptos clave Competencia 10 4. De acuerdo
Capacidades 13,14 5. Muy de acuerdo
Estandares 11 .
- Apropiado
desempefio 12 (82 110)
Evaluacion formativa Tipos de evaluacion 15,19 di
Evidencias 17,18 Me Iana.mente
Instrumentos de evaluacién 16 Aproplado
Diversificacion curricular | Contexto 20,21 (52-81)
Necesidades y caracteristicas 22 No Aproplado
(22-51)
Variable 2:PRACTICA PEDAGOGICA
Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos
Relacién Pedagdgica Comunicacion 125 1. nunca
Relaciones Docente, 3,4 .
Alumno, Alumno 2. casinunca
3. algunas veces
Planificacion en el aula Coherencia CENEB 6,7 4. casi siempre
Caracteristicas 8,9,10 5. siempre
necesidades, contexto :
Adecuada
Estilo pedagdgico Comunicacién Pedagégica 11,12,13 (76-100)
Enfoques 14,15
Regular
— —— 48-75
La evaluacién en el aula | Evaluacion inicial 16 ( )
Evaluacion Formativa 17,18 No Adecuada
Evaluacién Sumativa 19,20 (20-47)




TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

TIPO: BASICO

Recibe igualmente el nombre de
investigacion pura, teérica o dogmatica,
porque parte de un planteamiento de marco
tedrico y permanece en él; su finalidad es
formular nuevas teorias o modificar las
existentes, en incrementar los
conocimientos cientificos o filosoficos,
teniendo presente de no contrastarlos con
ningun aspecto referido practico. (Tamayo
(2010, p. 8).

NIVEL: Correlacional
DISENO: No experimental

El diseflo no experimental, de corte
transeccional, segin Hernandez. (2010,
p.149), se realizan sin la manipulacién
deliberada de variables y en los que so6lo se
observan los fenémenos en su ambiente
natural para después analizarlos. El
esquema a utilizar es el siguiente:

L
™~
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POBLACION:

Constituido por 101 docentes de las
instituciones educativas del nivel
primario de la RED 15, UGEL 05, el
Agustino.

TAMARO DE MUESTRA: 101

Muestra Censal.

Enfoque: Cuantitativo

Variable 1 : Curriculo Nacional
Técnica: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Juan Flores campos

Afio: 2018

Ambito de Aplicacion: Instituciones
Educativas del nivel Primario de la RED
15, UGEL 05 el Agustino.

Forma de Administracion: Directa
Variable 2: préctica pedagdgica
Técnica: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Juan Flores Campos

Afo: 2018

Ambito de Aplicacion: Instituciones
Educativas del nivel Primario de la RED
15, UGEL 05 el Agustino.

Forma de Administracién: Directa

DESCRIPTIVA:

Tablas y frecuencia
Tablas de contingencia

DE PRUEBA:
Prueba hipétesis

Para Torres(1997) “La hipotesis es un planteamiento que establece
una relacién entre dos o mas variables para explicar y, si es posible,
predecir probabilisticamente las propiedades y conexiones internas de
los fendmenos o las causas y consecuencias de un determinado
problema” p.(129) Segin Soto (2015) indica a “las hipdtesis como
respuestas tentativas a los problemas de la investigacion y que deben
probarse utilizando pruebas estadisticas apropiadas” (p.184)

Nivel de Significacion:

Se aplico la prueba piloto a una muestra de 30 Docentes, con el
objetivo de establecer la confiabilidad de los instrumentos, cuyas
caracteristicas tienen similitud a la poblacion estudiada. Conseguido
los puntajes totales se comput6 el coeficiente Alfa de Cronbach para
las diversas Matrices de correlaciones Inter-Elementos

Rho spearman:




ANEXO 2
INSTRUMENTOS



CUESTIONARIO

Estimado (a) maestro (a), agradezco su colaboracién. Por favor lea atentamente los siguientes
items, luego responda con veracidad y honestidad. La informacion serd otorgada de manera
andnima cuya unica finalidad es fundamentar el trabajo de investigacion referida al Curriculo
Nacional y Practicas Pedagdgicas.

INSTRUCCIONES

Dar respuesta a las preguntas eligiendo una de las opciones de respuesta y marque usando una
X

1 2 3 4 5
Muy en desacuerdo | En desacuerdo | 3:Indeciso | De acuerdo | Muy de acuerdo

CURRICULO NACIONAL

DIMENSION: PERFIL DEL EGRESO

N° ITEM 112|134

Las caracteristicas planteadas en el perfil del egreso de los estudiantes
1 | de Educacion Basica regular deben ser logradas al término de su
escolaridad.

Existe congruencia entre la descripcion de los contextos internacional,

2 nacional y regional, y las caracteristicas del perfil del egreso
3 Considera que el perfil del egreso es la base para definir las
orientaciones pedagdgicas y los aprendizajes de los estudiantes
4 Existe relacién entre el perfil del egreso, los enfoques transversales, las
competencias y con los enfoques de cada area.
DIMENSION: ENFOQUES TRANSVERSALES
5 En el proceso de planificacién es fundamental considerar los enfoques

transversales

Los enfoques transversales en la practica pedagdgica deberian ser
6 | atendidos e integrados en las competencias de las diferentes areas
curriculares.

Los enfoques transversales orientan el trabajo pedagdgico e imprimen
7 | caracteristicas a los diversos procesos educativos, incluyendo practicas
y formas de organizacion que la institucién educativa realiza.

Los enfoques transversales se traducen en formas especificas de actuar,
constituyen valores y actitudes que los estudiantes, maestros y

8 autoridades deben esforzarse por demostrar en la dindmica diaria de la
escuela.

9 Los enfoques transversales influyen en desarrollar la autonomia de los
estudiantes.

DIMENSION: CONCEPTOS CLAVES

Las competencias permite a los estudiantes a movilizar sus
10 | capacidades (conocimientos habilidades, destrezas) frente a una
situacién o problematica




Los estandares son el piso para observar y validar el logro de aprendizaje

11 . AP
en cada ciclo de la educacion basica

12 Los desemperios le permiten definir las estrategias y los instrumentos
para verificar el logro de competencias

13 Las capacidades es la combinacion de los conocimientos , habilidades y
actitudes

14 El desarrollo de capacidades por separado de una competencia, ayudara
a lograr lo esperado en el perfil del egreso.

DIMENSION: EVALUACION FORMATIVA

15 La evaluacion, diagnostica, retroalimenta y posibilita acciones para el
progreso del aprendizaje de los estudiantes.

16 Realiza sus evaluaciones utiliza instrumentos considerando las
evidencias y los desempefios.

17 Cuando detecta dificultades en el proceso de aprendizaje realiza la
retroalimentacion.

18 al inicio de sus clases debe comunicar a sus alumnos como va ser
evaluado y que instrumento va utilizar

19 Permite que sus alumnos realicen sus autoevaluacion tomando como
referencia los criterios e instrumentos que usted va utilizar.

DIMENSION: DIVERSIFICACION CURRICULAR

20 | La institucién educativa debe de contar con su PCI

21 Las caracteristicas y las necesidades de los alumnos, como el contexto
te direccionan las adecuaciones y contextualizacion del curriculo

99 Para la programacion anual consideras las caracteristicas, las

necesidades de los estudiantes y el entorno en que se desarrollan.

Gracias por su colaboracion




CUESTIONARIO

Estimado (a) maestro (a), agradezco su colaboracién. Por favor lea atentamente los siguientes
items, luego responda con veracidad y honestidad. La informacion serd otorgada de manera
andnima cuya unica finalidad es fundamentar el trabajo de investigacion referida al Curriculo
Nacional y Practicas Pedagdgicas.

INSTRUCCIONES

Dar respuesta a las preguntas eligiendo una de las opciones de respuesta y marque usando una
X

1 2 3 4 5
nunca | casinunca | algunasveces | casisiempre | siempre

PRACTICA PEDAGOGICA

DIMENSION :RELACION PEDAGOGICA

N° ITEM 11234

Propicia que sus estudiantes expresen libremente sus ideas vy
sentimientos libremente.

2 | Esta atento a las relaciones que establecen entre sus estudiantes

Proporciona situaciones que faciliten a sus alumnos el desarrollo de la
afectividad como parte de su formacion integral.

Fomenta el respeto y la colaboracion entre sus estudiantes y acepta las
4 | sugerencias y aportes para la organizacion de las clases y las actividades
de aprendizaje

Establece las normas de convivencia con la participacion de todos los
estudiantes y reacciona de forma ecuanime ante situaciones conflictivas.

DIMENSION: PLANIFICACION EN EL AULA

Consulta el Curriculo Nacional, Programa Curricular, PCI, para tenga
presente los propositos generales de cada area.

Selecciona y secuencia los propositos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos y actitudes) de su programaciéon de aula con una
distribucién y una progresion adecuada a las caracteristicas de cada
grupo de alumnos.

Adopta estrategias y programa actividades en funcién de los objetivos
8 | didacticos, a los distintos tipos de contenidos y en funcion de las
caracteristicas de los alumnos.

Planifica las clases de modo flexible, preparando actividades y recursos
(personales, materiales, tiempo, espacio, agrupamientos...) ajustados al
9 | Proyecto Curricular, a la programacion anual y, sobre todo, ajustando
siempre, lo mas posible a las necesidades e intereses de los alumnos.

Realiza los ajustes necesarios al curriculum para tratar de atender las
10 | caracteristicas de todos mis alumnos (los nifios promedio, con rezago, con
desempefio sobresaliente y con necesidades especiales de aprendizaje).




DIMENSION: ESTILO PEDAGOGICO

Recurre a estrategias expositivas como primera opcion para ensefiar a

11 .
sus estudiantes
12 Usa estrategias expositivas para introducir a los estudiantes a temas
nuevos
Establece, y hace cumplir, de manera arbitraria, reglas estrictas de
13 | comportamiento que no estan encaminadas a fomentar la actividad del
alumno.
El docente ensefia a través de tutorias y orientaciones en los proyectos
14 | desarrollados por los alumnos, ya sea en forma individual o en pequefios
grupos.
15 Estimula la generacion de problemas por parte de sus alumnos y el
desarrollo de proyectos.
DIMENSION: EVALUACION EN EL AULA
Utiliza sistematicamente procedimientos e instrumentos variados de
16 | recogida de informacién (registro de observaciones, carpeta del alumno,
ficha de seguimiento, diario de clase, rubricas)
17 Corrige y explica -habitual y sistematicamente-los trabajos y actividades
de sus alumnos y, da pautas para la mejora de sus aprendizajes.
18 Usa estrategias y procedimientos de autoevaluacion y coevaluacion en
grupo que favorezcan la participacion de sus alumnos en la evaluacion.
19 Utiliza diferentes técnicas de evaluacion en funcién de la diversidad de
alumnos/as, de las diferentes areas, de los temas, de los contenidos.
Utiliza diferentes medios para informar a padres, profesores y alumnos
20 (propdsitos de aprendizaje, boletas de informacidn de progreso, reuniones

colectiva, entrevistas individuales, asambleas de clase...) de los
resultados de la evaluacion.

Gracias por su colaboracion




ANEXO 3.
VALIDACION DE INSTRUMENTOS



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTG

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Ficha de Evaluacidn del Cuestionario de Curriculo Nacional”

OBJETIVO:

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacién Bésica Regular v la relacion

pedagogica de los docentes del nivel primario de fa RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.

VARIABLE QUE EVALUA:

Curriculo Nacional.

DIRIGIDO A:

Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 El Agustino

-

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

JosE WIS VALWDEZ AsTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

oIl . en Educacién

VALORACION:

Muy alto Alto % Medio Bajo Muy bajo

FIRMA DEL EVALUADOR

BMANCLEL

DNI
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Ficha de Evaluacidon del Cuestionario de Préctica Pedagdgica”

OBIJETIVO:

Establecer relacién existe entre el curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular y
la relacion pedagodgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el

Agustino.

VARIABLE QUE EVALUA:

Préactica Pedagdgica.

DIRIGIDO A:

Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 San Juan de Lurigancho
— El Agustino

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
Tose WWs VAWMEZ AsVO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

s K
_.en tduca cvon

VALORACION:

Muy alto Alto % Medio Bajo Muy bajo

FIRMA DEL EVALUADOR
ONL..O.6 93383
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Ficha de Evaluacion del Cuestionario de Practica Pedagdgica”

OBIJETIVO:

Establecer relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacidn Bésica Regular y
la relacion pedagégica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el

Agustino.

VARIABLE QUE EVALUA:

Practica Pedagdgica.

DIRIGIDO A:

Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 San Juan de Lurigancho
— El Agustino

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

MWM/L (padws, MNilded Seria

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

g"/ﬂﬁ 1 Coan J'&«o&mﬂm/ﬁaa%l ﬁé é CZZU/L’/@G’M

VALORACION:

Muy alto Alto Medio Bajo Muy bajo

ueyv o /;/Z
Dra. Millred Jénica Lodesma Cuadios £ |R\VIA DEL EVALUADOR

; CPPe N° 061627
ATEDRATICA DE LA ESCUELA DE POSTGRADO

Giaescies oNL.0.Z9 36 % 4.5
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VIATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

i”

“Ficha de Evaluacidn del Cuestionario de Curriculo Naciona

OBIJETIVO:

Establecer relacién existe entre el curriculo Nacional de Educacién Bésica Regular y la relacién
pedagégica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.
VARIABLE QUE EVALUA:

Curriculo Nacional.

DIRIGIDO A:

Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 El Agustino

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
\ ( : : : ; y ] ®
@w . e Jjngmwxfﬂﬁ//w; dZ’ /f« g&ﬁz bz’aooﬁ’;

VALORACION:

Muy alto Alto X Medio Bajo 1 Muﬂy bajo

FIRMA DEL EVALUADOR

ONL.0GT56 4.5

WY s
Dra. Mildred Jénsca Ledesma Cuadros

CPPe N° 051627
CATEDRATICA DE LA ESCUELA DE POSTRRANA
Dii: D0 Mar e



'S3)UBIPN}S8 SO| 8P BIWOUOINE B| JBjj0LeSap U UaAn|jul ssjesisAsues) sanbojus so

"B[oNJS8 E| 8P BlIEIp BSIWEUID
B| Us Jexsowsp Jod 8sIezI0jse Uagap SapepUOINE A SO5jSsBL ‘SejuBIPNISS OJue) anb sapnjioe
A saiojen ushnyjsuoo ‘lenjoe ap sedl|98dse Sellio) Us USonpel) 8s sajesiaAsuel) senbojus SO

i

"80]|eal BANBONPS
uonnsul e| anb ugloeziuebio ap sewuos A seanoeid opusAnjoul ‘soARINPa S0S8201d SOSIBAIP
S0| B seoysiiejoeied uswudwi o oolfobeped ofeqel; o UBjusLO sefesisAsuel) senbojus SO

“Je|noLINg eale Jsinbjend ap seloualaduiod
se| Ua sopesBajul & sopipusie Jas ueliaqap ealbobepad eonoeid e us sajesiansuel senbojus soq

solesiansuel) sanbojus Sof JelapiSuod [BjUSWEPUN; S8 Ugioraliueld sp 058201d (8 UJ

ON

=

ON | IS

ON IS

SATYSHIASNVYL SINVOANT 2 NOISNIWI

X

"PEPLE|02SS NS Bp OUlWg) [ sepelbo) Jas uagap Jenbal eaiseq

UgIoeONp3 op sejueIpnISe So| ap 0saiba |ap [ipiad |o Us sepesjue|d seols|IS)oRIRD SET

'eale BpeO 9p $8NbOojUs SOj LoD
A sejousjaduwoo se| ‘sejesiansues) sanbojus so| ‘0saiBs |ap [Iad |3 a1jus UQRIAI B)SIXT

sajueipnise soj ap salezipuaide soj
A seaifioBepad sauoioejuslio se| iuyap eled aseq g| se 0sa1Ba [ap |iad |8 anb elspisuon

‘058168 [ap |1ied [ap SeanslisoeleD sej A ‘leuoiBal

/7

7

L e

A |euoioeu ‘[euoioBUIS)U| SOIXSJUOD SO| 8P UQIodLIOSap B| 811U8 e1ousnIBuod 8jsixg

_ 'PEPLE|02S3 NS ap oulwg) e sepelBoj Jas usgap Jenbal eaiseq
UQIoBONPT 3p S8jueIpN}Ss So| 8p 058168 |ap |Iad |3 Us sepesiue|d sealsIie)orled se

ON IS

ON | IS

ON | IS

083493 730 14¥3d 1 NOISNIWIA

sejoualabng cPEPLIE]D

,BIOUBAD|OY

LBloUaUIIaY

suwisyl { SINOISNINIA

oN

TVNOIOVYN OINORIMND 713 3AIN IND OLNIWNHULSNI 730 OAINILNO2 3d Z3AI'IVA 30 OavoldILY30 |




Pl 3 7 , 0|NOLLIND [9p UQIOBZI[ENIXJU0d A SBUOIoBNJape
SE| UBUOID0alIP 8} O}X8)U0d |8 OWOD ‘SAJUBIPN]SS SO} 8p SOPEepISaoau Se| A Seonslaoe2) sen he
A
4 /! i opez|ienjoe |Dd NS U0 Bjusnd BAJeONPa UOIoN}jsul B | 02
ON IS ON IS ON IS YVINDRIUND NOIOYDIHISHIAIQ 'S NOISNIWIC
A » P "Jez||hn eA pajsn anb sojuswinsul
9 SOLIBIIIO SO| BIOUSISJaI OUWIOO OpUBLLO] UQIoBN|BABO)NE NS Udjeal sajuelpnise sns anb ajuwied | 61
P ¥y rezyn
BA Ojuswniisul anb A openjeAs 1as BA OWO09D SBJUBIPNISS SNS B BOJUNWOD $8SB|D SNS ap ool | 8l
A i ;
¢ .\ ‘ugloelUBWIROLRl B| BZI|eal alezipuaide ap 0s8201d |8 Us Sapeynolip B1o8)ap opueny | /1
A A
A : ‘soyadwiasap so| A SEIOUSPIAS SB| OPUBIBPISUOD SOJUBWNIISUI BZIIN SBUOIOBN|BAS SNS BZI[Ral | | 91
# A /! A "S8)UBIPN)SS SO|
ap alezipuside |op osaibold |8 eied sauoidoe eyjiqisod A eyuswijeonal ‘eonsoubelp ‘uoioenjeAs B s
el L el el VAILYW¥O4 NOIOVNTYAS 17 NOISNIWIG
g 2 P ‘052163 jop |iped [o
us opeladsa 0] Jelfo| e eiepnAe ‘elousjadwod eun sp opeledss.Jod sepepioeded ap 0jj0Liessp |3 vl
a 4 A sepnyioe A sapepijigey ' SOJUSILLIZOUOD SO| 8p UQIDBUIGWIOD B| S8 Sapepioeded se | ¢}
& / 7 ) selouatadwiod
ap 0160 |9 JeoylaA eied sojuswniisul so| A seifsjeliss se| Jiulsp usiwliad 9) soyadwasap soT ¢l
A / e eoiseq |
UQIOBONPa B| 8p 0J10 Bped us sfezipuside ap oibol o Jipaw eled os|d | UOS Salepuelss SO .
A A A BOljews|qoid 0 UQIOBN)IS BUN B 8jual)
SBZa.)Sap ‘SSPEPIIGel SOJUSIWIO0UOI SNS JBZI|IAOW B S3JUBIPN}Sa SO| B ajwlad sejous)adulod se 0l
ON IS ON 1S ON 1S

S3AVTO SOLd3ONOD ‘€ NOISNIWIG




S9990880 NG
00Y¥9480d 30 Y13n953 1
§8...&%§<SE<0

Qﬁgﬂﬁﬁﬁxé
ey Ms.w.umﬁ

- UQISUBWIP 2| JipeLw eled sajusiolns Uos sopeajue|d swa) so| OpUBNa BOUSIOYNS SoIp 8s ‘BloLsioyng (BJON

% ) £ oalp A 0}oeXa “0S10UCO S8 '8} [9p opelounua [e eunble pejnaylp Uis apualue 8g :peplief)
- b 0}ONJJSU0D [8p Boljj0adse ugisusLIp 0 sjustioduwiod fe Jejussaldal eled opeidoide S8 Wa)| [ :BIOUBAS[SY
gLoz I19p o_:s_. op ¢¢ _o_._ocam_._zu_ 9p uenp ueg "0pejniLL} 001108) 0jdsouod e spuodsaLo We) (3 sejousufiad ;
Sadsasesseer sy .....J“ ‘o sesersens o s s e e, ... . N u.—o m _W> 0 m _N_Owaw >° N._
ngwsuw Q% %4 «q\@ PepIjeA [9p pepijel 3 A opei

SIFFTITING

[ leiqeoydeoN [ ] #1Banioo ap sgpdsep ajgealjdy [X1 aiqeandy :pepiiqesyde ap ugiuido
é :(eroudroins Aey 1s sesjoaid) ssuoidreAIasqQ

“UejjoLIESap 8S anb Ua OLIOJUS -
0 A Se)UBIPNIS 0| 3P SBPEPISATRU SE| ‘SEase}Oeled Se| Selepisu0 fenue ugioewsesBoid ef eled




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO'

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Ficha de Evaluacion del Cuestionario de Curriculo Nacional”

OBJETIVO:

Establecer relacién existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y la relacion
pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino.
VARIABLE QUE EVALUA:

Curriculo Nacional.

DIRIGIDO A:
Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 El Agustino
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

GARAY PENA \luis Eé\s\\‘bev'%o

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Dr. en Educacdn

VALORACION:

Muy alto Agcg Medio Bajo Muy bajo

Y

o 7

FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO’

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Ficha de Evaluacion del Cuestionario de Practica Pedagogica”

OBIJETIVO:

Establecer relacidn existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica Regular y

la relacion pedagégica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino.
VARIABLE QUE EVALUA:

Practica Pedagdgica.

DIRIGIDO A:

Docentes de las I.E, de la red 15 de la Ugel 05 San Juan de Lurigancho
— El Agustino

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
GARAY PENA Luis Edilberto

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Dr. en Educacion

VALORACION:

Muy alto AItox Medio Bajo Muy bajo

g oA

>

“FIRMA DEL EVALUADOR
pni. 063058 .
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Anexo 4.
BASE DE DATOS



) m453545355414445454554445144544555444551445454534354455544
=
M m453535455413334455444445133535444443551334554544454444445
Oz
=
©
w N454535355414435454445445144545554544441443555445544545545
(]
— m454545455433324353445455333535444455443334455445444455455
s B454545455414443353454444144234444454441443455545444444443
o
& ,mu M444545454413344455354454133435454445541333353544434545455
(=2}
o
= (]
,wu w B214541411414411355211142144231145124111441413444123113111
=2 Q.
©
o g
m M424542221333355454332245333435244244443331433443344544444
P=]
O
© m w454545455323254455555444232435453444542324455544544445354
o
c
O © OLILILILIIILILILIITITIN T (ITV(FTILVOL|T(LVILF(LVN(T|FF|IFOFWOFV|OLLVILN|T(F|IOLWL T T(OLLT|OO[W| WO
oS
wa O IF|WOVIFIWLVIFWOV|NOLITO|NNTFFIF(WOLLLLL(IF(VDOON|LD|IT|OT|I|I|ITOLLILILOONTLD T T F(O(W[ O[O W0
E 0
m ML TV IFTOVLLLONMOINTOIT|IL TV F(ODNMONNDIT|OTF|TOT|OLLILNON|TOT IO IO T FT|™
o O IO WO[NWOIT|F(N[DN[OO IV OT| TV F(WONNDINONIF(WOVLLT|OVLTFIFINONMNTFIFTOL|F(IF|OOT|OO[(W0| (OO
LDILLIL TV OVLLLON(T|O(L|F(IFLVLLLILILFT(LVN(TF|OLITOLLIF|ODLLLILNT(NOLOMOIFTLDLLLLT (OO WL(W|Wn
(]
,mm <L TV IOV F(N(T|IN DTV F(OVN(TFINONLLILILILLIL|TIFN|T(N|TF (T OLL|LLIWLLW|<OW| LW W0
28
mw MBIV ITV|FTILOL T ATV TV FT(VOVFT(VL(LL[(IF(V[O(T|IN|LNLILILTILIF|ITIOVL ATV TN FIF(OLL(L[ T T(WO(WO]|
©
Rm N[O IF(WV| IOV F[(ANDO(OLOOLOLLIL|IFF(O|ANDOO|IT|OT|F TV T[T F[AHA OO F(F OOV TF|WOOT| (O[T OO O
o
ATV TAT|F(OLIFTIV TV F(O|A T (OTOLTOVLDLILILILAT(FT|TOOLILWLLWW T O[T W00
123456789012345678901234567890123456789012345678901234567
Al | A A A A A | A A N[N N|N[N|NN|N| N[N O OO| DO MO IF(T T[T T[(FN| (OO (OO || O




FIFOWO| AT TN OLOLOOLLIL TS NO AT T FF(OF(OO (OO T T WO | O] M| | OO
WLLILAMOO|IF|IF|N|IFT|V|IFOLILTNLITTND AN O F(IF(WO[(OOOF(OOTT|WOO| OO | OO
WO AT F| || TN OO IO TN H T[T T[T (OO OO OO | | OO
WILILIL|A|T|T|O| IO AT F(WO(WO[OOFF(WO| O (OO M| O] | | OO
WLLILOOOOILIOI|IF|NNLILI T I I[P N[O FIF(WOOF(WOF(OO T[T O] F|WO| | OO
IO AT T ||| |0 OO A O S T T T 0O | | 0O S| | O] < | < W0
WILN|LAOO|I|O|ITO| || T F[APO T[T TF(WOT| T || O| WO | |
Al A O H| A WO A DDA A DA N| N[O DO AT ||| A A A A A DA O T[] A | O | N| N
(N[ H O H| || F|O| I F| || O[O H T[N WOWO[F|F| N F|F| TS S S|
T A DO IO T[N F(N[OWOWOF|WO| DO F| O ||| |0 | <
T(WOLILN|ONOF|ILLFTOLLILTFI|IOVN NN N[F(OWLL(W[T A FOO T O] | | | WO WO
WITOILN|T|ITOILILILILIOITLLTOITLLNTNT(F(F(O(WVLL(W[F(OWO[WOO M| | | | WO W0
WLLILIOIOIN|LOIL|I|I|IF|IT|LL TV FFT[OF(O[ONTTT| T[T WO|ND LTV T |||
OOLILILIN|OINLOOLIFONOLILILIL I NTNONF OO T[T T | | WO | | WO
WT(OILN|ON|TF|IF|IFO| IO TV T OFF(NNNF(OFWOF(O|WO|F| IO T ||| WO
WT(OLN|T|OL|F|IILLNNLILILILILT T IFT(NFT(OOL(IF(OL[TTT|OWO[ T ||| WO OO
WILILILIN|T|INLILILILILTIT|LLLLT IO IF(N(FT(NOF(OLLLL|I|IOVOLW| OO
(OO T|IN|LO|FT|L TV IO TN F(OA TN OO T[TV F|TF|F|O|N WO WO |
IOV A|OOILILIL|IT|OIF|IT|LLTFT(OTITOTF(OANDOF(O(TVO[T| IO T | F|WO| | WO
LLILILdH|T|T| IOV ITOVLILLL T (OO T (T(F(O(WVLLIOMOLLF|O|M| |||
WIWN|O(O|O|O[©|O(O|O|O[O|MN[P|N|PPM[P[|NF]100]|00(0|0(0(0|0(N|X(RVD|DD ||| (0|0l




131

Curriculo Nacional

DIVERSIFICACION

CURRICULAR

22

21

20

EVALUACION
FROMATIVA

CONCEPTOS

4

10 (11121314 |15|16|17]18 |19

5

4

4

5

5

4

4

4
4
5
5
4

5

4

5
4
4

4

4

5
5

4
5
4

4
4

TRANSVERSALES | CLAVES

9

3

5

3

5

8

3

3

5

1
3

3

5

1
3

3

4

4

7

5

5

5

3
3

4|4

4|44

1
3
3

4

4|44

414
1
3

3
5

3

5

444

3

41414

1

1

1

PERFIL DE | ENFOQUES

EGRESO

1/2]3|4]|5]|6

414|444 (4 4144

5/5/4[4|5](5

414|444 (4 4144

514[|5[5|5(5

alala]alalalafa]a

5|5|5[5|5(5

al4|5]|5]alala]a]a

5/4|5[4|5]|5

s|s5(4lals]alafa

114|3|1|3

114|313

1(4]13[1]3

N°

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10 (4|4[4]|3|3]|4]4

11

12 [3[4|3[|4[3]|3

13 |4(3[4[3]|4|2

14 [5]al4als]alalalala

15 [4]2[4af4a]a]3

16 [alala]alalala]ala
17 [4a]|s[4a]s5]ala]4
18 [4[3[4af4af4a]5

19 [4]3[4]3]alalalala

20 [5]|4|4[5]|4|4]|14 |44

21 |al4|5|alalalala]a

22 |414(4|14]4]|14 1444

23 [4]5|5[5]|5]|5

24 1414]4|4]|5]|5

25

26 [3|4]3]|4]3]3

27 [4(3]|4(3|4]2

28 |4|3[5|4]|4|4 144

29 [4]13|4(3]4]3

30 |4|4(4|4]4]|4 1444

31 |5{4[(5]|4|5]|5

32 |5|4[5|4]|4]|5

33 [5|4|4[5|4|4|14|4]4

34 |5|3]|4alalalala]a]a

35 [4]|3|4[(5|4|4]|4 |44

36 (3444|4144

37 |5|4al4alals|a]aa
38 |5]4]4alals]s

39

40 [3|4[3]|4]|3]3

41 [4(3]|4(3|4]|2
42 |15|3|5|5|5]|5

43 |4]2[4|4]4| 41444

44 1212[4]|2]|3]|3

45 1414(4|14]|5]|4 1444

46 |alalalals]alalala
47 [4]3]ala]a]a
48 |5|4]4alals]s

49 14(3[4|4(4]|4 1444

50 |5(3[4|4(4]|4]14[4]4

51 |a|3|alalala]a]a]a
52 [s|als[3][s[a]a

53 [4lalala]s]a

54 [a]2]alalala

55 [4|3]5[5]4]4

56 |4|4[4|4]|5]|5

57 [4]13|3[2]|4|4]|14|4]|4




VLWL ITOOOIF(NTF|IF|OVN T IO T | F|WOWLV LWL T[T | | T WO| T WO | WO WO
O[T NON[F| | AT WO | [T N[O N[O < SO | WO < || S 0]
OO T[T F(OO T || WO F(OOTF|O|O| N[O | |0 T OO ™
Al el MTel IS Mool ISl Mol lerd IR ol Mopl VoY IR o Hopd Bood I al TN ISl IS o IRl IS ol Il Mool Mool Sl Nerl IR o Il Il M To) YUY NUo) op) Vo] Uo) Uo N¥Y Nop) MUY IS ol IS gl I g Yo MTo)
IO TN IF(WOF| || T T[T T[N | OO OO T WO | 0|0
LILILIITOOOIFOIFILVLT TV FF|IFA T TP FLLLIWDT OO T WO 0|0
Yol ¥ol MTol IS Nerl Kool ool I IS ) oVl M¥o) TR opd Mop) TN TN IR gl ISl I ol VoY I H ool Hopd Mool Mool Mool TN epl I o MY Il HTo) Moo Vo) VoY IS NToY Mool HTod o) o) I g TN IS
DILLFOTOF| || WO || FOWO(WO WO OO T T WO O] T
N[HWOF(O|D|O|N| (N[O F(F|N| WO A N[FF(F| VDO WO F|WO| T[T WO 0| | N[ WO
SOOI AT TV FF(OWO| T || T FHAFTOWOIWOIWOVWO T WO WO TV WO O T | WO| WO
WO A| DOV N[O F|F| O F| WO || A DO A WO SO | WO | WO WO T O] <
WO IO FF WO | F(WOF O[T WONWOWOWOTI|WO| OO T T T T[T WO
OO T AP ON|F| | FF(WOWOWO|F|WO| T F[A[P O F|WO| T[T WO WO | T WO T WO T | WO O
O[O F|O OO WOTF[FOFF(O|WOON T AW T M O] T
IO AD T[T F| O T[T F|TF| WO TF[AN T O T[T TF(WO|F| OO O T T T O <
IO LA F(F OO T[T F(WOF || WO F[A[DO OO N WOWLWO[TO|F| T[T T (OO O™
VLWL AN NF(OF|F|NNTFF(WOFWOF|F|P WO TF(AN AN OO T[T TN T WO(WO(WO| WO T
OO OO ||| T ODOOT|O0| T[T OO0 WO WO(WO(W0| W0
WO AFT[OF(WO || ON[F(OF T OO T[N ||| N O < |0
O[O IO TF|F[FTF|O T F|WO T[T T[T TFOO T[T F|DO| O T |0 | WO <[ | <
IO T[TV N[N N[ T[N F[O N F[ONDT[F[O|N| A FF| T[N N[F[ N[ F[TF| D™
WA T[T AT WOTFWOWO T AN T OO T A T WO WO WO
7|3|2|2|8|2|3|8|8|5|8|3|=[r|N|o|x 2| o [r 2|2 (8| 2|2 || 3| 8|85 8|25 5 || 3|5 |8| 5|5 |2|8[8|3




z
o N | w| | w| <| v v v v o |o|m| v < < v | | v v | | F O[O 0| O ]| <
O
ADn
0%
LS QI | w| | w| | v v v v NN | W < v | S ]| v | ] NN | ]
0 Q
o
ug
> QI «| w| <| w| <| v W v V| (D[] <] v o v v | | | A WO Do ] |
oo
Q| | w| | v | v < v V] | |o| | §f W v | B v v | < HO || | O] =
mNuAm454545354323342354445244233434
T =
Mw_H Nl | w | v | W W v < || ®]| v | | v < < v B | BV Voo |o| v <]«
5
a4 Q| «| w| | v | v < W ¥ W |w || v < < v W | | W | v [P |O| | ]|
o AVHO
_m Em Bl < w| | v ¢| W W v x| W[ |®| v | | v | < <] v | VW Vo[ |0 < | «
|
= S| | 4 <| v | W & < B [P |w]| | | | | N W & | A W GO0 «f W «
[}
c
.m . Q| | w| | v | v < W v Ao | | < W W W W v | Vv v A 0| B ]| <
& (@]
M W N| | w|] | | | v < v v T A|o|o| < < < | W | | W | W Vv A|[0|0]| v | <
o %]
S L
g PNVAVn Ol <| w| <| v ¢ W W v v Ffo|o|o| | | | v o < v F| | VW O[O |o| v |
=
3 o]
|
O OO S| w| v | v < v v v v A |o|o| < < < v | | W B | Vv v A0 0| v ]| <
B9454545453434343454444455343334
-
%8454545454313444454444455134434
0
%W ~| | v | v | L | W] | Ao | ]| | | | | | | | W W AP W| | |
own
oz ©o| | vl | v | v | B | | Ao ~| | o | < W | | | | O W A|O|N] | O «
L <
W_DI“ w| | v | v | W <] W v oo|o| | | | | | | | | | | W WO |W| | | < <
< | | | | w | W B | | WA || 0| O ]| | VW | B W | | W A | F|O| | W <
(@)
= || | | <] v | v vV v ¢ oo | < | | | | | | W | VW LW |[O| | W |
 w
REW24544454454443 < | | v o o | | | v ||| ® o <
L
o0W || < v | W < W | W v Ao s| v | < | | | W | | | A A | S| | | &
° o|ld|la|m|[s|w]|o(~|lo|lo|lo|d|la|n|s|wvw]|o|~|o|lo|o
z Al N ERC B BUUH B B Bl B =N R e i e I e L S A R R B A R A R A R A SR s




5 Q| <| w| ® w| | v o v v ||| | | W | v < v v | | | W S| W | <
c
o | | w| o v ® v < v v A || 0| o | | v v ] | | ]| | WO AP [0 B ™ o
c
Oz
%Alu_u R w| v o v o v < v < ||| O W | v < v v v | | VO[] | | O
p=}
IS
3 S <] w| | W o v W v v A || o v | v < ] | W | | W A [ S| W] | 0
g
G| | w| | W] | W < v B T |®| o] & | O v W *| | B | W VO[O0 B ™ o
Bl | w| | w] | W < v v ||| | | B O v W | W | | | | A || § W <
o
&) k]
_m 2 S| | < | w|] | W < v < A ||| | | | v v W v | | W | AP [P F| ® v
= |8
o 3 D | A | v | 9 | A A ||| o A of v v & A A | | N ||| N o o
8 <3
sy ..IM Nl <] o <] ] | o A & & S| || 0 | | v v o o o §f | W A <] F| ® 0
> 7]
© w
B D < o 3| v ] N & & A oo |[m| o] v b <] v | O o & & ] BB |®| S| W o
o
S o
S c S| | w| | v | vV < v v O |o|«]| v | < v v v v o | | N[O [N ] ™ w
= )
[}
@
i .,ma o| vl vl v vl ¥ v v v < ||| S| | B | B B v | v v | v ] | O
oS
g ® w| < v | w ¢ v o v v F|o|o|a| < | | O v v v v v ] vo|lo|«w| v < v
E o
=z ~| | w | v ¥ v BV v Vv ool a] S ® <] v | v v v v ] va|o| N ® <] o
& ©o| | | | v I v o v | ||| ]| B ® < v v < | W v | V||~ B W <
ow| v v < v ¥ v v v b ola|F|o| v ] <] B v v v v v ] Lo B <] v
©
m.w < | v v < v < v v v v ||| v F] <] W v v v v v ] v §] B @ w
23
m@ o | o v | v ¢ v | v v ||| < B <] W | v v v v ] v o|s|~| B ® w»
IO =1
R% N o b | v ] v B v v Ao 0]| v ® ® v v v v v s ] BA|w]|®m| b <] w
—| b v < v <] v v v v A ||| v B <] v < v v v v ] v | B <] w0
o o|ld|a|m wlol~|lolo|lo|d|la|m wlo|l~|lo|lo|o
=4 dln|o|tlw]|ol~|o|o|S|d[Y|S I S2S5|32|IQ|J|V|Q[J|Q|QIK|2(2|8




ANEXO 5
CARTA DE PRESENTACION



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Escuela de Posgrada

“Uito del Didlogo y la Reconciliaciin Nacienal”
Lima, 17 de julio de 2018
Carta P.412 — 2018 EPG — UCV LE

SENOR(A)

MARIA ISABEL GUILLEN CALLUPE

I.LE N° 047 "SENOR DE LOS MILAGROS
Atencion:

DIRECTORA

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante JUAN FLORES CAMPOS

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a JUAN FLORES CAMPOS identificado(a) con DNI
N.° 23265269 y codigo de matricula N.° 7000349211; estudiante del Programa de
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION quien se encuentra desarrollando el
Trabajo de Investigacion (Tesis):

CURRICULO NACIONAL Y PRACTICA PEDAGOGICAD DEL DOCENTE EN LA RED 15, UGEL
05, EL AGUSTINO - 2018

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar

informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

,-') ) -

. %N
Sl )
otk T o \ 4’-’“_)-\, ; MAMA YSABELGUALLEN(A
: v ILLEN CALLUPE
aul Delgado Arenas r. 09 c"i;"é",é’f}’
; ' A
Jefe de Unidad
ESCUELA DE POSGRADO
FILIAL LIMA = CAMPUS LIMA ESTE
LIMA NORTE Av. Alfredo Mendiola 6232, Los Olivos Tel |+ 511) 202 4342 Fax. {«511] 202 4343
LIMA ESTE Av. del Parque 640, Urt. Canta Rey, San Juan de Lurigancho Tel :(+ 511) 200 9030 Anx,:2510

ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel - (+511) 200 9030 Anx  B1B4
CALLAO Av. Argentina 1795 Tel {+511] 202 4342 Anx 264



El UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Escuela de Posgrade

“Uite del Didlogo y la Recenciliaciin Nacional”

Lima, 17 de julio de 2018
Carta P.411 — 2018 EPG — UCV LE

SENOR(A)

MARIA TERESA CORDOBA PAOLI
I.E N° 048 "SAN JUAN BOSCO"
Atencion:

DIRECTORA

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante JUAN FLORES CAMPOS

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a JUAN FLORES CAMPOS identificado(a) con DNI
N.° 23265269 y coédigo de matricula N.° 7000349211; estudiante del Programa de
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION quien se encuentra desarrollando el
Trabajo de Investigacion (Tesis):

CURRICULO NACIONAL Y PRACTICA PEDAGOGICAD DEL DOCENTE EN LA RED 15, UGEL
05, EL AGUSTINO - 2018

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacidn necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

: o 5 4 s/ 4
“5 k ,’f'(_/ £ 7 —
/Raul Delgado Arenas
Jefe de Unidad

ESCUELA DE POSGRADO
FILIAL LIMA = CAMPUS LIMA ESTE

JEFE

Iy

B

Sl

LIMA NORTE  Av. Alfredo Mendiota 6232, Las Olivos Tel 14511} 202 4342 Fax. {+511) 202 4343

LIMA ESTE Av. del Parque 640, Urt. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel [« 511} 200 8030 Anx.:2510
ATE Carretera Central Xm. 8.2 Tel (+511) 200 8030 Anx. B184

CALLAD Av. Argenting 1796 Tel {+511] 202 4342 Anx. - 2650



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Escuela de ﬂ’aog.-zzzclct

“Qiie det Didlege y la Reconciliacidn Nacienal”
Lima, 17 de julio de 2018
Carta P.410 - 2018 EPG — UCV LE

SENOR(A)

NORMA ERLINDA QUINONES SUAREZ
LE N® 1169 "MIGUEL GRAU SEMINARIO"
Atencidn:

DIRECTORA

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante JUAN FLORES CAMPOS

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a JUAN FLORES CAMPOS identificado(a) con DNI
N.° 23265269 vy codigo de matricula N.° 7000349211; estudiante del Programa de
MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION quien se encuentra desarrollando el
Trabajo de Investigacion {Tesis):

CURRICULO NACIONAL Y PRACTICA PEDAGOGICAD DEL DOCENTE EN LA RED 15, UGEL
05, EL AGUSTINO - 2018

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro{a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacién necesaria,

Con este motivo, le saluda atentamente,

Jefe de Unidad
ESCUELA DE POSGRADO
FILIAL LIMA - CAMPUS LIMA ESTE

LUJA NORTE  Av Alfredo Mensiors 6732, Las Dl Tel 14500 202 4342 Fau {4811] 202 4343
UMAESTE A det Parque G40, Urt. Cante By, 530 Jean er Lurganchs Te 14611) 200 KU Aax 1910
ATE Carreters Central £m B2 Tel - [+511] 200 9030 Arv gipa

CALLAD Av, Atgenting 1795 Teld {4513 702 4382 Ana 3550
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ARTICULO CIENTIFICO
TITULO

“El Curriculo Nacional y la Practica Pedagdgica del docente de primaria de la
RED 15, UGEL 05, del Agustino -2018”

AUTOR

Juan Flores Campos

RESUMEN

Esta investigacion se efectud con el prop6sito de comprobar si hay correlacion
entre el curriculo nacional y la practica pedagdgica del docente, cuyo objetivo es
establecer qué relacion existe entre el curriculo Nacional de Educacion Basica
Regular y la practica pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15
de la UGEL 05 el Agustino en las cuales se utilizo las variables curriculo nacional

y practica pedagadgica

El método empleado en la investigacién fue el hipotético deductivo, esta
investigacion utilizo para su fin el disefio no experimental de nivel comparativo,
asi mismo es de tipo aplicativa, la informacidn que se recogié fue como tomar una
fotografia del momento, ya que se buscé recoger los datos obtenidos en un tiempo
especifico, el cual se obtuvo al aplicar los cuestionarios: el curriculo nacional y la
practica pedagogica en la escala politomica (muy en desacuerdo, en desacuerdo,
indeciso, de acuerdo, muy de acuerdo) (nunca, casi nunca, algunas veces, casi

siempre, siempre).

El muestreo fue no probabilistico intencionado por criterio y conveniencia del
investigador. El enfoque de investigacion es cuantitativo, respecto a los
instrumentos se utilizd para la recoleccion de datos un cuestionario para la
variable Curriculo Nacional y un cuestionario para la variable practica pedagogica
en sus diferentes dimensiones, para establecer la confiabilidad de los instrumentos
de recoleccion de datos, se aplico la prueba de consistencia interna a una muestra
piloto de 30 docentes y se obtuvo el estadistico Alfa de Cronbach con un valor 0
,823 para la variable Curriculo Nacional y 0,955 para la variable practica
pedagdgica. Luego se proceso los datos, haciendo uso del Programa Estadistico

SPSS version 22.0. Asi mismo los resultados obtenidos evidencian que existe una



correlacion de Tau_b de Kendall de 0.747 lo que afirma que existe una relacion
significativa entre el curriculo nacional de educacion bésica regular con la préctica
pedagdgica de los docentes del nivel primario de la RED15 de la UGEL 05 del
Agustino.

PALABRAS CLAVE

Curriculo Nacional, practica pedagdgica

. ABSTRACT

This research was carried out with the purpose of verifying if there is a correlation
between the national curriculum and the pedagogical practice of the teacher,
whose objective is to establish what relationship exists between the National Basic
Regular Education curriculum and the pedagogical practice of primary level
teachers. NETWORK 15 of the UGEL 05 the Augustinian in which the variables

national curriculum and pedagogical practice were used

The method used in the investigation was the hypothetical deductive, this research
used for its purpose the non-experimental design of comparative level, likewise it
is of application type, the information that was collected was like taking a
photograph of the moment, since it was sought to collect the data obtained in a
specific time, which was obtained by applying the questionnaires: the national
curriculum and pedagogical practice at the polytomic scale (strongly disagree,
disagree, undecided, agree, agree) (never, almost never , sometimes, almost

always, always).

Sampling was intentionally non-probabilistic based on criteria and convenience
of the researcher. The research approach is quantitative, with respect to the
instruments; a questionnaire for the national curriculum variable was used for data
collection and a questionnaire for the pedagogical practice variable in its different
dimensions, to establish the reliability of the data collection instruments. The
internal consistency test was applied to a pilot sample of 30 teachers and the
Cronbach's Alpha statistic was obtained with a value of 0, 823 for the National
Curriculum variable and 0.955 for the pedagogical practice variable. Then the data
was processed, making use of the Statistical Program SPSS version 22.0.

Likewise, the results obtained show that there is a correlation of Kendall's Tau_b
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of 0.747, which affirms that there is a significant relationship between the national
basic regular education curriculum and the pedagogical practice of teachers at the
primary level of RED 15 at UGEL 05 Augustinian.

KEYWORDS:
National Curriculum, pedagogical practice

INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion intitulado: EI Curriculo Nacional y la Practica
Pedagdgica del docente de primaria de la RED 15, UGEL 05, del Agustino -2018.
Fue desarrollado con un disefio no experimental de nivel comparativo. En cuanto
a la hipdtesis general se demostro que: El curriculo se relaciona significativamente
con la practica pedagogica del docente de primaria de la RED 15, UGEL 05, del
Agustino — 2018.

METODOLOGIA
La presente investigacion, es de tipo Aplicada por coincidir con lo propuesto por
Ortiz (2012) refirio: “la investigacion aplicada, pragmatica o tecnoldgico, tiene

por objeto especifico satisfacer necesidades relativas al bienestar de la sociedad”.

(p.38).

La metodologia empleada, para la presente investigacion fue el hipotético
deductivo, cuyos procedimientos ayudd a someter a prueba las hip6tesis mediante
un esquema estructurado, asimismo porque busca explicar y medir el fenémeno o
variable que es objeto de estudio. En relacion al método hipotético deductivo
Cegarra (2012) refiere que es el procedimiento coherente para encontrar la

solucion a los problemas que nos planteamos,

En tal sentido el método hipotético deductivo empleado permitié probar la
verdad o falsedad de las hipotesis, que no se pueden demostrar directamente,
debido a su caracter de enunciado general.

El disefio utilizado en el presente, es el disefio no experimental, debido a

gue el investigador no manipula ningun tipo de situacion, es un observador, por



tanto, las variables no son manipuladas ni mucho menos se ha influenciado en

alguna de ellas.

Segun Hernandez, Fernandez, y Baptista (2007), argumentan que, en el
disefio de la investigacion no experimental, se observan los fenémenos tal como
estan, son los estudios que se hacen sin la observacion intencionada o de las
variables y en los que solo se observan los fendbmenos en su ambiente natural para
después analizarlos. No existe condiciones o estimulos a los cales se expongan los

sujetos del estudio, los sujetos se observan en su ambiente (p.140).

Segun Hernandez, Fernandez y Bautista (2007), menciond que los disefios
de investigacion transeccional o transversal recolectan datos en un solo momento
y en un tiempo Unico. Su proposito es describir variables y analizar su incidencia

e interrelacion en un momento dado. (p.142).

Segun Hernandez, Fernandez y Bautista (2003), menciona que los disefios
transeccionales correlacionales, describen relaciones entre dos 0 mas categorias
en un momento determinado, lo que mide-analiza o evalla — analiza es la
asociacion entre variables en un tiempo determinado. En este tipo de investigacion
la utilidad principal de los estudios correlacionales es saber como se puede
comportar una variable al conocer el comportamiento de las otras variables
relacionadas. Es decir, intentar predecir el valor aproximado que tendra un grupo
de individuos o casos en una variable, a partir del valor que poseen en la o las
variables relacionadas.

Podemos representar este disefio asi:

-

4
I

M: Muestra

Ox: Curriculo Nacional
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Oy: Practica Pedagdgica

r: Relacion entre ambas variables

RESULTADOS
Tabla 1

Curriculo nacional de educacién bésica regular y las practicas pedagogicas de
los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 del Agustino.

Curriculo Nacional Total
No Medianamente Apropiado
Apropiado  Apropiado
5 0 0 5
No Adecuada
5,0% 0,0% 0,0% 5,0%
Préctica 0 13 6 19
o Regular
Pedagogica 0,0% 12,9% 5,9% 18,8%
0 4 73 77
Adecuada
0,0% 4,0% 72,3% 76,2%
5 17 79 101
Total
5,0% 16,8% 78,2% 100,0%

Fuente: Cuestionario de Curriculo Nacional y Practicas Pedagdgicas (Anexo 2)

Grafico de barras

Recuento

Mo Adecuada Regular Aclecuada

Practica Pedagogica

Curriculo Macional

I Mo Apropiado
Il mMedianamente Apropiaco
] Apropiado

Figura 3. Diagrama de barras agrupadas de curriculo nacional de educacion basica

regular y las practicas pedagdgicas
Exégesis:
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Se aprecia en la tabla y figura; la préctica pedagdgica en un grado de no adecuado
el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular no
apropiado, por otro lado; la practica pedagdgica en un grado de regular, el 12.9%
de los discentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular
medianamente apropiado. Asi mismo; la practica pedagégica en grado de
adecuada, el 72.3% de los discentes sefiala que el curriculo nacional de educacién

bésica regular apropiado.

DISCUSION

La presente investigacion intitulada “El Curriculo Nacional y la Practica
pedagdgica del docente de primaria de la RED 15 del Agustino -2018”. De los
resultados obtenidos se evidencian que existe una correlacion de Tau b de
Kendall de 0.747 lo que afirma que existe una relacion significativa entre el
curriculo nacional de educacién basica regular con la practica pedagogica de los
docentes del nivel primario de la RED15 de la UGEL 05 del Agustino.

De los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados, respecto al objetivo
especifico 1, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de Kendall de
0.628 indicd que existe relacion positiva entre las variables ademas se encontro
en el nivel de correlacién moderada y siendo el nivel de significancia bilateral
p=0.000<0.01 (altamente significativo), se procedio a rechazar la hipétesis nula y
se aceptd la hipdtesis especifica 1; concluyéndose que: Existe relacion
significativa entre el Curriculo Nacional de educaciéon basica regular con la
relacién pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino; estos es, la relacién pedagogica en un nivel de no adecuada, el 5%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular no
apropiado, por otro lado; la relacion pedagogica en un nivel de regular, el 6.9%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular
medianamente apropiado. Asi mismo; la relacion pedagdgica en un nivel de
adecuada, el 75.2% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica
regular apropiado. De igual manera Rivas (2012), quien manifestd que existe
correlacion adecuada entre la practica pedagdgica con el uso del as tic ya que los
docentes dan una valoracién de acuerdo y de muy de acuerdo y con relacién a los

aprendizajes se ve una notoria mejora lo que evidencia que la relacion pedagogica



ha facilitado el proceso de aprendizaje, con respecto a la relacion pedagdgica
Manen (2010) manifestd que la relacién pedagogica en principio tiene un caracter
intencional entre el docente y alumno cuyo objetivo es la formacion integral del
alumno. Asi mismo el Minedu (2016) nos manifiesto que el curriculo nacional es
el marco nacional en el que presentan el perfil de egreso de los estudiantes la
progresion de los aprendizajes hasta el fin de la escolaridad, asi como las
orientaciones para la evaluacion formativa y la diversificacion curricular.
Elementos que van a servir de base para una relacién pedagdgica adecuada entre

el docente y alumno.

Igualmente de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados,
respecto al objetivo especifico 2, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b
de Kendall de 0.767 indic6 que existe relacion positiva entre las variables ademas
se encontrd en el nivel de correlacion alta y siendo el nivel de significancia
bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), se procediéo a rechazar la
hipdtesis nula y se aceptd la hipdtesis especifica 2; concluyéndose que: Existe
relacion significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular con
la planeacion pedagogica de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la
UGEL 05 el Agustino; estos es, la planificacién en el aula en un nivel de no
adecuada, el 5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica
regular no apropiado, por otro lado; la planificacion en el aula en un nivel de
regular, el 12.9% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica
regular medianamente apropiado. Asi mismo; la planificacion en el aula en un
nivel de adecuada, el 73.3% de los docentes percibe curriculo nacional de
educacion béasica regular apropiado. Espinoza (2012), planteo las siguientes
conclusiones que los docentes requieren el dominio de diferentes estrategias
metodologicas para un mejor desempefio ya que la mayoria de los docente realizan
trabajos rutinarios a través de formacién de equipos o grupos. Ademas,
recomienda que se brinde una permanente formacion al docente. Asi mismo
Alvarado (2013) preciso que la planificacion en el aula es una herramienta que va
permitir al docente tener claro los propdsitos formativos y no caer en la
improvisacion. Y que le va permitir evidenciar la concrecion curricular. Lo que
evidencia la relacion que se da entre el Curriculo Nacional y la planificacion en el

aula.



Asi mismo de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados,
respecto al objetivo especifico 3, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b
de Kendall de 0.451 indic6 que existe relacion positiva entre las variables ademas
se encontro en el nivel de correlacion baja y siendo el nivel de significancia
bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), se procedié a rechazar la
hipotesis nula y se acepto la hipotesis especifica 3; concluye que: Existe relacion
significativa entre el Curriculo Nacional de educacion béasica regular con el estilo
pedagdgico de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 05 el
Agustino; estos es, el estilo pedagdgico en un nivel de no adecuada, el 5% de los
docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular no apropiado, por
otro lado; el estilo pedagdgico en un nivel de regular, el 15.8% de los docentes
percibe curriculo nacional de educacidn béasica regular medianamente apropiado.
Asi mismo; el estilo pedagdgico en un nivel de adecuada, el 38.6% de los docentes
percibe curriculo nacional de educacién basica regular apropiado.

Callejas (2010) argumentd que el estilo pedagogico involucra 4 dimensiones, sus
concepciones, es decir el saber como la capacidad de utilizar sus conocimientos
para relacionarse con la realidad, su forma de saber hacer es la forma como hace
uso de los conocimientos en el intercambio de experiencias con relacion a los
alumnos, la comunicacion como la manera eficaz de transmitir y generar
diferentes contextos comunicativos y su practica ética donde demuestra los
valores que sirve como modelo en la formacion integral. Todas estas dimensiones
van determinar el estilo del docente para poder efectuar un proceso de aprendizaje

Optimo en sus estudiantes.

Igualmente de los hallazgos encontrados y del anélisis de los resultados,
respecto al objetivo especifico 4, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b
de Kendall de 0.690 indic6 que existe relacion positiva entre las variables ademas
se encontrd en el nivel de correlacién moderada y siendo el nivel de significancia
bilateral p=0.000<0.01 (altamente significativo), se procedié a rechazar la
hipdtesis nula y se acepto la hipotesis especifica 3; concluye que: Existe relacion
significativa entre el Curriculo Nacional de educacion basica regular con la
evaluacion en el aula de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL
05 el Agustino; estos es, la evaluacion en el aula en un nivel de no adecuada, el

5% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular no



apropiado, por otro lado; la evaluacion en el aula en un nivel de regular, el 12.9%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacion bésica regular
medianamente apropiado. Asi mismo; la evaluacion en el aula en un nivel de
adecuada, el 72.3% de los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica
regular apropiado.

El Curriculo de la educacion Bésica (2016), planteé que la evaluacion desde el
enfoque formativo es un proceso sistematico en el que recoge y valora la
informacidn relevante acerca del nivel de desarrollo de la competencia con el fin
de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje de los estudiantes. Asi
mismo Alvarado (2013) sefial6 que la evaluacion en el aula se desarrolld dentro
del proceso formativo, en él los maestros y alumnos construyen sus aprendizajes,
recogiendo evidencias para reorientar la labor del docente, las dificultades de los
estudiantes para un aprendizaje efectivo.

Estos aportes nos evidencian que el curriculo brinda las orientaciones para realizar
la evaluacion y que el maestro a partir de esto disefia y elabora las estrategias
pertinentes para que realice una evaluacion en su practica pedagdgica esto o hace
ver la relacion significativa que existe entre el Curriculo Nacional y La evaluacion

en el aula.

Asi mismo de los hallazgos encontrados y del anélisis de los resultados,
respecto al objetivo general, El resultado del coeficiente de correlacion Tau_b de
Kendall de 0.747 indic6 que existe relacion positiva entre las variables ademas se
encontrd en el nivel de correlacion alta y siendo el nivel de significancia bilateral
p=0.000<0.01 (altamente significativo), se procedié a rechazar la hipétesis nula 'y
se aceptd la hipdtesis general; concluyéndose que: Existe relacion significativa
entre el curriculo nacional de educacion bésica regular con las practicas
pedagdgicas de los docentes del nivel primario de la RED 15 de la UGEL 15 del
Agustino; estos es, la practica pedagogica en un nivel de no adecuada, el 5% de
los docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular no apropiado,
por otro lado; la préctica pedagogica en un nivel de regular, el 12.9% de los
docentes percibe curriculo nacional de educacion basica regular medianamente
apropiado. Asi mismo; la practica pedagdgica en un nivel de adecuada, el 72.3%
de los docentes percibe curriculo nacional de educacién bésica regular apropiado.
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A esto refuerza lo planteado por Pelaes (2014) en su tesis titulada la
Resignificacion del Curriculo y la préctica pedagdgica docente que concluyé que
el curriculo se interioriza en la practica cuando esta en conexion con el contexto
y la cultura, y que si no es interiorizado adecuadamente se llega al caos en las
aulas.

Asi mismo Robles (2013) en su tesis “Los docentes en el proceso de gestion de
un curriculo por competencias, concluyo que el curriculo se constituye en un
elemento base de la gestion curricular en las instituciones educativas sigue
teniendo una mirada compleja, esto se evidencia en la conceptualizacién que
brindan los docentes en forma paralela sobre el curriculo por objetivos y por
competencias, que es un cambio de terminologias. Lo que contradice la
correlacion significativa del Curriculo nacional con las practicas pedagdgicas.

Lo contrario ocurre con respecto a la investigacion realizado por Yabar (2013) en
su tesis La Gestion Educativa y su relacion con la préctica docente concluyendo
que existe relacion directa entre la Gestién Educativa y la Practica Docente lo
que nos indica que el 56.40% de la variable Practica Docente esta siendo explicada
por la Gestion educativa. Asi mismo determind la relacion directa entre la
Evaluacion y la Practica Docente, lo que nos indica que el 31.14% de la variable
Préctica Docente esta siendo explicada por la Evaluacion de la Gestion educativa,
ademas preciso la relacion directa entre el Planeamiento y la Préctica, que indica
que el 42.12% de la variable Practica Docente estd siendo explicada por la
Planeacion de la Gestion educativa.

Retomando lo afirmado por Robles (2013) que el curriculo es el elemento
fundamental de la Gestion curricular, nos ayuda determinar la relacion

significativa entre el curriculo nacional y la practica pedagdgica del docente.

CONCLUSIONES

Primera: La presente investigacion respecto a la hipdtesis especifica 1,
demuestra que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacion basica regular con la relacion pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el coeficiente de
correlacion Tau_b de Kendall de 0.628, demostré una moderada asociacion entre

las variables.
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Segunda: La presente investigacion respecto a la hipdtesis especifica 2,
demuestra que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacion basica regular con la planeacion pedagogica de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el coeficiente de
correlacion Tau_b de Kendall de 0.767, demostré una alta asociacién entre las

variables.

Tercera: La presente investigacion respecto a la hipdtesis especifica 3,
demuestra que Existe relacion significativa entre el Curriculo Nacional de
educacién basica regular con el estilo pedagdgico de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el coeficiente de
correlacion Tau_b de Kendall de 0.451, demostro una baja asociacion entre las

variables.

Cuarta: La presente investigacion respecto a la hipdtesis especifica 4,
demuestra que Existe relaciéon significativa entre el Curriculo Nacional de
educacion basica regular con la evaluacion en el aula de los docentes del nivel
primario de la RED 15 de la UGEL 05 el Agustino; siendo que el coeficiente de
correlacion Tau_b de Kendall de 0.690, demostré una moderada asociacion entre

las variables.

Quinta: La presente investigacion respecto a la hip6tesis general, demuestra
que Existe relacion significativa entre el curriculo nacional de educacion basica
regular con las practicas pedagdgicas de los docentes del nivel primario de laRED
15 de la UGEL 05 del Agustino; siendo que el coeficiente de correlacion Tau b

de Kendall de 0.747, demostrd una alta asociacion entre las variables.
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