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PRESENTACION
Sefiores miembros del jurado presento ante ustedes la Tesis titulada. “La técnica del
subrayado para mejorar la comprensidn lectora en los estudiantes del tercer grado en
la IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016.” Desarrollando una investigacion para demostrar la
relacidn existente entre la técnica del subrayado y la comprension lectora, esto lo hago
en cumplimiento con el Reglamento de grados y Titulos de la Universidad Cesar Vallejo

para optar, el Grado Académico de Magister en Administracién de la educacién.

El presente informe se ha organizado de acuerdo al esquema presentado por la
Universidad y la Facultad de Educacidon de manera que en la primera parte se presenta
la Introduccion del trabajo, donde se incluye los antecedentes de la tematica de
investigacion, el marco tedrico que sustenta el trabajo, la identificacion del problema,

las hipodtesis y los objetivos que nos hemos propuesto al realizar esta investigacion.

En una segunda parte se delimita el marco metodolégico que ha seguido la
investigacion, delimitando el tipo y disefo de investigacidn, la poblacién y muestra; las

técnicas e instrumentos utilizados en la concreciéon de la investigacién.

En la tercera parte se presenta los resultados de la investigacidn, los cuales se han
obtenido de los instrumentos aplicados en la investigacidn; se continta con la discusidn,
las conclusiones, las recomendaciones, las referencias bibliograficas y los anexos que

son la muestra de los instrumentos utilizados en la investigacion.

Esperando cumplir con los requisitos de aprobacidn.

El autor.
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RESUMEN

La investigacion denominada: “La técnica del subrayado para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016”, tuvo
como objetivo Demostrar que la utilizacion de la técnica del subrayado mejora la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro,

2016.

Esta investigacion ha tratado demostrar como utilizando la técnica del subrayado se
puede mejorar las actividades de comprensidn lectora con los estudiantes del tercer
grado de primaria, por lo que el docente ha trabajado con los nifios en forma activa la

técnica del subrayado.

La investigacién se ha elaborado siguiendo las recomendaciones de metodologia
cientifica, y el método descriptivo. Se ha demostrado con claridad que la técnica del
subrayado fortalece las actividades de comprensién lectora, actividad demostrada con

estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016

Se ha demostrado que la utilizacion de la técnica del subrayado mejora la comprensién
lectora en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016; esto es
evidente, desde el punto de vista de la comprobacion de hipdtesis con el estadistico
debido a que en la contrastaciéon de la hipdtesis mediante el estadistico de la correlacion
de Pearson, cuyo valor obtenido es de 0,3114; por lo que afirmamos que entre las dos

variables existe una correlacion positiva moderada.

Se ha determinado que la técnica del subrayado mejora la comprension lectora en el nivel
literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016; utilizando
estadistico de la correlacidon de Pearson, cuyo valor obtenido es de - 0,230; por lo que

afirmamos que entre las dos variables existe una correlacién negativa moderada.

Se ha identificado que la técnica del subrayado mejora la comprensién lectora en el nivel
inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.
Aplicando el estadistico de la correlacién de Pearson, cuyo valor obtenido es de -0,572;
por lo que afirmamos que entre las dos variables existe una correlacién negativa

moderada.



Se ha demostrado que la técnica del subrayado mejora la comprension lectora en el nivel
criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016. Aplicando
el estadistico de la correlacién de Pearson, cuyo valor obtenido es de 0,489 por lo que
afirmamos que entre las dos variables existe una correlacién positiva moderada. Por lo

gue se desecha la hipétesis nula, aceptandose la hipétesis alterna.

PALABRAS CLAVE

Comprension, lectora, técnica y subrayado.



ABSTRACT

Research called: "The underlining technique to improve reading comprehension in third
grade students in the IEP. N2 72723, Azangaro, 2016 ", aimed to demonstrate that the use
of the underline technique improves reading comprehension in third grade students in
the IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.

This research has tried to demonstrate how using the underline technique can improve
the reading comprehension activities with third grade students, so the teacher has
worked with children in an active underline technique.

The research has been developed following the recommendations of scientific
methodology, and the descriptive method. It has been clearly demonstrated that the
underline technique strengthens reading comprehension activities, a demonstrated
activity with third-grade students in the IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016

It has been shown that the use of the underline technique improves reading
comprehension in third grade students in the IEP. N2 72723, Azadngaro, 2016; This is
evident, from the point of view of the hypothesis test with the statistic because in the test
of the hypothesis by means of the statistic of the Pearson correlation, whose value
obtained is of 0.3114; Therefore, we affirm that there is a moderate positive correlation
between the two variables.

It has been determined that the underline technique improves reading comprehension at
the literal level in third grade students in the IEP. N2 72723, Azangaro, 2016; using
statistical of the Pearson correlation, whose obtained value is - 0.230; so we affirm that
between the two variables there is a moderate negative correlation.

It has been identified that the underline technique improves reading comprehension at
the inferential level in third grade students in the IEP. N2 72723, Azangaro, 2016. Applying
the statistic of the Pearson correlation, whose value obtained is -0.572; so we affirm that
between the two variables there is a moderate negative correlation.

It has been shown that the underline technique improves reading comprehension at the
criterial level in third grade students in the IEP. N2 72723, Azangaro, 2016. Applying the
statistic of the Pearson correlation, whose value obtained is 0.489, so we affirm that there
is a moderate positive correlation between the two variables. Therefore, the null
hypothesis is rejected, accepting the alternative hypothesis.

KEYWORDS

Understanding, reading, technique and underlining.
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INTRODUCCION

INTERNACIONAL

Realizando una revisiéon de trabajos sobre comprensién lectora, hemos verificado el

trabajo de Investigacion denominado:

Colgue y Bohorquez (2014). En la tesis: Logros y dificultades en el desarrollo de la comprensién
lectora y produccion de textos narrativos en segunda lengua;En la investigacion se
evaluan la comprension a través de preguntas sobre determinado texto y la produccién a
través de la elaboracion de un texto. Otras, sin embargo, adoptan tareas en las que la
produccién es evaluada a través de la elaboracién de un texto y la comprension a través
de la reproduccién de un texto escuchado o leido, de modo que el producto final a ser
analizado en ambas tareas es un texto. Considerando estos dos grupos de investigacion,
se discuten, a continuacién, estudios que examinan las relaciones entre produccién y

comprension de textos en nifios y los resultados obtenidos en ellos.

El nivel de comprension fue evaluado a través de una prueba estandarizada que consiste
basicamente en responder preguntas sobre pequefios textos leidos, cuya complejidad
aumenta en el curso del test. La produccién fue evaluada a través de la elaboracidn oral
de historias en dos condiciones: a partir de un tema proporcionado por el examinador, ya
partir de una secuencia de grabados. Las historias fueron categorizadas en: no historia,

historia incompleta e historia completa.

Este resultado indica una correlacién entre produccién y comprension: los nifios con un
buen nivel de comprensién también son buenos productores de textos; mientras que los
nifios con dificultades de comprension producen historias elementales (incompletas o no-
historias), principalmente cuando no existen referentes, como los grabados, que sugieren
la estructura de una historia.

De la revisidn de la investigacion podemos sacar las siguientes conclusiones.

El aprendizaje de la creacion de textos es la manipulacién de pensamientos y el lenguaje
para expresar ideas. Ayuda a construir una comprensién de varios textos, personas y
situaciones, y promueve el auto-empoderamiento. Desafortunadamente, en un momento

en que la capacidad de leer y escribir se esta haciendo imprescindible para contribuir



activamente a la sociedad, muchos nifios no tienen acceso a la educacion. Las habilidades
en lectura permiten que los alumnos se beneficien de las actividades educativas y
participen plenamente en las actividades sociales y econémicas en las que participan.
Ademas, la lectura es fundamental para el progreso y el éxito en todas las demds materias

escolares.

Como educadores, queremos que los estudiantes disfruten la lectura para que promueva
un interés en otros temas del curriculo. Deben dejar la escuela como lectores, escritores
y estudiantes de toda la vida. Durante muchas décadas, los educadores han llamado la
atencion sobre la necesidad de programas de lectura eficaces. El propdsito de un
programa de lectura eficaz es desarrollar la capacidad del nifio para comprender el
significado de lo que se lee, ensefidndole cdmo analizar una secuencia de ideas y hacer

conclusiones légicas.

La comprensidon de un texto se caracteriza por la utilizacién de su conocimiento previo. Es
decir, el lector utiliza en la lectura lo que ya sabe, el conocimiento adquirido a lo largo de
la vida. Este conocimiento previo comprende, en el caso de la lectura, la interaccién de
diversos conocimientos. Cuales son, el conocimiento textual, el conocimiento linglistico
y el conocimiento del mundo. A través de la interaccion de estos conocimientos, el lector
construye el sentido de la lectura y puede comprender el texto. Esta interaccion se da a
través de estrategias de lectura. Cuando el lector anticipa y selecciona datos, infiere
relaciones entre ellos, los comprueba y se autocorrige. Las estrategias son procesos

cognitivos no deliberados que facilitan la lectura, haciéndola mas rapida y eficaz.

Por lo tanto, la ensefianza de la comprensién lectora en los afios iniciales, pasa por la
necesidad del profesor de actuar como mediador entre el texto y el lector, realizando, con

la clase, lecturas compartidas.

Para que el o la docente realice comprensién de textos, el docente tiene que tener
capacitacion lectora y mas formacion cultural, el curriculo deberia tener una inmersién en
la lectura con sentido, abarcando diferentes areas culturales. La escuela, de forma general
en los niveles fundamentales de ensefianza, no trabaja las estrategias de lectura que
desarrollan la comprension lectora. Generalmente, no discrimina que las actividades que
sirven para un texto narrativo, no sirven para un texto expositivo. Las actividades sobre
comprensidon de texto comprenden la lectura individual por el alumno, preguntas
relacionadas al texto para que respondan (generalmente preguntas explicitas) y luego

2



correccidn por el profesor. En realidad, es mas una evaluacidn puntual de la comprensién

lectora que actividades para ensefiar a comprender un texto.

Nuevas tendencias en el uso de las lenguas locales en los grados primarios como medios
de comunicacién para la instruccién plantean nuevos desafios para la ensefianza de la
lectura y abren simultdneamente nuevas vias para una mayor creatividad en la promocion
de la lectura. Se deben integrar mas dimensiones culturales en el proceso de ensefanza
y aprendizaje, permitiendo a los miembros de la comunidad desempefiar un papel mas

activo en la educacién de sus hijos.

En el nivel primario, todos los maestros deben ser maestros de lectura. Lamentablemente,
no todos los profesores estan formados en las técnicas de ensefianza de la lectura. Sin
lugar a dudas, se pide una revisidon de las politicas nacionales de formacién de profesores.
Es particularmente importante a la luz de las diversas competencias y cuestiones sociales

gue se abordardn durante el ciclo primario de la educacién.

La calidad y variedad de materiales de lectura disponibles para los nifios en nuestras
instituciones educativas es una desventaja para asegurar la competencia de la lectura. La
situacidon de riesgo no cambiarad de la noche a la mafnana; Sin embargo, los maestros
pueden y deben ser entrenados para preparar materiales de lectura junto con sus
alumnos. El avance en el uso de las computadoras deberia ser de gran ayuda, pero,
lamentablemente, los maestros que podrian beneficiarse de la mayoria estdn en las areas
rurales y no tienen acceso a tales medios. En este contexto, la prioridad de la lectura esta

muy relacionada con otras prioridades socioecondmicas de una comunidad.

Los maestros son los responsables directos de la creacion y aplicacion de diversas técnicas
y estrategias que conducen a la comprension de la lectura. Rey debe, por lo tanto, ser
consciente de los factores y etapas de desarrollo que afecta la capacidad de un nifio para
leer. Los maestros también deben ser conscientes del proceso de lectura para ensefar

ciertos conceptos apropiados a la madurez y habilidad del nifo.

El contacto inicial de un niflo con palabras y simbolos ocurre antes de ir a la escuela. La
primera exposicién que un nifio tiene a la alfabetizacién es en casa y en la comunidad. Las
actitudes y los valores se ensefian directa e indirectamente, y lo que el nifio percibe como
relevante e importante para su éxito personal. A medida que un nifio crece y comienza a

atravesar diferentes etapas del desarrollo de la lectura, una serie de otros factores



también podrian influir en el éxito en el aprendizaje de la lectura. Los factores de
resistencia determinan la preparacién para la lectura: los padres y el entorno familiar, las

actitudes y valores del nifio y los maestros.

Los padres y el ambiente familiar desempenan un papel significativo en la preparacién de
los niflos para leer. Los padres son los primeros maestros y pasan el tiempo mas largo con
ellos. Se ha encontrado que las caracteristicas de los hogares estan mas estrechamente
relacionadas con las medidas de logro escolar, particularmente en lectura, que con las
medidas de habilidad general o verbal. Se ha encontrado que practicas como la lectura
compartida, la lectura en voz alta, la disponibilidad de material impreso y la promocién
de actitudes positivas hacia la alfabetizacién en el hogar, tienen un efecto significativo en

la alfabetizacion de los nifios.

Los padres que practican formas de escritura y lectura en casa con sus hijos tienden a
participar en el progreso académico de sus hijos, por ejemplo, ayudando con la tarea y la
lectura con sus hijos. Estos padres tienden a supervisar el progreso académico de sus hijos
hablando con los maestros sobre el progreso de sus hijos y observando que sus hijos
trabajan en casa. Otros no valoran la lectura o la educacién como una herramienta
necesaria, generalmente no se involucran en el progreso educativo de sus hijos. Es la
responsabilidad de los educadores informar a los padres sobre el valor de su papel en la

educacion de sus hijos y colaborar y trabajar con los padres para ayudar a sus hijos mejor.

Es posible que a los padres se les deba ensefiar como participar de manera constructiva
en la educacion de sus hijos. Los maestros deben invitar a los padres y familias a participar
en el proceso de alfabetizacion, no sélo para promover la alfabetizacién de sus hijos, sino
también para mejorar su aprendizaje en la lectura y escritura. Se tiene que ayudar a
animar a los padres a interactuar e involucrarse con el sistema escolar, pero también es
importante proporcionarles actividades concretas y compartidas que se pueden practicar

en casa.

Los alumnos deben considerar la lectura como algo comun, que podemos hacer en
cualguier momento, en cualquier lugar. Para ello, es necesario eliminar ese sentimiento
de extrafeza en relacién a los libros. De esta forma, al reservar espacios para ellos en el
aula, los alumnos acaban acostumbrando a, una vez u otra, tomar un libro al menos para
hojear. Por supuesto, dependiendo de la escuela, no existe la posibilidad de dejar los

libros permanentemente en el aula.



Las actitudes activas son aquellas efectivamente desempefiadas por el profesor para crear
una interaccién entre los alumnos y la lectura. Creo que el resultado de las actitudes
activas es altamente influenciado por las actitudes pasivas, de ahi la importancia de estas

ultimas.

Los alumnos no tendrdn interés en textos que no tengan nada que ver con sus realidades
0 que no despierten alguin tipo de sentimiento. Nadie, incluso un apasionado por la
lectura, lee por leer. Es necesario un motivo. Es necesario tener gusto. Es necesario tener

necesidad.

El docente debe seleccionar los textos de acuerdo a sus gustos y presentarlos, leerlos,
interpretarlos, mostrar que un texto (o un libro) es, en cierto modo, un amigo con el que
podemos conversar e intercambiar ideas. Entonces llegamos en un punto importante:

necesitamos mostrar la utilidad de la lectura.

NACIONAL

Martinez (2015) en su tesis: Aplicacién del Programa de comprension de Lectura de
Nivel 1 del Centro Educativo Particular San Antonio de Padua (Jesus Maria), aceptd la
propuesta de la aplicacién del programa de comprensidn de lectura en los alumnos de
3er.Grado, dando sélo una hora académica a la semana. El Centro Educativo Nacional
Santa Rosa (San Juan de Miraflores) en cambio no presento inconvenientes con las
horas para la aplicaciéon del programa, por lo que se tendra que ajustar el desarrollo

del programa a una hora académica a la semana.

Aplicacidon del Programa: El Centro Educativo Particular aceptd la propuesta de la
Aplicacion del Programa incluyendo la participacién de todos los integrantes del aula,

con el fin que el alumnado se beneficie con dicho programa.

De la tesis podemos sacar estas conclusiones:

El valor de la educacidn se asocia con las experiencias del nifio, la importancia de la
educacion en el entorno familiar y la relevancia para el desarrollo personal del nifio. Los
nifnos heredan valores que se les presentan en su entorno. Si la lectura no se considera un
activo valioso, ni tiene ninguna conexion con el mundo del nifio, puede no ser una

prioridad para el nifio.

Antes de entrar en la escuela, algunos nifios habran alcanzado cierto nivel de psicologia.
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Psicolégica y fisiolégica que les permite asociar relaciones entre simbolos, sonidos y
palabras. Los nifios de la escuela secundaria vienen a la escuela mas preparados para
aprender a leer que aquellos que no han alcanzado cierto nivel de madurez. Todos los
componentes multiples de estos factores (experiencias, valores, madurez y motivacidn)
crean un grupo diverso de estudiantes, cada uno con diferencias individuales en
habilidades, necesidades, madurez e intereses. Por lo tanto, no es prudente asumir que
todos los nifios estan preparados para lo que dicte el plan de estudios. El plan de estudios
y el maestro deben tener en cuenta las diferencias en los nifios. El entorno de aprendizaje
debe ayudar a preparar a algunos nifios a leer proporcionandoles experiencias y contacto

con palabras y simbolos, pero empiezan a desarrollar habilidades de lectura en otros.

El papel del profesor es responder a las necesidades amplias y variadas de cada nifio y
promover un clima educativo que facilite la motivacién y el deseo de leer. En primer lugar,
el programa de lectura debe reflejar la identidad de los nifios. La conexidn a los riesgos se
logra mediante el uso de imagenes que reflejen el fisico de los nifios (imagenes de las
personas en la comunidad o de los propios nifos) y la identidad cultural. Si los nifios se
ven a si mismos como contribuyentes, son capaces de asumir la responsabilidad del

proceso de lectura.

Al desarrollar actividades para un programa de lectura, las tareas deben activar y extender
los conocimientos previos de los alumnos y deben involucrar asuntos e intereses de la

vida real directamente relacionados con el nifio y lo que ese nifio cree que es importante.

Los alumnos ven la lectura y la escritura como una forma de perseguir intereses y resolver
problemas personalmente relevantes y / o afiadir a la calidad de sus vidas, estardn mas
dispuestos a dedicarse a la lectura y escrituray los valoraran mas altamente. Sin embargo,
para llegar a esta percepcidn, el entorno del aula también debe reflejar las orientaciones

y creencias de los nifios.

El papel del profesor es también emplear diversas estrategias de comportamiento y de
ensefianza para promover la motivacion de los alumnos. Si los niflos estdn motivados a
aprender a leer, trataran de aprender a leer, y seguir haciéndolo, incluso cuando se
enfrentan con obstaculos, el profesor es responsable de crear un ambiente que motiva a
los nifios a leer, el entorno del aula debe ayudar a los alumnos a sentirse bien con sus

companeros, a que aprender a leer les servira bastante para ser mejores en la sociedad.



Los maestros deben comunicar creencias y expectativas positivas y participar en el
refuerzo positivo hacia los alumnos. Los maestros deben demostrar que aman y se
preocupan por los nifios. Los alumnos deben sentirse valorados y respetados y apoyados

por sus profesores.

El maestro ayuda a los alumnos a establecer objetivos y expectativas de lectura
apropiados para sus respectivas capacidades y les ayuda a alcanzar sus metas. Cuando los
alumnos tienen objetivos de lectura, estdn en mejores condiciones de controlar su
progreso; Estos logros demuestran a los alumnos que son capaces de desempefiarse bien,
lo que en ultima instancia mejora sus creencias sobre sus habilidades y lo que esperan de
ellos mismos. Las autoevaluaciones positivas del progreso aumentan las creencias de los

alumnos sobre sus capacidades para aprender y sostener su motivacion.

Los profesores pueden promover la motivacién mediante al mostrar entusiasmo por la
ensefianza y demostrar interés en su trabajo. Utilizar formas innovadoras, creativas y
claras para presentar un concepto, proporcionar ejemplos y permitir la oportunidad de
aplicar conceptos en varios contextos, dar a los estudiantes la oportunidad de adquirir un
sentido de propiedad en el proceso educativo, esto significa que los estudiantes participan
en actividades de toma de decisiones que directamente afectan el ambiente del aula, tales
como la decisién colectiva de reglas de clase, ayudar a tomar decisiones, como la seleccién
de textos para ser utilizados en una leccidn, y dar sugerencias acerca de lo que se ha de

hacer en materia de lectura.

LOCAL

Masco (2008) en la tesis: Influencia de la comprensién lectora en el logro de aprendizaje
en nifios bilingties del Ill Ciclo de las I.E.P. rurales del &mbito de la UGEL Azangaro-2007,
se plantea la siguiente hipdtesis:

El nivel de comprensién lectora influye significativamente en el nivel de logro de
aprendizaje de los nifios bilingties del Il Ciclo de las I.E.P. rurales del ambito de la

UGEL Azangaro-2007.

Al concluir la investigacion, se llega a una conclusidon contundente, que los nifios
gue dominan la comprension lectora, pueden aprender mejor tanto en el area de

Comunicacién, como en las dem3s areas.



En el resumen de la investigacion entendemos que desafortunadamente, no hay manera
segura de determinar la preparacién para la lectura. Cada nifio es influenciado por una
variedad de factores emocionales y ambientales que determinan si el nifio esta preparado
para aprender a leer. Los maestros pueden ayudar a facilitar o mejorar los factores que
pueden estar subdesarrollados en un niiio, proporcionando un ambiente educativo que
nutre el intelecto, los intereses, el desarrollo emocional y las habilidades de los nifos. Es
importante resaltar que los maestros pueden ayudar al comprender que los estudiantes
no alcanzan ciertos niveles de madurez al mismo tiempo y que no han tenido las mismas
experiencias. Sin embargo, esta variedad entre los estudiantes, si es utilizada

creativamente por el profesor, puede ser una fuente de fuerza motivacional.

MARCO TEORICO

PROCESO DE LA LECTURA

En general, las etapas de desarrollo de la lectura y los profesores deben ser conscientes
de lo que se requiere en cada etapa. El conocimiento del riesgo ayuda a los maestros
a comprender cuando y cémo introducir diversas técnicas en el programa en los
diversos niveles de crecimiento y desarrollo de los alumnos. Debe tenerse en cuenta
que los nifios tienden a dominar las diferentes etapas a diferentes edades. En gran
medida, la capacidad de lectura de los nifios depende de la calidad del entorno de
aprendizaje proporcionado por el profesor y de si el idioma que se habla en la escuela
es o no el idioma que habla el nifio en el hogar. Ambos factores puede tener un efecto
dramatico sobre el tiempo que tarda un nifio en desarrollarse en cada una de las
etapas. En situaciones en las que la lengua del nifio es diferente, la lengua que se habla
en la escuela el primer afio de educacidn primaria debe dedicarse al desarrollo del
lenguaje y no a la lectura. Un niflo no puede aprender a leer en un idioma que no habla.
Ademas de un afio de desarrollo del lenguaje (familiarizdndose con el lenguaje de la
institucion), el alumno debe estar mejor preparado para el programa de desarrollo de

la lectura.

La primera etapa de desarrollo es la fase de pre-lectura. La responsabilidad del
profesor es fomentar el interés de la lectura con experiencias y actividades agradables,
con énfasis en la expresion oral. El principal objetivo de esta etapa es asegurar que el
alumno esté listo para aprender, social, mental, emocional y fisicamente. El desarrollo

espacial es importante en esta etapa. Al alumno se le ensefia a reconocer espacios
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entre palabrasy el orden descendente de las lineas en un texto. El o ella aprende a leer
de derecha a derecha usualmente, o de derecha a le por ejemplo en arabe. La
expresion oral es el foco de la instruccion y el desarrollo del vocabulario visual que se
ensefia mediante oraciones, signos, etiquetas, etc. Se expresan y organizan ideas
sencillas para crear oraciones. La formacion de las palabras, empezando por las
consonantes, y el reconocimiento de las rimas por las terminaciones de palabras, se

ensefian.
Ejemplos de actividades infantiles

Contar historias: leer historias con mucha expresién, para captar la atencién de los
nifos. El profesor hace preguntas sobre lo que estd pasando en la historia a medida

que va leyendo, para asegurarse de que entienden el significado de la historia.

Dibujo de imagenesy escritura compartiendo el significado, el contenido de laimagen;
los alumnos pueden hacer un dibujo de algo de su eleccion y luego explicar a la clase
lo que estd pasando en la imagen. La imagen puede ser una simple escena (como una

familia comiendo) o puede ser una historia completa. El nivel depende del alumno.

Mirando una pintura, una fotografia o un dibujo, analizando la imagen y eligiendo un
titulo: esto puede hacerse colectivamente, como una clase, o en grupos mas pequefios
si el tamafio de la clase es muy grande. Los alumnos deben ser capaces de explicar por

qué eligieron un titulo especifico.

Usando imagenes y canciones para llegar a una lista de palabras: poemas y comerciales
televisivos y radiales pueden usarse para reconocer finales de rimas. Jingles también

se puede utilizar para introducir el alfabeto.

Por ejemplo utilizando un poema. Antes de aprender el poema, a los alumnos se les
pide que repitan sonidos de tres palabras en el poema, el maestro les enseiia el poema
(Sin mirar las palabras). Los alumnos han aprendido los primeros parrafos, ellos

estudiardn el texto escrito del poema para ver las palabras.

El proceso de aprendizaje de la lectura es complejo. El alumno tiene que percibir que
las letras reproducen los sonidos del habla. Hoy, se pide al alumno que analice los
sonidos que produce, la lengua oral, antes y en paralelo con el aprendizaje de la

escritura.



Lo importante es que los principiantes de la lectura tengan ya algunas herramientas
como, por ejemplo, una buena discriminacidn fonoldgica. Y los profesores tienen la

tarea de trabajar los requisitos previos con los alumnos.

Es necesario tener estrategia, gestion y todo un conjunto de creatividad que permitan
al alumno aprender. La estrategia no puede caminar en apenas un sentido y los
conocimientos que el alumno tiene son importantisimos para juntar las letras y

empezar a leer.

El enfoque moderno es que los nifios aprenden el alfabeto en un contexto literario.
Una tarjeta con una imagen de una manzana en ellay la letra "a" ayuda a dar sentido
al sonido "a". Aunque los métodos tradicionales de ensefianza del alfabeto no implican
la ensefanza del alfabeto en un contexto literario, implican la participacién de los
nifios en la creacidon de maneras de ayudarles a aprender el alfabeto. Métodos tales
como niflos que crean sus propias formas, o el profesor que crea una forma de sonido,
o palabras muy usadas en los comerciales, son maneras de ensefar el alfabeto, y
pueden ser provechosos en la introduccion y la préctica del alfabeto. Los nifos
generalmente disfrutan creando varios ritmos y melodias para ayudarles a memorizar
el alfabeto. Sin embargo, para asegurarse de que no han memorizado pero han
aprendido realmente el alfabeto, el profesor deseard también ensefiar el alfabeto en
un contexto literario. Un nifio debe tener una facilidad natural con el alfabeto con el
fin de aprender los sonidos de las letras y la ortografia de palabras comodamente, y

ejercicios que son divertidos, asi como instructivo puede facilitar su aprendizaje.

El habito de lectura es una practica extremadamente importante para desarrollar el
raciocinio, el sentido critico y la capacidad de interpretacién. El placer de la lectura
debe ser despertado en la infancia. La lectura forma parte de la formacion cultural de
cada individuo. La lectura estimula la imaginacién, proporciona el descubrimiento de

diferentes habitos y culturas, amplia el conocimiento y enriquece el vocabulario.

Para quien desea leer con mayor rapidez y absorber el mdximo de contenido, la lectura
dindmica es un método recomendado. Las diferentes técnicas de lectura incluyen la

lectura en bloques, ampliando el angulo de visidn, y no palabra por palabra.

LA COMPRENSION DE LA LECTURA
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Dehaene (2007). Comenta que la lectura puede ser una de las habilidades mas
importantes que una persona puede adquirir. Se ensefia generalmente en una edad
muy temprana, comenzando antes del jardin de la infancia. El Panel Nacional de
Lectura ha declarado que hay cinco practicas especificas que los maestros deben usar
cuando ensefian a los niflos a leer o cuando les ayuda a mejorar sus habilidades de
lectura. Estas practicas son la conciencia fonoldgica, la instruccidon en fonética, la
practica guiada de lectura oral con retroalimentacidn, instruccién de vocabulario e
instruccion de estrategia de comprension. De estas cinco practicas, la mas importante
puede ser la comprensién de lectura. La comprensién lectora requiere que el lector
realmente conozca y entienda lo que esta leyendo. Si las personas tienen excelentes
habilidades de decodificacion, pero no son plenamente capaces de entender lo que

estdn leyendo, entonces son simplemente palabra Ilamada y no realmente la lectura.

Martinez (2009) explica que la comprensién de lectura no es un solo paso o habilidad
facilmente adquirida. Es un proceso muy complejo que los profesores encuentran
dificil de ensefiar. La comprensidn es un proceso que implica pensar, ensefiar,
experiencias pasadas y conocimiento. La base de la comprensidn de lectura es la
identificacion y descodificacion de palabras. A medida que los individuos mejoran en
estas habilidades y son capaces de leer las palabras, tienen que pasar a aprender los
significados reales de las palabras que estan leyendo. Conocer y comprender lo que se
lee es la clave de la comprension. Comprension es la interaccion entre identificacién
de palabras, conocimiento previo, estrategias de comprensién y compromiso. Sin
todas estas habilidades, uno no puede comprender correctamente y, por lo tanto, no

leer correctamente.

Romo (2007). Explica que hay varias razones por las cuales algunos estudiantes tienen
dificultad con la comprensién lectora. Hay varias razones por las cuales algunos
estudiantes tienen dificultad con la comprensién lectora. Algunos estudiantes tienen
dificultades porque no han dominado realmente la lectura con fluidez. Cuando un
estudiante que estd tratando de leer, y se enfoca en la pronunciacién correcta de las
palabras, no se estan enfocando en lo que estan leyendo. Toda su capacidad cognitiva
se esta poniendo en llamar adecuadamente las palabras correctas y poco esfuerzo que

poner en el significado de lo que se esta leyendo.
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Carpenter, Miyake, y Just (2005) Explican que la escasa comprension de la lectura
también puede estar relacionada con la falta de experiencias anteriores o con un
entorno socioeconémico inferior. Para poder comprender adecuadamente lo que se
lee, a menudo se requiere que los estudiantes hagan conexiones con lo que se lee a
sus propias vidas y experiencias. Si un estudiante no ha tenido muchas experiencias o
viene de un fondo que es muy diferente de lo que se lee en la historia, la comprensién
va a ser una tarea muy dificil. Este componente de la comprensién lectora se suele
llamar activacién del conocimiento previo. Algunos estudiantes simplemente no
tienen este conocimiento previo. Algunos estudiantes tienen este conocimiento, pero

carecen de las habilidades necesarias para activarlo.

El vocabulario es también un componente importante para la comprensidn lectora.
Algunos investigadores creen que el vocabulario es el componente mas fuerte de la
comprension de lectura apropiada y los estudios han demostrado que los estudiantes
gue tienen un vocabulario de trabajo grande reciben mejores calificaciones que los
estudiantes que no lo hacen. Van Kintsch (2003). Explicitan que los estudiantes deben
ser capaces de conocer los significados del 90% -95% de las palabras en un texto para
poder recoger el significado del texto. Si un nifio estd leyendo, y no entiende lo que
dos o tres de las palabras significan, entonces pueden ser capaces de extraer algin
significado del texto para entenderlo. Sin embargo, si un nifio estd leyendo no entiende
lo que significa la mayoria de las palabras, entonces va a ser muy dificil para ellos
entender lo que estan leyendo. Las personas que tienen problemas de comprensién
generalmente tienen un vocabulario mds limitado que aquellos que no tienen

problemas de comprensién.

Pérez(2005). Las estrategias de lectura son herramientas que los maestros usan para
ayudar a los estudiantes a aprender a leer y comprender lo que estan leyendo. Hay
cientos de estrategias de lectura disponibles para ayudar a los estudiantes con su
comprension en diferentes niveles y con diferentes tipos de texto. Un problema con el
uso de la estrategia es que a menudo no se ensefia explicitamente lo suficiente o se
ensefia incorrectamente. Al ensefiar a un estudiante una estrategia, la estrategia debe
ser ensefiada con instruccion detallada y explicita. El estudiante tiene que mostrar
como usar la estrategia a través del modelado, ha apoyado la practica, y la practica
independiente con la retroalimentaciéon. La estrategia también puede tener que ser
generalizada a otros ajustes. Se estd descubriendo que algunos estudiantes con
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dificultades de lectura o de comprensién no aprenden estrategias o no saben cémo
usarlas correctamente. A muchos estudiantes con discapacidades se les ensefian
estrategias pero no saben como recordar que las estrategias cuando se dedican a la

lectura.

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

La comprensidn lectora es un proceso que implica memoria, pensamiento abstracto,
visualizacion y comprension del vocabulario, asi como saber decodificar
adecuadamente. Explicitamente ensefar estrategias a los estudiantes puede
ayudarles a hacer todas estas cosas mejor y convertirse en lectores mas
independientes. Martinez (2009) Indica que las estrategias de comprensién de la
lectura también animan a los estudiantes a ser mas responsables de su propio
aprendizaje, una vez que el estudiante ha dominado la estrategia. Ademads, la
investigacion ha demostrado que cuando los estudiantes reciben comprensién de la
comprension de la instruccidon de estrategia y luego utilizar estas estrategias, no sélo
su comprensién disminuye, sino también lo hace su vocabulario, decodificacion,
resolucidn de problemas, habilidades de trabajo en equipo y autoestima. Hay cientos
de estrategias que pretenden ayudar a los estudiantes a mejorar su comprension de
lectura. Cuatro de estas estrategias generales son la visualizacién, el resumen, hacer
inferencias y establecer conexiones con la propia vida y experiencias. La visualizacion
implica a los estudiantes que crean cuadros mentales en su mente mientras que estan
leyendo, o parando en ciertos puntos en una seleccion de la lectura para hacer estas
visualizaciones. La visualizacién es ensefiada por el maestro modelando esta estrategia
explicitamente y haciendo que los estudiantes practiquen con apoyos. Los estudiantes
pueden incluso dibujar o crear imagenes de sus visualizaciones hasta que hayan

aprendido a visualizar simplemente en sus propias mentes.

La sintesis es ensefiar a los estudiantes a resumir lo que han leido a si mismos. Los
maestros modelan esto leyendo un pasaje, deteniéndose en ciertos puntos y luego
explicando en voz alta lo que han leido. Esto se hace nuevamente a través del
modelado y mucha practica guiada. Los estudiantes pueden practicar leyendo un

pasaje y luego diciéndole a un compafiero o un profesor lo que acabo de leer.

Hacer inferencias es ensefiado por un docente leyendo un pasaje en voz alta a una
clase que tiene algunos de los detalles que faltan. Dehaene(2007). Indica que el

13



contexto de la historia puede guiar a los estudiantes a los detalles que faltan. El
maestro de nuevo los modelos y los guias de los estudiantes a hacer preguntas
apropiadas para tratar de llenar los detalles importantes. Hay organizadores graficos
gue hacen ciertas preguntas que los estudiantes pueden usar como guia después de
leer una seleccidén. Ensefiar a los estudiantes a hacer conexiones a su lectura se hace
de una manera similar. El profesor lee un pasaje en voz alta, se detiene en cierto punto,
luego dice cédmo pueden relacionar lo que han leido con su propia vida. El maestro
hace esto a menudo, y luego involucra a los estudiantes haciendo preguntas. Las
cuatro estrategias se combinan a veces para crear una estrategia mas amplia una vez

gue todas han sido ensefiadas y dominadas por separado.

Una de estas estrategias se llama lectura mediante colores. Moore y Lo (2008). Esta
estrategia utiliza colores y objetos manipulativos para ayudar a los estudiantes a
monitorear el uso de cada una de estas estrategias. También permite a los maestros
saber qué estrategia estd usando cada estudiante y cuando. Cada una de las cuatro
estrategias, visualizacion, resumen, hacer inferencias y hacer conexiones, se les asigna
una etiqueta de color. Mientras los estudiantes leen, tienen una hoja de pegatinas de
puntos coloreados. Cada vez que utilizan una estrategia (es decir, resumen, hacer
inferencias, visualizacion, hacer conexiones), deben colocar el punto apropiado junto
a la seleccidn que leen cuando usaron esta estrategia. Por ejemplo, si a la visualizacion
se le asigna un punto rojo y al resumen se le asigna un punto verde, y un estudiante
visualiza a un nifio nadando durante un pasaje en particular, entonces el estudiante
coloca un punto rojo junto al pasaje. Haciendo esto, el profesor puede entonces volver
atrds y preguntar al estudiante sobre la estrategia que utilizaron para cerciorarse de

que esté siendo utilizado correctamente.

Los organizadores graficos son otra estrategia popular que se puede utilizar para la
mayoria de los géneros y se puede adaptar de muchas maneras. Garcia (2005). Indica
que se utilizan cominmente para la comprension de lectura y hay muchos diversos
tipos. Los organizadores graficos para la comprension de lectura son generalmente
sistemas que ayudan a los estudiantes a organizar lo que estan leyendo. Los
organizadores graficos utilizados cominmente en los grados primarios son para

problemas y soluciones, causa y efecto, comparacién y contraste, y orden secuencial.
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Un tipo de organizador grafico que es extremadamente comun en los grados primarios
es el mapa de la historia. Un mapa de la historia organiza los elementos de la historia-
gramadtica de una manera visual. Prado y Plourde (2005). Explican que cada elemento
de la historia y la gramatica tienen un encabezado en un pedazo de papel que indica a
los estudiantes que rellenen cada elemento al leer un pasaje o una seleccién.
Generalmente, los elementos de la historia incluyen configuracién, eventos,
personajes, problemas y soluciéon. Los mapas de historias pueden tener otros
elementos, dependiendo del nivel de grado del estudiante y del pasaje que se esté
leyendo. Los mapas de historias animan a los estudiantes a leer para la informacién
gue es mas importante en la historia, asi como a ayudarlos a recordarla, informaron
que los estudiantes que recibieron instruccion de mapas de historias superaron a los
estudiantes que no recibieron instruccion de mapa de historias en pruebas de

comprension.

El uso de materiales manipulables es también una estrategia que ayuda a aumentar la
comprension lectora, especialmente para los estudiantes de los grados primarios mas
bajos. El uso de objetos manipuladores ayuda a hacer una historia mds concreta. Esto
se puede hacer a través del uso de titeres que actlan a través de la historia o través
de objetos simples como tarjetas de imagen que muestran la configuracién o
sentimiento de cardcter. Esto también ayuda a los estudiantes a pasar a la estrategia

de visualizacion también.

LA COMPRENSION LECTORA EN LA INFANCIA

Los niflos que aprenden a leer con éxito en los primeros afios de primaria estan bien
preparados para leer para aprender y para disfrutar en los afios venideros. Por otra
parte, los nifios que luchan con la lectura en los grados del primero al tercero estan en
una desventaja seria. Académicamente, tienen un tiempo mucho mas dificil
mantenerse al dia con sus compafieros, y cada vez mas se quedan atras en otros temas.
Pérez(2005) explica que son mucho mas propensos a sufrir baja autoestima, y en su
adolescencia son mas propensos a abandonar la escuela antes de adquirir las

habilidades que necesitan para tener éxito en la sociedad y en el lugar de trabajo.

Todos los maestros reconocen que el éxito en la escuela ya lo largo de la vida depende

en gran parte de la capacidad de leer. Para los maestros de nifios muy pequefios, esta
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comprension estd acompafiada por un compromiso personal y profesional para el
éxito temprano de la lectura para todos los nifos. Sigue habiendo pruebas de que el
éxito temprano en la lectura es la clave del éxito a largo plazo en la escuela y en el
aprendizaje permanente, y que la intervencién temprana cuando surgen problemas de

lectura es esencial si se quieren evitar problemas a largo plazo.

La instruccidn de lectura se debe basar en la evidencia de la investigacidn sana que se

ha verificado por la practica de la sala de clase.

Aunque los trabajos de investigacién individuales y los programas pueden proponer
una variedad de practicas, existe un amplio consenso en la comunidad cientifica sobre
los componentes clave de la instruccidn efectiva de la lectura. La investigacién también
muestra claramente que la instruccién eficaz de la lectura compensa los factores de
riesgo que de otra manera podrian impedir que los nifios se conviertan en lectores

acertados.

El material de esta guia de referencia esta fundamentado por esta investigacion y por

la experiencia de los educadores expertos en el aula.

El éxito temprano en la lectura es critico para los nifos.

Martinez (2009). Explicita que el éxito de la lectura es la base para el logro a lo largo
de los afios escolares. Hay una ventana de oportunidad critica de las edades de cuatro
a siete para que los nifios aprendan a leer. La investigacion sobre las dificultades de
lectura temprana es muy clara: los nifios que continldan experimentando dificultades
de lectura en el grado 3 rara vez se ponen al dia mas tarde. Tiene sentido reconocer

tempranamente los problemas para evitar problemas de escalada mas adelante.

El maestro es la clave del éxito de un nifio en aprender a leer.

Segun la investigacion, la capacidad de los maestros para impartir una instruccion de
lectura efectiva es el factor mds poderoso para determinar qué tan bien los nifos
aprenden a leer. Es esencial reconocer el papel critico que desempefan los maestros
en la prevencién de las dificultades de lectura y proporcionar a los maestros de todos
los grados los mejores y mas actualizados conocimientos y habilidades para ensefiar la
lecturay promover la alfabetizacidn. Este entendimiento puede ayudar a asegurar que

los maestros no sean simples consumidores de productos o programas empaquetados,
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sino pensadores criticos y informados que sean capaces de tomar decisiones sabias
qgue consideren las necesidades de los nifios y logren los objetivos de una instruccién

de lectura efectiva.

Para tener éxito en el aula, los maestros necesitan la cooperacién y el apoyo de los
lideres de instruccién en los niveles de la escuela y del consejo que valoran y proveen

desarrollo profesional continuo.

La instruccidon temprana eficaz de la lectura no ocurre en el aislamiento. Implica no
so6lo a los maestros de primaria, sino a todos los niveles del sistema educativo. Cada
socio desempefa un papel importante en la creacidon de las condiciones que los
maestros necesitan para proporcionar una instruccion eficaz y que los nifos necesitan

aprender lo mejor posible.

Romo (2007). Las cuatro estrategias instructivas clave (lectura en voz alta, lectura
compartida, lectura guiada y lectura independiente); comprension lectora; Conciencia
fonémica, fonética y estudio de palabras; Y los papeles de la escritura y de la tecnologia
en la instruccién de la lectura. La Parte 2 también incluye secciones sobre practicas

efectivas en las dreas importantes de evaluacidn y organizacion de la clase.

Los esfuerzos continuos y conscientes de los educadores para evaluar el progreso de
sus estudiantes, identificar areas de mejora, determinar las estrategias de instruccion
a seguir a la luz de los datos de evaluacion, implementar esas estrategias, medir si las
estrategias han sido exitosas En atender las necesidades de los estudiantes y planificar
el siguiente paso en el proceso de instruccion. Los educadores que se esfuerzan por
lograr el complejo objetivo de éxito para todos los estudiantes" entienden que los

mejores resultados se logran a través de un enfoque de toda la Institucién Educativa.

El enfoque de una Institucion Educativa con altas expectativas de rendimiento
estudiantil, tiempo de aprendizaje comprometido y ensefianza enfocada que maximiza
el aprendizaje dentro de la zona de desarrollo proximal de cada estudiante, Vigotsky
(1978). El liderazgo, la participacién comprometida de una amplia gama de socios y el
apoyo a todos los niveles son factores clave para lograr y mantener la mejora en el

aprendizaje de los estudiantes.

El aprendizaje y la formacién profesional del docente es otro elemento vital para lograr
y mantener la mejora. Un ciclo de aprendizaje, practicando, reflexionando y
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compartiendo a lo largo de toda la carrera asegura que los educadores estén
adquiriendo continuamente los conocimientos y habilidades que les permitan
promover practicas educativas efectivas. Este tipo de aprendizaje profesional alienta
al mismo tiempo el desarrollo y el mantenimiento de una cultura de mejora, la
colaboracién profesional y la propiedad del grupo. La capacidad de sostener la mejora
se mejora cuando un liderazgo fuerte de lideres de curriculo con conocimientos, un
enfoque de equipo para mejorar la ensefanzay el aprendizaje, y altas expectativas son

parte del ciclo de aprendizaje profesional.

Moore y Lo (2008). Los siguientes factores son también criticos para lograr y sostener

la mejora en el desempeno estudiantil:

- Un compromiso con la excelencia;

- Un fuerte sentido de responsabilidad por el éxito de los estudiantes;

- Capacidad para establecer metas y prioridades, trabajar dentro de plazos
definidos y hacer planes flexibles;

- Una conciencia y preparacién para los retos del proceso de cambio.

Garcia (2005) desarrollaron en su articulo "El Desafio de la Alfabetizacion en las
Escuelas Primarias" un marco que establece los factores clave necesarios para lograr y
mantener la mejora en el aprendizaje. Este marco se reproduce a continuacién. Los
factores establecidos en el marco pueden aplicarse a la instruccion de lectura

temprana de la siguiente manera:
- Cada nifio puede aprender a leer.

- La ensefianza eficaz que se dirige a las necesidades de los estudiantes maximiza

las oportunidades para el aprendizaje de los estudiantes.
- Los educadores se responsabilizan por el éxito de sus estudiantes.

Estas creencias y entendimientos residen en el centro de todos los planes exitosos para
mejorar el rendimiento estudiantil en la lectura temprana. Los educadores que
comparten estas creencias saben que todos los estudiantes pueden lograr el éxito en
la lectura, y encuentran maneras Para proporcionar instruccién de lectura
estructurada y eficaz para todos los estudiantes, incluyendo aquellos que

experimentan dificultades. Los directores y profesores de las instituciones educativas
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sobresalientes que comparten estas creencias asignan tiempo, recursos y personal a
los programas de lectura ya las actividades de aprendizaje profesional que se enfocan
en la instruccidn de lectura efectiva. Los educadores de todos los niveles reconocen
qgue los altos estdndares se logran a través de la construcciéon de conocimiento, la
practica y discusiones profesionales basadas en la investigacidn-investigacién que se
encuentran en la literatura profesional, asi como la realizada dentro de la escuela y el
propio tablero. Por ultimo, los educadores de todos los niveles se responsabilizan por

la mejora del aprendizaje de los estudiantes.

Prado y Plourde(2005) inciden que paralelo a las actividades la lectura se deben de

tener en cuenta:

- Los lideres educativos estan bien informados sobre los componentes de un

programa eficaz de lectura temprana.

- Un plan a nivel de escuela proporciona la hoja de ruta para mejorar la ensefianza y
el aprendizaje temprano de la lectura. Una vez desarrollado, se revisa regularmente

y se ajusta segun sea necesario.

- Las actividades de aprendizaje profesional estan directamente vinculadas al plan de

mejoramiento escolar.

- Los administradores escolares, asi como los profesores de aula, participan en

actividades de aprendizaje profesional.

En las instituciones educativas que logran con éxito y sostener la mejora, el director,
los profesores y los equipos de aprendizaje profesional trabajan en colaboracién. El
director asegura, mediante una planificacion cuidadosa, que se disponga de apoyos
adecuados para mejorar la ensefanza y el aprendizaje de la lectura. Las expectativas
desafiantes establecidas a través de las actividades de fijacion de metas y metas se
comparten con el personal y los padres. Los planes son reevaluados a intervalos

regulares durante todo el ciclo y ajustados segun sea necesario.
Organizacion escolar y de clase
- El aprendizaje de la lectura y la escritura es la faceta mas importante del

aprendizaje.

19



- La organizacién escolar y de clase se basa en las necesidades de aprendizaje de los

estudiantes.

Las escuelas que son eficaces para mejorar el rendimiento de los estudiantes en la
lectura temprana aseguran que el tiempo de enseianza y aprendizaje se maximice en
cada dia escolar. Cuando el dia escolar esta estructurado para proporcionar grandes
bloques ininterrumpidos de tiempo para actividades relacionadas con la alfabetizacién
("bloques de alfabetizacién"), las necesidades de aprendizaje de los estudiantes se
convierten en el foco. El horario efectivo puede asegurar que las actividades no
docentes como los anuncios y la recogida de formularios no interrumpan el bloque de
alfabetizacion. Las rutinas y la organizacién del aula también son importantes, ya que
las actividades de alfabetizacion requieren areas de ensefianza de grupos grandes y
pequeios, areas de actividad de aprendizaje, una biblioteca de aulas y

almacenamiento de recursos y materiales (por ejemplo, contenedores de libros).

EQUIPOS DE APRENDIZAJE PROFESIONAL

- Un ambiente escolar que promueva la colaboracidon profesional, cohesién vy

consistencia contribuye a un programa exitoso de alfabetizacidn.

- El tiempo dedicado a transformar el conocimiento basado en la investigacién en

una practica efectiva en el aula es un tiempo bien empleado.

- Al analizar los datos de rendimiento de los estudiantes, los equipos de aprendizaje

profesional pueden concentrarse en la instruccidn y seguir mejorando la escuela.

Martinez (2009) explica que las escuelas eficaces promueven el desarrollo de una
comunidad escolar de estudiantes como base para el didlogo profesional continuo y la
colaboracidn. Dependiendo del tamafio de la escuela, hay uno o mas equipos de
aprendizaje profesional que investigan nuevas investigaciones sobre la mejora de las
practicas de instruccién; Aplicar métodos de ensefianza y evaluacion basados en la
evidencia, como los descritos en esta guia, en el aula; y recopilar e interpretar datos
de evaluacién. El equipo se beneficia de la diversidad de la experiencia de sus
miembros, que pueden incluir el director, un maestro de alfabetizacion, otros
maestros, personal de apoyo y maestros-bibliotecarios. Los miembros del equipo se
vuelven expertos en hacer preguntas, encontrar respuestas, considerar las tendencias
en los datos de rendimiento estudiantil y reflexionar sobre las practicas de instruccion
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actuales en la escuela. (Las comunidades de aprendizaje profesional se discuten en

mas detalle mas adelante en este capitulo.)
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN EL AULA

- El éxito de un programa de lectura eficaz depende de la seleccién y el desarrollo de

profesores expertos en la enseianza de la lectura.

- La instruccidn efectiva se basa en las necesidades de aprendizaje de los estudiantes,

identificadas a través de una variedad de evaluaciones.

- En un programa de lectura eficaz, los estudiantes reciben oportunidades de

aprendizaje auténticas y motivadoras.

Pradoy Plourde(2005). Sefialan que las escuelas eficaces tienen claras expectativas
para los maestros de clase, maestros lideres y personal de apoyo. Estas expectativas
incluyen garantizar la maxima cantidad de tiempo de ensefianza y aprendizaje en el
aula y un bloque diario de alfabetizacion. Los maestros tienen un conocimiento
profundo de cdmo los nifos aprenden a leer y de los mejores enfoques para la
ensefianza de la lectura. Ayudan a los estudiantes a desarrollar sus habilidades de
lectura al involucrarlos en lectura en voz alta y actividades de lecturas compartidas,
guiadas e independientes. A medida que los profesores perfeccionan sus habilidades
en la ensefianza de la lectura, asi como su experiencia en la aplicacion e interpretacion
de los resultados de una variedad de estrategias de evaluacién, pueden satisfacer las

necesidades individuales de aprendizaje de los estudiantes.

La fijacion de objetivos realistas y la supervisidn y el apoyo adecuados conducen a la

mejora de la escuela ya un mejor aprendizaje de los estudiantes.

Las escuelas eficaces basan sus planes de mejora de la escuela para la lectura temprana
en los niveles de logro de sus estudiantes en la lectura y en las practicas que saben
para ser eficaces en la ensefianza de los nifios para leer. El establecimiento de metas
para mejorar el logro de los estudiantes y el monitoreo del progreso hacia esa meta
proveen al personal los medios para enfocar sus esfuerzos en las prioridades de la
escuela y para promover esfuerzos continuos para mejorar el aprendizaje de los

estudiantes. El proceso de establecimiento de metas involucra a las escuelas en la
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recoleccidn y evaluacidn de datos sobre el aprendizaje de los estudiantes generados a

nivel de aula, asi como a través de las evaluaciones. Barreto (2008).

Una evaluacién eficaz puede tener un impacto dramatico en el aprendizaje de los
estudiantes. Los maestros reconocen que las diferentes estrategias de evaluacién
generan informacién diferente y entienden que es importante construir un repertorio
de estrategias de evaluacién para usar en el aula. Los maestros eficaces consideran y
aplican la estrategia apropiada para aprender sobre el efecto de su instruccion y la

profundidad del estudiante.

TECNICA DEL SUBRAYADO

El subrayado es una técnica indispensable para elaborar esquemas, resimenes,
resaltar las ideas importantes de un texto, con fines de estudio, revision o

memorizacién del asunto.

El requisito fundamental para subrayar es la comprension del asunto. Sin ello es
inviable la identificacion de las ideas principales y secundarias, que permite la
seleccidn de lo que es indispensable y de lo que puede ser omitido, sin perjuicio del

entendimiento del texto.

Noriega. (2007). Senala que el subrayado tiene sus normas: el subrayado
indiscriminado obstaculizard mas de lo que ayudar3, tanto durante la lectura, bien con

ocasion de las revisiones. Se sugiere lo siguiente para bien subrayar:

a) Evite subrayar en la primera lectura. Se recomienda leer primero uno o mas
parrafos y retomar para subrayar aquellas palabras o frases esenciales que,
desde la primera lectura, fueron identificadas como principales, y que la

relectura confirma como tales;

b) Subraya sélo las ideas principales y los detalles importantes. No hay que subrayar

demasiado. No subrayar largos periodos, basta con las palabras clave;

c) Reconstituya el parrafo a partir de las palabras subrayadas;
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d) Lea el texto subrayado con la continuidad y la plenitud de sentido de un

telegrama

Con ocasién de las revisiones inmediatas o posteriores, los textos subrayados de
acuerdo con esta norma permitiran una lectura rapidisima, apoyada en los pilares de

las palabras subrayadas.

La lectura informativa o lectura de estudio, a través de la técnica de subrayado, ayuda

a aprender los contenidos y significados del texto.

El fundamento de todo aprendizaje es la idea fundamental contenida en cada texto,
capitulo, subdivision o pdrrafo. Es necesario separar los factores textuales menos
esenciales, para no perder la unidad de pensamiento. Por eso, subrayar con trazos
verticales a los margenes, usar colores y marcas diversas para cada parte importante

analizada contribuye a una buena lectura.

El desarrollo de la técnica de subrayado pasa por algunas etapas, entonces algunas

nociones bdsicas de subrayar son esenciales, como sigue:

La primera lectura sirve para la comprension del asunto y como forma de aclaracion
de las dudas que surgieron en la lectura, en esta fase es preferible no subrayar, sin
embargo si se han encontrado ideas importantes, coloque al margen una sefial
convencional; siempre se tiene que releer el texto e identificar la idea principal, los
detalles importantes, los términos técnicos, las definiciones, las clasificaciones, las
pruebas; el lector debe acostumbrarse a subrayar después de que haga lectura uno o
dos parrafos, para saber exactamente lo que subrayard. Utilizar como ayuda, las
sefiales colocadas al margen, para elegir qué subrayar con mas seguridad; subrayar las
ideas centrales, utilizando dos rasgos para las palabras clave y uno para los detalles
mas importantes; en los temas mas importantes se debe sefialar, al margen del texto,
con una linea vertical. Y en los argumentos discutibles se debe sefialar un punto de

interrogacién, también el borde del texto. (Noriega, 2007).

Cada palabra no comprendida se debe consultar el diccionario vy, si es necesario, anotar
el significado para una mejor comprension del texto; leer lo que se ha subrayado, para
comprobar si hay sentido asi que cada parrafo debe ser reescrito a partir de las
palabras destacadas; Y por ultimo, se debe reconstruir el texto, en forma de esquema
o resumen, basandose en las palabras subrayadas.
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Necesidad de subrayar

Esta necesidad consiste en conseguir comprender, al releer lo que se ha subrayado, la

estructura sintética y entender el significado de lo que se ha leido.

Para ello, se debe leer el texto, hacer una relectura y buscar las principales ideas, asi
mostrando los detalles importantes, términos técnicos y definiciones. Y subrayar sélo
algunas palabras y frases que consideren esenciales y nunca la oracién entera, por lo

gue no es aconsejable subrayar muchas palabras por parrafo.
La técnica para subrayar

El subrayado es una técnica indispensable tanto para la elaboraciéon de esquemas y

resimenes como para destacar las ideas importantes de un texto.

Para que se puedan identificar estas ideas importantes se debe tener como requisito
fundamental la comprensién del asunto, pero para que la técnica de subrayar sea
realmente eficiente algunas normas deben ser respetadas, como nunca subrayar

parrafos o frases enteras.

Para que la técnica tenga mayor utilidad y practicidad, hay sugerencias que pueden ser

seguidas:
Subrayar con lapiz negro suave, para no dafiar el texto;
Subrayar con dos rasgos las ideas principales y con un rasgo secundario;

Dependiendo del gusto personal, se usa pluma hidr-*ocor, en varios colores, pudiendo

establecerse un cddigo particular:
Rojo (o verde) = ideas principales;
Azul (o amarillo) = detalles mas importantes;

Las anotaciones al margen del texto se pueden hacer con un trazado vertical para

tramos importantes y dos trazos verticales para los importantisimos.

Y para analizar si la técnica tuvo eficiencia deseada, se recomienda "al final del trabajo,

hacer una lectura comparando el texto original con lo que fue subrayado".
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Los investigadores a menudo sefialan un fenédmeno cognitivo basico conocido como el
efecto aislamiento, por el cual un elemento semanticamente o fonoldgicamente Unico
en una lista es mucho mejor recordado que sus contrapartes menos distintivas
Noriega. (2007), para una descripcion de este trabajo. Por ejemplo, si los estudiantes
estan estudiando una lista de palabras categéricamente relacionadas (por ejemplo,
"escritorio", "cama", "silla", "mesa") y una palabra de otra categoria (por ejemplo,
"vaca"), Los estudiantes mas tarde seran mas propensos a recordarlo de lo que lo
harian si hubiera sido estudiado en una lista de palabras categdricamente relacionadas

(por ejemplo, "cabra", "cerdo", "caballo", "pollo"). La analogia con el resaltado es que
una oracion resaltada, subrayada o mayuscula "saldra" del texto de la misma manera
que la palabra "vaca" seria si estuviera aislada en una lista de palabras para tipos de
muebles. De acuerdo con esta expectativa, varios estudios han demostrado que la
lectura de un texto marcado promueve mas tarde la memoria del material marcado:

Es mas probable que los estudiantes recuerden cosas que el experimentador destacd

o subrayo en el texto.

La seleccién activa de la informacién deberia beneficiar a la memoria mas que
simplemente leer el texto marcado y desarrollar un procesamiento activo en general.
El texto marcado atrae la atencidn del lector, pero se requiere procesamiento adicional
si el lector tiene que decidir qué material es mas importante. Tales decisiones
requieren que el lector piense sobre el significado del texto y cémo sus diferentes
piezas se relacionan entre si, es decir, procesamiento organizacional. Jiménez (2008).
En el experimento, este beneficio se reflejo en la mayor ventaja de la informacién
resaltada entre los marcadores activos que entre los receptores pasivos del mismo
texto resaltado. Sin embargo, el resaltado activo no siempre es mejor que recibir
material que ya ha sido resaltado por un experimentador Jiménez (2008),
probablemente porque los experimentadores suelen ser mejores que los estudiantes

al resaltar las partes mas importantes de un texto.

De manera mas general, es probable que la calidad del resaltado sea importante para
ayudar a los estudiantes a aprender, pero desafortunadamente muchos estudios no
han contenido ninguna medida de la cantidad o la adecuacién de los estudiantes
resaltando el texto. Esos estudios que han examinado la cantidad de texto marcado
han encontrado gran variabilidad en lo que los estudiantes realmente marcar, con
algunos estudiantes marcando casi nada y otros marcando casi todo.
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Marcar demasiado texto es probable que tenga multiples consecuencias. En primer
lugar, el marcado excesivo reduce el grado en que el texto marcado se distingue de
otro texto, y es menos probable que las personas recuerden el texto marcado si no es
distintivo. Es probable que tome menos procesamiento para marcar un monton de
texto que para destacar los detalles mas importantes. En consonancia con esta ultima
idea, los beneficios del marcado de texto pueden ser mas probables de ser observados
cuando los experimentadores imponen limites explicitos a la cantidad de texto que los
estudiantes pueden marcar. Peterson (2002) encontré que los estudiantes limitados a
subrayar una sola oracién por parrafo mas tarde recordaron mas de un texto cientifico
que un grupo de control sin subrayar. También encontrd que marcar una oracién por
parrafo ayudaba a los estudiantes universitarios en una clase de lectura a recordar la

informacidn subrayada, aunque no se tradujo en un beneficio general.

Se utiliza el subrayado por encima del beneficio de la simple lectura, y por lo tanto la
cuestion relativa a la generalidad de los beneficios de destacar es en gran medida
discutible. Debido a que la investigacion sobre el alumbrado no ha sido
particularmente alentadora, pocas investigaciones han evaluado sistematicamente los
factores que podrian moderar la eficacia de la técnica. En la medida en que la literatura
lo permita, esbozamos las condiciones conocidas para moderar la efectividad del

resaltado.

1.1 EL PROBLEMA

Las dificultades en el acto de leer siguen constituyendo uno de los principales
obstdculos al éxito y desempefio escolar, originando con cierta frecuencia dificultades
en otras dreas de aprendizaje, reflejdandose en todo el recorrido escolar del alumno.
Las dificultades de aprendizaje de la lectura pueden manifestarse en la adquisicidon de
las competencias basicas, sobre todo en la fase de descodificacién, pero también,

posteriormente, en la fase de la comprensidn e interpretacion de textos.

Es necesaria la distincidn entre los problemas de aprendizaje de la lectura generales y
especificos. Las actividades generales se derivan de factores externos al individuo o
inherentes a él. En el primer caso pueden derivarse de situaciones desfavorables al
aprendizaje normal de la lectura, tales como: relaciones familiares perturbadas, medio

socioecondmico y cultural desfavorecido, pedagogia y didacticas inadecuadas, entre
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otras. En el segundo caso, cuando se trata de alguna deficiencia. Las dificultades
especificas en el aprendizaje de la lectura se asientan a nivel del plano cognitivo y
neurolégico, no existiendo una razén evidente para las alteraciones que se observan

en el acto de leer.

Podemos observar que las dificultades generales parecen estar ligadas a seis tipos de
factores: baja inteligencia, escolaridad inadecuada o interrumpida, desventaja
socioecondmica, discapacidad fisica, desorden neurolégico. Estos factores,
aisladamente o en combinacidn, se revelan en un conjunto de comportamientos, entre

los que se encuentra la lectura.

En cuanto a las dificultades de aprendizaje especificas, nos referimos a la forma en que
un individuo procesa la informacidn, teniendo en cuenta sus capacidades y el conjunto
de sus logros. Segln el mismo autor, las dificultades de aprendizaje especificas pueden
manifestarse en las areas del habla, de la lectura, de la escritura, de las matematicas y
de la resolucién de problemas; involucrando déficits que implican problemas de

memoria, perceptivos, motores, de lenguaje, pensamiento y metacognitivos.

Por lo tanto, las dificultades de aprendizaje especificas pueden crear cambios mas o
menos incomprensibles en el aprendizaje del habla, la lectura, la escritura, el
raciocinio, asi como en otros aspectos de la vida diaria, pudiendo prolongarse en la
adolescencia y en la vida adulta. Las instituciones educativas no han asumido la
responsabilidad de hacer la lectura y la escritura significativas. De este modo, es
fundamental que la escuela promueva las actividades de atribucidn de sentido a la
lectura, a través de su uso para algun fin importante, pues se sabe que esto tiene
influencia sobre el éxito de los nifios en el proceso del aprendizaje de la lectura y en

todo el proceso educativo en general.

Es evidente que esta necesidad se vuelve naturalmente mayor cuando se sabe que
una proporcién notable de nifios de los estratos populares vienen a la escuela sin
haber sido expuesta a actividades significativas de lectura y escritura. Se sabe que las
oportunidades de exposicidén de los nifios de los barrios marginales a la lectura son
mas reducidas como consecuencia de vivir en ambientes en que la lecturay la
escritura no constituyen instrumentos importantes, los padres no compran revistas,

diarios ni periédicos.
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Consideramos que la lectura debe ser considerada en su aspecto mas consecuente que
no es el de la mera decodificacidn, sino el de la comprensién. No se puede encarar el
texto sélo como un producto, sino procurar observar el proceso de su produccién, y

luego, de su significacion.

La escuela debe buscar una forma de lectura que permita al alumno trabajar su
propia historia de lecturas, asi como la historia de las lecturas de los textos, y la

historia de su relacién con la escuela y con el conocimiento del entorno.

A partir de lo anterior, queda evidente la necesidad urgente de la escuela de revisar y
repensar su papel en todos sus aspectos, destacando en particular la ensefianza de la
lectura y comprensién del texto. Es necesario que los profesionales de la educacién
tengan preparacion y cualificacion adecuados, para que puedan realmente conocer a
sus alumnos, comprender cémo estos aprenden, y luego hacer que el proceso de
ensefianza de aprendizaje eficaz y al mismo tiempo placentero. Creemos que sélo asi
la escuela podra rescatar en al profesor competente y valorado. el placer de enseiiar,
investigar, descubrir, creary, rescatar en el alumno, entonces podremos decir el placer

de aprender a leer y entender lo que se lee, por tanto también producir textos.

En efecto, el aprendizaje de la lectura implica también la comprension del significado
de los sonidos que estan siendo descodificados. Esta competencia presupone, por lo
menos, tres principios: la fluidez de la lectura, el conocimiento del vocabulario y el

conocimiento acerca del contenido.

A raiz de esta problematica se tratd de investigar e identificar en nuestra poblacion,
gué tan lejana es la distancia en el nivel de comprension de lectura en diferentes
estratos socio econdmicos de la ciudad de Azangaro, siendo una de las marginales
el barrio Ezequiel Urviola, donde se encuentra la Institucion Educativa donde se ha
investigado; por tanto se pueda plantear sugerencias para el cambio de actitudes
de todo aquel que este inmerso en la educacién poniendo énfasis en los

educandos.

1.1.1 Problema general

¢Cémo la técnica del subrayado mejora las dificultades en la comprensidn lectora en

los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 20167
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1.1.2 Problemas especificos

a) ¢Como la técnica del subrayado mejora la comprensidn lectora en el nivel literal en

los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016?

b) ¢ Como la técnica del subrayado mejora la comprensidn lectora en el nivel inferencial

en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 20167

c) éComo la técnica del subrayado mejora la comprensidn lectora en el nivel criterial

en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro, 20167

1.2 Hipoétesis

1.2.1 Hipétesis General

La utilizacién de la técnica del subrayado mejora la comprensién lectora en los

estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016.

1.2.2 Hipétesis especificos

a) Se determina que la técnica del subrayado mejora la capacidad de comprensién
lectora en el nivel literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,

Azangaro, 2016.

b) Se identifica que la técnica del subrayado mejora la comprension lectora en el
nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro,

2016.

c) Se demuestra que la técnica del subrayado mejora la capacidad de comprensién
lectora en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,

Azangaro, 2016.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Demostrar que la utilizacion de la técnica del subrayado mejora la comprension lectora

en los estudiantes del tercer grado en lalEP. N2 72723, Azangaro, 2016.
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1.3.2 Objetivos especificos

a) Determinar que la técnica del subrayado mejora la comprension lectora en el nivel

literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016.

b) Identificar que la técnica mejora la comprension lectora en el nivel inferencial en

los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.

c) Demostrar que la técnica del subrayado mejora la comprension lectora en el nivel

criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.
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Il. MARCO METODOLOGICO
2.1 VARIABLES
2.1.1 VARIABLE INDEPENDIENTE

La técnica del subrayado.

2.1.2 Variable 2

La comprension lectora

2.2 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Escala de
conceptual operacional medicién
Independiente | Subrayar es Proceso de
Técnica del marcar con una | subrayado Ideas -Identifican los
subrayado linea en la parte | encima de principales hechos de la
inferior de una o | las palabras lectura tal como se | Observacion
varias palabras, que se describe. de las
que por su considere -Menciona a los actividades de
funcién en el importante, personajes de la subrayado con
texto es de y que el Situaciones y lectura. la lista de
mayor futuro me va | argumentos -Menciona los cotejo.
importancia o aayudara lugares de la
tiene recordar o lectura.
conexiones con tener enlace -Hace inferencias
otras palabras con otras Apreciaciones | sobre las ideas
también palabras. % captadas.
importantes comentarios. | -Deduce
situaciones.
-Cambia
argumentos.
-Propone ideas.
-Tiene una posicion
critica sobre lo que
lee.
-Comenta sobre lo
que ha leido.
-Hace apreciaciones
de lo positivoy lo
negativo.
Dependiente Los niveles de Se obtiene a -ldentifican las ideas
Nivel de comprension través de Nivel literal principales del
comprensién deben prueba de texto.
lectora entenderse comprensio -Ubican el texto en
COmo procesos n lectora. En | Nivel un lugar Prueba de
de pensamiento | tres inferencial determinado. comprensién
que tienen lugar | dimensiones -Tienen idea del lectora.
en el procesode | : lugar de los
la lectura, los - Nivel literal acontecimientos.
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cuales se van
generando
progresivament
e; en la medida
que el lector
pueda hacer uso
de sus saberes
previos.

- Nivel
inferencial y
- Nivel
critico

Nivel critico

-Identifican a los
personajes.
-Identifican los
detalles del texto
-Prioriza las ideas, de
acuerdo asu
importancia

-Para subrayar ubica
el contexto e
identifica lo
principal

-Identifica o se da
cuenta del lugar que
se suscita la lectura

-Identifica
personajes
principales y
personales
secundarios

-Separa los detalles
de la idea principal.
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2.3 METODOLOGIA
La metodologia que se ha utilizado para desarrollar la investigacidon ha sido la
metodologia cientifica, también se ha seguido secuencias de la metodologia

hipotético deductivo.

2.4 TIPO DE ESTUDIO

Es una investigacion es del tipo descriptivo, correlacional.

2.5 DISENO

El disefio de investigacion es no experimental, cuyo diseio se representa:

O,
M < r
O,
Dénde:
M = Muestra
O: =Variable 1

O, =Variable 2

2.6 POBLACION, MUESTRA Y MUESTREO
Estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa Primaria N2 72 723,
Azangaro, 2016.
TABLA 1
POBLACION DE ESTUDIO

Ne GRADO DE ESTUDIOS ESTUDIANTES

1 Tercer Grado A 20

2 TercerGrado B 16

3 Tercer Grado C 16
TOTAL 52

FUENTE: DIRECCION INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N2 72723
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MUESTRA
Estudiantes del tercer grado “C” (16 estudiantes) de Educacidn Primaria de la
Institucidon Educativa N2 72723, Azangaro.
TABLA 2
MUESTRA DE ESTUDIO

Ne GRADO DE ESTUDIOS ESTUDIANTES

1 Tercer Grado C 16

FUENTE: SELECCION DEL INVESTIGADOR

EL MUESTREO

Se ha utilizado el muestreo no probabilistico, siendo entonces una muestra por

conveniencia.

2.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Las técnicas son la observacidn, y el proceso de comprension lectora.
Los instrumentos son las fichas de observacidn y la ficha de actividades de comprensidn

lectora.

2.8 METODO DE ANALISIS DE CASOS
Los datos obtenidos se han tabulado y confeccionado tablas donde se consolida las
observaciones realizadas por el docente, el cual se traslada a cuadros estadisticos y

finalmente se representan en graficos.
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CAPITULO IlI
RESULTADOS
3.1. DESCRIPCION DE RESULTADOS

Se hace la primera observacion a los educandos en el proceso de las actividades de
comprension lectora, cuyos resultados son:

TABLA 2

UTILIZACION DE LA TECNICA DEL SUBRAYADO (OBJETIVO GENERAL)

& S
g o o S w
o B o = [} <
Ne INDICADORES £ S E S s |Z2|E
o7 @ 3 @ o| &
2 S | x
(@)
[«
flw | Fl % |[f| % |f|%
L Identifican los acontecimientos 4l 25| 8 5ol 4l 25! ol ol 16! 100
de la lectura.
5 Menciona a los personajes de la 4| 25| 9|s63| 3/188| ol o] 16/ 100
lectura.
3 Menciona los lugares de la 3(188| 10| 62,5| 3|188| 0| 0| 16/ 100
lectura.
Hace inferencias sobre las ideas
4 3/118,8| 10| 62,5| 3(18,8| 0| 0| 16| 100
captadas.
5 | Deduce situaciones futuras. 3/18,8| 11| 68,8| 2/125| 0| 0| 16| 100
6 | Cambia argumentos. 3/18,8| 10| 62,5| 3/18,8| 0| 0| 16| 100
7 | Propone ideas. 3/18,8| 11| 68,8| 2/12,5| 0| 0| 16| 100

Tiene una posicidn critica sobre

3/18,8| 10| 62,5| 3(18,8| 0| 0| 16| 100
lo que lee.

9 | Comenta sobre lo que ha leido. 3(/18,8| 10| 62,5| 3(18,8| 0| 0| 16| 100

Hace apreciaciones de lo

10 . .
positivo y lo negativo.

2112,5(11|6838| 3|18,8| 0| 0| 16| 100

TOTAL 194 625 181 0

PROMEDIO PORCENTAIJE 19,4 62,5 18,1 0 100

FUENTE: OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES
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GRAFICO 1

W Siempre
M Casi siempre

M Escasamente

FUENTE: OBSERVACION DE LOS ESTUDIANTES
ANALISIS E INTERPRETACION

De las observaciones realizadas a los estudiantes sobre el uso de la técnica del subrayado
encontramos con 62,50% si usan del subrayado, por otro lado con un 19,40% siempre lo usan

y un 18,10% escasamente lo usan.

Observando nuestro grafico podemos notar que en su mayoria con un 62,50% hacen el uso de
la técnica del subrayado los cuales indican que le son de gran ayuda para identificar hechos en
la lectura, menciona a los personajes, hace una idea critica del cuento, mientras que un 18,10%

lo realiza escasamente.
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TABLA 3

UTILIZACION DE LA TECNICA DEL SUBRAYADO POR DIMENSIONES (OBJETIVOS
ESPECIFICOS)IDEAS PRINCIPALES

[0])
o]
[J] [} i 'S L
= — c U o -
o ‘n & %} "E (O] <€
£ 8 E S o o = =
N° INDICADORES & 2| 8 E |3 5| &
S -l 2
e
f % fl % [f| % f | %
1 Identifican los acontecimientos de 4 25| gl so0la 25| ol ol 16! 100
la lectura.
) Menciona a los personajes de la 4 25| 9|s63|3| 188| 0| ol 16| 100
lectura.
3| Menciona los lugares de la lectura. | 3 18,8|110| 62,5|3| 18,8 0| 0| 16| 100
4 Hace inferencias sobre las ideas 3 18.8/10| 6253 188| 0| 0| 16| 100
captadas.
TOTAL 87,5 231 81,3 0
PROMEDIO PORCENTAIJE 21,9 57,8 20,3 0 100
FUENTE: OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES
GRAFICO 2
0.00%
20.30%
m Siempre

Casi siempre
Escasamente

B No se percibe

FUENTE: Tabla 3

ANALISIS E INTERPRETACION

De las observaciones realizadas a los estudiantes sobre el uso de la técnica del subrayado en
la dimensidn de las ideas principales encontramos con 57,80 % si usan del subrayado, por otro

lado con un 21,9 % siempre lo usan y un 20,3 % escasamente lo usan.
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Observando nuestro grafico podemos notar que en su mayoria con un 57,80 % hacen el uso
de la técnica del subrayado en la dimensidn de las ideas principales, en los cuales indican que
le son de gran ayuda para identificar hechos en la lectura, menciona a los personajes, hace una

idea critica del cuento, mientras que un 20,30% lo realiza escasamente.
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TABLA 4

UTILIZACION DE LA TECNICA DEL SUBRAYADO POR DIMENSIONES (OBJETIVOS
ESPECIFICOS)SITUACIONES Y ARGUMENTOS

[
0
g g v o | S u
Q. ‘n & g *E Q <
£ 8 E S g | 2 2| E
N° INDICADORES A b g e |3 5| &
) -l 2
= o
Flow | f] % [f]l % | Fl% ~
5| Deduce situaciones. 3 18,8|11| 68,8(2| 12,5| 0| 0| 16| 100
6 | Cambia argumentos. 3 18,8(10| 62,5|/3| 18,8 0| 0| 16| 100
7 | Propone ideas. 3 18,8|11| 68,8(2| 125| 0| 0| 16| 100
TOTAL 56,3 200,0 43,8 0
PROMEDIO PORCENTAIJE 18,8 66,7 14,6 0 100
FUENTE: OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES
GRAFICO 3
[0)
14.60% ,0-00%
N B Siempre
Casi siempre
Escasamente
66.70%
B No se percibe

FUENTE: Tabla 5

ANALISIS E INTERPRETACION

De las observaciones realizadas a los estudiantes sobre el uso de la técnica del subrayado
en la dimension de situaciones y argumentos encontramos con 66,70 % si usan del

subrayado, por otro lado con un 18,8 % siempre lo usan y un 14,6 % escasamente lo usan.
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Observando nuestro grafico podemos notar que en su mayoria con un 66,70 % hacen el uso

de la técnica del subrayado en la dimension de situaciones y argumentos, en los cuales

indican que le son de gran ayuda para identificar hechos en la lectura, menciona a los

personajes, hace una idea critica del cuento, mientras que un 14,60% lo realiza

escasamente.

TABLA 6

UTILIZACION DE LA TECNICA DEL SUBRAYADO POR DIMENSIONES (OBJETIVOS
ESPECIFICOS)APRECIACIONES Y COMENTARIOS.

)
2
S _2 | sa |8 w
£ RE | 85 |8 |2|E
(] (] 7] (]
Ne INDICADORES 2 o | 8 E |8 5| &
S R
e
f % flow [fl % | fl%
8 Tiene una posicidén critica sobre lo 3 188|10|62,5/3| 188 ol 0| 16| 100
que lee.
9 | Comenta sobre lo que ha leido. 3 18,8/10|62,5(3| 18,8 0| 0| 16| 100
10 HaceépreuauonesdeIoposmvoylo 5 125/11|688|3| 188| 0| 0| 16| 100
negativo.
TOTAL 50 194 56,3 0
PROMEDIO PORCENTAIJE 16,7 64,6 18,8 0 100
FUENTE: OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES
GRAFICO 4
0,
0.00%  16.70%
18.80%
M Siempre
Casi siempre
Escasamente
64.60% _
B No se percibe

FUENTE: Tabla 6
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ANALISIS E INTERPRETACION

De las observaciones realizadas a los estudiantes sobre el uso de la técnica del subrayado
en la dimensidon de apreciacién y comentarios encontramos con 64,60 % si usan del

subrayado, por otro lado con un 16,7 % siempre lo usan y un 18,8 % escasamente lo usan.

Observando nuestro grafico podemos notar que en su mayoria con un 66,70 % hacen el uso
de la técnica del subrayado en la dimension de apreciacién y comentarios, en los cuales
indican que le son de gran ayuda para identificar hechos en la lectura, menciona a los

personajes, hace una idea critica del cuento, mientras que un 18,8% lo realiza escasamente.
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TABLA 7

CAPACIDAD EN LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA

o o | g o % y
£ g | 32|38 |28
o O g g < >0 | Z| 2
Ne INDICADORES 5 G 3 25| H
1] O
| &
fl % |f| % |fl % |[f| % e
LITERAL
1 Identifican las ideas principales del 3 sole| 375|2| 125/0 ol 16! 100

texto.

Ubican el texto en un lugar

. 9 56,25|5| 31,25|/1| 6,25|1| 6,3| 16| 100
determinado.

Tienen idea del lugar de los

. 10 62,5(5| 31,25|1| 6,25|0 0| 16| 100
acontecimientos.

Identifican a los personajes segun el

4 . 7 43,75|7| 43,75|2| 12,5|0 0| 16| 100
protagonismo.
TOTAL PORCENTAIJE 212,5 143,8 37,5 6,3
PROMEDIO PORCENTAJE 53,13 35,94 9,38 1,6 100
INFERENCIAL
5| Identifican los detalles del texto. 8 50(7| 43,75|1| 6,25|0 0| 16| 100
5 !Drlorlza Ias. ideas, de acuerdo a su 7 4375|7| 4375|1| 6,25/1| 63| 16| 100
importancia.
7| Para subrayar ubica el contexto e 8 s0/6| 375(2| 1250 o0 16| 100
identifica lo principal.
TOTAL PORCENTAJE 143,75| |125,00| |25,00| |[6,25
PROMEDIO PORCENTAJE 47,92 41,67 8,33 2,08 100
CRITERIAL
8 Identlleaoseda cuenta del lugar que 3 s0|7| 43,75|1] 625/0 ol 16! 100
se suscita la lectura
9 Identifica personajes principales y 7 43758 s50/1| 6,250 ol 16! 100

personales secundarios

10 | Separa los detalles de la idea principal. | 7 43,75|7| 43,75|1| 6,25|1| 6,3| 16| 100

TOTAL PORCENTAIJE 137,5 137,5 18,75 6,3

PROMEDIO PORCENTAIJE 45,83 45,83 6,25 2,1 100

FUENTE: OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES
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GRAFICO 2

9.38% 1.60%

B Siempre
Casi siempre
W Escasamente

B No se percibe

FUENTE: TABLA 3.
RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA EN LA DIMENSION LITERAL

ANALISIS E INTERPRETACION

En la tabla numero 3 y el grafico 2 mostrado, son los resultados de las observaciones
realizadas a los estudiantes del dominio de la comprensién lectora en el nivel literal,
donde el 53,13 % de estudiantes se encuentran en la escala de siempre; mientras que
el 35,94 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; en la tercera
opcién se ha observado que el 9,38 % de estudiantes en la comprensién lectora en la
dimensiodn literal se encuentran en la escala de escasamente; solamente el 1,6 % de
estudiantes se encuentran en la escala de no se percibe en el nivel literal de la

comprension lectora.
Los resultados de la comprensidn lectora en el nivel literal son positivos, puesto que mas

del 50 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; esto es que

entienden en este nivel de lectura.
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GRAFICO 3

8.33% 2.08%

H Siempre

Casi siempre

41.67%

M Escasamente

B No se percibe

FUENTE: TABLA 3.
RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA EN LA DIMENSION INFERENCIAL

ANALISIS E INTERPRETACION

En la tabla numero 3 y el grafico 3 mostrado, son los resultados de las observaciones
realizadas a los estudiantes del dominio de la comprensién lectora en el nivel inferencial,
donde el 47,92 % de estudiantes se encuentran en la escala de siempre; mientras que
el 41,67 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; en la tercera
opcion se ha observado que el 8,33 % de estudiantes en la comprensidn lectora en la
dimensidn inferencial se encuentran en la escala de escasamente; solamente el 2,08%
de estudiantes se encuentran en la escala de no se percibe en el nivel literal de la

comprension lectora.
Los resultados de la comprension lectora en el nivel inferencial son positivos, puesto que

mas del 50 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; esto es que

entienden en este nivel de lectura que es la inferencial.
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GRAFICO 4

6.25% 2.10%

M Siempre
45.83% Casi siempre

W Escasamente

B No se percibe

FUENTE: TABLA 3.
RESULTADOS DE LA COMPRENSION LECTORA EN LA DIMENSION CRITERIAL

ANALISIS E INTERPRETACION

En la tabla numero 3 y el grafico 4 mostrado, son los resultados de las observaciones
realizadas a los estudiantes del dominio de la comprensidn lectora en el nivel criterial,
donde el 45,83 % de estudiantes se encuentran en la escala de siempre; mientras que
el 45,83 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; en la tercera
opcion se ha observado que el 6,25 % de estudiantes en la comprensidn lectora en la
dimensién criterial se encuentran en la escala de escasamente; solamente el 2,1 % de
estudiantes se encuentran en la escala de no se percibe en el nivel literal de la

comprension lectora.

Los resultados de la comprension lectora en el nivel criterial son positivos, puesto que

mas del 50 % de estudiantes se encuentran en la escala de casi siempre; esto es que

entienden en este nivel de lectura que es la criterial.
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3.2 CONTRASTACION DE HIPOTESIS
3.2.1. Contrastacion de la hipoétesis general

En esta investigacion, lo que vamos a contrastar es que se desea saber la
correlacién de la técnica del subrayado con la mejora la comprension lectora en
los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, los resultados vamos a
contrastarlos con el estadistico de correlacidon de Pearson, cuya representacion

es:

LS (X =Xy -Y)
P2 s, s,

> (x—x)—¥)
2 G- Y (-3

Correl(X.¥) =

Contrastacion de Hipétesis

Hipdtesis Nula (Ho)
La utilizacién de la técnica del subrayado no mejora la comprension lectora en los

estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016.

Hipotesis Alterna (H.)
La utilizacién de la técnica del subrayado mejora la comprensién lectora en los estudiantes

del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro, 2016.

Regla de decisidn:
Si el nivel de significacién p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacion p < 0.05 no se rechaza H,
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Técnica del |Comprension
Estudian- | subrayado |lectora
tes X Y
1 3,9 4
2 3,3 3,7
3 2,4 3
4 3,4 4
5 3,2 3,1
6 2,6 3,2
7 3,2 3,4
8 3,5 4
9 3,1 3,1
10 2,6 4
11 3,5 3
12 2,6 1,9
13 3,2 3,2
14 2,8 4
15 3,4 2,9
16 2,5 3,5
Coef. Pearson (r) 0,31135432
Determinacion (r*2) 0,09694151

Correlaciones

VI_Técnica de

VD_Comprension

Subrayado Lectora
VI_Técnica de Subrayado Correlaciéon de Pearson 1 ;3114
Sig. (bilateral) ,531
N 16 16
VD_Comprension Lectora Correlaciéon de Pearson 3114 1
Sig. (bilateral) ,09
N 16 16

ANALISIS.

Para el objetivo general la correlacién encontrada es de 0,3114, que para el resultado existe

una correlacién positiva moderada.
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Contrastaciéon de Hipoétesis para objetivo 1

Hipotesis especifica 1
Hipdtesis Nula (Ho) Se determina que la técnica del subrayado no mejora la capacidad de
comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2

72723, Azangaro, 2016.

Hipodtesis Alterna (H.) Se determina que la técnica del subrayado mejora la capacidad de
comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2

72723, Azangaro, 2016.
Regla de decision:
Si el nivel de significacion p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacidon p < 0.05 no se rechaza H,

Dimension Dimensién
Estudiantes Situaciony .
argumentos Literal
1 3 4
2 3 4
3 2,3 3
4 3,3 4
5 3,5 1,8
6 2,8 3,5
7 3,5 3
8 3,3 4
9 3,3 3,3
10 2,8 4
11 3,8 3
12 2,8 2,3
13 3 3,3
14 2,5 4
15 3,3 3,5
16 2,5 4
Coef. Pearson (r) -0,289570416
Determinacion (r’*2) 0,083851026
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Correlaciones

VI_Técnica de
Subrayado VDNivel Literal

VI_Técnica de Subrayado Correlacion de Pearson 1 -,230
Sig. (bilateral) ,0,8
N 16 16
VD_Nivel Literal Correlacion de Pearson -,230 1
Sig. (bilateral) -,230
N 16 16

Para el objetivo especifico 1 la correlacién encontrada es de -0,230, que para el resultado existe
una correlacién negativa moderada.

Contrastacién de Hipoétesis para objetivo 2
Hipdtesis Nula (Ho)Se identifica que la técnica del subrayado no mejora la comprension lectora

en el nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.

Hipotesis Alterna (H.)Se identifica que la técnica del subrayado mejora la comprensién lectora

en el nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azadngaro, 2016.
Regla de decisidn:
Si el nivel de significacion p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacién p < 0.05 no se rechaza H,
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Dimension . .
Estudiantes | Situacionesy leen5|9n
argumentos inferencial
1 2,7 4
2 3,3 3,3
3 2,7 3,7
4 2,7 4
5 3 4
6 2,7 3
7 3 4
8 3,7 4
9 3 3
10 2,3 4
11 3,3 3
12 3,7 1,7
13 3,3 3
14 3 4
15 3,7 2,3
16 2,7 3,3
Coef. Pearson (r) -0,572458609
Determinacion (r*2) 0,327708859
Correlaciones
VI_Técnica de VD_Nivel
Subrayado Inferencial
VI_Técnica de Subrayado Correlacion de Pearson 1 -,572
Sig. (bilateral) 32
N 16 16
VD_ Nivel Inferencial Correlaciéon de Pearson -572 1
Sig. (bilateral) ,32
N 16 16

Se observa que para el objetivo especifico 2 la correlacién encontrada es de -0,572, que para
el resultado existe una correlacidn negativa moderada.
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Contrastacién de Hipétesis para objetivo 3

Hipodtesis Nula (Ho)

Se demuestra que la técnica del subrayado no mejora la capacidad de comprensidn
lectora en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016.

Hipodtesis Alterna (Ha)

Se demuestra que la técnica del subrayado mejora la capacidad de comprensién lectora
en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azdngaro,
2016.

Regla de decisién:

Si el nivel de significacion p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacidon p < 0.05 no se rechaza H,

Dimensién . L
Estudiantes | Apreciaciony D|m.ens.|on
argumentos criterial

1 3 4
2 3,7 3,7
3 2,3 3
4 3,3 4
5 3 4
6 2,3 3
7 3 3,3
8 3,7 4
9 3 3
10 2,7 4
11 3,3 3
12 2,3 1,7
13 3,3 3,3
14 3 4
15 3,3 2,7
16 2,3 3
Coef. Pearson (r) 0,489479496
Determinacion (r\2) 0,239590177
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Correlaciones

VI_Técnicade VD_NivelCriteria

Subrayado |
VI_Técnica de Subrayado Correlacion de Pearson 1 ,489
Sig. (bilateral) ,239
N 16 16
VD_NivelCriterial Correlacion de Pearson ,489 1
Sig. (bilateral) ,239
N 16 16

ANALISIS.
Para el objetivo especifico 3 la correlacidon encontrada es de 0,489, que segun el resultado
existe una correlacién positiva moderada.
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CAPIiTULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

IV. DISCUSION DE RESULTADOS

De las tablas y graficos visualizados se deduce que existe una correlacion de la técnica
de subrayado mejora la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado en la
IEP. N2 72723, Azangaro, 2016; debido a que en la contrastacién de la hipétesis
mediante el estadistico de la correlacidn de Pearson, cuyo valor obtenido es de 0,3114;
por lo que afirmamos que entre las dos variables existe una correlacién positiva

moderada.

Para el objetivo especifico 1: Determinar que la técnica del subrayado mejora la
comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2
72723, Azangaro, 2016, la correlacidon encontrada es de -0,230, que para el resultado

existe una correlacién negativa moderada.

Para el objetivo especifico 2: Identificar que la técnica mejora la comprension lectora en
el nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro,

2016.

Para el objetivo especifico 3: Demostrar que la técnica del subrayado mejora la
comprension lectora en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado en la I[EP. N2

72723, Azangaro, 2016.

Martinez (2014) explicita que el subrayado constituye el paso central del proceso de
estudio, es la técnica bdsica con la que se realiza la lectura de estudio, después de la
prelectura del tema que se va a estudiar. Es una técnica de analisis que servird de
base a otras técnicas posteriores tanto de andlisis como de sintesis: resumen,

esquemas, fichas y otros.

Indica también que consiste en poner de relieve, o destacar aquellas ideas o datos
fundamentales de un tema que merecen la pena ser tenidos en cuenta para ser
asimilados, debemos localizar las palabras o frases que contengan la informacion

fundamental del tema, sin la cual no entenderiamos el texto.
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En la tarea del estudio activo, la técnica del subrayado facilita la asimilacion,
memorizacidn y repaso del material objeto de estudio. Tras subrayar el alumno fija su
atencion en aquellos conceptos que ha destacado del texto como importante, con lo
cual economiza tiempo, fija la atencién aumentando la capacidad de concentracidn y

facilita la comprension del contenido del tema.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES

PRIMERA.- Se ha demostrado que la utilizacion de la técnica del subrayado mejora la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro,
2016; esto es evidente, desde el punto de vista de la comprobacién de hipdtesis con el
estadistico debido a que en la contrastacion de la hipdtesis mediante el estadistico de
la correlacion de Pearson, cuyo valor obtenido es de 0,3114; por lo que afirmamos que
entre las dos variables existe una correlacidn positiva moderada. Por lo que se desecha

la hipdtesis nula, aceptandose la hipdtesis alterna.

SEGUNDA.- Se ha determinado que la técnica del subrayado mejora la comprensién
lectora en el nivel literal en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016; utilizando estadistico de la correlacion de Pearson, cuyo valor obtenido
es de - 0,230; por lo que afirmamos que entre las dos variables existe una correlacion
negativa moderada. Por lo que se desecha la hipdtesis nula, aceptandose la hipétesis

alterna.

TERCERA.- Se ha identificado que la técnica del subrayado mejora la comprensién
lectora en el nivel inferencial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016. Aplicando el estadistico de la correlacién de Pearson, cuyo valor
obtenido es de -0,572; por lo que afirmamos que entre las dos variables existe una
correlacién negativa moderada. Por lo que se desecha la hipdtesis nula, aceptandose la

hipétesis alterna.

CUARTA.- Se ha demostrado que la técnica del subrayado mejora la comprension
lectora en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016. Aplicando el estadistico de la correlacién de Pearson, cuyo valor
obtenido es de 0,489 por lo que afirmamos que entre las dos variables existe una
correlacién positiva moderada. Por lo que se desecha la hipdtesis nula, aceptandose la

hipétesis alterna.
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CAPITULO VI

RECOMENDACIONES

. Alos docentes de Educacion Primaria se les recomienda aplicar la técnica del subrayado,
ya que mejora en la comprensién lectora del estudiante lo cual estd demostrado con la

comprobacién de la hipodtesis.

. Alos docentes considerar que: cuando se trabaja de manera literal, haciendo lectura de
los textos a que se presenta se mejora la comprensidn lectora ampliando el vocabulario

del estudiante.

Es de suma importancia la practica del subrayado pues a su vez mejora la comprension
lectora de manera inferencial en la comprensidn lectora. Esta préctica se recomienda a
los padres de familia, como también a los docentes del grado que le corresponde,

recomendandose desde el segundo grado.

. En los estudiantesse debe mejorar el nivel critico, lo cual se deberia promocionar con
mayor énfasis, esta técnica no solo recomendado por los docentes, sino por la UGELYy

otras instituciones preocupadas por la educacidn de los nifios y nifias.
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ANEXO 1

UTILIZACION DE LA TECNICA DEL SUBRAYADO
NOMBRES Y APELLIDOS: ....oovvumurriimrinssississsssssesssssssssss s ssssssssssssssss s sss s sssssssssssssssssssesssess
GRADO: ...oociviiieiti s st
FECHA: ..o,

INDICACIONES:

El docente realiza la observacién en una etapa prudente, donde trabaja con la técnica del
subrayado; marca en el casillero corresponde de acuerdo a lo que observa, esto lo hace con cada
alumno.

Ne° [ INDICADORES

Siempre
Casi
siempre
Escasamente
No se percibe

1| Identifican los acontecimientos de la lectura.

2 | Menciona a los personajes de la lectura.

3| Menciona los lugares de la lectura.

4| Hace inferencias sobre las ideas captadas.

5| Deduce situaciones futuras.

6 | Cambia argumentos.

7 | Propone ideas.

8 | Tiene una posicion critica sobre lo que lee.

9 | Comenta sobre lo que ha leido.

10 | Hace apreciaciones de lo positivo y lo negativo.




ANEXO 2

OBSERVACION DE LA COMPRENSION LECTORA
NOMBRES Y APELLIDOS: ....oovvumurriimrinssississsssssesssssssssss s ssssssssssssssss s sss s sssssssssssssssssssesssess
GRADOD: ...oocvviiiiriie st s s s s s
FECHA: ..o,

INDICACIONES:

El docente realiza la observacién en una etapa prudente, donde trabaja con actividades de
comprension lectora; marca en el casillero corresponde de acuerdo a lo que observa, esto lo
hace con cada alumno.

o2
o | | ®©
o ‘a
N° | INDICADORES eE|8E|E| 8
Q ()] w ()
n @ 14 n
0 (@]
w =2

1 | Identifican las ideas principales del texto.

2 | Ubican el texto en un lugar determinado.

3| Tienen idea del lugar de los acontecimientos.

4| ldentifican a los personajes segun el protagonismo.

5 | Identifican los detalles del texto.

6 | Prioriza las ideas, de acuerdo a su importancia.

7 | Para subrayar ubica el contexto e identifica lo principal.

Identifica o se da cuenta del lugar que se suscita la
lectura

Identifica personajes principales y personales
secundarios

10 | Separa los detalles de la idea principal.




MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: La técnica del subrayado para mejorar la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado en la IEP. N2 72723, Azangaro, 2016.

comprension
lectora en el nivel
literal en los
estudiantes  del
tercer grado en la
IEP. N¢ 72723,
Azangaro, 20167

la comprensién
lectora en el nivel
literal en los
estudiantes del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016.

comprension
lectora en el nivel
literal en los
estudiantes  del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azéangaro, 2016.

Menciona a los
personajes de la
lectura.
Menciona los
lugares de la
lectura.

PREGUNTAS OBETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS
GENERAL GENERAL GENERAL Independiente Identifican las
. . e, La Técnica del - Priorizacién ideas principales Ficha de
¢Como la técnica | Demostrar que la La utilizacién de la ) del texto.
e L. subrayado. de ideas. . .,
del subrayado | utilizacién de la técnica del . Ubican el texto en | observacién
. L. . - Ubicacioén del
mejora la | técnica del subrayado | subrayado mejora text un lugar
comprension mejora la la comprension con e.x. 0 ., determinado.
., - Identificacion . .
lectora en los | comprension lectora | lectora en los del | Tienen idea del
estudiantes del | en los estudiantes del | estudiantes del e lugar, lugar de los
entorno, .
tercer grado en la | tercer grado en la IEP. | tercer grado en la ' acontecimientos.
IEP. No 72723, | N© 72723, Azéngaro, | IEP. N 72723, Zefﬁ”ajesy Identifican a los
Azangaro, 20167 2016. Azangaro, 2016. etafles. personajes.
Identifican los
detalles del texto
ESPECIFICO ESPECIFICO ESPECIFICO Dependiente
a) éComo la técnica | a) Determinar que la | a) Se determina que La Lder;ltlflc;nllos Ficha de
del  subrayado técnica del la  técnica  del | comprensién Nivel Literal | ei cr)stel a o evaluacién de
mejora la subrayado mejora subrayado mejora ectura tal como se -
la capacidad de | lectora describe. comprension

lectora.




b) ¢Como la técnica

del subrayado
mejora la
comprension
lectora en el nivel
inferencial en los
estudiantes  del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 20167

b)

Identificar que la
técnica mejora la
comprension
lectora en el nivel
inferencial en los
estudiantes del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016.

b) Se identifica que
la técnica del
subrayado mejora
la comprensién
lectora en el nivel
inferencial en los
estudiantes del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azdngaro, 2016.

c) éCémo la técnica

del subrayado
mejora la
comprension
lectora en el nivel
criterial en los
estudiantes  del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 20167

Demostrar que la
técnica del
subrayado mejora
la comprension
lectora en el nivel
criterial en los
estudiantes del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016.

c) Se demuestra que
la técnica del
subrayado mejora
la capacidad de
comprensién
lectora en el nivel
criterial en los
estudiantes  del
tercer grado en la
IEP. N2 72723,
Azangaro, 2016.

Nivel Inferencial

Nivel criterial

Hace inferencias
sobre las ideas
captadas.

Deduce
situaciones.
Cambia
argumentos.
Propone ideas.
Tiene juna posicién
critica sobre lo que
lee.

Comenta sobre lo
qgue ha leido.

Hace apreciaciones
de lo positivo y lo
negativo.

Propone mejorar el
contenido del
texto.




ET' ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:
g .
Apellidos y nombres del experto  : Dr/Mg. %@M-}w%@méo#@ R(VdJ

Instituto de educacién Superior Pedagdgico Publico Azangaro

Institucién donde labora

Instrumento motivo de evaluacién

Responsable de la investigacién

Aspectos de validacion

Fichas de observacién

Br. Diego José Arenas Mamani

Utilizacién del Subrayado y la comprensién Lectora

PERTINENCIA

aplicable.

DEFICIENT] BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
CRITERI
INDICADORES | CRITERIOS
10 § 15 | 20 | 25§ 30 | 35 45 | 50 | 55 65| 70 | 75 85 | 90 | 95 { 100
1 Estd formulado con
un lenguaje
CLARIDAD [0 >(
2 Estd expresado en
conductas
OBJETIVIDAD | 1o bes. )&
3 Estd adecuado al (
avance de la Ciencia
ACTUALIZACION viia Tacnolagia: y
4 Estéd organizado en !
ORGANIZACION | forma légica. )(
5 Comprende aspectos
cuantitativos y
SUFICIENCIA | (o ioe. )(
6 Es adecuado para
valorar el Desarrolio
INTENCIONALIDAD Bakcoinotor X
7 Estd basado en -
aspectos  tedricos
CONSISTENCIA | g >(
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los >(
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito  de  la /
investigacion.
10 El instrumento es




m"’ ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto : Dr/Mg. Eleuterio Andrés Laura Arpi

Institucién donde labora : Instituto de Educacién Superior Pedagogico Publico “Azéngaro”
Instrumento motivo de evaluacién : Fichas de Observacion

Responsable de la investigacion : Br. Diego José Arenas Mamani

Aspectos de validacion : Fichas de Observacion y pruebas de comprensién lectora
INDICADORES | CRITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
s |10 ) 15| 20 )25}30)35)4|as]so)ss|6eo0}es]| 7o) 75]80]85)9}9s5] 100
1 Estd formulado con
un lenguaje
CLARIDAD aproplado. )(
2 Estd expresado en
conductas
OBJETIVIDAD observables. )(
3 Estd adecuado al
avance de la Ciencia
ACTUALIZACION ¥ laTochologhn, )(
4 Estd organizado en
ORGANIZACION | forma légica. ¥
5 Comprende aspectos
£ cuantitativos y
SUFICIENCIA cualitatives: )(
6 Es adecuado para
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | oo otor )(
7 Estd basado en -
aspectos  tedricos
CONSISTENCIA | e o )(
Entre las variables,
8 dimensiones, X
COHERENCIA indicadores y los
items.
La estrategia
9 responde al )(
METODOLOGIA | propésito  de Ia
investigacién.
10 El instrumento es X
PERTINENCIA aplicable.
i
OPINION DE APLICABILIDAD: Inﬂmmemipébwnﬂrmalm = =

PROMEDIO DE VALORACION: @

FECHA: 03/07/'?0'%

rio MrésulrnA'P'
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APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/Mg.
D.N.I N°
TELEFONO:
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iﬁﬁ ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto : Dr/Mg. Yeny Elva Arcana Mamani

Institucién donde labora ¢ Instituto de Educacién Superior Pedagdgico Publico “Azangaro”
Instrumento motivo de evaluacién : Fichas de Observacién
Responsable de la investigacién : Br. Diego José Arenas Mamani
Aspectos de validacién : Utilizacion del subrayado y la comprensién lectora.
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8 dimensiones, x
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10 El instrumento es )(
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“Afio del Dialogo y Reconciliacién Nacional”

CONSTANCIA

El Director de la IEP N° 72723 Sefior de Huanca de esta localidad de

Azangaro hace constar.

Que, el Prtofesor DIEGO JOSE ARENAS MAMANI con DNI
01481470, ha solicitado a la Direccién de esta Institucién Educativa , la
aplicacién de un instrumento de INVESTIGACION DE LA TESIS TITULADA:
TECNICA DEL SUBRAYADO PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN
LOS ESTUDNATES DEL TERCER GRADO EN LA IEP N° 72723 SENOR DE
HUANCA AZANGARO 2016..

Constancia que se expide a solicitud verbal del interesado, para los

fines que estime por conveniente.

Azangaro, 06 de Julio del 2016.

DIRECcIoN
(’l, O
SEgnon ey

/‘ DIRECTOR
/

[




DOCENTE GUIANDO EL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA

MATERIAL PREPARADO PARA LA COMPRENSION LECTORA



LOS ESTUDIANTES TOMAN INTERES POR LA COMPRENSION LECTORA



LA CONSULTA ENTRE COMPANEROS ES PARTE DE LA COMPRENSION LECTORA

CULMINANDO CON LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA



