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RESUMEN

El presente estudio se ha realizado en la Institucion Educativa la 1. E.S N° 15465
“Tallacas” Huarmaca — 2016 en donde se ha podido evidenciar mediante la
observacion directa, y luego de aplicar un instrumento del Pre test a los estudiantes
del Segundo Grado de Secundaria de la mencionada Instituciéon Educativa; donde
se pudo comprobar que la mayoria de ellos tienen niveles de Comprension Lectora

muy bajos.

A tal efecto se trabajo con (15) estudiantes de dicha Institucion Educativa donde se
identifico el problema cuyo enunciado fue: ¢ COmo mejorar la Comprension Lectora
de los estudiantes del Segundo Grado de Secundaria de la I.E. N° 15465
“Tallacas” - Huarmaca?, para luego plantear los objetivos generales y especificos que
enrumbaron el estudio de investigacion y que fueron analizados, interpretados y

discutidos para aceptar la hipotesis planteada.

Los resultados nos conllevaron a afirmar que la hipotesis fue aceptada, la muestra 'y
la metodologia aplicada fueron pertinentes. Finalmente se concluyo que la aplicacion
de la estrategia didactica contribuy6 a mejorar los niveles de Comprension Lectora en

los investigados de la mencionada Institucién Educativa.

Palabras clave: Comprension Lectora, Estrategia Didactica.
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ABSTRACT

The present study has been carried out in the Educational Institution the IES N°
15465 "Tallacas" Huarmaca - 2016 where it has been possible to demonstrate by
direct observation, and after applying a Pretest instrument to the students of the
Second Degree of Secondary Education of the mentioned Educational Institution;
where it was found that most of them have very low levels of Reading

Comprehension.

To this end, we worked with (15) students of said Educational Institution where the
problem was identified whose statement was: How to improve the Reading
Comprehension of the students of the Second Degree of Secondary of the I.E. N°
15465 "Tallacas" - Huarmaca?, to later raise the general and specific objectives
that led the research study and that were analyzed, interpreted and discussed to

accept the hypothesis.

The results led us to affirm that the hypothesis was accepted, the sample and the
methodology applied were relevant. Finally, it was concluded that the application
of the didactic strategy contributed to improve the levels of Reading

Comprehension in the researched of the aforementioned Educational Institution.

Keywords: Reading Comprehension, Didactic Strategy



INTRODUCCION

Estrategia Didactica para mejorar la Comprension Lectora de estudiantes del
Segundo Grado de Secundaria de la |. E.S N° 15465 “Tallacas” Huarmaca
— 2017, en la presente investigacion se aplico el disefio metodoldgico

experimental, con disefio pre-experimental.
La investigacion se presenta con una estructura que comprende:

En el Capitulo | identificamos la realidad problematica a través de un diagndstico
gue subyace en el planteamiento de estudio, en el encontramos el problema, los
trabajos previos, Teorias relacionadas al tema, Formulacion del Problema,

Justificacion del estudio, Hipotesis y los objetivos que direccionan la investigacion.

El Capitulo 1l detalla todo el marco metodoldgico; donde se detalla la las variables:
independiente y dependiente y su operacionalizacion, se presenta la metodologia
donde se ubica el tipo de investigacion, disefio, poblacion y muestra, método de

investigacion, técnicas e instrumentos de analisis de datos y los Aspectos Eticos.

En lo que respecta al Capitulo lll, incluye los resultados obtenidos de la aplicaciéon
de los instrumentos del Pre y Post test organizados y representados mediante
tablas y graficos estadisticos; y la discusion de los resultados pertenece al
Capitulo IV.

El Capitulo V nos muestra las conclusiones que hemos llegado en la presente
investigaciény el Capitulo VI, como las recomendaciones hechas a la Comunidad

Educativa; finalmente se mencionan las referencias bibliograficas y anexos.

10



1.1.REALIDAD PROBLEMATICA:

En los dltimos afos se ha aceptado por consenso internacional el hecho de que
la educacion tiene una enorme importancia para el desarrollo humano y por
consiguiente para el desarrollo de las naciones (Bernal, 2001). El Banco Mundial
afirma que la educacion sigue siendo el mayor determinante para calcular los
ingresos de una persona y la poca educacion o la poca calidad de la misma
contribuyen a la inequidad en la sociedad (World-Bank, 2005).

En ésta que es la era de la informacion existe mas que nunca la necesidad de
gue los jévenes adquieran una competencia lectora que les permita localizar y
extraer la informaciéon relevante de los textos, comprender la l6gica de los
escritos, asi como los mensajes subyacentes en los textos; se requieren
competencias lectoras que les permitan construir una interpretacion, elaborar
respuestas y reflexiones, y llevar a cabo una lectura critica de una enorme
cantidad de informacidén disponible. Saber leer y escribir es una capacidad

necesaria en si misma y es la base de otras aptitudes vitales (Delors, 1998).

A nivel Internacional la lectura es considerada en la actualidad como un proceso
de interaccidon entre el lector y el texto. Desde una perspectiva interactiva se
asume que leer "es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje
escrito”. Un ejemplo claro es México, pais en el que desde 1998, las Pruebas de
Estandares Nacionales (PEN) se aplican a muestras de estudiantes de primaria
y secundaria de diferentes modalidades. Estas pruebas son disefiadas por la
Direccion General de Evaluacion (DGE) y la Direccién General de Materiales y
Métodos Educativos (DGMME) de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y
miden habilidades béasicas de razonamiento matematico y de comprension
lectora. Para cada tipo de habilidad se han establecido cuatro niveles de
desempefo. De acuerdo con los resultados del levantamiento nacional realizado

al final del ciclo escolar 2000-2001, en el nivel de secundaria 52% de los
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estudiantes de primer grado, 54% de los de segundo grado, y 38% de tercero,
obtienen puntajes que los ubican lejos 0 muy lejos de alcanzar los estdndares de
comprensién lectora adecuados a su edad (Santos, 2005).

En nuestro pais, uno de los problemas prioritarios de la ensefianza basica y
media a nivel nacional, es que nuestros estudiantes carecen de una buena
comprension lectora debido a diversos factores, tales como la falta de lectura, el
desinterés por la misma y a la vez por los pocos manejos de una metodologia

clara y especifica practicada en el primer ciclo de ensefianza basica.

Como primer referente tenemos los resultados de la evaluacion internacional a
partir de competencias de los adolescentes de 15 afios. Pisa (afio 2015), donde
participaron 70 paises y los resultados obtenidos por los 5 091 estudiantes de
nuestro pais, de 206 Instituciones Educativas entre Publicas y Privadas; fueron

nivel satisfactorio 33,3%; en proceso 25,7% y en Inicio 21,3%.

En la institucion educativa en Secundaria de Menores N° 15465 — Tallacas —
Huarmaca, se puede notar que la mayoria de los estudiantes no tienen
desarrollada su capacidad de comprension lectora. Una de las consecuencias de
los problemas en comprension lectora, es el poco desarrollo de las capacidades
especificas de las areas donde se requiere justamente la comprension de textos.
Si el estudiante, en el nivel primario no logra un nivel aceptable de comprensién
lectora, tendra problemas en secundaria, en cursos donde la comprension lectora

es fundamental.

El presente trabajo de investigacion pretende que los estudiantes de Segundo
Grado de Secundaria de la Institucion Educativa Secundaria de Menores N°
15465 — Tallacas — Huarmaca aprendan a desarrollar la habilidad y capacidad

de la comprension lectora.
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1.2.

Asi mismo en la Institucibn Educativa Secundaria de Menores N° 15465 —
Tallacas — Huarmaca; existen serios problemas respecto a la comprensién
lectora que hasta ahora no se han logrado superar; los niveles de la
comprensién lectora que presentan nuestros estudiantes los ubican en un nivel
de inicio (MINEDU 2015).

Existen diversos factores que conllevan a que nuestros estudiantes carezcan
de una buena comprension lectora entre los que podemos mencionar la falta de
lectura, el desinterés por la misma; empleo adecuado de estrategias didacticas
y a la vez por los pocos manejos de una metodologia clara y especifica
practicada de la ensefianza; motivo por el cual se propone el presente trabajo

de investigacion.

Trabajos previos:
Para la presente investigacion, se han tomado como referencia algunas

investigaciones sobre temas afines.

A nivel Internacional:

Gonzalez, (2005); plantea que el entrenamiento en prosodia ha manifestado su
eficacia en la mejora de la comprension lectora. Asimismo, se muestra como un
entrenamiento valido en la mejora de los prerrequisitos de la comprension
lectora, como son las habilidades de descodificacion fluida de palabras o la
fluidez en la lectura de textos en los nifios con un nivel lector bajo. Cuando los
nifos cuentan con estos prerrequisitos, el entrenamiento es eficaz en la mejora
de la expresividad. Asimismo, logra un incremento en la velocidad de acceso a
los codigos fonoldgicos. Queda asi explicita la importancia de los aspectos
prosddicos en la mejora de la comprension lectora en espafol. Queremos
enfatizar la posible potencialidad en el entrenamiento de algunos de los
materiales elaborados, en concreto los cuentos en soporte informatico. Parece

gue la adicién de una sefal visual para marcar el ritmo de lectura, ademas de
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un modelado en la expresividad, han tenido un efecto en la mejora de los
componentes de fluidez y expresividad lectora. Este incremento de lo que
podriamos denominar habilidades prosédicas supone un paso previo para el
logro de la comprension lectora. Una intervencion con un namero mayor de
sesiones y la mejora de las condiciones de aplicacion, como es la disponibilidad
de un ordenador para cada nifio, probablemente incrementarian su eficacia, una
hipétesis a verificar en investigaciones futuras. La prosodia es un campo que
esta despertando un interés creciente en la investigacion en lectura y tienen un
potencial importante para la mejora de los métodos de ensefianza de la lectura.
El hecho de que los efectos del entrenamiento se manifiesten de una forma tan
temprana -tras ocho sesiones de entrenamiento- indica su caracter latente y la
necesidad de que en el medio escolar se preste mas atencion a este
componente de la lectura. De acuerdo a nuestro criterio percibimos que la
investigacion es relevante ya que estudia relaciones que han no se habian
tomado; y que hoy en dia es necesaria evaluarlas; ya que nos proporcionan un

mejor entendimiento de las variables del presente trabajo realizado (p.27).

Bafiuelos, (2008); plantea que: siendo la lectura la base para la ensefianza
general, debe tenerse la preocupacion por formar buenos lectores. Conociendo
la gran importancia y la trascendencia que tiene la lectura en el desarrollo de
todas las demas habilidades del educando, el presente estudio es un trabajo de
investigacion, en el que se intenta dar solucién a un grave problema que ha
existido en la poblacién escolar de nivel secundaria: la deficiencia lectora, que
comprende una lectura lenta y un nivel bajo de comprensién. La investigacion
se llevé a cabo con una poblacion de 93 alumnos de tercero de secundaria, en
la escuela secundaria “20 de Noviembre” en Valparaiso, Zacatecas, durante el
ciclo escolar 2001 — 2005. EIl objetivo general que se plantea en la investigacion
es determinar el método que mejore la comprensién lectora desarrollando al
mismo tiempo la velocidad para leer. Por ello la interrogante a investigar es:
¢contribuird el método de lectura veloz a mejorar la comprension lectora y

aumentara al mismo tiempo la velocidad para leer? Se formulan dos hipotesis
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con dos variables con el objeto de contestar a la interrogante: a) la aplicacion
del método de lectura veloz mejora la comprension lectora en los alumnos de
secundaria, b) la aplicacion del método de lectura veloz aumenta
considerablemente la velocidad para leer en los alumnos de secundaria. En la
primera hipotesis la variable independiente, es el método de lectura veloz y la
variable dependiente es el aumento de la comprension lectora, ya que los
niveles que cada alumno logre son individuales e independientes del método
aplicado. En la segunda hipétesis, la variable independiente es el mismo método
de lectura veloz y la variable dependiente es la velocidad que se adquiera con
la aplicacion del método. Para realizar este estudio se hizo una investigacion no
experimental descriptiva, pero haciendo uso también del tipo de estudio
longitudinal de andlisis evolutivo de grupo (p.145).

Partido (2008), en su investigacion plantea que el papel que desempefa el
maestro en relacion a la lectura (es decir, como la conceptualiza y como la
emplea en clases) influye en la manera como los estudiantes conceptualizan,
valoran y emplean la lectura ,dentro y fuera del ambito escolar. En la
investigacion se utilizaron encuestas, que fueron aplicadas a una muestra de 10
docentes de la universidad pedagodgica Nacional en México con el fin de
sistematizar sus puntos de vista sobre la lectura. Los resultados son diversos:
ninguno de los docentes visualiza a la lectura como una alternativa de
aprendizaje; reconocen que es un medio importante para obtener informacion,
pero no la emplean en el desarrollo de sus orientaciones estudiantiles, pues
consideran que no cuentan con el tiempo suficientemente para poder utilizarla,
porque en ocasiones el texto escrito resulta dificil de comprender, ya sea por la
terminologia que emplea o porque los estudiantes no poseen informacion previa

necesaria para entenderlo (p.123).
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A nivel Nacional:

Cabanillas (2014); concluye que: los niveles de comprensién lectora de los
estudiantes del ler ciclo de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion
Inicial de la Facultad de Ciencias de la Educacion fueron muy bajos al iniciar el
semestre académico, es decir antes de aplicar la estrategia ensefianza directa,
pues la mayoria absoluta de ellos (83.34%) tuvieron puntuaciones entre 2 a 7
puntos. Los bajos niveles de comprension lectora de dichos estudiantes se
explica también por factores de caracter pedagdgico —didactico. Después de
aplicar la estrategia ensefianza directa se constatd que existen diferencias
estadisticamente significativas en el nivel de comprension lectora del grupo de
estudiantes que recibid el tratamiento estrategia ensefianza directa, con
respecto al grupo de estudiantes al que no se le aplico dicho tratamiento; puesto

gue el nivel de significancia entre estos grupos es enorme.

La enseflanza directa ha mejorado significativamente y la comprension lectora
de los estudiantes de la Escuela de Educacion Inicial de la Facultad de Ciencias

de la Educacion de la UNSCH ahora es aceptable (p.211).

Rojas y Vera (2012), en su trabajo de investigacion denominado concluye que:
la aplicacion de estrategias y programas académicos permiten la elevacion tanto

de los puntajes como de la calidad de la comprension lectora de los estudiantes
(p.77).

Nivel Local:
Cabanillas(2010), concluye que la aplicacion de la estrategia ensefianza Directa

logr6 mejorar significativamente el nivel de Comprensién Lectora en los

estudiantes de la facultad contrastada en la hipotesis planteada.
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1.3.
1.3.1.

El autor sefiala que se puede mejorar el nivel de comprension lectora en los
alumnos si se emplean las estrategias adecuadas que ayuden a leer mejor y a
pensar mientras uno lee, por lo que su no aplicacion en los niflos crea una

dificultad para captar e interpretar lo que lee (p.89).

Chambergo y Rodriguez. (2010), desarrollaron un estudio de investigacién
arribando a las siguientes conclusiones: a) Que los alumnos de docentes
capacitados obtuvieron en comprension lectora una media aritmética de 15,6 es
decir que obtuvieron el nivel de logro esperado a comparacion de los alumnos
de docentes no capacitados cuya media aritmética es de 12,2, lo que nos indica
gue los alumnos estan en proceso lo que determina que si existe diferencias
significativas entre los alumnos del cuarto grado de educacion primaria; b) El
nivel de comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de educacion
primaria de docentes capacitados fueron destacados, pues un 34.59% obtuvo
un calificativo de AD (logro destacado) y el 56,49% obtuvo un calificativo de A
(logro esperado), lo que nos indica que en su mayoria obtuvieron un buen nivel
en comprension lectora; y c) El nivel de comprension lectora de los alumnos del
cuarto grado de educacion primaria de docentes no capacitados fueron muy
bajos pues sélo un 5.30% obtuvo el calificativo de AD (logro destacado) y el
30% obtuvo el calificativo de A (logro esperado), el 35,29% obtuvieron el
calificativo B (proceso) el 29.41% se encuentran en inicio ( C ) lo que nos indica

gue una gran mayoria se encuentran en proceso y en inicio (p.145).

Teorias relacionadas al tema:

La comprension Lectora

“Se define como un proceso complejo intelectual que involucra una serie de
habilidades; las dos principales se refieren al significado de las palabras y al
razonamiento verbal. Ademas los lectores eficientes, en términos de
comprensién, pueden: razonar con inferencia; pueden asimilar, jerarquizar,
comparar, establecer relaciones, sintetizar y evaluar la informacion; integran la

nueva informacién con la ya existente en su sistema de memoria y pueden
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pensar mas alla de los conocimientos que reciben y son capaces de

seleccionar lo que es relevante y lo que no lo es.” (Klingler & Vadillo (2011)
a. Lecturay comprension lectora.

Hasta hace muy pocos afos a la lectura sélo se la ha estudiado y entendido
como un acto mecanico, pasivo, que descodifica signos de un texto; o en el
mejor de los casos, como un mero instrumento para la trasmisién de
conocimientos o informaciones. Sin tener en cuenta que en ella se involucra un
conjunto complejo de elementos Linguisticos, psicoldgicos, intelectuales y que,
a través de ella es posible desarrollar habilidades del pensamiento,

especialmente el pensamiento critico y el metacognitivo.

Para otros autores, La comprension lectora es algo mas complejo, que
involucraria otros elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo

con el ya obtenido.

Asi, para Solé (1999), en la comprension lectora interviene tanto el texto, su
forma, como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos previos. Pues
para leer se necesita, simultaneamente, decodificar y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas; también, implicamos en un proceso de
prediccion e inferencia continuo, que se apoya en la informacion que adopta el
texto y en nuestras propias experiencias. Resaltando ella, no sélo el
conocimiento previo, sino también las expectativas, predicciones y objetivos del

lector asi como las caracteristicas del texto a leer.
Pinzas (1995) sostiene que la lectura comprensiva:

“Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es
constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de interpretaciones del
texto y sus partes. Es interactiva porque la informacién previa del lector y la que

ofrece el texto se complementen en la elaboraciébn de significados. Es
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estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del material y la
familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica controlar
los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya

sin problemas”.

En resumen, la comprension lectora o, como dicen otros autores la lectura
comprensiva, se puede considerar como un proceso complejo de interaccién
dialéctica entre el lector y el texto. Proceso en el cual juega un papel principal y
decisivo en el lector activo con sus objetivos o0 metas, predicciones, inferencias,
estrategias o habilidades cognitivas, expectativas y sobre todo, con sus
conocimientos o informacion previa. Aunque también tiene importancia la
influencia de las caracteristicas formales, estructurales y de contenido del texto,

asi como el contexto del acto de leer, de ensefiar y aprender a leer.

1.3.2. Estrategias o habilidades cognitivas y comprension lectora.

Las Estrategias.- son procedimientos especificos o formas de ejecutar una
habilidad determinada; por ejemplo, usar un conjunto especifico de reglas para
resumir.

La Habilidad, es una actividad mental que puede aplicarse a tareas especificas
de aprendizaje. Predecir, resumir y hacer mapas conceptuales son ejemplos de
habilidades.

SCHMECK, “Afirma que las habilidades “son capacidades que puede
expresarse en conductas en cualquier momento porque han sido desarrolladas
a través de la practica. Ademas, mientras las estrategias se usan como
resultado de una accién consciente, las habilidades son las capacidades o

actitudes puestas en acto consciente o inconscientemente.”
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Solé ( 1999) , sostiene que las estrategias de comprension lectora son
habilidades cognitivas y metacognitivas de caracter elevado, que implican la
presencia de objetivos que cumplir por los lectores, la planificacion de las
acciones para lograrlos, asi como su supervision, evaluacion y posible cambio,
de ser necesario. También se puede afirmar que son procesos mentales o
intelectuales que el lector pone en accion para interactuar con el texto; es decir,
son los modos flexibles de utilizacion de sus conocimientos previos y de la
informacion que el texto le proporciona. O, finalmente ( Solé, 1999), “ Son un
conjunto de pasos o habilidades que el alumno posee y puede emplear para
mejorar su aprendizaje”. Estas habilidades no son innatas, no maduran ni se
desarrollan, sino que se aprenden o adquieren; son independientes de un

ambito particular y pueden generalizarse a diversas situaciones y textos.

El lector puede aplicar muchas estrategias para potenciar la extraccion y
construccion de los significados a partir de un texto. Pero las estrategias o
habilidades mas importantes para la comprension lectora son: LA
IDENTIFICACION DE LA IDEA PRINCIPAL, LA ELABORACION DE
INFERENCIAS y EL USO DE LA ELABORACION DEL RESUMEN.

Se debe tener en cuenta que, al decir de Barriga y Hernandez (2012): “Las
estrategias de IDENTIFICACION DE LA IDEA PRINCIPAL Y EL RESUMEN, en
realidad son dos actividades cognitivas que pertenecen a una misma especie:
el procesamiento macroestructural del texto. La primera llevada hasta su grado
mas depurado, y la segunda conservando algunas caracteristicas de mayor

detalle sobre la informacion relevante de primer nivel.

No obstante, podriamos decir que la idea o ideas principales son un resumen
en su mas alto grado de expresion, pero no podemos decir lo inverso porgue un

resumen, en sentido estricto, es mas que un listado simple de ideas principales”.

Es muy frecuente considerar que la identificacion de la idea principal de y la
elaboracién del resumen de un texto, se realizan después de la lectura. Pero,

conforme sostiene Solé, si bien su concrecion formal se hace pos lectura, la
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idea principal, el resumen y la sintesis se construyen en el proceso de la lectura
y son un producto de la interaccion entre los objetivos y el conocimiento previo

del lector asi como la informacion que aporta el texto.

En este orden de ideas, es pertinente citar lo que afirma Solé (1999) con
relacion a las macro reglas estudiadas por Van Dijk:

“Van Dijk establece cuatro reglas que los lectores utilizamos cuando intentamos
resumir el contenido de un texto; omitir, seleccionar, generalizar y construir o
integrar. Mediante las reglas de OMISION y de SELECCION se suprime
informacion, pero de distinta. Omitimos aquella informacién que para los
propositos de nuestra lectura podemos considerar poco importante... Sin
embargo cuando seleccionamos, suprimimos informacidn porque resulta obvia,

porque es, de algin modo, redundante y, por ende innecesaria...

Las otras dos reglas, GENERALIZACION Y CONSTRUCCION O
INTEGRACION permiten sustituir informacion presente en el texto para que
guede integrada de manera mas reducida en el resumen. Mediante la regla de
generalizacion se abstrae de un conjunto de conceptos uno de nivel superior

capaz de englobarlos...

Cuando construimos o integramos, elaboramos una nueva informacion que
sustituye a la anterior, con la particularidad de que dicha informacién no suele
estar en el texto. A partir de la existente, deducimos razonablemente algo mas

global que integra aquella”.

Es decir, resumir un texto implica tratar la informacion de modo que pueda
excluirse lo que es poco importante o redundante, asi como sustituir una serie
de conceptos y oraciones por otros que los engloban o integren. Ademas,
requiere que el resumen conserve el significado genuino del texto del que

procede.

Afirma Pinzas ( 1995) que usar los procesos metacognitivos de esta manera

tendria las ventajas de ofrecer mayor correccién (cometiendo menos errores) y
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mayor habilidad para completar el proceso, pues usar estrategias
metacognitivas ayudaran a los lectores a estar alerta a confusiones o fallas en

la comprension y a utilizar recursos o estrategias diversas para eliminarlas.

Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto, con el propésito de
construir el significado o comprenderlo; estas estrategias se aprenden, mejoran
y modifican durante la lectura misma y, de acuerdo con nuestros fines,
consideramos que lo mas importantes, Utiles y necesarios para la comprensién
lectora en los alumnos de educacion secundaria y, en especial, para su

ensefianza sistematica en la Institucion Educativa.

Identificar ideas principales: Es la habilidad cognitiva de comprender y ubicar
las ideas esenciales explicitamente contenidas en un texto, descartando

detalles, informacion redundante, secundaria o ejemplos.

Deducir o inferir significados de informacidn explicita: Es el proceso cognitivo
gue consiste en derivar ideas implicitas de las informaciones o ideas explicitas

de un texto.

Elaborar resumenes o sintesis novedosas: Es la estrategia del lector consistente
en reducir la informacion ( ideas, conceptos, detalles relevantes) de un texto,
creando o infiriendo nuevos elementos que se relaciona con el contenido del

texto, de acuerdo con los objetivos de lectura y conocimientos previos.

Nuestro propdsito en esta seccion es descubrir como se comprende y aprende
de manera estratégica la informacién contenida en los textos académicos que

habitualmente estudian los alumnos de diversos niveles educativos.
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a. LaComprension de Textos

La comprension de textos es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del

texto, dentro de un contexto determinado.

Se considera que es una actividad constructiva porque durante este proceso el
lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes
comunicados en el texto a su base de conocimientos (Colomer, 1992; Diaz y
Aguilar, 1988, Solé 1992). El lector trata de construir una representacion
fidedigna a partir de los significados sugeridos por el texto (para lo cual utiliza
todos los recursos cognitivos pertinentes, tales como esquemas, habilidades y
estrategias, explotando los distintos indices y marcadores psicolingiisticos y los
de formato que se encuentran en el discurso escrito. La construccion se elabora
a partir de la informacién que le propone el texto, pero ésta se ve fuertemente
enriquecida por las interpretaciones, inferencias, integraciones que el lector
adiciona con la intencion de lograr una representacion fiel y profunda de lo que
el autor quiso comunicar (por supuesto, el lector, en un momento dado puede
incluso ir mas alla del mensaje comunicado). De este modo se puede afirmar
gue la construccion realizada por el lector tiene siempre un cierto matiz especial
de su persona (aspectos cognitivos, afectivos y volitivos) de manera que es
imposible esperar que todos los lectores que lean un mismo texto puedan lograr

una representacion idéntica.

Por dltimo, también se considera que la comprension de la lectura es una
actividad estratégica porque el lector reconoce sus alcances y limitaciones de
memoria, y sabe que de no proceder utilizando y organizando sus recursos y
herramientas cognitivas en forma inteligente y adaptativa, el resultado de su
comprensioén de la informacion relevante del texto puede verse sensiblemente
disminuida o no alcanzarse, y el aprendizaje conseguido a partir de ella puede
no ocurrir. En ese sentido, el lector que intenta comprender un texto y que desea

‘leer para aprender” debe planear el uso de distintos procedimientos
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estratégicos, los cuales también deben ponerse en marcha y supervisarse de
manera continua, en funcibn de un determinado proposito o demanda

conceptual planteada de antemano (Solé, 1992)
b. . Estrategias de Lectura
Estrategias antes de la lectura

Comprenden todas las que se plantean preferentemente antes de llevar a cabo
el proceso, las cuales tienen que ver con el establecimiento del propdsito para
leer y con las actividades de planeacion sobre como enfrentar el proceso de

comprension de la lectura utilizando los recursos cognitivos disponibles.

Cuando iniciamos una actividad lectora, siempre debe existir un propésito que
la anteceda aunque generalmente en la escuela, dichas finalidades son
impuestas desde el exterior por el docente o por las exigencias del programa
académico. Por ello se considera que establecer el propésito de la lectura es
una actividad fundamental porque determina tanto la forma en que el lector se

dirigira al texto como la forma de regular y evaluar todo el proceso.

Podemos decir que, en el contexto escolar, hay basicamente cuatro tipos de

propdésitos para la comprension de textos:

a. Leer para encontrar informacion (especifica o general).

b. Leer para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos,

etc.)

c. Leer para demostrar que se ha comprendido un contenido.

d. Leer comprendiendo para aprender
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Algunas estrategias especificas pueden utilizarse inmediatamente antes de
iniciar la lectura. Entre los mas recomendables, por la investigacion

psicoeducativa realizada en el campo se encuentran:

Usar el conocimiento previo pertinente para facilitar la atribucién de significado
del texto.

Elaborar predicciones acerca de lo que tratara el texto y cémo lo dira.
Plantearse preguntas relevantes.

(Resnick 1984, citada por Vidal y Gilabert, 2011) ha distinguido tres tipos de
esquemas que puede utilizar el lector cuando se enfrenta a un texto (no solo

antes sino durante todo el proceso de lectura). Estos son los siguientes:
Esquemas de conocimientos acerca del dominio especifico que trata el texto.
Esquemas de conocimiento acerca de las estructuras textuales.

Esquemas de conocimiento general del mundo.

Las estrategias de prediccion realizadas antes de la lectura, Segun Brown y
Palinesar (1985), sirven para proponer un contexto, y también implican
directamente la activacion y el uso del conocimiento previo (ya sea el
relacionado con el tépico del texto o el conocimiento sobre la organizacion
estructural del texto). Lo mismo puede decirse para el caso de la elaboracion de
preguntas realizadas por los alumnos antes de iniciar el proceso lector

propiamente dicho.
Estrategias durante la lectura

Estas estrategias son las que se aplican cuando ocurre la interaccién directa
con el texto y cuando se estan ejecutando el micro y el macroproceso de lectura.
Una de las actividades autorreguladoras mas relevantes que ocurren durante la
lectura es la de monitoreo o supervision del proceso. Esta actividad

autorreguladora se ejecuta en funcién del propoésito y del plan previamente

25



especificados para valorar si la aplicacion de las estrategias especificas estan
sirviendo para: 1) La consecuencia del proceso de comprension (experiencia
metacognitiva de “sentir que estoy comprendiendo”); 2) La intensificacion del
proceso (lo cual esta relacionado directamente con la experiencia meta
cognitiva de “saber si estoy entendiendo o no lo suficiente”), y 3) La
identificacion y reduccion de distintos problemas u obstaculos que vayan
apareciendo durante el proceso (problemas de tipo textual, ascensional,

sintactica, semantica organizacional, etc)

Elaborar inferencias parece ser una actividad consustancial al acto de
comprension lectora. Esta actividad elaborativa consiste en emplear
activamente el conocimiento previo para dar contexto y profundidad a la

interpretacion construida sobre el texto.

Algunas de las actividades que pueden realizarse gracias al establecimiento de

inferencias son:

El llenado de huecos (producto de detalles omitidos u obviados durante la

lectura)

El establecimiento del significado de partes del material que le parezcan oscuros

al lector (palabras, frases, ideas).

La elaboracion de interpretaciones hipotéticas posibles sobre como entender el

mensaje que nos esta proporcionando el autor.

El desarrollo de la lectura interpretativa entre lineas advirtiendo ciertas pistas

implicitas en el texto.
Estrategias después de la Lectura
Estas estrategias ocurre cuando ya ha tenido lugar la actividad de lectura.

En primer lugar lo ocupa la estrategia autorreguladora de evaluacion de los

procesos y de productos, en funcidén del propésito establecido. En segundo
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lugar, le corresponde a las actividades estratégicas especificas que son
concretizadas cada vez que se haya realizado todo el proceso o una parte del

mismo.

Gracias a esta actividad autorreguladora, son posibles las actividades de
supervisiéon y de toma de decisiones que el lector realiza para saber si el proceso
de comprensién esta ocurriendo en forma Optima o si algo esté fallando, lo que
puede provocar que no sea posible encontrarle sentido al texto. Después de la
lectura debe realizarse una actividad evaluativo para estimar el grado en que se
ha comprendido el texto en su forma global; esto es. Si se ha podido construir
una interpretacion completa y si se siente que ésta ha satisfecho en mayor o
menor medida el propdsito establecido. En caso de que no se haya conseguido,
pueden autogenerarse ciertas actividades estratégicas, que permiten solucionar

los problemas ocurridos.

No obstante podriamos decir que la idea o ideas principales, son un resumen
de un mas alto grado de expresién, pero no podemos aceptar lo inverso por qué
un resumen, en sentido estricto, es mas que un listado simple de ideas

principales.

Identificar la idea principal, requiere de la realizacion de tres pasos: a)
comprender lo que se ha leido, b) hacer juicio sobre la importancia de la

informacion y ¢) consolidar sucintamente la informacion.

La elaboracion de resimenes como estrategia, ha sido investigada en varios
estudios realizados a partir del modelo macroestructural de Van Dijk y Kintsch
(1983). De acuerdo a estos autores la construccion de las macroestructuras, las
cuales tienen que ver directamente con los resimenes, se elabora a partir de la

aplicacion de las macro reglas y de la superestructura (o estructura textual).

De este modo, la elaboracion del resumen consiste en abstraer la
macroestructura del texto, presentando la informacién, si se trata de un

resumen escrito en forma de prosa, como un nuevo texto coherente (con un
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1.4.

1.5.

cierto nivel de organizacion vy estructuracion) de tal forma que tenga sentido

para un posible lector.

Algunos estudios han demostrado que la elaboracién de resimenes es una

habilidad que se desarrolla con la préctica y la experiencia.

El reconocimiento de las habilidades y conocimiento en que difieren unos de
otros, es un paso necesario para acometer el problema de qué es lo que
tenemos que ensefarles a los aprendices si deseamos promover en ellos una
mejor capacidad de comprension lectora, para que cuenten con mas

oportunidades de acceso a la cultura letrada.

Formulacion del problema

¢,Como mejorar la Comprension Lectora de los estudiantes del Segundo

Grado de Secundaria dela |.E. N° 15465 “Tallacas” - Huarmaca?

Justificacion del estudio:
La ejecucion del presente trabajo de investigacion; contribuyé a mejorar el nivel

de comprension lectora de los investigados.

Se utilizaron tacticas para desarrollar estrategias de aprendizaje en los
estudiantes. Existe un consenso universal en cuanto a la necesidad de ensefiar
a pensar en todos los niveles de educacion, pero el como hacerlo, se discute
intensamente ante la multitud de enfoques, realidades, técnicas que para

lograrlo existen en el mundo de la educacion.

Asi mismo se contribuird con la psicopedagogia porque abordaremos un tema

como es el desarrollo cognitivo y la inteligencia, aspectos que en su delimitacién
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de definiciones e influencias una sobre la otra no esta clara; y aun las teorias

no han quedado del todo demostradas y aceptadas en su totalidad.

Con la didactica se contribuird porque se estara ofreciendo al docente varios
recursos que pueden ser aplicados en el aula para asegurar aprendizajes

significativos y ser aprovechados para poderlos aplicar en otras escenarios.

La presente investigacion es importante también porque nos permite proponer
alternativas de solucion frente a la situacion académica de los estudiantes de la
Institucion Educativa y en especial en los estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria.

Es vital sefialar que existe la necesidad en este mundo actual que estamos
viviendo el desarrollo de habilidades y estrategias de aprendizaje, para que de
esta manera se formen estudiantes competentes y con las capacidades
desarrolladas que exige la actual sociedad del conocimiento. De esta manera,
se dard a conocer la ejecucion de una propuesta para que la Institucion
Educativa cumpla con el encargo social, la de formar hombres integros, con una

educacion para la vida.

1.6.- Limitaciones:

Las principales limitaciones que posee el presente trabajo de investigacion son:

e La no correcta aplicacion del Plan Lector como politica institucional,
agravandose con la poca cultura de lectura de las familias y su entorno
social.

e Falta de acceso a internet a consecuencias de la inasistencias de las TIC en
nuestra Institucion Educativa.

e Falta de material educativo de obras y texto literarios por parte del Ministerio

de Educacion.
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e Distanciamiento a la Institucién Educativa.

1.7. Hipotesis:
La aplicacién de estrategias didacticas mejora la comprensién lectora en
los estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion
Educativa N° 15465 — Tallacas — Huarmaca.

1.8. Objetivos.
1.8.1. Objetivo General

e Constatar la influencia de la aplicacion de Estrategia didactica para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del segundo

grado de secundaria dela |.LE. N° 15465 “Tallacas” - Huarmaca.

1.8.2. Objetivos Especificos

e Analizar tedrica y metodoldgicamente el proceso de desarrollo de la
comprension lectora y su dinamica.

e Diagnosticar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del
segundo grado de secundaria de la I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” —

Huarmaca.

e Aplicar las sesiones de aprendizaje disefiadas en la estrategia
didactica a los estudiantes del segundo grado de secundaria de la
I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” - Huarmaca.

e Evaluar el estado de la comprension lectora posterior a la aplicacion
experimental de la propuesta en los estudiantes del segundo grado

de secundaria de la |.E.S. N° 15465 “Tallacas” — Huarmaca.
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Il. METODOLOGIA
2.1. Disefio de investigacion:

El disefio que se aplicd en la presente investigacion es experimental, con
disefio pre-experimental.
Diagrama:

01 X 02

O1: Grupo pre-experimental - pretest.
X: Estrategia didactica

O2: Grupo pre-experimental - postest.

2.2. Variables.

2.2.1. Definiciéon Conceptual de las variables

a) Variable Independiente. (V.1.)

Estrategias Didacticas

Es la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje para la cual el
docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los

objetivos de su curso. (Ecured, 2016)
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Componentes de la estrategia
Constituyen componentes de la estrategia didactica:
-La estructura curricular.

-Las posibilidades cognitivas de los alumnos.

Técnicas

Son procedimientos didacticos que ayudan a realizar una parte del aprendizaje
gue se persigue con la estrategia, es el recurso particular para llevar a efecto

los objetivos.
Actividades

Son acciones especificas que facilitan la ejecucion de la técnica. Son flexibles

y permiten ajustar la técnica a las caracteristicas del grupo.

b) Variable Dependiente. (V.D.)

Comprension lectora

La comprensioén lectora es el proceso de elaborar un significado al aprender
las ideas relevantes de un texto, es también la decodificacion de un texto y
relacionarlas con los conceptos que ya tienen un significado para el lector. Es
importante para cada persona entender y relacionar el texto con el significado
de las palabras. Es el proceso a través del cual el lector "interactia” con el texto,

sin importar la longitud o brevedad del parrafo. (Jiménez, 2015)
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2.2.3. Operacionalizaciéon de las variables.

Variable Dimensiones Indicador Instrumento
Estrategia Motivacion Aplicacion de las | Sesiones de
Didactica acciones de la | aprendizaje.
estrategia
E Organizacion de | Conocen los | Ficha de
zZ
W - , .
&) la biblioteca diferentes  textos | Observacion.
p
L
o . .
L literarios.
&)
<
En sus marcas, | Recuerda las | Lista de cotejo.
listo, fuera. imagenes de los
textos leidos.
Comprension Literal, Lecturas sin | Buscar prueba
W Lectora inferencial y | acondicionamiento | de comprension
|_
zZ
w o .
3 criterial lectora
Z
I
o
L
&)
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2.3 Poblacion y muestra

En la presente investigacion, tanto la poblacion como la muestra estuvieron
constituidas por los estudiantes de Segundo Grado de Secundaria de la Institucion
Educativa N° 15465 “Tallacas” Huarmaca - 2016

Tabla 1
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 15465 “TALLACAS” HUARMACA - 2016

Género N° %
Masculino 08 53.3 %
Femenino 07 46.7 %

Total 15 100 %

FUENTE: NOMINA DE MATRICULA - 2016.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

A.Técnica de Gabinete

Esta técnica fue aplicada a través del fichaje, aplicando fichas de resumen,
textual, de comentario y bibliogréficas, a fin de organizar el marco teérico para
la presente investigacion.

B. Técnicas de campo

a) Programacion: La programacion se realizé con la finalidad de planificar

detalladamente cada una de las actividades a realizar.

b) Ficha de observacion: Se utiliz6 para registrar informacién relacionada a

los niveles de Comprension Lectora que evidenciaban los estudiantes de
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Segundo Grado de Secundaria de la Institucion Educativa N° 15465

“Tallacas” Huarmaca.

c) Prey post test: Es una evaluacion elaborada por el MINEDU vy se utilizo
con la finalidad de saber cual es el nivel de Comprensidn Lectora que poseen
los estudiantes de Segundo Grado de Secundaria de la Institucién Educativa

N° 15465 “Tallacas” Huarmaca.

d) Registro anecdotario: Se utilizé con la finalidad de registrar detalladamente

las actitudes relacionadas a la variable dependiente.

2.5. Métodos de analisis de datos
Para procesar la informacion se hara uso del andlisis estadistico tanto

descriptivo, de tal manera que se seguira el siguiente proceso:

» Aplicacion de la Prueba

» Organizacién de la informacion

« Sumatoria de puntuaciones obtenidas, segun escala establecida.

» Sistematizacion de los datos, segin normas estadisticas

* Célculo de medidas estadisticas mediante la elaboracion de tablas
pertinente.

» Elaboracion de graficos para objetivar datos significativos de las tablas.

+ Las medidas estadisticas calculadas se indican a continuacion: media

aritmética.
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RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de los

instrumentos del Pre y Post Test.

La presentacion de los resultados se hace a través de cuadros en funcion del
desarrollo de los niveles de Comprension Lectora mediante cuadros
estadisticos que a continuacién se detallan con sus respectivos andlisis e

interpretacion.

TABLA N° 02
Pre test Post test
Nivel Cantidad Porcentaje Cantidad  Porcentaje
En inicio 12 80% 0 0%
En proceso 3 20% 3 20%
Logro esperado 0 0% 9 60%
Logro destacado 0 0% 3 20%

Al identificar el nivel de comprension lectora que poseen de los estudiantes del
segundo grado de secundaria de la I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” — Huarmaca, a

través de un pre test, se obtuvo que:

A los estudiantes que conforman el grupo de estudio se les aplicé el Pre test,
con el propésito de determinar el nivel de Comprensiéon Lectora que poseen,

obteniéndose los siguientes resultados especificos:

36



GRAFICO 1
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Pretest
De acuerdo a los resultados obtenidos para medir el nivel de Comprension
Lectora en el Pre Test aplicado se determiné que la mayoria de estudiantes

(80%) se encuentra en inicio.

Asi mismo se obtuvo que el 20% restante se encuentra en proceso, mientras
los niveles de logro esperado y logro destacado no se encuentra ningun

estudiante (0%).

Esto permitié disefiar sesiones aplicando estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la
I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” — Huarmaca,; planificAndose y elaborandose las

sesiones de aprendizaje aplicando estrategias didacticas. (ver anexo 02)
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Post test
De acuerdo a los resultados obtenidos para medir el nivel de Comprension
Lectora en el Post Test aplicado se determind lo siguiente:

Ningun estudiante (0%) se encuentra en inicio.

Asi mismo se obtuvo que el 20% restante se encuentra en proceso, mientras
los niveles de Logro esperado se encuentran un60% de los estudiantes y en

Logro destacado se encuentra un 20% de los estudiantes.

TABLA N° 03
Pre test Post test
Nivel Cantidad Porcentaje Cantidad Porcentaje
Literal 10 67% 3 20%
Inferencial 5 33% 3 20%
Criterial 0 0% 9 60%
Id
GRAFICO 2
0.8
0.7
0.6
0.5
0.4 B Pre test
03  Post test
0.2
0.1
0 .
Nivel Literal Inferencial Criterial
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Al analizar los resultados del pre test, se demostré que el 67% de los estudiantes
investigados solo resuelve interrogantes del nivel literal y el 33% logra resolver
interrogantes del nivel inferencial y que ningun estudiante pudo resolver

preguntas criteriales.

Al mismo tiempo, se demostré que tras la aplicacion del post test, los resltados
obtenidos demuestran que solo el 20% de los estudiantes resuelve
interrogantes del nivel literal y otro 20% logra resolver interrogantes del nivel
inferencial, mientras que el 60% de estudiantes pudo resolver preguntas

criteriales.
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IV. DISCUSION

Para la discusion de resultados se tuvo en cuenta los objetivos especificos

formulados en la presente investigacion:

e Analizar teérica y metodolégicamente el proceso de desarrollo de la
comprensién lectora y su dindmica.

e Diagnosticar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes del
segundo grado de secundaria de la I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” —

Huarmaca.

e Aplicar las sesiones de aprendizaje disefiadas en la estrategia
didactica a los estudiantes del segundo grado de secundaria de la
I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” - Huarmaca.

e Evaluar el estado de la comprension lectora posterior a la palicacion
experimental de la propuesta en los estudiantes del segundo grado

de secundaria de la |.E.S. N° 15465 “Tallacas” — Huarmaca.

Los resultados del pre test nos permiten identificar que la mayoria de
estudiantes (80%) se encuentra en inicio, que el 20% restante se encuentra en
proceso, mientras los niveles de logro esperado y logro destacado no se

encuentra ningun estudiante (0%).

Habiendo obtenido los resultados del pre test, se disefiaron sesiones de
aprendizaje donde se aplicé la Estrategia Didactica para mejorar la comprension
lectora de los investigados. Asimismo se utilizé bibliografia especializada, la

misma que contribuy6 en la consolidacion de los contenidos.

Tras la aplicacion del post test, se obtuvo que ningun estudiante (0%) se

encuentra en inicio, 20% de los estudiantes se encuentran en proceso,
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mientras los niveles de Logro esperado se encuentran un 60% de los

estudiantes y en Logro destacado se encuentra un 20% de los estudiantes.

En consecuencia, por los resultados obtenidos se puede afirmar que la hipotesis
gue se ha planteado se logré confirmar, tal como a continuacion se detalla: La
aplicacion de estrategias didacticas mejora la comprensién lectora en los
estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa N°
15465 — Tallacas — Huarmaca.

De esta manera queda probado, evidentemente, que la aplicacion de sesiones
de aprendizaje donde se utilizaron estrategias didacticas fue el elemento
interviniente para mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes
del segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa N° 15465 —

Tallacas — Huarmaca.
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V. CONCLUSIONES

La caracteristica epistemoldgica del proceso de Comprensién Lectora posibilitd que
los sustentos y teorias aplicadas al presente estudio, dieran resultados favorables en
los investigados.

Se identificé el nivel de Comprension Lectora a través de un examen (Pre test), cuyos
resultados sirvieron para disefiar y aplicar la estrategia didactica en la muestra.

Al evaluar en el Post test la influencia de las actividades disefiadas se encontraron

diferencias significativas favorables, en los niveles de Comprension Lectora de los

estudiantes investigados.
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VI. RECOMENDACIONES

1. Diagnosticar el nivel de Comprensién Lectora que poseen todos los estudiantes
de la I.LE.S. N° 15465 “Tallacas” — Huarmaca, para asi aplicar estrategias
adecuadas y superar los resultados obtenidos.

2. Elaborar un instrumento con las estrategias aplicadas para mejorar los niveles
de Comprension Lectora de los estudiantes de la E.S. N° 15465 “Tallacas” —

Huarmaca.
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ANEXOS

ANEXO N° 01

INSTRUMENTO DE EVALUACION (PRE Y POST TEST




Lae el siguiente texto.

™

Feevista Fenl Mabural

El condor

Sobre la cordilera d= los Ande=s, =] ceéndor
entiznde sus alas y 2= deja llevar. No ak=tea.
Lze comentes del wiemo ko ayudan a dibujar
suwuslo hiesta los 7000 metos de atura. En
el are, = un ave majestuoss. Pero cuando
pia tisra, bodo s esplendor se derrumba
por accian del s=r humana.

El aw= mas gand= del mundo habia =n
warnos paises deSudameanics: Perd, Ecusdor,
Colombia, HBolwia, Chie, Amgentina vy
Venszuela. Pero nvestigaciones del expeerio
Renmo Piana revelan gue su poblacian ha
disminuido =n |a ukima década.

En Ecuador, Colombia y Venemwsa
gu=dan muy pocos sjemplares, por o gue
la condicion de |a espe=cie &n =tos pakes
&3 oriica. La skuacidn en Pen tambign es
muy preccupant= 5i bien no contamos
oon oensns  oficioles, 5= Coculo gue
aqul habitan entre B3] y 2600 candores,
segin = Serdcio Nacional Forestal y de
Fauna Sikestre (SERFOH] d= Mineteric de
Agricukurs.

"Basindonos =n las nwestigaciones de
Pimna, == cree que para = afao 2030
el candor podia extinguiree =n = Pend si
no hacemos nada al respecto”, sdwviere
Fabiols Mumoz, diectorm del SERFOR.
fd=mzs, Muficr menciond que para
cambiar =ta realdad = Pero ya rabaja
en un plan de conservacian del coandaor, =l
cual implcard realzar censos & la sspecie,

crear fondos para ireestigacion, desfier =
mplementar medidas para garantizar =
reproduccion y promower una sducacion
ambi=ntal para derber los mikos gue
poren =n peligo a este animal

En nuesino pas, solo quadan entre
BO0 ¥ 2500 de asta ave,
El desconocimianto y tradiclones
como & Yawar Flesta son graves
amenazas.

Eerins amenazas

En = P=ra, un f=ctor d= ame=nazs e=s =l
desconocimiento. & pesar de s=r un awe
carofera (que s= alimenta d= came en
descomposicion], algunas comunidades
&n los Andes peruanos creen que o candor
=35 un pelgro para sus ganados y los matan
colocando cuspos de pumes ¥ zomos
envenenados al borde de los precipicios.

Ademas, su captura =5 un gran negocio.
Los F de fi=sfos trodicionoles
como =l Yewar Fiesta pagan hasta cusino
mi sol=s por un condor wivo, que lusgo
serd amarmado sobre = lomo de un toro.
"Estors mnimales son muy s=rables &l msinds
y &=n muchos casos teminan munendo ese
miemo diaa al siguient=", lamenta Munoz El
p=ligro s mukiplica por los 40 Yawar Fiesta
que se celebran en el centro y sur andino
cada ano.

" El condor presenta s sigulentss caractensticas:
« Es longewvo. Esta especke puede vir hasta 100 anos.
* Es monogame. Solo tiene una pareja a lolargo de suvida.
« Tiena baja reproduccion. Una hembra s0l0 pone un huevo cada res anos.

b,
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S b IONETG

Ahora responde las preguntas dela1ala &

114 pocria pasar sl @ plan menclonado por Fabiols MUNoz 62 reallZara con Axta?
E] El oéndot podria dajar de comar ganado,
[B El o6ndor tendria mas de una pansja.

@ﬂuﬁ.ﬂumt-hupmm-
E]Euﬁuﬂn‘ﬂrdrhur-urhpu'n‘in.

H LCugl de Ias siguientes alternativas sera un tiuo adecuado pars f texto?

@ Ell imoredbda vundo dal odndor andinao.
E] La posible exdincidn dal odndor andino.

E]uhq.npmmunuufmu--ﬂm
@Ep‘muﬂrﬁﬁ:dﬂn&dﬂuﬂlm.

H JQws caracterigtica del candor 1o pondria en riesgo de axtincion?
[Bﬂuh'n;-ﬂ:hd.
@Eurru:n:q-nh.
E] Su gran tamafic.
[3 Su baja reproduoaidn.
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n Obeerva la siguisrs parts el tarto

En nugaino pak, ok quadan enfe 800 y 2500 olamplares do oMo owve.
EH desconocimisnio y radiciones como ol Yawar Flosn w0n graves amenams.

LPara qud creas que &l auter Inciuyd este recuadro &n & taxto?

Para comparar idaas importantas del textc.
[B Parn ampliar idons presontades an of foxta.
E]mmmm-uum.

Para resumic idsas prosontsdes on of texto.
)

H Josd leyd  t2xto y opind o siguients:

La presancia de Ioe

T condones an & Yaser Fesia
ﬁ &5 Niecesana.

LG Iea del texto podrias Ltiilzar pare responder e conira oe e opirban de Josd?
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Ahora responde las preguntas de la 6 ala 10.

ﬂ LCuantas corstruceiones circuares existieron aproximadaments en Kusiap?

LCon qué propoaito principal B2 ha hecho esta texta?

[3 Para naerar un heckho.
@ Para sxplicar un fema.
E] Para desotibi una obia.

[3 Para exprasar una opiniin.

ﬂ L Cudl e las sigulentes afrmaciones scbre Kuslap Be pusds deduck de losxpresado
&n ol texto?

Fua saqueada antas da 1800 d.C.
m Fue constnsida despuis de 1000 4.C.

E] Poocirian Pabr Sussclonaedo oo forkieen,

E]Puﬂh-rdd-uﬁilpurmﬂm
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Sigadoqats 4 wiry

IE :0u protegi s kuetap contra e erceicer
E]&Mmhcimdomm

E]Sudmuénmdoomm

[E] £ uso de ichu seco en sus bases ciroulares.

@ & empleo de pledras callzas en sus muros.

m LPara qué ei autor ha colocado estas dos Imagenes en el texto?

WSTA DE PEREIL

@ Para mostrar que la entrada a Kuselap so encontraba inclinada.
@ Para indicar que la entrada a Kuelap media 20 metros de altista.
E] Para explicar que Kuelap podia ser defendido por una persona.
G] Para sofslar que Kuelap contaba con 3 puestos de vigllancia.
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Les &l siguisnts texto.

™
El Informativo Viernes 24 de abedl de 2015

Pescadores capturan
mantarraya gigante

Tumbes.- Ura mantarraya gigante fise capturada por
pescadores tumbesinos en una zona llamada Punta
Malpelo (cerca de la frontera con Ecuador). Pese
a que no &8 la primera vez que =2 ba reportado en
- Tumbes la presencia de una mantaraya gigante, &l
hecho causd ssombro entre los tumbesinos porques &
animal en cuestidn pesaba 1100 kilogrames y media
ca=i giete metroa de ancho.

*1La capiuraha sidouna casualidad”, scetuwo Marco Vega,
bidlogo del Instibato del Mar del Peri. El especialista
explicd que el suceso ocwmid en la madrugada dal

17 de abril mientras wna chalana (pequeiia nave | Dedams
que tiende mallas en &l mar) realizaba ;e faeras S
babinales de pesca de lenguado a 8 millss de lacosta
de Tumbes. En este lugar, afinma Vega, la mantamaya
gigante s& habra enredado en la cadera del ancla de
la embarcacitn ¥ tras varias horss de intentar liberame
finalmente fue arasirada hasta la playa La Cruz.

Vega deruncid que una vez en la playa el animal fue descuartizado. La mayor
parte del cuerpo fise vendido. Los pescadores, giguiendo las creenciss de la zona,
enterraron la cabeza de la mantarraya gigante por congiderarla un simbolo de mala
snerte. El experto mostro su preocupacion por el sacrificio de este animal, dadoe el
estado actaal de la especie. En ese sentido, Vega amuncid que 2l Instituto del Mar
del Pem proximaments implementard una serie de medidss para protegerla.

Td o xch pl i e P ectow s oo v e ey g o B Core i 0 4 o 3 el de TG




St f WSt

La mantarvaya gigante

Esla mas granda de lasrayas. Cominmants &3 conodda como mantarays gganks,
aucagquo an alguncs palses tambidn @ lamada "manta diablo” por la forma de su
Qza

Exta aspeciepuedalogara medrhasta sisto matrosde anchoy pasar13%0klegramos,
mado"mam al alcanzar la edad adulta. Sn embargo, ivestigadoras han
sjemplare: da 9 matros de ancho qua sobrepasanan los 1500 klogramos
Las mantarayss ggantss vivan an las puepes . TR -
agua dol ccéano Pocifico, enfre las | &
costas de Calfomia (Estados Unidas) y
las elas Galdpagos (Ecuador). En ciartas
&pocas del ano, migran fuera de atas

ronzs en busca do aguas frias, pero
vualvan a sus lugares de nacimiento.

Una de I|as caractoristicas mas {.
destacedas de <ste ggarte mamo e —
@ que, a dferencia do otras rayas - B e
camce do aguon venancso en la
cola. Diversos estudios conciden an Oodanc
seficlar que @3 un animad pacifico pues

haa la fecha no e ha regatrado Pactiec
ningun ataque de mantarayas contra ,
ol';?:h.smno. No otstartq,:’p.loden

Texb adaptac do by won o 9 b K 1 puexio do wwwiad e Loorrie B peckrivon o

reprasantar un pa ue susken = "—m.""""c_gl'_ . i
reakzar saltos (qua :zonrun a sata trpce
matros) y por su peso esto puada sar 4

mortal para cuslquier parona que sa Iona enla que Wve by martamaya gigante
encuentra cerca.

Enla actuaidad, Ia mantarays gganta s encusntra en astado vunambla us
la actvidad pasquera y su bajp tasa da reproducaon han provecado la reduccion
da su poblacion.
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Ahora responde las preguntas de la 11 a la 15.

m LCuanto pessba la mantarays gigante capturads en Tumbes?

1350 kilogramos.
E] 1500 kilogramos.
[3 1100 kilogramos.
E] 1000 kilogramos.,

m Sequn I Iefde, | tomames en cuent i zona en 18 que fus capturada & mantarrays
ghgante, podemoa afirmar que se encontraba

&n su zona de saltos.

E] &N 5u zona de migrackdn,

[3 on su Tona de nacimiendo.

[E] an s pona de feproducaidn.
m Law con stencitn I slgulamts parts del texto

El espacislista axplod que al suceso courid an la madrugads dal 17 de abril

migntras urie chalana (peguefis neve qua tiends mallas an ol mar) realizabe
sus fsares habituslas de pesca de lenguado a B miles da la costa de Tumbes.

[Para qué se ha usado o parsntesls en |8 frass subrayada?
Para indicar una ubloacitn geografion
E] Parn sefialar o gue dijo ol especialisia

[Bmmhuhuumwdﬂtnn

E]mmuwd-mpm‘
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1Por qué &l bidlogo Vega estaba praccupado por &l s3crificko de 18 mantarrays
gigants por parte de los pescadoree?

Porque e ura especks en estado vulinesable.

[I] Porque es una especks que estaba migrande.
E]an.uh:p—h-ﬁ-u-lmdnﬂd-p-dmrnhm
@Fﬂq-hm#fmpld-ml-mmmmhm‘

En & segundo texto, jqueé quiere decir que |as mantarayas gigantes migran?

(e las mantarayns. gigantss ss desplazan de un hsgar a otro.
|:1| (s Las mantamayns gigantes ss reproducen en distintas zonas,
E]m-hmmmumd.mmu
[3 Cue las mantarrayas gigantes realizan salos de hasta siete matros.
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Protege nuestra fauna:

no todos los animales

son mascotas

Lucero Yrigopan

gilgura wex hes pansado gue las avas son
lindes y 1o han dedo gemas de capturar una
para tanerts an casa? Es importanta qua sapes
que ks mes asi como las iguares, los monos
y otros animales sivestres no son mascotas.

Por mds que disfrutamcs da terar animelas
silvastras on cesa dabamos respatar sus
condicionas naturakas yaceptar que criados an
un ambierts distinto al suyo as, smplamants,
crual. A pesar da que puada paracar gua
s= adsptan & corivir con humanos, axistan
wvanas razonas por las qua no dabamos taner
animalas slwastras como mascotas.

Frimaro, aunqua los cuidamos bien, <
posible gua en nuestra msa allos no logran
satisfacar todes sus nacasidadas. Por ejempla,
difidlmarnite tardrén criss.

For ot parta, tanerlos en casa no solo
implica un riasgo para b salud dal animel,
sino también pam la sald da s famila,
puss puedan contagizrmos anfarmedsdes.
Las parscnas no tanamaos dafensas comtra
s enfermadsdas que mos fransmitan los
animalas.

& nivel emoldgion, cads aspade cumple una
funcidn en los eoosisternas. Las aspadas
disparsoras da samilas, como | iguanes

y ks tucaras, contribuyan con su labor
al cracimiento da nuevos drboles. Chras
aspecies, como las arafias y k= serpiantas,
son controladoras de poblacionas al eliminar
las plagas da insectos gua pusdan sar
chfires para las plantas. Tambidén cuistan
sspecies polnzadoras, como los monas titis
y las abgjas, que intarcambizn el polen antre
las flores propiciando &l cracmiento de las
samiilas y frutas. La deminucidn de cualquiar
sspecie de animales sivastras desequilibra el
aoasistema.

Desda &l punto da vista lagal, taner espacias
slvesiras an casa as wn dalito porque son
monsiderades  patimonio del Estado. La
Fierpol clsifica |2 wnta da arimaks
silvesiras como al tarcer regocio legal mas
grande del murda.

Finalmanta, la marifastacidén da kos irstintos
sahvajas de algunocs de estos animalas
sivestras es inevitable cuando cracan.
Probablamsarits, tarmirsn desmuyendo
objatos da v cema donda sa anosaniman
o atscande @ alguien. Lo paor es que
los animalas silvstres domasticados no
sa puaden regraser @ su hdbiat mebaral
porgsa no desarmollan sus heblidades de
supervivancia cuardo estdn an cautivario

! Drgenimrién imismsdaral de b Policis Crininal.
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Sy b IdEG

jEl cautiverio afecta a los animales silvestres!

=

lguanas

" Cuando las iguares son llevedes a2 wivir fusra de su emiorno,

comianmants tieran grardas dificultadas pera reprodudrsa.

Ademds, sy captury, trarsporte y adaptacidn en condidones de
cautivario son axtremedementa estrasantas y s dejan suscaptiblas &
las anfermedades.

Por c=ds igusna gua llaga a una tiends da mascotas, mudhes mas
mueren da esirés, ksiones o anfermedades.

Mapaches

Muchas familizs 22 dajan anamorar poral balo 2pacto da aste animal
¥ lo adoptan sin saber que ocsando race pusda sar agrasivo.,

Hdemis, suek terar un aolor muy fuarta, aunque se le bafie
cartinusmerts.

Eri |2 mayoria de los casas, los mapachas son abandorados cuands
llagan 2 |z eded adulta debido 2 que rompan todo lo qua esté a su
alcance (induidos cables, bros, atc) y porgua muerdan 2 marudo
cuardo sa les quiana oogar o acariciar,
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Ahora responde las preguntas de la 16 ala 20.

Completa el ssquema scbne Ica ipos de animales segon 1a funcion que cumplen en
ol ecosistema. Usa dricaments la Informacion del texts,

Fureckinda oz
a2l v e i
ecrEitana

.- =

=
=) ) |

D gcwerdo con & tercer parrafo, que un animal slvestre no t8nga cifas cuando
wive 8N UNa CasE 88 un ajemplo de que

no logra satisfecar fodes sus nooasidades basions.

[B puade ser un paligro para la salud da la familia.
E] se produaina un desequilibiio on o ecosistema

E] 0 o hamrollacic: sblicindes cie sperhvwenci,
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LT R

(El En el texto, jpara qué e ha colacada un ndmers pegueno ol lado derecha e la
palabira “Inbsrpol™?

E]mmummq_ﬂnhm-w_
@Fm_tthpdlhr-'hhrp:l‘-i-ﬂhmuhhtlhu
B Para indioar qua hay una aclaracicn relcionada con b palabr “interpol”.

E]Fm-qﬂhnq.hplhhh“hhpd'ﬂﬂumlhrﬂudndmunkh.

tP N [Cusl de lom slgulentss casos &8 un eemple 38 la frass "B manifertackin de sus
Inatintos aatvajes es Inewtable T

E]mp_mm-pmmpmmmm
@mwammm;ump—mmhm
[3 U i ol i v chinaci ikt b . s e,
[E]Lhmuudﬁnulhﬂnmumhlhnmlﬁpurnmm.

JCUAl 28 18 principal rBZ6n Por 8 que 58 INCy 8 Iformcion de s Iguanas yde
los mepaches e el texto?
@mmmﬁmumm.hmm.
@Fﬂdﬂﬂ&lh_miﬂuthrﬂld-d_mm
Bmmmm.mhmmmpﬂgmﬁm.

E] [Para indicar qua esti prohibido wender asios animales como masoodas.
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ANEXO N° 02
SESIONES DE APRENDIZAJE

PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE mn

TITULO DE LA SESION

Aplicamos |a técnica del sumillado en los texfos gue leemos

APREMNDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES

Comprende textos | Recupera infomacin de Localiza infomadin relavante en diversos fipos da fextos

esCcritos diversos texios escrbos. de esfructura compleja y vocabulario vaniada.
Infiere & signiicadode los | Deduce &l tema cenfral, los sublemas, la idea prindpal y las
fextos escribos. conclusiones en fextos de estrucira compleja y con
diversidad femafica.

Reorganiza informaddn de | Construye un cuadro de analisis y sumila & contenido da
diversos texfos escrbos. un texto de estruchoa complsja.

SECUENCIA MMDACTICGA

INICIO (15 minutos)

(Explicitar lo que se trabajard en la sesidn y generar conflicto cognitivo & interss)

# [El docents da la biervenida a los estudiantes. Se afiman los acuerdos de convivendcia para el propisito dz la
sasiin,

v Be presenta un mifulo con |a axpresion "La felevision afenta conbra &l rendimiento escolar” y se pragunta
(Eslan de acusrdo con esie enunciado? ;50 o no? ;Por gua? Sa brnda unos minuios para que los estudantas
dialogusn en pares. Lusega, an hojas bond, escriben =us respuastas dando razones para sustentadas. Enesie
punio el docente ha colocado debajo del rolulo una tareta que dice Sl y ofra farjeta que dice NO. Los
astudiantes colocan sus respusstas segln comesponda.

+ [El docanta les las respuestas y les plantea la siguients sitwacion: i la exprasion “La television atenta contra &l
rendimiento escolar” es el itulo de un texio v i2 loca leero y procesar la informadion ¢ Ous bécnicas de lectura
ufilizarias? ;Por qué a5 impartanie aplicar las i&cnicas de lectura? 5i ufiizas el sumillado §Cudlss son los
procedimisnios que siguss para sumilar?

v Los estudianies responden 3 las prequntas y el docenie registra las respuestas en el espacio libre da la
pizama.

TECHNIGA IMPORTANCIA PROCEDIMIENTOS FARA SUMILLAR

« A partir de las respuestas de los estudiantes, sa presenta |a sesion denominada: APLICAMOS LA TECNICA
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DEL SUMILLADG EN LOS TEXTOS QUE LEEMOS, indicando que primero revisaremaos en qué cansiste esta
fEcnica y cudles son los procadimientas para su aplicacion.
DESARROLLO {50 minuics)

(Actividades de diverso tipo que lleven a desarmollar bos desempenios esperados; debe especificar lo que
deben hacer los docentes y los estudiantes )

+" [El docenie solicia a los estudianies ubicar [ pagina 130 del Libmo de Comunicadion 2. Se solicita la
participacion voluntana de un estudianie para realizar la leclura en voz allx (En qué consiste & sumillado?
¢ Qus pasos se debe seguir para realizar &l sumillada? Los estudiantes siguan la lectura del texto an silendio,
Al tarmina da la lechura, el docents realiza el contrasie con las respuestas que hos estudianias presentaron en
la actividad inicial.

Se puede ampliar |a informacién o preparar una Ficha de Trabajo para los estudiantes de acuerdo a la
necesidad y los saberes previos de los grupos diferenciados. De lo contrario, también se puede utilizar
coma insumo la informacidn presentada en las paginas 178-180 dal Médulo de Compransion Lectora 2
[tercera edicion: afo 2012) u otras fuenies.

+ Seinvita a los estudiantes a keer &l texio fifulado La fortaleza del Real Felipe (LC pégina 131)
+ Los estudiantss, con la onientacion del docants, siguen los procadimienios para aplicar la teonica dal sumillado:
- Lectura global del texio.
- Gagunda lectura del fexio, por pamafos. Los enumeramos.
- MNos preguntamas ;De qus trata &l pamafio? Respuesta: El subtema. Sa formula con una frase nominal (das
palabras o mas sin warba).
En este punto serd importante werificar la enumeracidn de parrafos y su corespondencia con los
subtemas. Pude suceder que &l misma sublema se desarrollé en mas de un parrafo.
- Lwego nos preguntamos  Oué es o mas imporianie gue sa dice del subtema? Respusasta: la idea fematica.
Sa formula con una oraddn (iene verba)L
= Cuando laidea esta explicita an el pamafo simplements la subrayamos.
= Cuando la idea no esta presente en el pamafo de manera textual, s decr, la idea es implicta, nos toca
infesir y subrayar palabras o frases claves gue nos permifan construir la oracidn que indica la idea
femafica.
- Ezaribimes las sumillas al mangen derecho o izquierdo del texio. Parafraseamos sin alterar su senfido da
Manera condsa y clara.
- Ewitamios considerar ejemplos, explicacones largas, comentanios u cpiniones.
¢ Los estudiantas completan el siguents cuadm:

N° de parrafo Subtema Idea Tematica
{Frase nominal) (Crracion)
Aplicacidn de la técnica del sumillado

+ [El docents afirma los procadimientos para aplicar la taonica del sumillado.
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v Concluida esta actividad, el docente entrega a cada estudiante una copia del texto: “La television atenta
contra el rendimiento escolar” indicando que & procasamiento de esta informacion les senira como insumo
para su participacion en la mesa redonda que organizaremos en la siguiente sesion.

Para efectos de la atencion diferenciada, se pueden seleccionar otros textos de menor a mayor
complejidad, dependiendo de las necesidades del grupo que requieren mas apoyo. No perder de vista
la vinculacion con 1a situacion significativa de la unidad y al propésito de la sesion.

v LGMmmiﬁmhbmeWbMthmwaﬂmmm

procadimienios rabajados.
v El docante monitorea la acividad y afiende a los estudiantes que presentan mayor dificultad. Toma nota de las
debildades y consultas para efectos de reforzamiento.

v A confinuacion, los estludiantes intercambian sus fexdos y los cuadros de analisis completados para revisarkos
con ayuda del docente mediante la ¥cnica de exposicion- didlogo.
v Pegan en su cuademo el texto base y registran el cuadro de analisis completado.

CIERRE (15 minutos)

(actividad corta de diverso tipo)

v" Bl docente recuerda a los estudiantes la actividad planteada a inicio de la sesion:
Si esfan de acverdo o no con la afirmacidn “La television atenta contra el rendimiento escolar™. Se leen
sus respuestas haciendo énfasis en las razones que sustenian y se comparan con las razones presentadas en
el taxto analizado a fin de resaltar la importanca de leer y mantenemos informados sobre diversos temas para
emiti una opinion recurriendo a fuentes confiables.

v Secierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION

¢ Qué aprendimos hoy? ( competenca ,capacdades e indicadores)
¢ Como lo aprendimos?

¢ Para qué nos sirve la aplicacion de la técnica del sumillada?

¢ Qué dificultades se te presentaron?

¢ Como las superaste?

TAREA A TRABAJAR EN CASA

Seleccionan un texto sobre 1a influencia de los programas de television en los nifios v adolescentes.
Aplican la técnica del sumillado en &l texio seleccionado.
Presentan &l texio base y el cuadro de analisis desarrollado en |a siguiente sesion.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

| - Libvo de Comunicacion 2
i- Cuadernos de trabajo. Lapiceros. \
- Copias del texto: "La television atenta contra e rendimiento escolar”

|
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AMEXDS |da ser necasanio)
TEXTO 1
La televisian atenta contra el rendimiento escolar

Siempre se ha sabido en las escuslas, que el hecho de mirar mucho fiemipo la telavision esta en conbra del
rendimienta ascolar, paro desds haoe algin fempo se cuenta con ewidencias aenfificas que nos pamiten
afirmario con mayor seguridad,

Una de las conclusiones mas fuares esia rafanida al hecho da mirar television anies de los fres anfos, lo que
58 ralaciona con peores resultados cognitivos a los seis y sete anos.

Far pbra parie resulla evidande qua los nifios que pasan buena parte da su tiempo frents a la “caja boba’,
dadican mencos fiempo a obras actvidades como juegos gue estimulan su creatvidad, o a rela@onarse con
ofras nifios y adultos. Puads ser tamibién que &l confenido mismo les sea perjudical, fal como los incesantas
cambios de pantallas o las propagandas televisivas.

Ademas esta dam que la TV no estimula su capaadad da razonar, y qua apunta a su emotividad, con & darg
fin da dejarks cautivo.

Mucho 58 habld adsmas de la viglencia, gue permananbemenie rzina en la pantalla, hasfa resulta ser el
FECUrsd mas usado por los dibujios animados.

&hora bien, siempre sa ha hablado da "excaso’, y j Puada habar un uso eguiibrado da la TVY, antes de hacer
diguna referencia al respecio, queda oo aspecio por considerar jEl aparalo da televisian en d cuarto del
joven @ nifo!

Con raspacio a esto Olimo, existen comncidencias en todos los esfudios gue apunian a una comalaain
negativa anfra la fsnenca de un aparaio en &l cuario y el rendimiento escolar, o que resulfa clam, ante la
imposibilidad de confrolar qué ven los menores v &l Sempo que utilizan, legando a detectarse casos ds
insommio.

Retomando el caso de un uso confrolado, y la existencia de
programas adecuados 3 la edad, que estén omentados al desamollo
de los nifos y jowenas, fal como pueden ser algunos programas
educativos, no axisten estudics que afimmen que sean positivos, paro
saquraments en dosis homeopaticas, es posible que ayuden al
dasarrollo juvenil

&demas de la reconocida forma de operar de la telavision con su
constanbe apelacion a los sentimisnbos y su obstruccian a la
capacidad de razonamiento, parficularmente an los jivenes v nifios
en edad escolar bas quita iempo para sus fareas, y muchas veces
resulia ser una compafia pemicios3 gue no parmita concanirarse
adecuadaments, tanio en los momentos de estudio como luego an &
aula.

Uega entonces el momenbo de los limiles, gue sa deberian dar en
dos dimensiones, por un lado en la familia, con el sieroiao de las

Aleris

funciones de control parental, y por ofro lado deberia haber lByes g uso cxcesive de la television es
(como sucede con las marguilas de los cigamillos), en donde 58 cousa de perdida de rendinsento
adviertan sobre las consecuencias de mirar mucha felevision. e

hitpoiwees el evision. adus anluis com. a2 D0BIE - elavisin-atenta-conira-sl.himl
Corsultado: 29 de octubra del 2014
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE

Opinamos sobre los testos que escuchamos y leemos

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDIC ADORES
Reomaniza  informacidn de | Establecs diferencizs enfre hechos y opinicnes de
diversos texiog escfos un texto con esfructura compleja.
Comprends texos
esCrilos Infiere & signiicado de lps | Deduce & propdsiio de un fesfio de esinuchas
textos escritos. compleja
Produce textos Selectiona de manera auttnoma el destinatario, el
escritos . . terna, el tipo de iexio, los recursos textedes y b
::IE " mm - fuenies de consulta que wilizard de ecuerdo con su
e sscion. propesits de escrinee
Tesfugliza con dendad sus | Manfiene el tema cuidendo de no presentar
ideas segin lss convenciones —digresiones, repebiciones, confradicciones o vecios
de |& escriturs. de indamacion.
Revisa si ha mantenido & tema, cuidendo de no
esenter digresiones, repeficiones, coniradicoiones
Reflsions sabre s oM, | g oo de nfomarion
conterido y condesto de sus
besbos EsCritos.
Se express Expresa con denided susideas | Ordena sus ideas en forne 2 un tema especiiico 8
ool mesnbe parir de sus seberes previos v fuentes de
informacitn, evitendo coniradicoiones.
Interectia  colsborsdvamente | Mantiene |8 inbereceidn desarmollando sus ideas |
manteniendo & hilo lematicn pertir de ks puntos g2 viste de su intedocutor pera
profundizer el tema fratada.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (25 minutas)

sasion.

(Explicitar lo que = trabajard =n la sesién y penerar conflicto cogmitva e interés)
+" El docante da la bienvenida a los estudiantes. Se afirmean los scwerdos de convivencia para &l propdsio de la

L E-a-m:pmaa nmmmammnmduy celeste para &1°. Lo pusde ubicar
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* Colocamos un cartelito con o enunciado y solictemos le paticipscon woluntana pera que los
estudiantes eepresen sus imprasionss de ks significados que les genars esta eapresion.

Para recordano, lo escrbimas en la piama.

A cantinuacian, escuchan &l sudio que tiene una duracidn de  (03:33 minutos.

Ge inicia &l dialego, hacdendo énfasis en & respeto de los tumos v |8 escucha active

El docente pregunta ; Cudl == & tama gue se desarmolla en &l audic? ; Cudl de las siveciones te lama mas la

SRS

atencion? ; Por que? Los estudiantes responden a las preguntas de manera oral
De souerdo a la necesidad, oo iomars |8 decision de escuchar nuevamente el audio

1

Escuchan por segunda vez & swdio y foman nota de I8 situacion sabre la cual le gustania apinar.
Después de la audicion, el docente pregunta 7 Oué e una opinién? El hexcha y la opinidn § Seran lo mismo?

¢ Cwé pas0s sequimos pera esoribir una apinidn?
* En un espacio de b3 pizema 52 registran las respuestas de los estudanies

HECHOS

OPINION

PASOS PARA ESCRIBIR LA OPINION

* El docente sefigla la imporianca de opinar sobre diferentes temas o situaciones de la vida diania. Por ello,
presenia |a sesion denominada OPINAMOS SOBRE LOS TEXTOS QUE ESCUCHAMOS ¥ LEEMOS.

DESARROLLO {25 minuios)

[Actividades de diversa tipo gue lleven a desarrollar los desempefios esperasos; debe especificar ko que

deben hacer los docentes y bos estudiantes)

*  El docente solicita & los estudianies ubicar la paging 160 del Libro de Comunicacian 2.
¥ Se revisa la informacian sobee &l hecho y la opinitn, el propésito y los pasos & saguir para escribir una

opinidn.

Se puade praparar una Ficha informatva pars ebardar &l hecho y |8 opinion de acuerdo 8 |8 necesidad

* Tomanda coma insuma lo frabajado en 8 actividad inical, & docente entrega & cada estudiante &l texio del
pudioc “Rosa para ella y celeste para &%, mediante la ticnica de exposicon -didlogo se constnoye la
definicion de hecho y opinion. Sa plantean alguncs ejemplos 8 partir del lexda trabajadeo.

HECHOS OPINION
El rifa llora Los nifos lloran pera manipuler & sus padres.
Dos bebés aztan untos en lacuna. | Los bebés menores de un afio no hablan;

fendrian que s superdotados.

bebe.

cadeshe

Ella lewa y plancha la ropa del

La bebé viste de rosa y o babé, de

Por cada mujer que ri un martile sabe wsar,
Fiay un hombre que ni un plato sabe preparar.

Por cada mujer encadenada al hogar, hay un
hombre inutil parz la patemidad

+ Lps esudiantes contrasten e perfinencia de los sjemplos de acuendo & las definiciones revizadas w afirnan
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lzs diferencias entre hechos y opiniones. Completan los ejemplos gue falian.
* Lueqga, 52 revisa bos pasos a ssquir pare daborer [ opinion.

v Planificagn:
- Determinan & tema sobre &l que van a apinar.
- Determing el propbsito comunicativo
- Elige & tipo de registra que uilizars: formal o informal.
- Organiza un esguama:

Infroducadr: Sefiala brevementa la imporanda del tema

Argumenia 1. E=—p
Argumenio ;e

= n-=-7=|§

Cieme: Refuerza la opinitn.

* Lps estudiantes, tomando coma base e tesxto “Rosa para ela y celesie para &F, dentifican les ideas més
imporiantes, las escriben en taretas y las pegan en la pizama.

* El docents con la perticipacian de los estudiantes raaliza & anélisis estebleciendo relaciones entre las ideas,
&l tema y el propisitn del eutor.

* Una vez identiicado & propésito, e tema o la ides, los estudiantes decdan sobre qué desean opinar a fawvor o
&n condra de o planteado.

* Proceden & realzar ks pesce pars escribi y espresar su opindda  teniendo en cuenta les anentaciones
frabajadas.

¥ Terminada la actividad, s& rednen con sus compahers de acuerdo al inferés que uvieron para esoribie su
opinion (l2ma, idea o propdsiio del autor). Realizan un sorteo para establecer los fumas de participacion.

Para esta actividad, s suglere preparar una Lista de Cotejo para efectos de evaluackon. Se puede tomar
comd referencla la que se ofrece en la pagina 161 del Ubro de Comunicacion 2. Sin embargo, habra gue
precisar los Indicadores en relacién a las capacidades y a las competencias. De igual, forma, tener en
cuenta que esie instrumento se podrd utilizar en varias sesiones pues slempee apelaremos & la opinkdn y
comentarics de nuestros estudiantes.

* Los estwdentes escuchan stentamenta, por lumos, |8 partidpacion de SUS COMPaNtEerts que EXpresan sus
opiniones.

* Toman epunies oe les ideas para que luego puadan opinar sobre ellas, en & momento aporuno, presentando
argumenics daros y convincentes.
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+ Ge eglica |a lsta de codejo para efectos de coevaluaciin de pars de las estudiantes, paro también & docants
jpuedia utilizar una Gula de observacion para regiirar les evidencias de desempefio y fomar nofa de los
esfudiantes mue requisren mayor alenciin y ks aspacios que se deben reforzer.

CIERRE (15 minusos)

(actividad corta de diversa tipo)

+" Bl docents les faciltz a los estudiantes & posma: “Amo mi tele® de Alberia Agusyo, con la finslidad de
identificar el prapbsiio del sutor y opinar sobre el keda.

¥ Lps estudiantes leen el poema y reglizen los procedimientos ya rabajados para emidr su opinion.
Es impaortante destacar aqui gue sdlo pedimes una opinkin y ne un comentario del texto lilerario pues
esto significaria considerar otros aspecios proplos de la teoria liseraria.

*" Los estudiantes, revisan su texto y aplican | Lista de Colejo 8 modo de suboeweluscion. Entregen ambos
documentos 8l docents.

+" Seciama la sesion con las pregunias de METACOGNICION

w ; Qe aprendimoes hoy? (competencia cepacidedes & indicadanes))
e ; Como lo aprendimos?

» ; [e qué fe sirve saber apinar?

e ; Cwé dificuliades se te presentaron?

# ; Como las superasie?

TAREA A TRABAJAR EN CASA

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Libro de Comunicaion 2
- Copia del audic; “Rosa para ella y celeste para &%,
- Copia del poemac “Ama mi tale”
- Cusdema de irabajo. Lapiceros.
- Tajeias
Plumones
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ANEXDS (e sar nacesanio)

ROSA PARA ELLA Y CELESTE PARA EL

Reglss desiguales para los varones y las mujeres. j Qulén las establecia?

CONTROL MANA

NARRADORA Dos bebés estan juntas en la cuna y uno ke
pregunia al atnx

BEBE 1 Psst._. aye. ;i anes hombre o mujer?
HARRADORA Bl ssgunido bebé se quads pencando,
levants la sabenita y se mirs detalzdaments. Lusgo,
respande a primend

BEBE Z {RIENDO) Yo soy hombre.

BEBE 1 ;¥ como lo supiste, dime?

BEBE 2 Porque: mis medias... son celestes.

CANCION
Por cada mujer que ni un martille sabe wsar

Hay wn hombire que ml un plato sabe preparar.
$ Culen dictaming que el munda debe ser asi,
ross pars ella y celeste para md?

MUUER 1 Ya mo aguanto._ Lavar, plenchar, 8 rapa, 8
comide... jy ehora d nifio! (BEBE LLORA)...

HOMERE 1 (FELLZ) |Ya estoy listo, mujer!
MILER 1 ;¥ a donde vas 107

HOMERE 1 (SILBANDO) Te dije que quernis verme con b
AMgOs. ..

MUUER 1 zAh, 8., &Y el nifio? Esbé con fiebre. ; Quién lo
lkerwa il bweieal

HOMEZRE 1 Ese nifio fuyo &8 un lanin... jChan, canifin!
(PORTAZO)
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CANCION

Por cads mujer encadensda al hagar

Hay un hombre indtil para la paternidad
ZQuien dictaming que el munds debe ser asi,
la casa para ella y la calle para mit

MUJER 2 (LLORA) Eres indiferante... fria... Na pueda
contar contign pars nada..... Mo puedo mas...

HOMIZRE 2 Th y tus coses... jYano sigas lorando que me
desesperas)... Mejor me voy de ests easa. . (PORTAZO)

CANCION

Por cada mujer cansada de lorar

porgue uns hembra dabe ser emocional

Hay un hombre ya cansado de aguantar lagrimas,
bemura gue no puede maostrar.

ZQuién dictaming que &l munds debe ser asi
Rosa para ella y caleste para mi?

LOCUTORA ; Cuign dictamind, quién esteblecid esas
reglas?

sDiog?... ;8 disble?.. ;La naluralezs?... ;La penética?
CAMCION... Rosa para ells y celeste para mil...



AMO MI TELE
(ALBERTO AGUAYQ)

Viendo Ia tele me entretengo,
Asl no me doy cuenta de lo que tenga,
Pasan las horas, que de vida plerdo.
Viendo estupideces voy y vango.

Pantzlla de mil colores
En mis soledades te amo,
En compania te sbomazco

En comercides bebo refresco.

Televisor me engenas...
Con & conrol remoto
La Pereza me sublevas,
De fantasias vivo un aborolo.

Dejas a mi cerabro hueco
Echado cual puerco
En mi sucio lacho,

De lecturas tengo un carco.

En un abismo mueren
Sandokan, &l rey Leaar,
El quijote, Sherlokholmes,
Moviadick y muchos més.

Telawsor de mil colores
Cuando no hay electricidad
Fallezco poco a poco de hastio,
¢ Un lioro? Mejor duermo contigo.

71



Los esterectipos

50N un conjunda de creencias, idass, prejuicos, ectifudes y opiniones preconcebidas, que tiens |8 sooedad
sobre |as pautas o regles culturales y socialkes que s2 han figdo previamente, transmilendose de gensaracion
EN QENeracin.

Mo necesariaments Senan que Ser Masivos, ya oue i un grupo redutica de personas piensan de |a misma
forma y adaptan este criterio, por ejemploc sotve |8 forma de vesti, éste serd ol estereotipo qus fengan.

Los estereotipos pueden ser de tipo cuburel, sooel, recial de géner, clase socal, sewnual de edad, o
religidn, par mencionar solo slgunds, ¥ e aplican & todas las personas que enfren en esa calegaria

10 gjemplos de estereotipos:

1.
2.
1.

1.
i

g

e gemeno sobre la mujer: ama de casa, madre, siempre belle, pecients, delicada, dependients,
sensible, abjeto sexual, frivole, Bema, sumisa.

De genero sobee el hombre: irabajador, inteligents. fuerte, no llora, valiente, jefe de famila,
praveedor, ke gustan los riesgos, agresive

De género sobee los nifos: raviesos, visten de ezul, juegan con pelotas v coches, fienen mucha
energia, son rebaldes & imesponsables.

D& género sobree las nifas: ordenadas, tiemas, vsten de rosa, juegan con mufecas, son obedientes,
ayuden con las lebares del hogar.

D& edad sobre los viejos: se les cataloga como inddles, enfermizos, dependisntes, & improductivos.
Raciales: se basan en las diferencias emnicas y culturales considerendo infenores 8 personas de
disdinto color, hugar de angen o cultura, catslogandolos por ejemplo como temonstas, ddincuentes, o
fondos.

De clases sociales: ganeralizan & los pobres con |3 ignoranca y |3 delincuencia, & los ricos con la
soberbia y la prepotencia, 8 las madres sobieras con una conducts ligera.

De fisicor muchas piensan que las persanas rubias son mas belas, o que sdo pertenscen 8 deses
soceles alies.

D fisico: se esterectipa a los gorditos como simpadicos, tragones o descuidedos de su persana.

10. De polifice: se cataloga como gue todos paiticos san comuptos o reteros.
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE

TITULO DE LA SESION

APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS  CAPACIDADES INDICADORES
Recupera  infomacitn  de || ocaliza informadion relevante en un lexle  expositie
diVersos feniis escrits. £on estnuciura complea y vocabularia variado
Comprende 1ex108 "o inniicada de los Deduce & signiicado de palabras, expresionss y
escritos P ——— frasss con sentido fgurado y doble senfida, & partir de
eses oo st X

Deduca & tema central, los subdemsas la idea principal y
las conchesiones en texios de estnuchora compleia y con
Sversidad tamdi

SECUENCIA DIDACTICA

IMIEID (30 minubos)
[Explicitar ko que =& trabajars en la sesbin y penerar conflicio cognitivo e imbanés)

*" El docenta da la bienvenida & los estudiantes. Se afrmen los ecuerdos de convivencia para el propésito de |a
EEsitn.

+" El docente solicita a los estudiantes que ubiguen la paging 54 del Modulo de Comprensidn Lectora 2 y
obsersen k= dos pimeras situacionss comunicaivas que 58 presentan.

+ Luega, los esudianies responden a la pregunia 1 en la que se indica;

i. En cada vileta ko= persongjes genersn diversss hipblesis que s= basam en deros elementos o
informacitn que perciben. Onganizalas an el siguents cuadno:

Vidieta Hipdtesis Personaje que la Elemerto en el que se
farmula apayh

¥ Para allo, serd impotanite saber si los eshudieniss conocen el significado de le palave Ripdiesis. De o
cantranio, habrs que syuderkos an | deduccitn pars & endlisis de las vifetss,
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¥ Los eshsdiantss complstan la informacian en @ cusdno propussio y lo registran en su cusdemo de irabajo.

v Do menere walonians, alguncs estudiantes lesn sus respuestes. Bl docen®s plantea | pregunta § Ous
entendemcs por indsrencia? Se registra en la pizams pera &l convaste posterior y se prasenta la sssion
Formudamas fnferanciss.

DESARROLLO (50 minuios)

(Actividsdes da diverso tpo que lleven & desarrallar los desemipefios eaperadas; debe especilicar lo gue
deben hacer kos docentes y los estudiantes |

" H docente pids & s estudiantes que ubiquen la pagina 44 del Libeo de Comuricaciin 2 Les en voz elts |a
niformadon que se presenta

La inferencia s el proceso de razonamiens mediante o cual s& parte de ciertas
premisas o ideas que sirven para llegar a una conclusidn. Utilizarlas es fundamental
cuando & quiere comprender a interpretar un texta. Existen dos formas de realizar

inferencias: |a deduedidn v la induccidn.

o

v Ge subveyan les palabras daves y se asocia con la ectivided inicial (pregunta 1 sobre & endlisis de les
vitbetas) v se afima owe, de scuerdo al Diccionano de la Real Acadermia de la Langua, |a palabra hipdtesis

significa; “Supaosicion de algo posible o imposibk: pare sacar de ello una consecuencia.” Para esia caso, se
recepiua o andlisis dalas winetas 1y 2 asl como & procedimiento pars dsbarer 3 inferencia

Alencion difersnciada: ESta Bctividad s& puede recrear con otros &jemplos oe acuerda con la realidad
gue wiven los estudianies y su contexdn.

+ Be presenta lw dos formes de inderencia; Por deduccion e induccidn con sus respectivos sjemplas. Se
tomars como bass la informadion que 52 offecs en la pégina 44 dal Libro de Comunicacian 2. Invitamos para
la lechure orel 8 dos estudisnies y reslizamos la explicaciin comespondients de manera alismada.

v Se forman grupos de custro estudiantes slendiends a | diversidad del sule v procurando infegrar & un
estudiants moritor que regule & Tebajo del equips. Se les propone desamoller les acividades 1, 2y 3 dals
paginz 45 del Libro de Comunicadon 2, seccion Aplicamos.

v El docents esesora el Tebajo v binda arienteciones de scuerdo 8 la necesidad. S realzs la pussta en
comim del andlisis ¥ se conyesten les raspuesias.

v Bl docents eclars dudss y afimma los procedimisnios pare reslizar indsrencias. Se hace énfesi en la
aplicacion de esiralegias de compransion inferendal cusndo leemos texios para consFuir significados que no
estan explicitos en los fexios. Fears ellio, buscamos pistas y sefieles que nos pamiten consindr las idess, es
deir, hiacar explicha bo implicio.

v Hdmmmﬁmmmnﬂhhmﬂﬂﬂwahmﬂhfumd- Por elample:

hiardwﬁmdndekndmaﬂpmﬂmﬂﬂmdehhmtmdeﬂammﬂmmam Par
epamplo: la tapa de un ibro, la contretapa, la hoja de créditos, e o, el indics, las ilustraciones entre

olnos.

Infiesir &f contenida de un teada 8 parti de los tifules o imagenes.

Infiesir &l significado de pelabras desconocidas de acuerdo &l contecto.

Infierir &l tema, sublema.

Infierir la idea principal y las idaas tematicas
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Inferir la intencian comunicativa del autor.

* Los estudizntes registran &n su cuademo les actividsdes desamoliadas en grupo v ya revisacss por el
docente. Ademés, anotan la informacian sobre las posibilidades para hacer inferencias.

CIERRE (40 minuiog)

[actividad corta de diversa tipa]

v Eldocenss propone la Lectura 5 La poblscidn bora sobrevivid & fa flebre ded caucho tomada del Modulo
de Comprension Lectora 2, pagina 64-65

+ Los grupos ya conformados, desamolan b preguntss de la secddon Anticipamas (paging B4).5e socialis les
respuasiac a nied oe aula.

¥ Luega, 5= procade & 18 lectura y se resuslven las actividades de la pagina 66 (pregunias 18 8)

+" El docente hacs el seguimiznio del rebagjo de grupo esegurando qus todos los estudianbes se comprometan y
pariicipen en &l desamplo de las actividades en & Gempo estableddo y con epovo de los estudiantes
monitores.

+ Se revisa cada una de las respusstas v se relacions oon las formas de reslizar inferendes asi como les
misttipless posibildades que se presentan.

¥ Seciarma lasesion con las pregunitas de METACOGNICION

£ Oué aprendimas hoy? (competencia capecidades & indicadores)

£ Camo lo aprendimos?

£ Es importante plentear hipdiesis?

LPera oue nos sirve la formulecion de inferences ¥

£ Oué dificukades s nos ha presentade® §Comna las hemos superado?

£ Oué mecssitamas sahar pars desamoler nuestrs capacidad de inferencia?

TAREA A TRABAJAR EN CASA

+ Se completan en casa, de maners indivicesl, |as prequntss 11y 12 de la Lectura § La poblscian bora
sobravivid a I3 Sabre def caucho (pagina 63 dal MCL 2)
11. Consideranda la infommacion que presanta el bexto, escribe alqunes caracienisticas de la comunidad bora.
12. En & t=xio 58 menciona que los bars son una minoria éénica deno del pals joress que eso justiica que
sean discriminados T Fundamenis b respuesta.
+ Visionar el enlace hitps (www youtube comiwatch™=GFA FHIBTc) v alaborar un asquemma resumen
*  Lag actividedss desamoladas s presentann an la siguisnte sesion.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Libro de Comunicacion 2

- Moduo de Comprenision Lecions 2

- Plumones pars pizams scriica. Mot
- Cusdema de trabajo.

- Lapicerce.



ANEXDS

Profe en cifisa
Yer enlace: hitps Mwww youtube comiwatch 'v=GFA_FNIBT 0
Se sborda el tema de b3 inderencia, d2 una manera lodica y sencila. Publicado 2l 6 de octubre de 2014
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE
TITULO DE LA SESION

Construyends significados

APRENDIZAJES ESPERADOS

CAPACIDADES INDICADORES

Recupera  informacicn  de | Localize informadion relevanie en un fexio  exposifivo

. - TeenE EECnioE. con estniciura complkes ¥ vocabulerio variado.
encrion Wi o sgnitcado e 105 | Decuce o tema central y ko8 sUEtEmES en tedos de
Exo05 ot estructhura compleja y con diversidad tamatica.
Paniica |3 producdtn de | calarrions de maners auttnoma e desinatario, el
Produce texios diverscs leios escribs. teme, d fipo de texto, los recursos fexdusles y las
escritos fuentss de consulis que ullizerd de acuerdo con su
propdsito de escritura.

Texiualza sus ideas, S6QUN 185 | angens ol tema cuidando de no presenter digresiones,
convenciones e la escrtura. repaticiones, conTadicdonsas O vacks de informadon.

SECUENCIA DIDACTICA

IRICIO (30 minutas)
[Explicitar o que =& trabajara en la seshon y penerar conflicio cognitivo e imterés)

* El docente da la bienvenida a los estwdantes. Se afiman los acuerdos de convivenda para & propdsito de la
EaEion

* El docente escribe en |3 pizama |a frase Bl ante shipibo, titule de un fexio. Prequrta & los estudianies ; Cusl
€5 |z pelebra mas importante en esta fese? ;Owé funcon cumpls? jOué funcidn cumplen las demas
palabras? ; Recuerdan que es el grupo nominal?

+ Los estudisniss respondsn 8 partir de sus saberss prevics. Se prasants |8 sesidn denominada  Construyamdo
ef grupo nouminal y los aprendizsjes esperados.

DESARROLLO{ 45 minutos)

[Actividades de diverso tipo gue lleven a desarrodlar los desempefios esperados; debe especificar lo gue
deben hacer los docentes y los estudiantes |

* El docente solicta a los estudiantes que ubiquen la pagina 105 del Libro de Comunicadion 2 e invita & leer a
un estedanta en voz elts o texto scbee El are shipiba.
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* Luega, indica gue se analizer cada parmafe pars identificar y subrayar & grupo nominal Para ello, proceds a
gxplicar en gué consista &l grupo nominal utlizando |a informacion gue s2 consigna en la pagina 104 del Libro
de comunicacion 2. Plantaa ejemplos ded teto lefda, como sigue:

El grupo nominal Es el grupo de palabras que tens como nicles un sustantio
Ejemplx
Grupo nominal
El are shipibo
Mocleo (un sustandvo)

Estructura del grupo nominal El nideo del grupo nominal pueds it acompafiade de olras

palabras que funcionan como modificadores o complemsnios.

Ejemple:
Modificador directo Nucleo Medificador directa
Ueferminante Un susiamtsg LUin ad|efiveo
El puebio =hipioo
Ejemple:
Madificador |  Modificador Nicleo Medificadar Medificador indirecta
directa direcin directo
ietermninan Umn ad|etivoe Un sustaniiva | Umn aoljebrno LUma prepoghcion + un grupo
te noming
Los principales temas decorativos de sus trabajos

Dentro o= las oraciones, & gnupo nominal, desempaia primardigimente la funcion de sujeto. Pueds tambien
formar parte del predicado.

Sujeto Predicada
La fama del ate shipibo hatrascendido nuestras fronteras
Prep N MD MD N
MD N M

* El docante responde & preguntas, aclare dudas y consdlida |8 infoemacian.
* Los estudiantes regisiran en su cuademo & esguema resumen del t=xio analizado.
CIERRE (45 minutos)

[actividad corta de diverso tpo)

+" El docente plentea la actividad 1 de la secoon Aplicamos (paging 105 del Libro de comuricacian 2).
* Por pares, leen &l texto que Gtula La conservacion de los alimentos. Analizan si las palabres subrayades
forman grupos nominales y explican el por gué
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Estructura del grupo mominal

yPor qué?

la corservacian de los simanios

hiablan nwentado

lo= incas

&l frio de les elturas andinas

* Lps estudientes presentan el cuadro de endlise completado.
Atencion diferenciada: Para ests actividad, se puede plantear dos texios de menor a mayor
complefidad dependiendo del grupe de estudiantes.

* Luega, 3 partir de las sesiones Tebajadas hasta e momenia, salsccionan un tema de interés y redactan un
fexin de es pamaios que considere el uso de grupas nominaks.
Es importamte recordar que para la produccién de textos primero se debe planificar, después

texiualizar y finalmente, revisar.

* Lps esudianies peesentan sus fexios. De no conchar con la redaccion de su fexio en & tismpo previsto, la
parsja de esiudiantes podré completer la ectividad en su casa. Pera dlo, o docente entregard a8 los
estudiantes una Ficha de sutcevauacion a fin de werificar &l proceso de plenificacon, teshualizacian y

rewision de su bexto.

+ Seciara lasesion oon las preguntas de METACOGNICION
£ Oué aprendimas hoy? (competencia capecidades & indicadores)

£ Como lo eprendimos?

superada?

e ;i Qué dficukades 5= nos ha presentado en e produccion de fexios? § Qus hicimos para superar L7

TAREA A TRABAJAR EN CASA

+" El docente plantea la actividad 2 de la secaion Aplicamos (pagina 105 del Libra de Comunicacion 2).
Los estudiantes leen el taxio 2 oue tida La gaviofa paruana y (3 geviala dominkcana LUeqo, COQEN &n su
cuaderna de trebajo tres grupos nominales y endizan su estruciura.

* Lps estudianbes que no completaron la produccion de su festo en o eula, le condluyen en casa y & presentan
en |a siguiente sesin adjuntando |a Ficha de autoevaluacion.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Modulo de Comprersion Laciorns 2

- Texto escolar de Comunicadion 2

- Plumones para pizama ecrilica. Mota
- Cusdama de trabajo.

- Lapicarns.

£ Fera qua nos sirve identificar gnupos nominales en los textos ¥
£ Oué dficukades se nos ha presentado en el analsis de los grupos nominales? ; Coma les hamos




PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE M

Leemos y analizamos toxios expositivos

APRENDIZAIES ESPERADMDS

COMPETENCLAS CAPACIDADES INDICADDRES
:lmp.m e Localiza nformackdn  relevante BN uUm EEXID
gy St rpralfios. expasitiva de estruchura compleja ¥ wocabwlarno
wariada.
Recomooe [a estructura externa del testo 1
_— epsasiting
exeritos Reorganiza  informaddn  d
diversos textos eacrito € Construye wn ooganizador grifico, esguema, gue
- resume el comienido de un texto expostivo de
estructura compleja.

e | [ T e
e conchssionss en textos expositheos de estructura
compleja y con diversidad temdtica.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (20 minutos)

[Explicitar lo que s& trabajard en la sedidn y generar conflicto cognitiva & interés)

+ El docente da |a bisnvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivendia para al
propésito de la tegidn.
¥ El docente solicita & los estudiantes que ubiquen la pigina 44 del Mdodulo de Comprensitn Lectora 2
& indica:
e Anted de leer, fijate en el tituls TECMOESTRES: CUAMDO LA TECNOLOGIA NOS ENFERMA,
observa las imigenes y responde JDe gué trata el texta?
o JCordidéras gue & trata dé un bema actual? / Por que?
» Lairnagen de las manos atadas ¢ Qué mensaje nos quiere transmitir?
o J0ué nod comunica |aimagen del babe agarrands un bibendn con farma de calular?
¥ Los estudiantes escriben sus respuestas en su cuaderna de trabajo.
¥ Luego, e vuslve & preguntar J0ué tips de texto desarrollard el terna? (Cudl serd el propasito
camunicativa?
¥ A partir de las respuestas de |os estudiantes, = presenta la sesidn denominada Leemos y
analizamos textos expositivos,
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DESARROLLO | B0 minutes)

[Actividades de diverso tipo que lleven a desarrollar los desempefios esperados; debe especificar lo
gue deben hacer los docentes y los estudiantes |

w
¥

¥

¥

El docente desarnalla aspectos tedricos del texto expositive: definicidn, caractenisticas y esiructura.
S5e realiza ol contraste con las respuestas que los estudiantes presentanan en la actividad inicial. 5&
redaltan |8 cointidendias y las ideas mas importanted
Los estudiantes leen en silencio e texto TECNOESTRES: CUANDO LA TECNOLOGIA NOS ENFERMA
[pdginas 44-45y 46).
El docente mediante, la tecnica de lectura dirigida, lee &l primer parrafo & inicia el andlisis con la
participacidn de los estudiantes. |dentifica @] tipo de intreduccion y explica sus caracteristicas.
Luega, ks estudiantes participan de la lectura oral. Identifican o8 parrafod que constituyen el
desarrolls del texto, k€ numeéran y aplican los procedimientos para identificar &l tema, bos
tubtemas v &t ideas termdticas.
Se lew e identifica &l parrafe de conclusion y & docente mendena los tipos de condusion que 1=
pusden utilizar.

CUADRO DE AMALISIS DEL TEXTO EXPOSITIVO

TEMA
PROPOSITO

DESTINATARIOS
INTRODUCCION

DESARROLLO Ver esquema subtematico

CONCLUSION

fdecuacion: S& puede optar por una prefsentacion en power point como material de apoyo &n el
caso de no utilizar una Ficha de Trabajo smpresa.

El docente, considerando el analisis realizado, afirma la estructura del texto expositieo:
Introduccidn, desrrollo y contlusion. Elabora & esquerna subtematico del desarralla.

Los estudiantes regitran &n sul cuadérnod de trabajo la informacion relevante sobre el texta
Eapaditive v su estructura [considerar & esquema wubtematica).

CIERRE {30 minutes)

[actividad corta de diverso tipo)

¥

¥
¥

¥

Loz estudiantes se organizan &n pares y desarrollan las preguntas de 1 a 12 del testo
TECNOESTRES: CUANDO LA TECNOLOGIA NOS ENFERMA de las piginas 47 a 50 del Module de
Comprension Lectora .

El docente monitorea, aesora y révisa la actividad.

Lo edtudiantes, presentan &l cuadro de andlisis trabajads y s& coevaldan. 5 retaltan los stertos y
Lo sugienen las mejoras para la actividad individual.

Se cierra la sesidn con las preguntas de METACODGMICION :

- A0pé aprendimos boy? [oompetencia capacidades & indicadores]
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- ¢Como lo aprendirmas?
- JPara qué nos sirve conocer la estructura del texto expositiva?
= f0ue dificultades 22 nod ha prédantado? {Coma & hemos superada?

TAREA & TRABAIAR EM CASA

- D forma individual, el estudiante selecciona un texto expositiva vinculado al tema de la
discriminacion gue concite Su sbencion e inlerds,

- Los estudiantes aplican los procedimientos para el analisis del tescto expositive. Presentan su cuadro
de analisis y el ssquema subtemdtios trabajado. Adjuntan copia o impreso de su texto base,

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Textoescolar de Cormunication 2

- Méduln de Comprensisn Lectora 2
- Plumones para pizarra acrilica. Mota
- Cuaderno de trabajo

- Lapicenos
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