ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

J

Actitud frente a la matematica en los estudiantes de 4° y
5° afo del nivel secundaria segun sexo y grado de la I.E
N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria” Trujillo, afio 2018.

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:

Maestra en Educacion con mencién en Docencia y Gestion Educativa

AUTORA:

Br. Nancy Esmerita Buchelli Torres

ASESOR:

Dr. Carlos Yengle Ruiz

SECCION:

Educacion e Idiomas

LINEA DE INVESTIGACION:
Gestion y calidad educativa

PERU - 2019



PAGINA DEL JURADO

Dra. Miryam Griselda Lora Loza
PRESIDENTE

Mg.Patricia Matew Jacobo
SECRETARIA

Dr. Carlos Yengle Ruiz

VOCAL



DEDICATORIA

A Dios:

Padre celestial que me da su amor,
nos protege y nos da sus bendiciones
para seguir bregando en el hogar que

él nos ha legado.

A mis queridos hijos:

Luz que ilumina mi sendero y fuente
de motivacion para continuar siempre
adelante por el camino de la

superacion.

Nancy Buchelli.



AGRADECIMIENTO

A mi asesor Dr. Carlos Yengle Ruiz

Por sus sabias orientaciones y paciencia, para lograr el
dominio de la metodologia cientifica y elaborar el presente

informe.

Al personal directivo, jerarquico y docente de la

Universidad César Vallejo

Por el apoyo que nos brindan para lograr el éxito del

presente estudio.

A la Directora, Sub Directora, docentes y estudiantes
del nivel de educacion secundaria, de la I.LE N° 80017
“Alfredo Tello Salavarria” de la ciudad de Truijillo,

Por su participacion y apoyo en el desarrollo del presente

estudio.

La Autora



DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD

Nancy Esmérita Buchelli Torres, estudiantes del Programa de Maestria en
Docencia y Gestion Educativa, de la Escuela de Pos grado de la Universidad
César Vallejo, identificada con DNI. N° 19184087 com la tesis titulada: Actitud
frente a la matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria
segun sexo y grado de la I.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria” afio 2018.

Declaro bajo juramento que:

1) La tesis es de mi autoria.

2) He respetado las normas internacionales de citas y referencias para las
fuentes consultadas. Por tanto, la tesis no han sido plagiada ni total ni
parcialmente

3) La tesis no ha sido autoplagiada, es decir, no ha sido publicada ni
presentada anteriormente para obtener algin grado académico previo o
titulo profesional.

4) Los datos presentados en los resultados son reales, no han sido
falseados, ni duplicados, ni copiados y por tanto los resultados que se

presentan en la tesis constituirdn en aportes a la realidad investigada.

De identificarse la presencia de fraude (datos falsos), plagio (informacién sin
citar a autores), autoplagio (presentar como nuevo algun trabajo de
investigacion préprio que ya ha sido publicado), pirateria (uso ilegal de
informacion ajena) o falsifiacion (representar falsamente las ideas de otros),
asumo las consecuencias y sanciones que de estas acciones se deriven,

sometiéndome a la normatividade vigente de la Universidad César Vallejo.

Trujillo, 25 de enero del 2019

Nancy Esmérita Buchelli Torres
DNI. N° 19184087



PRESENTACION

Sefiores Miembros del Jurado:

Cumpliendo con el Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad
Cesar Vallejo, presento a vuestra consideracion el presente trabajo de
investigacion titulado: Actitud frente a la matematica en los estudiantes de 4° y
5° afno del nivel secundaria segun sexo y grado de la |.E N° 80017 “Alfredo Tello
Salavarria” afo 2018, con la finalidad de obtener el Grado Académico de

Magister en Docencia y Gestion Educativa.

La investigacion se ha cefido estrictamente a los canones impuestos por
la metodologia de tesis se ha elaborado tomando en cuenta los pasos y
procedimientos del método cientifico, esperando por ello cumplir con los
requisitos para su aprobacién. La investigacion incluye una primera parte donde
se describe la problematica y la tematica en relacion a la actitud de los
estudiantes frente a la matemética, dentro de ella se precisan tres componentes
de la actitud: cognitivo, afectivo y conductual. Para tal efecto se construyé el
instrumento Encuesta de Escala tipo Likert, realizandose la validacion del
instrumento por tres expertos y la confiabilidad y analisis de consistencia interna
por Alpha de Cronbach obteniendo 0,935.

La tesis continba con la presentacion, descripcién, discusion de los
resultados con otros estudios. Por ultimo, se finaliza con las conclusiones mas

relevantes en forma de aportaciones.

Por lo expuesto, sefiores miembros del jurado recibo vuestros aportes y
sugerencias para seguir mejorando el presente trabajo de investigacion, asi

como la comprensién ante los errores involuntarios.

Atte. Br. Nancy Buchelli Torres.

vi



INDICE

PAGINA DEL JURADO ......oouivieeeeceeeeeeeteee et esee st ssasssassessssas s sssssssssssssssssassssssasannes ii
DEDICATORIA ettt ettt et st st e b e b e e s bt e s bt st e eateebeesbeesaeesatesaee iii
AGRADECIMIENTO ...ttt ettt ettt st sttt e s bt e sheesatesatesabeebeesaeenseas iv
DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD .....ooiiiiiiiieeiesie ettt st st v
PRESENTACION ..ottt sttt sae st sa st ss st sas s sssassanans vi
INDICE ..ottt vii
RESUMEN ...ttt ettt e h e st e st e st e bt e bt e sbe e saeesateeateebeesbeesaeesaeeeane iX
ABSTRACT ettt et b e b e e s bt e s at e st e e bt e s beeshe e s ate e abe e be e be e beesaeesaeeeare s X
l. INTRODUGCCION. ...ttt sttt ettt st stesbesbeesbeesseesbeesaeesseeenseenseens 11
1.1. Realidad probleMALICA.........ccoeevieiieieeececeeeee et 11
1.2, TrabajOS PrEVIOS.....iceiiieieeecteeeste ettt ettt st s te e bt s reestesbeenaesbeennentens 14
1.3. Teorias relacionadas al tEMaA ..........ccovueiriiriiinieiee e 19
1.3.1. La actitud MAatemMALICA. .......cccceeririieirieerieee et 24
1.3.2. Area de MAEMALICA. ...........ccvcveeeeeeeieeeeeeeeete e 25
1.3.3. Procesos didacticos del area de matematiCa: .........coccovvveeruerereninenineneeseeseeee 26

1.3.4. Orientaciones generales para desarrollar competencias en el area de

IMBEEIMALICAL ...ttt sttt b ettt et b et e bt e b e e ene s 27
1.3.5. Caracteristicas de los estudiantes de nivel Secundaria............cccoveeeerneeininnnee. 27
1.4. Formulacion del ProbBIEMA ..ottt 28
1.5, Justificacion del @STUIO .........ceouririririeinieic e 28
1.6, HIPOLESIS. ..ovieiiiieeceeee ettt ettt a et e be b et et e b et eneeneeaeens 29
1.6.1. HIPOLESIS GENEIAL......c.ecuiciieiieiiciictisteeee ettt st s sa e enas 29
1.6.2. HIpOteSIS ESPECITICAS......ccuiieieiictisieteeeeet et ens 30
L7, ODJBUVOS ottt et st e s be e be et e s te e st e beera et e e beebesbeereentens 30
L.7.0 GONEIAL ..t 30
1.7.2. ESPECITICOS ..cuviteeiete ettt ettt sttt eb e be s te e e e be e et e s beeasesbeernentens 30
[l METODOLOGIA. ...ttt sttt st ettt s bt e sae e st e st e e b e e bt e sbeesaeesateenneens 32
2.1, DiSEN0 INVESHIGACION.......ccueieeieeietieteeieete ettt sttt s b e st e s na e eneenas 32
2.2. Variable, 0peracionaliZacCiOon.............cccevevieieeeeeieieese et 34
2.3, PODIACION Y MUESEIA ....eiiieieeeieieieeeste ettt st eneenas 35
2.3.1. PODBIACION ...ttt ettt 35

Vii



R T Y (S == = PR 35

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datoS ........cceeeveeeeeeeeeeeeeeeee e 36
P T =Y o1 (o= L= OO SRS TURSRRRURSRRRP 36
2.4.2. INSITUMENTOS ...vvvvveiiieiiiiieieiiiiiiie s sa s asasss s s asaaansasassssssssssssnssssssnnsnsnsnnnnnnnnnnnnn 36
1. RESULTADOS ..ottt e e e e e e e e e ee e e seaeeeeseaneeeeseaaeeesaaeeeesaaeeeeseaneeeesaan 39
3.1, PresentaCion de reSURATOS .......oooeeeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e 39
3.1.1. Resultados de la variable: Actitud frente al area de matematica...........ccecuveenn.e... 39
3.2.  Contrastacion de hipOtESIS........ccvcvveiiiieiiceee e e 4545
3.2.1. Andlisis de Normalidad de la variable: estudiantes de cuarto afio.........ccc.......... 455
3.2.2. Prueba de NIPOLESIS ....cc.cuirieiiieirieieiee ettt 466
IV, DISCUSION ..ottt ettt et ettt aes e eea ettt et et et et et eneseseseeseseneens 4949
V. CONCLUSIONES ...t e e et e e et e e e et eeeaeeeeesasteesaaeeeesaseeeesannneens 533
VI RECOMENDACIONES. . ...ttt e et e e e e et e e s eereteeseaeeeessaeeeessereneessans 56
VI| REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...t e et e eaeeeeeeaeeeesaeneee s 577
VT ANEXOS ..ottt e et e e e et e e e et e s ee et e ssa e eeseaaeeessassetessasaeeesasraeeesannaeeens 600
ANEXO 1: INSIFUMENTOS ..o i 611
Anexo 2: Escala de confiabilidad del instrumento por ftem..........ccccceviveiiveiecccicieen, 64
Anexo 3: Validacion del INStIUMENTO. .....oocvevieeieeeieeeee ettt sere e ereesreesereeesveesane 655
ANEXO 4: MALrZ A& CONSISTENCIAL ..veeviveviieiiiiiie ettt ettt et e e s et e e s saae e e ssaaeesssaaeee s 711
ANEX0 5: BASE U8 UALOS. .oooeeeeeeeeeeee ettt e et et e et e e e et e e e e e e esaseeeesasaeeesaseeeesanneeens 733

viii



RESUMEN

El presente estudio de investigacidon tuvo como objetivo determinar la
actitud frente a la matematica en los estudiantes de cuarto y quinto afio
del nivel secundaria, seguin sexo y grado, en la Institucion Educativa N°
80017 “Alfredo Tello Salavarria” de Trujillo, 2018. Para lograr este
propasito se trabajé con un tipo de investigacion descriptiva- transversal,
no experimental, empleandose como disefio de investigacion el
descriptivo — comparativo. La poblacion estuvo constituida por los
estudiantes de ambos sexos de cuarto y quinto afio de secundaria y la
muestra estuvo conformada por 108 estudiantes, 54 varones y 54
mujeres, estos datos fueron obtenidos de las ndbminas de matricula de los
estudiantes del presente afio escolar. Para la aplicacion del instrumento
se empled como técnica la encuesta y como instrumento el Cuestionario
Escala de Actitudes. Luego de procesar los resultados obtenidos, se
concluye que la mayoria de los estudiantes tiene una actitud favorable o
muy favorable frente al area de matematica. En cuanto a la actitud por
grado los resultados indican que los estudiantes de cuarto afio y quinto
afo, tienen una tendencia a ubicarse en el nivel favorable o muy favorable.
En relacion al sexo tenemos que la mayoria de mujeres se ubican en el
nivel medianamente favorable, mientras que la mayoria de los varones

se ubican en el nivel favorable.

Palabras claves: Actitud, matemética, componente cognitiva,

componente afectivo y componente conductual.



ABSTRACT

The present study had the purpose of analyzing the attitude towards
mathematics in the 4th and 5th grade students of the secondary level,
according to sex and grade, in the I.E N ° 80017 "Alfredo Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018. To achieve this purpose, a type of descriptive - comparative
- analytical, non - experimental research was used, using a research
design taken into account, it is the descriptive - comparative. The
population was constituted by the students of both sexes of 4th and 5th
year of secondary level of Educational Institution N ° 80017 "Alfredo Tello
Salavarria". Trujillo, 2018 and the sample consisted of 108 students, 54
men and 54 women from the secondary level of this Educational Institution.
To collect data, the survey was used as a technique and the Scale of
Attitudes as an instrument. After processing the results obtained, it is
concluded that the attitude levels obtained by the students of the sample
compared to the area of mathematics, are the following 9% is located at
the unfavorable level of attitude to mathematics, 42.6% Students are
located at the favorable level of attitude to mathematics followed by 29.6%
who are at the very favorable level of attitude towards mathematics. This
indicates that 72.2% of the students have a favorable and very favorable
attitude towards the area of mathematics. Regarding that students from
4th grade are commonly included in the "favorable level”, 42%, where as,
the students from 5th grade are included in the "favorable level”, 39%, and
very "favorable level", 35%. Regarding sex, most of the women are
commonly included in the "favorable level" (38.9%), while the men tend to

be less favourable (46.3%)

Keywords :Attitude, mathematics, cognitive dimension, affective

dimension and behavioral dimension.



1.1.

l. INTRODUCCION

Realidad problematica

El aprendizaje matematico es un problema latente, el cual se afronta a nivel
mundial y nacional en estudiantes de nivel secundaria. Esto podemos
comprobarlo en los resultados de las evaluaciones PISA realizadas por la
OCDE (2009), los cuales no son muy alentadores para nuestro pais, pues
ubican al Pera en el dltimo lugar con un puntaje de 368 en la competencia

matematica.

BCRP (2011) En un estudio internacional realizado por el BCRP sobre
calidad de la educacién, sefiala que el promedio de 368 puntos que obtuvo
el Perd en la dltima evaluacion PISA, nos ubica en el puesto 63, muy
superado a los obtenidos por paises como Corea que obtuvo 500 puntos,
y Shangai (China) llego hasta los 600 puntos. En el contexto

latinoamericano, nuestro pais ocupé el penultimo lugar.

Este analisis comparativo entre paises participantes de la evaluacion
internacional, ha proporcionado a nuestro pais una realidad
considerablemente preocupante por el bajo rendimiento de los estudiantes,
sobre todo en el desarrollo de las competencias matematicas.

MINEDU (2012) En el afio 2012, fueron evaluados por PISA, 6035
estudiantes peruanos de los cuales, el 90% solo resuelve preguntas de
dificultad baja, registrandose debajo del nivel 1 al 47%, en el Nivel 1 al
27,6% y en el Nivel 2 a tan solo el 16,1%. Esto significa que los estudiantes
solo pueden resolver situaciones matematicas sencillas, resolver
problemas mediante procedimientos basicos. En cuanto, a la resolucién de
problemas de dificultad media, solo el 9% resuelve este tipo de problemas,
de los cuales, el 6,7% se encuentra en el nivel 3 y el 2% en el nivel 4.
Asimismo, el 1% solo resuelven problemas de alta dificultad, es decir, solo
1 de cada 200 estudiantes operan preguntas del Nivel 5, no habiendo
estudiantes peruanos que resuelvan preguntas del Nivel 6 (MINEDU,
2012).
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En el afio 2015 los estudiantes peruanos volvieron a participar de la
evaluacion PISA, apreciandose que en los resultados hubo un ascenso de
19 puntos con respecto a la prueba anterior. No obstante, el 46.7% de
estudiantes peruanos aun registra malos resultados, y tan solo el 0.6%

obtiene los méas altos niveles en la evaluacion.

BCRP (2011) Teniendo en cuenta los resultados presentados en los
parrafos anteriores, se establece que las evaluaciones PISA buscan
registrar, en qué medida, los estudiantes son capaces de representar en su
vida cotidiana lo aprendido en el area de matematica, poniendo énfasis a
la combinacion de conocimientos, habilidades, expectativas y actitudes
desarrolladas (BCRP, 2011).

Reflexionando sobre los resultados obtenidos y explicados anteriormente,
podemos advertir que nuestro pais sigue ocupando los ultimos lugares en
la evaluacion PISA, tanto a nivel mundial como en Latinoamérica. De
hecho, existen muchos factores que responden a esta situacion, uno de los
cuales sin duda es la actitud que tienen los estudiantes ante el area de

matematica.

MINEDU (2016) (2017) Por otro lado, en cuanto a las evaluaciones
nacionales aplicadas en el 2015 y 2016 a estudiantes de 2° afio de
secundaria; que hoy cursan el 4° y 5° afio respectivamente, observamos
que los informes alcanzados por la Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa (UMC) tienen una importante informacién como se detalla a

continuacion:

MINEDU (2016) En el ambito regional afio 2015, El 36,0% de los
estudiantes se ubica en el nivel previo al inicio, el 42,4% en el nivel inicio,
el 12,7% en nivel proceso y en el nivel satisfactorio se ubican el 9,0% de
estudiantes. Es muy notorio y preocupante que el mayor grupo de

estudiantes peruanos se encuentra entre los niveles previo al inicio e inicio.

MINEDU (2017) En el &mbito regional afio 2016, en el nivel previo al inicio
se ubicaron el 29,1%, en el nivel inicio se ubican 41,9% de estudiantes, en

nivel proceso se ubican el 18,0% de estudiantes y en el nivel satisfactorio
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se ubican el 11,1% de estudiantes. Los resultados de este afio fueron
mejorando en relacion al afio anterior, puesto que un grupo de estudiantes
ubicados en el nivel previo e inicio transitaron a niveles superiores de

proceso y estos transitaron a nivel satisfactorio.

MINEDU (2017) A nivel de UGEL N° 03 Trujillo Nor Oeste, en el afio 2016,
en el nivel previo al inicio se ubicaron el 17,0%, en el nivel inicio se ubican
un 40,1% de estudiantes, en nivel proceso se ubican el 23,9% de
estudiantes y en nivel satisfactorio se ubican el 18,9% de estudiantes,
superando los resultados regionales, sin embargo, a nivel de institucion
educativa los resultados no fueron los adecuados, encontrandose en el
nivel previo el 33% de los estudiantes, en el nivel de inicio, el 29,86%; en
el nivel de proceso, encontramos a 23% de los estudiantes, y en el nivel

satisfactorio, sélo fue alcanzado por el 14,26% de los estudiantes.

Asimismo, esta investigacion se plantea teniendo en cuenta los bajos
calificativos de los estudiantes en el area de matematica registrados en el
afio 2017 (segun actas de evaluacion 2016, 2017 proporcionadas por la
direccion de la I.E.), asi como la informacion del docente de matemética
que los estudiantes no comprenden los ejercicios a pesar del desarrollo de
las sesiones con los procesos didacticos del area y la explicacion
respectiva, mostrando los alumnos desinterés, lo que conlleva a tener
escasos andamiajes para seguir aprendiendo la matematica de acuerdo a

las exigencias del mundo moderno.

MINEDU (2018) Otro aspecto de gran importancia en las instituciones
educativas que tiene mucho que ver con los resultados de aprendizajes de
los estudiantes es la el liderazgo pedagdgico en la gestion directiva. Cada
afo las instituciones educativas deben implementar su Plan Anual de
Trabajo en funcion a cinco compromisos de gestion: Progreso de los
aprendizajes de las y los estudiantes. Acceso y permanencia de las y los
estudiantes, Calendarizacion y gestion de las condiciones operativas,
Acompafiamiento y monitoreo a los docentes para la mejora de las
practicas orientadas al logro de aprendizajes previstos en el CNEB, vy

Gestién de la Convivencia escolar. Los dos primeros compromisos de

13



1.2.

resultado y los otros tres de proceso. Todos estos compromisos se
encuentran vinculados unos con los otros a razén de que los tres ultimos
se van desarrollando de manera progresiva durante el afio escolar, los
cuales influyen directamente en los dos primeros que son de resultados; es
decir si se garantiza el cumplimiento de la calendarizacion de manera
efectiva para el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje con el
minimo de horas planificadas, asi como si se desarrolla un adecuado
monitoreo y acompafamiento a los docentes para contribuir a mejorar su
practica pedagogica en sus diferentes momentos y todo ello se desarrolla
en un adecuado clima escolar donde se respeten las normas de
convivencia a nivel de aula y de institucién educativa, se asegura buenos
resultados a nivel de Progreso de los aprendizajes y el Acceso y
permanencia teniendo estudiantes en los niveles satisfactorios en mayor
cantidad. Bajo este marco se debe implementar el PAT en base a un
diagnéstico sobre las caracteristicas, necesidades de aprendizaje e
intereses de los estudiantes, establecer metas y estrategias orientadas a la
mejora de los aprendizajes en relacion con los afios anteriores. El director
es el responsable de la gestion y debe ejercer liderazgo pedagogico ser
promotor de la formacién integral de los estudiantes. De él depende el éxito
o fracaso de la gestidn escolar ya que su rol fundamental es promover que
toda la comunidad educativa sume esfuerzos para el logro de los

aprendizajes

Por ello consciente de haber realizado una observacion paciente la presente
investigacién tiene como propoésito identificar la actitud ante el area de
Matematica de los estudiantes de nivel secundaria; dando a conocer los
resultados obtenidos y contribuir de esta manera a que toda la comunidad
educativa tomen conocimiento a fin de lograr mejores resultados con el uso

de nuevas estrategias en su practica profesional.

Trabajos Previos

Luego de la busqueda y analisis bibliografico en diversas bibliotecas fisicas

y virtuales, se ha encontrado investigaciones vinculadas al presente trabajo
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de estudio realizadas en zonas urbanas a nivel internacional, nacional y

regional, las cuales se presentan a continuacion:

Martin (2016) sustenta su tesis con el objetivo de demostrar las actitudes
hacia las matematicas de los estudiantes. Aplica una investigacion
descriptiva correlacional y como instrumento de recoleccion de datos utiliza

un cuestionario. En este estudio concluye que:

El contexto familiar influye en el desarrollo de actitudes hacia las
matematicas, existiendo una relacién significativa entre las actitudes hacia

las matematicas y el rendimiento académico.

La conclusion que antecede describe algunos factores que influyen en el
desarrollo de las actitudes hacia las matematicas, siendo el mas influyente
el contexto familiar. Siendo este un factor importante para el desarrollo de

competencias en la resolucién de problemas y operaciones matematicas.

Valle, Regueiro, Pifieiro, Sanchez, Freire y Ferradas (2016), presentan una
investigaciéon con el objetivo de comprobar si existe diferencias en las
variables vinculadas con las Actitudes hacia las mateméticas de los
estudiantes en funcion del curso y del género. Aplica una investigacion
descriptiva en una muestra representativa de 897 estudiantes a los que se
les evaluo por medio del inventario de actitudes hacia las mateméticas.
Llegan a las siguientes conclusiones:

Se indica que los varones, en comparacion con las mujeres, poseen una
competencia mas alta en el area de matemaéticas, debido a que estan mas
motivados extrinseca e intrinsecamente y presentan bajos niveles de

ansiedad frente a esta area.

En cuanto a las diferencias segun la variable curso, demuestra que los
estudiantes de 5° mantienen una competencia percibida méas alta en el area
de matematicas, ostentan niveles de ansiedad y sentimientos negativos
mas bajos por comprender las competencias mateméaticas que los

estudiantes del sexto grado.
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En esta investigacion se aprecia que la incidencia del género es baja en la
actitud hacia las matematicas, existiendo una gran influencia en la variable

CuUrso en esta misma variable.

Godoy (2012) presentd una investigacion con el objetivo de conocer las
actitudes y percepciones de los estudiantes que reprobaron matematicas.
Utilizé el disefio no experimental en una poblacion muestral de 192
estudiantes a los que se les aplicdé un cuestionario. Concluye en lo
siguiente:

Los estudiantes ostentan una mala actitud al saber sus resultados en el
area de matematica, culpan de ser desaprobados a los examenes de
subsanacién sefialando que son mas complicados que los examenes
normales. Asimismo, se auto culpan por no estar al nivel de sus demas

compafieros, no dandose cuenta de su real nivel y capacidad.

Lo precisado en el parrafo precedente describe una serie de factores por
los cuales, los estudiantes suelen culpar sus bajas calificaciones en el area
de matematica. Actitud que no les permite reconocer sus habilidades y

capacidades para seguir aprendiendo la matematica en el contexto actual.

Entre los estudios realizados por investigadores peruanos que guardan
cierta relacion con la variable en estudio, se han encontrado a los
siguientes:

Montesinos (2015) en la investigacion realizada con el objetivo de
determinar la actitud frente al aprendizaje de las matematicas en
estudiantes del cuarto grado de secundaria, utiliza una investigacién del
tipo descriptiva transversal y toma una muestra de 70 estudiantes, a los
cuales se les evalu6 por medio de un cuestionario. Llegando a los
siguientes resultados:

Existe en un 80% una actitud favorable a las matematicas, lo cual indica
gue no garantiza un rendimiento académico. En cuanto, a sus dimensiones,
en la actitud cognitiva el 78,6 % registra un nivel favorable, en la actitud

afectiva en un 61,4 % obtiene un nivel favorable, en la actitud conductual
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60 % también se obtiene un nivel favorable frente al aprendizaje de las
matematicas en estudiantes del cuarto grado de secundaria.

La pesquisa anterior detalla que existe una actitud favorable frente al
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes de educacion
secundaria, debido a la presencia de factores como el involucramiento y

compromiso del docente en la ensefianza de esta area pedagdgica.

Mamani (2012) en su investigacion realizada con el objetivo de conocer la
relacion existente entre las actitudes hacia la matemética y rendimiento
académico en estudiantes del quinto grado de secundaria. Aplica una
investigacion del tipo descriptiva correlacional en una muestra de 243
estudiantes, los cuales respondieron un cuestionario de actitudes hacia las
matematicas. En este estudio se concluye en lo siguiente:

Se registra en los estudiantes actitudes negativas, desagrado y rechazo
hacia la matematica. Asimismo, desconfianza, temor y poca predisposicion
y aplicabilidad al participar en la resolucion de ejercicios y problemas

matematicos.

Estas actitudes negativas permiten concluir que no existe correlacion
significativa entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en el area en los estudiantes del quinto grado de secundaria de
la red N°7 Callao. En cuanto, a los niveles de correlacion en cada una de
las dimensiones o componentes, se establece que no existe correlacion
entre los componentes cognitivo, afectivo y conductual de la actitud

matematica con cada una de las dimensiones del rendimiento académico.

El antecedente anterior registra una serie de posibles variables que influyen
en los bajos niveles de rendimiento académico en el area de matematica y
gue deben de darse solucién a través de una mejor participacion didactica
del docente que permita en los estudiantes motivacion y predisposicion

para aprender matematica.

Chile (2012) en su tesis realizada con el objetivo de determinar los niveles
de relacion entre actitudes hacia la matematica y rendimiento en el area

curricular matematica en estudiantes de educacion primaria; sustenta una
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investigacion del tipo descriptiva con disefio correlacional aplicada en una
muestra de 292 estudiantes, a los que se les aplic6 como instrumento un
cuestionario para medir las actitudes hacia las matematica. Concluyendo
en que:

Los estudiantes de la muestra sienten agrado y valoran la matematica,
aceptan que la matematica es importante y Gtil para la vida, y muestran

cierta disposicion para realizar diversos tipos de ejercicios matematicos.

Asimismo, las actitudes hacia la matematica y rendimiento en el area de
matematica muestran una correlacion positiva y moderada, de manera
general y en cada uno los componentes cognitivo, afectivo y conductual en
los estudiantes de sexto grado de primaria de la Red Educativa N°1

Ventanilla.

La pesquisa anterior determina una alta correlacidon positiva entre las
actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en el area debido
a la motivacién y aplicacién de estrategias adecuadas de ensefianza y
aprendizaje, lo que ha traido como consecuencia un incremento en el
rendimiento académico de los estudiantes de la muestra.

Buchelli (2012), quién realiz6 una investigacion con la finalidad de
establecer la actitud frente al area de matematica entre los estudiantes de
6° grado “A” y 6° “B” de la Instituciébn Educativa Mariano Santos Mateos. La
investigacion fue de tipo descriptiva aplicada en una muestra de 60
estudiantes, después de aplicado y analizado el instrumento, llega a la
siguiente conclusion:

Los resultados registran que existen diferencias poco significativas en las
actitudes frente al area de matemética en los estudiantes de 6° "A"y "B".

Los resultados del anterior antecedente ponen en evidencia que la poca
aplicacion de efectivas estrategias de enseflanza y aprendizaje por parte
de los docentes en las sesiones del area de matematica, logra que los
estudiantes pierdan el interés y la motivacion por el aprendizaje de la

matematica, corroborandose en los bajos calificativos en la referida area.
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1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. La actitud matemaética.

El presente marco tedrico se consolida con base al contexto “Actitud frente
a la matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria
segun sexo y grado de la I.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria” afio 2018”.
En el ambiente educativo sobre todo en el trabajo por competencias el
estudio de las actitudes es de vital importancia debido a que contribuye con
fundamentos Unicos para la prevision de conductas. El desarrollo de las
actitudes esta fundamentado por numerosas teorias psicopedagdgicas las
cuales facilitan el entender, predecir y controlar la conducta humana para
poder entender cdmo las personas alcanzan el conocimiento.

La Psicologia ha estudiado abundantemente sobre el concepto de actitud
y sus respectivos componentes, los que iremos detallando a continuacion.
El presente estudio empieza describiendo de manera general el tema de
las actitudes, definiendo, caracterizando y teorizando cada uno de sus

componentes que infieren en la conducta y actitud de los estudiantes.

Definicién de actitud.

Allport (s/n, citado en Prieto 2011), define a la actitud como el estado de
disposicion mental y nerviosa, estructurado de la experiencia, la cual
predomina en la respuesta que el sujeto tiene a los objetos y situaciones
con los que esta relacionado.

Asimismo, Bogardus define a la actitud como aquella predisposicion del
individuo, favorable o desfavorable, que tiene hacia algun factor ambiental
y que posteriormente se convierte en valor positivo o negativo (Bogardus,
2012).

En su investigacién, Mamani define como actitud a las diferentes formas de
pensar, sentir y comportarse en relacion con las experiencias, valores,

educacion que se recibe en la vida. (Mamani, 2012)
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Montesinos sefala que las actitudes se forman y se ponen de manifiesto
segun sea el estado de animo en que se encuentren las personas
(Montesinos, 2015).

El Disefio Curricular Nacional define a las actitudes como las
predisposiciones y tendencias conductuales que tiene una persona hacia
los objetos, situaciones o personas y que pueden ser favorables o
desfavorables. Asi mismo, sefiala que toda actitud puede ser evaluada por
medio de cuestionarios, listas de cotejos o escalas de actitud (MINEDU,
2009).

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores acerca de actitud, podria
definir la actitud como la respuesta que tiene el ser humano hacia una

realidad o hacia alguien y que se manifiesta en forma positiva o negativa.

1.3.1.1. Teorias de la Actitud.

Para Umanzor (2011) existen tres teorias de la actitud y propone las

siguientes:

a. Teorias del aprendizaje.

Las actitudes se aprenden de la misma forma que aprendemos todo lo
demas. Es decir al asimilar el nuevo conocimiento, se aprenden
pensamientos, emociones y las acciones relacionadas a la conducta.
Razon por la cual, en la medida en que las actitudes refuercen nuestra
conducta, el aprendizaje permanecera.

El aprendizaje de las actitudes obedece al nUmero y accionar de elementos

positivos y negativos que se han aprendido con anterioridad.
b. Teorias de la consistencia cognitiva.
Segun esta teoria el grado de incongruencia entre dos estados de

conciencia trae como resultado que las personas se sientan incomodas y

cambien sus pensamientos o acciones con tal de ser coherentes.
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c. Teoria de la disonancia cognitiva.

Umanzor (2011) afirma que el estado de la disonancia cognitiva surge
cuando se presentan dos opiniones contrarias sobre un mismo tema,
haciendo que nos sintamos incomodos por lo cual debemos plantear una

nueva situacion para reducir la disonancia.

Otras situaciones en las que uno se encuentra en estado de disonancia
cognitiva es cuando hacemos algo que esta en contradiccion que nos obliga
a romper con nuestros valores o principios. El sujeto al actuar de manera
contraria a sus ideas contempla sus comportamientos y asigna lo que

siente a lo que hace.

En sintesis la actitud es un aprendizaje en el que llevandolo al campo de
las matematicas los estudiantes pueden aprender su actitud frente al area,
de igual forma como se aprende todo lo demas. La consistencia y
disonancia cognitiva asevera que las personas cambian sus pensamientos
0 acciones cuando se sienten incomodos con sus estados de conciencia,
las acciones que asumen son el resultado de la informacién que el individuo
recibe del medio como resultado de un proceso de aprendizaje o de

experiencia propia.

1.3.1.2. Clasificacion de las actitudes.

Memobirillo (2017) sefala que las actitudes se clasifican en tres tipos, las

sociales, educativas y psicologicas, las cuales se describen a continuacion:

a. Actitud social del individuo; definida como una respuesta positiva 0

negativa a una realidad expresada que implica a personas y un contexto.

b. A nivel educativo la actitud hacia las matematicas es influenciada por
tres elementos: el cognitivo, el afectivo y el conductual. La respuesta

positiva 0 negativa que tengan los estudiantes frente al area de
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matematicas es influenciada también por la familia, la escuela y aspectos

personales como la edad.

c. La actitud psicoldgica se ve influenciada también por tres elementos la

cognitiva, la afectiva y la conductual.

1.3.1.3. Caracteristicas de las actitudes.

Palacios (2011) describe las siguientes caracteristicas de las actitudes:

Las actitudes son relevantes por cuanto, mantienen estrecha relacion con
la conducta.

Por su direccion, la actitud es considerada como la valoracion positiva,
negativa o neutra de la persona hacia su accién actitudinal.

Por su intensidad, la actitud es el grado de evaluacion a un objeto actitudinal
ya sea favorable o desfavorable.

Por su nivel de observacion, las actitudes corresponden a una reaccion del
individuo frente a todo lo que les rodea, y que se van adquiriendo por medio
de la experiencia.

Por su influencia determinante en la conducta de las personas, las actitudes

motivan afectivamente a las personas haciendo que estas actien de manera

positiva 0 negativa ante una situacion que se presente.

1.3.1.4. Importancia de las actitudes.

Chile (2012), sefiala que las actitudes son importantes porque son los
resultados de la informacién, desarrollo y cambio de las experiencias que

Se generan en una persona.
Para Valdez (2000), una actitud es importante porque son como cualidades

de la persona que contribuyen en su conducta, la cual es el producto de

interacciones entre el contexto social y la estructura psiquica de la persona.
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Oswaldo (2008), sostiene que las actitudes son imprescindibles en la
ensefianza y aprendizaje, la cual facilita la evaluacion en el aula. Por
ejemplo, los estudiantes adquieren actitudes positivas para el estudio de la
matematica; primero conduce a que ellos se motiven, segundo conduce al
interés y preocupacion por el aprendizaje y tercero hacia el interés por

resolver ejercicios de matematica.

1.3.1.5. Componentes de la Actitud.

Palacios (2011, citado en Membrillo, 2017) considera que las actitudes se
organizan en funcion a un modelo tripartito, el cual esta formado por tres
componentes que son: el cognitivo, afectivo y conductual. Tal como se

describen a continuacion:

a. Componente Cognitivo:

Esta relacionado con las cogniciones, ideas, pensamientos, creencias que
tienen que ver con las actitudes, y esta relacionado a las asociaciones que
toda persona establece con el objeto y que permiten la descripcion de
atributos y caracteristicas. Tradicionalmente se considera a este
componente como creencias y que se expresan de manera positiva,

negativa o neutras, ya sea en mayor o menor grado.

b. Componente Afectivo:

Esta relacionado con los sentimientos y las valoraciones positivas o
negativas, estados de &nimo, emociones y respuestas del sistema nervioso
y del cerebro a cierta situacion autbnoma y que expresan situaciones

afectivas y evaluaciones en una direccion y con un grado de intensidad.

c. Componente Conductual:
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Esta relacionado con las acciones que conlleva a un individuo hacia el
objeto de actitud con cierto grado de conducta. Este componente expresa

evaluaciones positivas 0 negativas en mayor o menor grado.

1.3.1.6. Actitudes hacia la matematica.

El éxito y permanencia de los estudiantes en una Institucion Educativa se
mide segun sus niveles de logro de aprendizaje adquirido, pues esto
asegura la posibilidad de ir formandose convenientemente. En el campo de
las actitudes hacia la matematica, éstas estan asociadas a factores mas
importantes que el éxito, como por ejemplo el acto cotidiano de seleccionar
ciertas actividades y estrategias para sentirse motivado en aprender

matematicamente.

Para Nieves (1993, citado en Mamani, 2012), las actitudes hacia la
matematica tienen que ver con el tiempo y el esfuerzo destinado a trabajar
actividades relacionadas a ésta area y que se ve valorada con el
rendimiento y la nota obtenida. Cabe sefalar que toda actitud positiva
permite un 6ptimo aprendizaje, y toda actitud negativa lo dificulta.

Valdez (2000, citado en Mamani, 2012), menciona que las actitudes
matematicas logra que el estudiante de manera distinta contemple,
interprete y actué sobre el mundo que lo rodea, aun sin tener claramente

presente a las mateméaticas como una ciencia.

Para Gomez (2005), las actitudes hacia la matematica expresan la
valoracion vy el interés por el aprendizaje de ésta area, y en donde se
desarrollan mas los componentes afectivos que los cognitivos,
manifestandose en términos de interés, satisfaccion, curiosidad vy

valoracion.
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1.3.2. Area de Matematica.

1.3.2.1. Fundamentacién del area de matemaética.

Ministerio de Educacion (2017), en el Curriculo Nacional de
Educacion Basica, puntualiza que el area de matematica es una actividad
humana que ocupa un lugar importante en la adquisicién del conocimiento
y la cultura humana. Asimismo, sefala que esta area, estd en continuo
proceso y reajuste, y sustenta una variedad de estudios cientificos
relacionados con las tecnologias modernas y otras disciplinas, las cuales
son fundamentales para el desarrollo integral del pais.

Esta area de aprendizaje favorece en la formacién de personas para
entender el contexto actual que lo rodea, interviniendo adecuadamente en
él, tomar las decisiones adecuadas y dar solucion a los problemas
creativamente.

Para el Ministerio de Educacién (2017), todo estudiante que egresa de la
Educacion Béasica Regular desarrolla varias competencias relacionadas
con la resolucién de problemas matematicos, las cuales son: Resuelve
problemas de cantidad, resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, y

resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre.

1.3.2.2. Caracteristicas del enfoque centrado en la resolucién de

problemas.

El enfoque Centrado en la resolucion de problemas, se desarrolla en

funcién a las siguientes caracteristicas (Ministerio de Educacion, 2017).

El area de matematica es un producto cultural dinamico y en constante
cambio.
Cualquier practica matematica parte de un hecho, el mismo que se entiende

como una situacion significativa presentado en contextos diversos.
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1.3.3.

Los estudiantes afrontan desafios, desconocen las estrategias de solucion,
esto exige llevar a cabo la indagacion y reflexion individual o social para dar
solucion a las limitaciones o problemas que se aparezcan.

Ordenan y reordenan sus conocimientos al vincular y reestructurar ideas y
teorias matematicas segun sea su grado de dificultad.

La matematica, es un area que se ensefia y se aprende por medio de la
resolucién de problemas.

Los problemas que se planteen deben ser de interés y necesidad del
estudiante.

Los problemas planteados deben ser sobre situaciones de la vida cotidiana.
Resolver problemas matematicos permiten el desarrollo de las capacidades
en los estudiantes.

Toda emocién, actitud y creencia, se presenta como fuerza impulsadora del

aprendizaje, cuando se opera matematicamente.

Procesos didacticos del area de matematica:

Familiarizacion con el problema: Consiste en hacer un analisis de la

situacion e identificar el contenido matematico en el problema.

Blusqueda y ejecucion de estrategias: Consiste en indagar, proponer, y
elegir una estrategia para encontrar la solucién al problema.

Socializa sus representaciones: Consiste en realizar un intercambio de sus
experiencias con la finalidad de confrontar los procesos de la resolucion del
problema.

Reflexion y formalizacidén: implica que se consolide el aprendizaje y
relacione conceptos, admitiendo su importancia y utilidad.

Planteamiento de otros problemas: Consiste en aplicar sus conocimientos

matematicos en otras situaciones problematicas.

26



1.3.4.

1.3.5.

Orientaciones generales para desarrollar competencias en el &rea de
Matemética.

El MINEDU (2009), en el Disefio Curricular Nacional, describe que para el
desarrollo de las competencias en el area de matemética en educacion

secundaria se requiere:

Contribuir en la construccion progresiva de un pensamiento abstracto en
los estudiantes, ofreciéndoles las mejores condiciones para aprender a
través de estrategias que permitan la realizaciéon de explicaciones reales
de los hechos y fendmenos de la realidad, lo cual facilitara la formulacién
de nuevas interrogantes. Gracias a esta forma de pensamiento, el
estudiante va a mejorar su manera de intuir, elaborar hipétesis, deducir
informacion a partir de ciertos datos.

Se debe proporcionar a los estudiantes una nueva forma de aprender con
experiencias cientificas, proyectos y actividades que permitan desarrollar
aprendizajes con ideas matematicas que influyan confianza al establecer

conclusiones, validarlas, refutarlas y sustentarlas.

Caracteristicas de los estudiantes de nivel Secundaria

El MINEDU (2009), en el Disefio Curricular Nacional, sefiala que los
estudiantes adolescentes padecen un sin nUmero de cambios tanto en su
aspecto fisico como afectivo y psicologico, los cuales manifiestan las

siguientes caracteristicas:

El estudiante en esta edad es consciente de la riqueza expresiva del
lenguaje, lo que le permite argumentar y asumir posiciones personales por
ello esta etapa es muy critica para ellos.

Su capacidad para reflexionar le permite representar el mundo oral y escrito

haciendo uso de su creatividad y la deduccién de hipétesis.
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1.4.

1.5.

En cuanto al aspecto afectivo, el adolescente avanza significativamente
para alcanzar su autonomia; siente la necesidad de desarrollar proyectos
personales, la autorrealizacion y los ideales colectivos.

Las relaciones personales son de tipo cooperativo, basadas en la igualdad,
apoyo y respeto mutuo.

Se ubica en la etapa de imitacion aplazada en adultos significativos
distantes.

Es la etapa de la copia o imitacion de los seres significativos alejados.
Tienen una paulatina preocupacion por su futuro.

Tiene inclinacion por las practicas cientificas.

Experimenta etapas de inestabilidad emocional y experimenta con mayor

magnitud los sentimientos.

Formulacion del problema

¢,Cual es la actitud frente a la matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio
del nivel secundaria segun sexo y grado en la I.E N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”. Trujillo, 20187

Justificacion del estudio

El presente trabajo de investigacion, se justifica en las siguientes razones:

Justificacion de valor tedrico: Con la realizacion de esta investigacion
se aspira potenciar los conocimientos acerca de las actitudes de los
estudiantes frente al aprendizaje de la matematica, en la dimension

cognitiva, afectiva y conductual.

Justificacion de Implicancia practica: Consideramos que una
investigacion de esta naturaleza puede ser el punto de partida para
nuevas investigaciones y acciones educativas posteriores, asi mismo
este estudio sirve para seguir precisando que otros factores intervienen

en el aprendizaje de la matematica de los estudiantes. Ademas permite
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1.6.

hacer una contrast entre la actitud y los resultados que pueden tener los

estudiantes con el proceso de ensefianza aprendizaje de la matemética.

Justificacion de Relevancia Social: La buena actitud permite a los
estudiantes ir transitando de los niveles de méas basicos a otros complejos
para comprender la matematica en el mundo que los rodea. La vida de
los estudiantes esta vinculada al aspecto social, lo que permite que el
aprendizaje que se da en las aulas se de con todo el contexto, esto
implica la gran importancia que tiene la matemética en la vida del ser
humano, por lo que tener una actitud favorable hacia la matemética

conlleva a tener mayores posibilidades de desarrollo social.

Justificacién Metodolégica

Comprobada la validez y confiabilidad del instrumento, la metodologia,
las técnicas y procedimientos de la presente investigacion podran ser
utilizados para otros estudios de caracteristicas similares.

Este trabajo de investigacion es de mucha utilidad, ya que destaca
aspectos relacionados con actitud frente a la matematica en los
estudiantes de cuarto y quinto afio de secundaria. La situacion
problemética desarrollada es necesaria y pertinente para todas las
instituciones educativas en general.

Este estudio es un aporte a la perspectiva que tienen los docentes ahora,
utilizando de forma adecuada el CNEB, y encaminar asi el trabajo que se

viene haciendo con los estudiantes hacia una mejor educacion.

Hipotesis.

1.6.1. Hipotesis General

La actitud de la mayoria de los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel
secundaria, frente a la matematica es favorable y no existe
diferencia por sexo y grado, en la I.LE N° 80017 “Alfredo Tello
Salavarria”. Truijillo, 2018.
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1.6.2. Hipotesis Especificas

H.E.1. No existe diferencia, en la actitud frente a la matematica,
segun sexo, en los estudiantes de 4° y 5° afio de educacion
secundaria, en la I.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.

H.E.2. No existe diferencia, en la actitud frente a la matematica,
segun grado, en los estudiantes de 4° y 5° afio de
educacion secundaria, en la I.E N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”. Truijillo, 2018.

1.7. Objetivos

1.7.1. General

Determinar la actitud frente a la matematica en los estudiantes de 4°
y 5° afio del nivel secundaria, segun sexo y grado, en la I.E N° 80017
“Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018.

1.7.2. Especificos

a. ldentificar el nivel de actitud frente a la matematica de los estudiantes

de 4° y 5° afio de secundaria.

b. Identificar el nivel del componente cognitivo de la actitud frente a la

matematica.

c. Identificar el nivel del componente afectivo de la actitud frente a la

matematica.

d. Identificar el nivel del componente conductual de la actitud frente a la

matematica.
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. Comparar la actitud frente a la matematica de los estudiantes de 4° y 5°

afo de secundaria, segun sexo.

Comparar la actitud frente a la matematica de los estudiantes de 4° y 5°
afo de secundaria, segun grado.
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I METODOLOGIA

2.1. Disefo investigacion

El presente estudio hizo uso del tipo de investigacion descriptiva- transversal,
no experimental. No hubo grupo control ni tratamiento alguno, realizandose

la medicion en un Unico momento, haciéndose uso de la comparacion.

El disefio de investigacion tomado en cuenta, es el descriptivo - comparativo
ya que se han considerado dos investigaciones simples para luego

compararlas, siendo su diagrama:

Para la comparacion de sexo Para la comparacion de grado
M1 01 M3 03
M2 02 M4 04
Donde:

M1 Muestra de los estudiantes varones de 4° y 5° afio del nivel secundaria
de la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018

para la aplicacion de la escala de actitudes.

M2 Muestra de las estudiantes mujeres 4° y 5° afio del nivel secundaria de
la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018

para la aplicacion de la escala de actitudes.

M1 Muestra de los estudiantes de 4° afio del nivel secundaria de la Institucion
Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018 para la

aplicacion de la escala de actitudes.

M2 Muestra de las estudiantes 5° afio del nivel secundaria de la Institucién
Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018 para la

aplicacion de la escala de actitudes
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O1 Mediciones de las actitudes de los estudiantes varones de 4° y 5° afio
del nivel Secundaria de la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”. Trujillo, 2018.

02 Mediciones de las actitudes de los estudiantes mujeres de 4° y 5° afo
del nivel Secundaria de la Institucién Educativa N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”. Trujillo, 2018.

O3 Mediciones de las actitudes de los estudiantes de 4° afio del nivel
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.

04 Mediciones de las actitudes de los estudiantes de 5° afio del nivel
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.
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2.2. Variable, operacionalizacion

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

gue aprende.

DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TEMS ESCALA DE
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Demuestra utilidad de la
. 1,2,3,5
matematica
Componente Desarrolla la creatividad hacia la 4
Actitud  son las cognitivo matematica
dif . ¢ Capacidad del ser
erentes formas —
: humano para Demuestra aplicabilidad de la
de pensar, sentir y | exteriorizar una - 6
. matematica
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2.3. Poblacién y muestra

2.3.1. Poblacién

La poblacion, objeto de estudio, esta constituida por los estudiantes de
ambos sexos de 4° y 5° afio de nivel secundaria de Institucion Educativa N°
80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018, tal como se detalla en el

siguiente cuadro:

Tabla 1.
Distribucién de los estudiantes de la poblacion del nivel secundaria de la
Institucién Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018.

Secciones SE N° de
H M estudiantes
4° 38 53 91
5° 47 27 74
TOTAL 85 80 165

Fuente: Nominas de matricula 2018.

2.3.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por 108 estudiantes, 54 varones y 54 mujeres
del nivel secundario de la Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria” tal como se detalla en el siguiente cuadro:

Tabla 02
Muestra de los estudiantes varones y mujeres del nivel secundaria de la
Institucion Educativa N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018.

_ Sexo N de
Secciones ,
H M estudiantes
47 25 37 62
5° 29 17 46
TOTAL 54 54 108

Fuente: Néminas de matricula 4° y 5° afio de secundaria afio 2018.
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2.3.3. Criterios de inclusion: Participaron de la encuesta los estudiantes

varones y mujeres de cuarto y quinto afio de secundaria.

2.3.4. Criterios de exclusion: Los estudiantes que no asistieron a la

encuesta por motivo de retiro de la I.E. permiso y/o falta.

2.3.5. Unidad de andlisis: Esta constituida por los estudiantes de cuarto y

quinto afio a que respondieron la encuesta.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Para la recojo de datos se utilizo la técnica de la encuesta y como instrumento
el cuestionario con una escala de medicion tipo Likert. Este instrumento fue
aplicado a una muestra de 108 estudiantes del cuarto y quinto afio de nivel

secundaria.

2.4.1. Técnicas

En | a presente investigacion se hizo uso de la técnica de la encuesta.

2.4.2. Instrumentos

e Encuesta Escala de Actitudes ( Anexo N°01)

Este instrumento consta de un conjunto de 20 items, de los cuales 06 de ellos
estan relacionados con el componente cognitivo, 8 con el componente afectivo
y 6 con el componente conductual presentados en forma de afirmaciones ante
los cuales se pide la reaccién de los estudiantes. Es decir, se presenta cada
afirmacion y se pide al estudiante que externe su reaccién eligiendo uno de los
cuatro niveles de la escala. A cada punto se le asigna un valor numérico. Asi,
el estudiante obtiene una puntuacion respecto a la afirmacion y al final se
obtiene su puntuacion total sumando las puntuaciones obtenidas en relacion a

todas las afirmaciones.
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El instrumento fue validado por tres expertos, los cuales determinaron la
adecuacion muestral de los items del instrumento. Se les proporcioné la matriz
de consistencia, los instrumentos y la ficha de validacion, y donde el
cuestionario sobre las actitudes hacia la matematica obtuvo un valor de 99%

podemos concluir que el mencionado instrumento tiene excelente validez.

La confiabilidad del instrumento y el andlisis de consistencia interna por Alpha
de Cronbach obtuvieron 0.935.

Para el analisis, se sumaron los puntajes de los items de cada uno de los
indicadores para obtener la puntuacion total de cada estudiante. Se determiné
una escala que midiera los niveles de los componentes de las actitudes: nivel
muy favorable, favorable, medianamente favorable y poco favorable. Se
consiguio determinando el puntaje minimo y el maximo, luego generando cuatro

categorias de igual tamafio.

2.5. Método de analisis de datos

Los datos recolectados al momento de la aplicacion de los instrumentos se
registraron en una base de datos empleando la hoja de calculo de Excel 2010,
luego se procedio al uso del SPSS.

El procesamiento de analisis de datos se realizd en dos etapas. En la primera
se construyeron figuras para describir el comportamiento de la variable y de sus
dimensiones. En la segunda parte se realizé la contrastacién de las hipétesis

subdividida en el analisis de normalidad de los datos y las pruebas de hipétesis.

2.6. Aspectos éticos

Se hizo conocer a los evaluados la finalidad de la evaluacion para lo cual se
solicitd su apoyo de forma andnima, ademas se informé del uso que se le dara
a los resultados, asimismo de qué manera van a ser beneficiosas las
evaluaciones, tomando en cuenta la confidencialidad de la informacién que se
va recabar y que la participacién debera ser inicamente voluntaria.

Para garantizar la originalidad del presente trabajo se utiliz6 como herramienta

Turnitin, que controla los potenciales contenidos no originales mediante una
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comparacion de los documentos enviados a varias bases de datos, utilizando
un algoritmo propietario, mostrando las coincidencias de texto con otros

documentos, asi como un enlace al documento original.
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Ill. RESULTADOS

3.1.Presentacion de resultados

Se analizd la informacion sistematizada, correspondiente a la aplicacion de la
encuesta en relacion a los componentes y a la descripcion de la variable: Actitud
frente a la matematica, segun los componentes: Cognitivo, Afectivo y

Conductual.

3.1.1. Resultados de la variable: Actitud frente a la matematica

Figura N° 1 Niveles de Actitud frente a la Matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio
de la |.E. “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018.

45.0%
40.0%
35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0% 0.9%

s0% |

0.0%

29.6%

26.9%

PORCENTAIJE

Poco favorable = Medianamente Favorable Muy favorable
favorable

NIVEL DE ACTITUD FRENTE A LA MATEMATICA

Fuente: Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y5° grado de secundaria.

Interpretacion:

Observamos en la figura 1, que el 42.6 % de los estudiantes que conforman
la muestra se ubican en el nivel favorable de actitud frente a la matemética
seguido por un 29.6 % que se ubican en el nivel muy favorable de actitud
frente a la matematica. Es decir, el 72.2 % de los estudiantes tiene una

actitud favorable o muy favorable frente a la matematica. Asi mismo se
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puede apreciar que de los estudiantes que conforman la muestra el 9 % se
ubica en el nivel poco favorable de actitud frente a la matemética.

Figura N° 2. Niveles de Actitud frente a la Matematica en los estudiantes de 4° y
5° afio en el Componente cognitivo.
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o 15.0%
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10.0%
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Poco favorable Medianamente Favorable Muy favorable
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NIVEL DE ACTITUD FRENTE A LA MATEMATICA DEL COMPONENTE COGNITIVO

Fuente: Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° afio, Dimension 1

Interpretacion:

En la figura 2, se evidencia que el 38.0 % de los estudiantes que conforman
la muestra se ubican en el nivel favorable del componente cognitivo de
actitud frente a la matematica seguido por un 31.5 % que se ubican en el
nivel muy favorable del componente cognitivo de actitud frente a la
matematica. Sumados representan el 69.5% del total de la muestra.

Lo que implica que los alumnos muestran niveles favorables o muy
favorables en el componente cognitivo de actitud frente al area de
Matematica. Asi mismo se puede apreciar que de los estudiantes que
conforman la muestra, solamente el 9 % que representa a 1 estudiante se

ubica en el nivel poco favorable de actitud frente a la matematica.
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Figura N° 3. Niveles de Actitud frente a la Matematica en los estudiantes de 4° y 5°
afio en el Componente afectivo.
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NIVEL DE ACTITUD FRENTE A LA MATEMATICA DEL COMPONENTE AFECTIVO

Fuente: Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° afio, Dimension 2

Interpretacion:

Se aprecia que la figura 3, que el 42.6 % de los estudiantes que conforman
la muestra se ubican en el nivel favorable del componente afectivo de actitud
frente a la matematica seguido por un 37.0 % que se ubican en el nivel muy
favorable del componente afectivo de actitud frente a la matemética.

Sumados representan el 79.6% del total de la muestra.

Lo que implica que los alumnos muestran niveles favorables o muy

favorables en el componente afectivo de actitud frente a la Matematica.

Asi mismo se puede apreciar que de los estudiantes que conforman la
muestra, solamente el 9 % que representa a 1 estudiante se ubica en el nivel

poco favorable de actitud frente a la matemética.
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Figura N° 4. Niveles de Actitud frente a la Matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio
de la I.E. “Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018. Componente Conductual
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NIVEL DE ACTITUD FRENTE A LA MATEMATICA DEL COMPONENTE CONDUCTUAL

Fuente. Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° afio, Dimension 3

Interpretacion:

Se observa en la figura 4, que el 38.0 % de los estudiantes que conforman
la muestra se ubican en el nivel medianamente favorable del componente
conductual de actitud frente a la matematica seguido por un 36.1 % que se
ubican en el nivel favorable del componente conductual de actitud frente a la
matematica. Sumados representan el 74.1% del total de la muestra, que se

ubican en los niveles medianamente favorable o favorable.

Lo que implica que los alumnos muestran niveles medianamente favorables

y favorables en el componente conductual de actitud frente a la Matemética,

Asi mismo se puede apreciar que de los estudiantes que conforman la
muestra, el 7.4% que representa a 8 estudiantes se ubica en el nivel poco

favorable de actitud frente a la matematica.
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Figura N° 5 Niveles de actitud frente a la matematica de los estudiantes de 4° y 5°
de secundaria, segun sexo.
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Fuente: Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° afio de secundaria.

Interpretacion:

En la figura 5, se aprecia en el caso de los niveles de actitud frente a la
matematica de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun sexo, lo

siguiente:

En el caso de las mujeres, el 38.9% se ubica en el nivel medianamente
favorable, el 35.2%, alcanza el nivel favorable y el 25.9% se ubico en el nivel
muy favorable. Se observa de esta manera que mayoritamente (38.9%) las

mujeres se ubican en el nivel medianamente favorable.

En el caso de los varones, el 20.4% se ubica en el nivel medianamente
favorable, el 46.3%, en el nivel favorable y el 33.3% alcanza el nivel muy
favorable. Estos resultados nos indican que mayoritariamente los varones se

ubican en el nivel favorable, en un 46.3%.
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Figura 6. Niveles de actitud frente a la matematica de los estudiantes de 4° y 5° de

secundaria, segun grado.
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Fuente.Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° afio de secundaria.

Interpretacion:

En la figura 6, se aprecia en el caso de los niveles de actitud frente a la
matematica de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun grado, lo

siguiente:

En el caso de los estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria, se
aprecia que el 32% se ubica en el nivel medianamente favorable, el 42% en
el nivel favorable y el 26% se ubican en el nivel muy favorable, observdndose

una tendencia a ubicarse en el nivel favorable.

Los estudiantes del quinto afio de secundaria, se ubican en un 26% en el
nivel medianamente favorable, el 39% se localiza en el nivel favorable y el
35% alcanza el nivel muy favorable. De esta manera se visualiza que este

grupo tiene tendencia a ubicarse en los niveles favorables o muy favorables.
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3.2.Contrastacién de hipotesis

3.2.1. Anédlisis de Normalidad de la variable: estudiantes de cuarto afio

Tabla 3. Andlisis de normalidad de la variable: estudiantes de cuarto afio.

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
TOTAL 055 62 200" 983 62 528

En la Tabla 3 se muestran los resultados del andlisis de normalidad de
Kolmogorov Smirnov a las variables medidas para determinar si los datos

obtenidos poseen una distribucién normal.

Tabla 4. Analisis de normalidad de la variable: estudiantes de quinto afio.

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic Df Sig.
TOTAL ,095 46 ,200° ,955 46 ,074

Tabla 4. Prueba de normalidad

Para probar hipotesis referidas a la variable actitud frente a la matematica se
utilizaron pruebas paramétricas, considerando que la mencionada variable
cumple con las condiciones de normalidad.

Los valores de Z de Kolmogorov Smirnov para la mayor parte de variables
medidas por los instrumentos empleados no resultan significativos, es decir no
hay evidencia de que los puntajes de dichas variables se distribuyen seguin una

distribucién normal.
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3.2.2. Prueba de hipotesis

Hipotesis alterna

La actitud de la mayoria de los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel
secundaria, frente a la matematica es favorable y no existe diferencia
por sexo y grado, en la I.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo,
2018.

Hipotesis nula

La actitud de la mayoria de los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel
secundaria, frente a la matematica no es favorable y existe diferencia por
sexo y grado, en la |.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018.

Para realizar esta prueba se construyo otra tabla, a partir de la Figura 1.

Tabla 5. Actitud de la mayoria de estudiantes frente a la matematica
Actitud N2 Estudiantes %

Favorable o
Muy favorable (mayoria) 8 722

Medianamente favorable o poco

favorable (minoria) 30 27.8

Total 108 100.0%

Fuente: Escala de Actitudes aplicada a estudiantes de 4° y 5° grado de secundaria.

Las hipotesis con simbologia estadistica son:
Ha: p > 50% Ho: p < 50%

Considerando: p = 72.2%, q = 27.8%, po = 50%, qo = 50% y aplicando
la estadistica Z para la prueba de proporciones o porcentajes, se obtiene

Z = (p — po) / V(po)(qo)/n = 4.58
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En base a este resultado, se rechaza Ho y se acepta Ha, es decir, la
actitud, frente al area de matemética, de la mayoria de los estudiantes
de 4° y 5° afio del nivel secundaria (mas del 50%), es favorable o muy
favorable, enla |.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018.

Sub Hipotesis 1

Prueba de diferencia de Medias

Ha: Existe diferencia por sexo en la actitud frente a la matemética en los
estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria de la I.E N° 80017
“Alfredo Tello Salavarria”. Truijillo, 2018

Ho: No Existe diferencia por sexo en la actitud frente a la matemética en
los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria de la I.E N° 80017
“Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo, 2018.

Tabla 6: Prueba de muestras independientes

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de
Diferencia Diferencia confianza de la

Sig. de de error diferencia
T gl (bilateral) medias estandar  Inferior  Superior
TOTAL Se
asumen - 4597 106 0,115 3,611 2,270 -0,889 8,111
varianzas
iguales
No se
asumen 4 597 105,876 0,115 3,611 2,270 -0,889 8,111
varianzas
iguales

Segun los resultados que se presentan en la Tabla 6, no se puede
rechazar la hipétesis nula, es decir, el puntaje promedio de actitud frente
al area de matematica de los estudiantes de sexo femenino no es
diferente al puntaje promedio de estudiantes de sexo masculino (p =
0.115 > 0.05).

Sub Hipoétesis 2
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Prueba de diferencia de Medias

Ha: Existe diferencia por grado en la actitud frente a la matematica entre
los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria de la I.E. N° 80017
“Alfredo Tello Salavarria” Trujillo 2018

Ho: No existe diferencia por grado en la actitud frente a la matematica
entre los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria de la I.LE. N°
80017 “Alfredo Tello Salavarria” Trujillo 2018

Tabla 7: Prueba T para muestras independientes

prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo de

Varianzas Sig. Diferencia Diferencia confianza de la
T Gl (bilateral) de medias 9€ & diferencia
estandar -
Inferior Upper
Se
asumen -,974 106 ,332 -2,255 2,315 -6,846 2,335
iguales
Se
asumen -,965 93,666 ,337 -2,255 2,337 -6,895 2,385
diferentes

Segun los resultados que se presentan en la Tabla 7, no se puede
rechazar la hipétesis nula, es decir, el puntaje promedio de actitud frente
a la matemética de los estudiantes de 4° afio no es diferente al puntaje

promedio de estudiantes 5° afio (p = 0,332 > 0.05).
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IV. DISCUSION

Actualmente se observa, que la ensefianza y aprendizaje en el area de matemética
muestra ciertas dificultades, en cuanto, a niveles de logro adquirido, debido a la
falta de ciertas actitudes de los estudiantes frente a la matematica. Motivo por el
cual, nuestras autoridades educativas deben de direccionar sus esfuerzos en la
implementacion de un conjunto de acciones, desde los niveles inferiores del
sistema educativo, es decir, desde el nivel primario, motivando un trabajo articulado
con la familia, la comunidad y la escuela para lograr que el alumno desarrolle esa
actitud por aprender matematicamente. Entiéndase a una actitud como el estado
de disposicibn mental y nerviosa, organizado a través de la experiencia, que
predomina sobre la respuesta del sujeto a todos los objetos y situaciones con los

gue esta relacionado (Allport s/n, citado en Prieto 2011)

Teniendo en cuenta lo descrito en el parrafo anterior, la presente investigacion se
desarroll6 con la finalidad de determinar la actitud frente a la matematica en
estudiantes del nivel secundaria segun sexo y grado, la cual parte del siguiente
enunciado problematico: ¢Cudl es la actitud frente a la Matematica de los
estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria segun sexo y grado de la I.LE N°
80017 “Alfredo Tello Salavarria” Trujillo afio 2018? Asimismo, para el logro del
objetivo de investigacion, fue aplicado un cuestionario a los estudiantes sobre su
actitud frente al aprendizaje de las matematicas, con una escala valorativa

politbmica, para conocer si son favorables las Actitudes de los estudiantes.

En cuanto, a los resultados en la figura 1 se observan los niveles de actitud
obtenidos por los estudiantes de la muestra frente a la matematica. Asi se tiene,
que el 9 % se ubica en el nivel poco favorable de actitud frente a la matematica,
42.6 % de los estudiantes se ubican en el nivel favorable de actitud frente a la
matematica seguido por un 29.6 % que se ubican en el nivel muy favorable de
actitud frente a la matematica. Lo que indica que el 72.2 % de los estudiantes tiene

una actitud favorable y muy favorable frente al &rea de matematica.

Dichos resultados lo contrastamos con los presentados por Martin (2016), quién en
su investigacion titulada: “Estudio sobre actitudes hacia la asignatura de

matematicas en educacion primaria”, presentado a la Universidad de Granada,
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Espafia, sefiala que al hablar de la actitud positiva se observa una fuerte
disminucién de la respuesta (siempre), de un 17%, asi como un estancamiento de
la respuesta (casi siempre), contemplando un aumento de la actitud global negativa,
(respuestas: casi nunca y nunca). En resumen se puede visualizar como la actitud
hacia las mateméticas decae progresivamente a lo largo de toda la etapa de

Primaria.

Mamani conceptualiza a la “actitud como las diferentes formas de pensar, sentir y
comportarse de acuerdo a las experiencias, valores, educacion, que recibimos en
nuestra vida” (Mamani, 2012). Montesinos sefiala que, “las actitudes se aprenden

y se manifiestan segun el estado de animo de las personas” (Montesinos, 2015)

Por otro lado, en la figura 2 se muestran los resultados del componente cognitivo
de actitud frente a las matematicas, evidenciandose que el 9 % que representa a 1
estudiante se ubica en el nivel poco favorable, el 38.0 % alcanza el nivel favorable,
seguido por un 31.5 % que se ubican en el nivel muy favorable. Determinandose
que el 69.5% del total de la muestra alcanza un nivel favorable y nivel muy favorable

en el componente cognitivo de actitud frente a la matematica.

Los resultados obtenidos, se relacionan con los adquiridos por Montesinos (2015),
quién en su investigacion titulada: Actitud frente al aprendizaje de las matematicas
en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucibn Educativa
“Nicolas Copérnico” de San Juan de Lurigancho, Lima. Concluye que el 78,6 % de
los estudiantes de la muestra presenta una actitud favorable en cuanto a la actitud
cognitiva, en tanto, el 21,4 % lo hace desfavorable. Esto quiere decir que la mayoria
de estudiantes tiene una actitud favorable en el area cognitiva.

En la figura 3 se muestran los resultados del componente afectivo de actitud frente
a las matematicas. Asi se tiene, que el 9 % que representa a 1 estudiante se ubica
en el nivel poco favorable, evidencidndose ademas, que el 42,6% alcanza el nivel
favorable, seguido por un 37.0% que se ubican en el nivel muy favorable,
registrandose que el 79.6% de los estudiantes de la muestra obtienen un nivel
favorable y nivel muy favorable en el componente afectivo de actitud frente a la

matematica.
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Similares resultados lo demuestra Montesinos (2017), quién en su investigacion
sobre la actitud frente al aprendizaje de las matematicas en los estudiantes sefala
que existe una actitud afectiva favorable frente al aprendizaje de las matematicas
en un 61,4 % de estudiantes del cuarto grado de secundaria. Segun el autor, este
resultado podria ser como consecuencia que existe cercania del estudiante con el

docente ya que el segundo cumple una funcién de orientador.

Asimismo, en la figura 4 se registran los resultados del componente conductual de
actitud frente a las mateméticas. Determinandose, que el 7.4% que representa a 8
estudiante se ubica en el nivel poco favorable, evidenciandose ademas, que el
38.0% alcanza el nivel medianamente favorable, seguido por un 36.1% que se
ubican en un nivel favorable, registrandose que el 74.1% de los estudiantes de la
muestra obtienen un nivel medianamente favorable y favorable en el componente

conductual de actitud frente a la matematica.

Similares resultados encontramos en Montesinos (2017), quien sefiala en su
investigacion sobre la actitud frente al aprendizaje de las matematicas, que existe
una actitud conductual favorable frente al aprendizaje de las mateméticas en un 60
% de estudiantes del cuarto grado de secundaria. El resultado podria deberse a
gue los estudiantes hacen uso de la tecnologia, ya que el estudiante tiene
informacion a mano y todo lo requiera respecto a sus dudas la puede encontrar en

paginas web, y/o redes sociales.

Morales (1999), realiza una definicion de cada uno de los componentes de la
actitud, sefialando que el componente cognitivo esta relacionado a las opiniones,
supuestos, ideas, valores, conocimientos y posibilidades acerca del objeto de la
actitud. EI Componente Afectivo son los procesos que confirman o rectifican las
bases de una ideologia, a través de sentimientos y preferencias, estados de &nimo
y las emociones ante el objeto de la actitud. Y el componente conductual, esta

referido a las evidencias de conducta a favor o en contra del objeto actitud.

En cuanto, a la prueba de hipotesis, segun los resultados que se presentan en la
Tabla 5, no se puede rechazar la hipétesis nula, es decir, el puntaje promedio de

actitud frente al area de matematica de los estudiantes de sexo femenino no es
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diferente al puntaje promedio de estudiantes de sexo masculino (p = 0.115 > 0.05).
Asimismo, los resultados que se presentan en la Tabla 12, no se puede rechazar la
hipoétesis nula, es decir, el puntaje promedio de actitud frente a la matematica de
los estudiantes de 4° y 5° afio no es diferente al puntaje promedio de estudiantes

de sexo masculino (p = 0,332 > 0.05).

En la figura 5 se aprecia en el caso de los niveles de actitud frente al area de
matematica de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun sexo, lo siguiente:
Se observa de esta manera que mayoritamente (38.9%) las mujeres se ubican en
el nivel medianamente favorable. Estos resultados nos indican que

mayoritariamente los varones se ubican en el nivel favorable, en un 46.3%.

En la figura 6, se aprecia en el caso de los niveles de actitud frente a la matematica
de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun grado, lo siguiente: En el caso
de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, existe una tendencia
a ubicarse en el nivel favorable (42%). Los estudiantes del quinto grado de
secundaria, el 39% se ubica en el nivel favorable y el 35% alcanza el nivel muy
favorable. De esta manera se visualiza que este grupo tiene tendencia a ubicarse

en los niveles favorables y muy favorables.

Los resultados obtenidos en la presente investigacién en cuanto a sexo y grado
podemos relacionarlo con el estudio de Valle, Regueiro, Pifieiro, SAnchez, Freire y
Ferradas (2016), para comprobar si existe diferencias en las variables vinculadas
con las Actitudes hacia las matematicas de los estudiantes en funcion del afio y del
sexo, indicando que los varones, en comparacién con las mujeres, poseen una
competencia mas alta en el area de matematicas, debido a que estan mas
motivados extrinseca e intrinsecamente y presentan bajos niveles de ansiedad
frente a esta area. En cuanto a las diferencias segun la variable afio, demuestra
que los estudiantes de 5° mantienen una competencia percibida mas alta en el area
de matematicas, ostentan niveles de ansiedad y sentimientos negativos por

comprender las competencias matematicas que los estudiantes del sexto grado.
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V. CONCLUSIONES

1. Los niveles de actitud obtenidos por los estudiantes de la muestra frente a la
matematica, son los siguientes el 9 % se ubica en el nivel poco favorable de
actitud frente a la matemaética, 42.6 % de los estudiantes se ubican en el
nivel favorable de actitud frente a la matematica seguido por un 29.6 % que
se ubican en el nivel nivel muy favorable de actitud frente a la matematica.
Asi mismo en la tabla N° 11, se aprecia que la actitud, frente a la matematica,
de la mayoria de los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria (mas
del 50%), es favorable o muy favorable, en la I.E N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”.

2. Los resultados del componente cognitivo de actitud frente a la matematica
son los siguientes: el 9 % que representa a 1 estudiante se ubica en el nivel
poco favorable, el 38.0 % alcanza el nivel favorable, seguido por un 31.5 %
gue se ubican en el nivel nivel muy favorable. Determinandose que el 69.5%
del total de la muestra alcanza un nivel favorable o nivel muy favorable en el

componente cognitivo de actitud frente a la matematica.

3. Los resultados del componente afectivo de actitud frente a la matemaética, se
expresa de la manera siguiente: el 9 % que representa a 1 estudiante se
ubica en el nivel poco favorable, evidenciandose ademas, que el 42,6%
alcanza el nivel favorable, seguido por un 37.0% que se ubican en el nivel
nivel muy favorable, registrdndose que el 79.6% de los estudiantes de la
muestra obtienen un nivel favorable o nivel muy favorable en el componente

afectivo de actitud frente a la matematica.

4. Los resultados del componente conductual de actitud frente a la matematica,
son: el 7.4% que representa a 8 estudiante se ubica en el nivel poco
favorable, evidenciandose ademas, que el 48.0% alcanza el nivel
medianamente favorable, seguido por un 36.1% que se ubican en un nivel

favorable, registrandose que el 74.1% de los estudiantes de la muestra
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obtienen un nivel medianamente favorable o favorable en el componente

conductual de actitud frente a la mateméatica.

Se logro identificar que los niveles de actitud frente a la matematica de los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun sexo, en el caso de las mujeres,
el 38.9% se ubica en el nivel medianamente favorable, el 35.2%, alcanza el
nivel favorable y el 25.9% se ubico en el nivel muy favorable. Se observa de
esta manera que mayoritamente (38.9%) las mujeres se ubican en el nivel
medianamente favorable. Los varones, el 20.4% se ubicaron en el nivel
medianamente favorable, el 46.3%, en el nivel favorable y el 33.3% alcanza
el nivel muy favorable. Estos resultados nos indican que mayoritariamente

los varones se ubican en el nivel favorable, en un 46.3%.

Respecto al nivel de desarrollo de la actitud frente a la matematica de los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria, segun grado: Los estudiantes del
cuarto afio de educacion secundaria, se aprecia que el 32% se ubica en el
nivel medianamente favorable, el 42% en el nivel favorable y el 26% se ubica
en el nivel muy favorable, obsevandose una tendencia a ubicarse en el nivel
favorable. En relacion a los estudiantes del quinto afio de educacién
secundaria, se ubican en un 26% en el nivel medianamente favorable, el
39% se localiza en el nivel favorable y el 35% alcanza el nivel muy favorable.
De esta manera se visualiza que este grupo tiene tendencia a ubicarse en

los niveles favorables y muy favorables.

La actitud, frente a la matematica, de la mayoria de los estudiantes de 4° y
5° afio de secundaria, es favorable o muy favorable, en la I.E N° 80017
“‘Alfredo Tello Salavarria”, lo que implica una aceptacion de la hipotesis

alterna y se rechaza la hipotesis nula.

No existe diferencia por grado en la actitud frente a la matematica entre los
estudiantes de 4° y 5° afio de secundaria de la |.E. N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”.
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9. No existe diferencia por sexo en la actitud frente a la matematica entre los
estudiantes de 4° y 5° afio de secundaria de la |.E. N° 80017 “Alfredo Tello

Salavarria”.
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VI RECOMENDACIONES

1. Las Unidades de Gestion Educativa Local de la Provincia de Trujillo, deben
promover capacitaciones docentes a fin de conocer las actitudes que muestran
los estudiantes frente a determinadas areas, sobre todo matematica y saber

enfrentar las limitaciones que se puedan presentar.

2. A los directores de las instituciones educativas recomendarles que tengan en
cuenta la presente tesis y se de prioridad a la matemética porque es un area que
permite seguir aprendiendo y es de gran utilidad en la vida diaria por lo tanto se

debe promover actitud positiva frente a esta area.

3. Se recomienda a los directores de las instituciones educativas implementar el
Plan de Mejora teniendo en cuenta las necesidades e intereses de aprendizaje
de los estududiantes tanto a nivel de aula e institucional y asi se logren
aprendizajes esparados para el grado. En este plan se debe implementar
estrategias novedosas lo cual motiven al estudiante para mejorar sus

aprendizajes en el a&rea de matematica teniendo una actitud mas positiva.

4. Brindar reforzamiento a los estudiantes que tienen problemas de bajo
rendimiento para que de esta manera puedan obtener actitudes positivas frente

al curso.

5. Se recomienda a los maestros, realizar investigaciones sobre actitudes de los
estudiantes para aplicar nuevas estrategias en busca de la consolidacién de
aprendizajes significativos, tendientes a mejorar el rendimiento académico de los

estudiantes.
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Anexo 1: Instrumentos
ENCUESTA

ESCALA DE ACTITUDES FRENTE EL AREA DE MATEMATICA

Estimado estudiante, este cuestionario tiene como finalidad obtener informacién
sobre las Actitudes frente el Area de Matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio
del Nivel Secundaria de la |.E.N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria

IDENTIFICACION

Esta encuesta es anonima, no necesita identificarse con su nombre, sélo tiene que
marcar con un aspa (X) su sexo y el afio de estudios que cursa.

SEXO ANO DE ESTUDIOS

H M 4° 5°

INSTRUCCIONES

En este cuestionario no hay respuestas correctas ni incorrectas, sélo nos interesa
saber su opinién sobre como se siente, actla y piensa ante el area de Matemética.
Por ejemplo ante la afirmacion: La Matemética es Gtil para mejorar el razonamiento.
Usted debe indicar su opinién marcando con una X solo una de las 4 alternativas:
Muy favorable- Favorable- medianamente favorable-poco favorable.

No tome mucho tiempo en las afirmaciones y asegurese de marcar todas las
alternativas.

N° de Orden
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COMPONENTE 1: COGNITIVO

ITEMS Muy Favorable | Medmente Poco
favorable(4) (3) favorable favorable
(2) (1)
01 | La matemdtica es util para solucionar
problemas de mi vida diaria.
02 | La matematica es util para mejorar el
razonamiento.
03 | La matemadtica sirve para mejorar mi
pensamiento critico, porque me permite
defender mis opiniones.
04 | La matematica permite mejorar la
creatividad cuando busco diversas soluciones
a los problemas.
05 | La matemdtica sirve como base para
aprender otras areas o cursos.
06 | La matematica deberia ensefiarse con
ejemplos de problemas de la vida diaria.
COMPONENTE 2: AFECTIVO
N° ITEMS Muy Favorable Medmente Poco
favorable(4) (3) favorable (2) |favorabl
e(1)
07 | Me gusta la matematica cuando me ensefian
con materiales que los puedo ver y tocar.
08 | Me siento bien cuando comprendo los
problemas matematicos y puedo
resolverlos.
09 | Termino en el tiempo adecuado los
problemas matemadticos porque me gustan.
10 | Me gusta resolver los problemas
matematicos que me dejan como refuerzo
(tarea para casa)
11 | Me gusta la matemadtica cuando se relaciona
con problemas de la vida diaria.
12 | Me siento seguro cuando comprendo
problemas matematicos.
13 | Me siento bien cuando mi profesor me
expresa palabras motivadoras para seguir
aprendiendo matematica.
14 | Me siento a gusto durante el desarrollo de la

clase o sesidon de matematica.
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COMPONENTE 3: CONDUCTUAL

N° | ITEMS Muy Favorable Mediana | Poco
favorable (3) mente | favora
(4) favorabl | ble (1)
e(2)
15 | Me gusta buscar diversas estrategias para
aprender matematica.
16 | Cuando resuelvo problemas matematicos me
gusta buscar diversas estrategias
17 | Ayudo a mis compafieros cuando no
comprenden matemadtica.
18 | Cuando trabajo en equipo me facilita aprender
matematica.
19 | Evalio mis procesos y resultados cuando
resuelvo problemas matematicos.
20 | Explico o argumento mis ideas al presentar la

solucidn a los problemas.
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Anexo 2: Escala de confiabilidad del instrumento por item

VALIDACION ITEM-TOTAL

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media de escala escala si el Correlacion total ~ Alfa de Cronbach
si el elemento se  elemento se ha de elementos si el elemento se
ha suprimido suprimido corregida ha suprimido

VARO00001 55.02 126.878 0.706 0.931
VAR00002 54.67 130.935 0.576 0.933
VARO00003 55.07 126.667 0.646 0.932
VAR00004 55.09 126.589 0.667 0.931
VAR00005 54.94 129.706 0.574 0.933
VAR00006 54.78 129.782 0.546 0.933
VARO00007 54.81 129.928 0.534 0.934
VARO00008 54.49 132.177 0.515 0.934
VAR00009 55.37 127.413 0.623 0.932
VAR00010 55.46 126.270 0.670 0.931
VARO00011 55.17 125.393 0.707 0.930
VAR00012 54.76 128.353 0.650 0.932
VAR00013 54.75 130.731 0.490 0.935
VARO00014 55.17 126.364 0.709 0.930
VAR00015 54.95 127.503 0.674 0.931
VARO00016 54.99 126.813 0.713 0.930
VARO00017 55.47 126.083 0.657 0.931
VAR00018 55.19 129.149 0.552 0.933
VAR00019 55.32 127.604 0.658 0.931
VAR00020 55.46 128.643 0.641 0.932
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Anexo 3: Validacion del instrumento.

INFORME DE JUICIO DE EXPERTO SOBRE EL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

) DATOS GENERALES:

IN)

Apellidos y Nombres del experto
Grado académico del experto

Institucion donde labora : UGEL-CHEPEN

Cargo

Instrumento Motivo de evaluacion

Autor del instrumento

: HUAMAN CHAVARRY, Edda Isabel
: Magister en Gestion Educativa Estratégica

: Especialista en Educacion Area: Matematica

de Matematica

: Encuesta Escala de Actitudes frente al area

: BUCHELLI TORRES, Nancy Esmérita

ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente (1) Regular (2) Buena (3) Muy buena (4) Excelente
)
INDICADORES CRITERIOS 3|45
1. Claridad Los items estan formulados con
lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Los items estdn expresados en
conductas, actividades observables de X
acuerdo a los componentes.
3. Actualidad El instrumento evidencia el adecuado
avance en relacion a las actitudes frente X
a la Matematica.
4. Organizacion Los items traducen que existe una
organizacion légica y coherente. X
5. Suficiencia Los items comprenden los aspectos
(componentes y dimensiones) en X
cantidad y calidad.
6. Intencionalidad | Los items son adecuados para valorar la
relacion con la variable. X
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7. Consistencia

Los items estdn basados en aspectos
relacionados a los componentes de
actitudes frente a la Matematica.

8. Coherencia

Los items expresan coherencia entre los

componentes y las dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propdésito de
la investigacion. X
10. Pertinencia Los items son Utiles y adecuados para
el propésito de investigacion. X
Subtotal 45
Total 49
lll) PROMEDIO DE VALORACION:
49( Cuarenta y nueve)
IV) OPINION DE APLICACION:
XAplicable. OAplicable después de corregir. CINo aplicable.

Wil

Edda Isabel Huaman Chavarry
DNI N° 19330026

Firma del experto
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INFORME DE JUICIO DE EXPERTO SOBRE EL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

) DATOS GENERALES:

IN)

Apellidos y Nombres del experto

Grado académico del experto

Educacién Superior

Institucion donde labora - UGEL-CHEPEN

Cargo

Instrumento Motivo de evaluacion

Autor del instrumento

: PEREZ MEJIA, Videlmo

: Magister en Docencia e Investigacion en

: Director de Gestion Pedagogica

de Matematica

ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficiente (1)
®)

Regular (2) Buena (3) Muy buena (4)

: Encuesta Escala de Actitudes frente al area

: BUCHELLI TORRES, Nancy Esmérita

Excelente

INDICADORES CRITERIOS 31415
1. Claridad Los items estdn formulados con
lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Los items estan expresados en
conductas, actividades observables de X
acuerdo a los componentes.
3. Actualidad El instrumento evidencia el adecuado
avance en relacion a las actitudes frente X
a la Matematica.
4. Organizacion Los items traducen que existe una
organizacion légica y coherente. X
5. Suficiencia Los items comprenden los aspectos
(componentes y dimensiones) en X
cantidad y calidad.
6. Intencionalidad | Los items son adecuados para valorar la
relacion con la variable. X
7. Consistencia Los items estdn basados en aspectos
relacionados a los componentes de X
actitudes frente a la Matematica.
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8. Coherencia

Los items expresan coherencia entre los

componentes y las dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propdésito de
la investigacion. X
10. Pertinencia Los items son Utiles y adecuados para
el propaésito de investigacion. X
Subtotal 50
Total 50
lll) PROMEDIO DE VALORACION:
50 (cincuenta)
IV) OPINION DE APLICACION:
XAplicable. OAplicable después de corregir. CONo aplicable.

Videlmo Perez Mejia
DNI N° 16583624

Firma del experto
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INFORME DE JUICIO DE EXPERTO SOBRE EL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

) DATOS GENERALES:
Apellidos y Nombres del experto  : QUESQUEN TIRADO, José Manuel

Grado académico del experto : Magister en Administracién de la Educacion
Institucion donde labora - Institucién Educativa N° 66 UGEL-CHEPEN
Cargo : Docente en el Area de Matematica

Instrumento Motivo de evaluacion : Encuesta Escala de Actitudes frente al area
de Matematica
Autor del instrumento : BUCHELLI TORRES, Nancy Esmérita

I) ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficiente (1) Regular (2) Buena (3) Muy buena (4) Excelente
(5)
INDICADORES CRITERIOS 112|3/4]5
1. Claridad Los items estan formulados con
lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Los items estdn expresados en
conductas, actividades observables de X
acuerdo a los componentes.
3. Actualidad El instrumento evidencia el adecuado
avance en relacion a las actitudes frente X
a la Matematica.
4. Organizacion Los items traducen que existe una
organizacion légica y coherente. X
5. Suficiencia Los items comprenden los aspectos
(componentes y dimensiones) en X
cantidad y calidad.
6. Intencionalidad | Los items son adecuados para valorar la
relacion con la variable. X
7. Consistencia Los items estdn basados en aspectos
relacionados a los componentes de X
actitudes frente a la Matemética.
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8. Coherencia Los items expresan coherencia entre los
componentes y las dimensiones. X

9. Metodologia La estrategia responde al propoésito de

la investigacion. X

10. Pertinencia Los items son Utiles y adecuados para
el propaésito de investigacion. X
Subtotal 4 |45
Total 49

lI) PROMEDIO DE VALORACION:

49 (cuarenta y nueve)

I\V) OPINION DE APLICACION:

XAplicable. OAplicable después de corregir. CONo aplicable.

sl
/s Y
T ke ’L_’é:!("“?
[ s SRN—————— N

José Manuel Quesquen Tirado
DNI N° 19193867

Firma del experto
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Anexo 4: Matriz de consistencia.

MATRIZ DE CONSISTENCIA
Titulo: Actitud frente el area de matematica en los estudiantes de 4° y 5° afio del nivel secundaria segun sexo y grado de la I.E
N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria” afio 2018.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES DISENO POBLACION
GENERAL - GENERAL: Poblacién:
Analizar la actitud frente af | W2 2ctitud de la mayoria de los descriptivo —
. nalizar la actl l:l rente a estudiantes de 4° y 5o grado del nivel Comparatlvo.
area .de matemaitlca oen los secundaria, frente al é&rea de La poblacion,
estud!antes de 4 y 5 gra‘?o matematica es favorable y no existe objeto de
del nivel secundaria, 399“2 diferencia por sexo y grado, en la I.LE estudio, esta
PROBLEMA sexo y grado, en la I.E N° | No 80017 “Alfredo Tello Salavarria”. constituida por
GENERAL: 80017 “Alfredo.  Tello | 140, 2018. , 165 estudiantes
Salavarria”. Trujillo, 2018. Esquema: de ambos sexos
Cudl es la de 4°y 5° afio
actitud frente el i ESPECIFICAS: Componente de nivel
area de | ESPECIFICOS: ) ) cognitivo M1 01 secundaria de
matematica en H.E. 1: El nivel d(_a actitud de la Institucion
los estudiantes | a. Determinar el nivel de | mayoria de los estudiantes de 4°y 5° | Actitud frente M2 02 Educativa N°
de 4° y 5° afio | actitud frente al area de | gradode educacion secundaria, frente | o  area de | Componente — 80017 “Alfredo
del nivel | mateméatica de los | al areade matematica es favorable, en | natematica afectivo Tello
secundaria estudiantes de 4° y 5° de | la L.E N° 80017 “Alfredo Tello Salavarria”.
segin sexo y | educacién secundaria. Salavarria”. Trujillo, 2018. Componente Trujillo, 2018
grado en la I.E . . H,E,2. La actitud de la mayoria de comportamental
N° 80017 | b. Determinar el nivel del | | <" ctudiantes de 4° y 5° grado del
“Alfredo ~ Tello | componente cognitivo de 1a | o secundaria, en el componente
Salavarria’. actitud frente al area de cognitivo, frente al 4rea de matematica Muestra;
Truijillo, 20187 matematica. es favorable, en la ILE N° 80017
. . “Alfredo Tello Salavarria”. Truiillo, Dénde: La muestra
c. Determinar el nivel del 2018 estuvo
componente afectivo de la ' conformada por
actitud frente al area de | H.E.3. La actitud de la mayoria de 108 estudiantes,

matematica.

d. Determinar el nivel del
componente conductual de la

los estudiantes de 4° y 5° grado del
nivel secundaria, en el componente
afectivo, frente al area de matematica
es favorable, en la I.LE N° 80017

M1 Muestra de

los

estudiantes varones
de 4°y 5° afio del nivel

secundaria de

la

54 varones y 54
mujeres del 4° y
5¢° afio del nivel

secundario de la
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actitud frente al éarea de
matematica.

e. Comparar la actitud
frente al area de matematica
de los estudiantes de 4° y 5°
de secundaria, segun sexo.

f. Comparar la actitud
frente al &rea de matematica
de los estudiantes de 4° y 5°
de secundaria, segun grado.

“Alfredo Tello Salavarria”. Trujillo,
2018.

H.E.4. La actitud de la mayoria de
los estudiantes de 4° y 5° grado del
nivel secundaria, en el componente
conductual, frente al éarea de
matematica es favorable, en la I.E N°
80017 “Alfredo Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.

H.E.5. No existe diferencia, en la
actitud frente al area de matemaética,
segln sexo, en los estudiantes de 4° y
5° afio de educacién secundaria, en la
I.LE N° 80017 “Alfredo Tello
Salavarria”. Trujillo, 2018.

H.E.6. No existe diferencia, en la
actitud frente al area de matemaética,
segun grado, en los estudiantes de 4°
y 5° afio de educacion secundaria, en
la ILE N° 80017 “Alfredo Tello
Salavarria”. Trujillo, 2018

Institucién Educativa
N° 80017 “Alfredo
Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018 para la
aplicacion de la escala
de actitudes.

M2 Muestra de las
estudiantes mujeres
4° y 5° afio del nivel
secundaria de la
Institucion Educativa
N° 80017 “Alfredo
Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018 para la
aplicacién de la escala
de actitudes

O1 Mediciones de las
actitudes de los
estudiantes varones
de 4°y 5° afio del nivel
Secundaria de la
Institucion Educativa
N° 80017 “Alfredo
Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.

02 Mediciones de las
actitudes de los
estudiantes mujeres
de 4°y 5° afio del nivel
Secundaria de la
Institucién Educativa
N° 80017 “Alfredo
Tello Salavarria”.
Trujillo, 2018.

Institucién
Educativa N°
80017 “Alfredo
Tello Salavarria”
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