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RESUMEN

La presente investigacion fue de tipo psicométrico, tuvo como objetivo general construir una
escala de conductas disruptivas educativas en adolescentes de la UGEL-03 Lima.
Inicialmente el instrumento contaba con 3 dimensiones y 27 items los cuales fueron
formulados bajo una revision tedrica propuesta. Para la validez de contenido se tomé la
opinidn de 10 jueces que aceptaron el instrumento bajo los conceptos propuestos por la V de
aiken Claridad, Pertinencia y Relevancia; una vez aceptado los items del instrumento se
procedid a aplicar a una muestra piloto de 85 estudiantes de una institucion educativa
perteneciente a la UGEL-03 Lima, con una primera impresion de los anélisis descriptivos de
items se eliminaron 8 items que no cumplieron con los indices de homogeneidad corregida
y comunalidad. Posterior a ello, se aplicaron los 19 items restantes a una muestra final
conformada por 719 adolescentes de 4 instituciones educativas de la UGEL -03 Lima. Se
realizaron andlisis de indices de homogeneidad y comunalidad encontrando que 16 items
podian ser aceptados, luego de ello el analisis factorial exploratoria y confirmatoria que se
realizaron a los reactivos indicaron que se explicaba mejor la escala con 1 factor compuesto
por 6 items con ajustes de bondad adecuados (CFI=,991; TLI=,985; RMSEA=,060 y
SRMR=,0182).

Palabras claves: conducta disruptiva, adolescentes, construccion psicométrica



ABSTRACT

The present research was of a psychometric type, with the general objective of building a
scale of disruptive educational behaviors in adolescents of the UGEL-03 Lima. Initially the
instrument had 3 dimensions and 27 items which were formulated under a proposed
theoretical review. For the validity of the content, the opinion of 10 judges who accepted the
instrument under the concepts proposed by the V of aiken Clarity, Relevance and Relevance;
Once the items of the instrument were accepted, a pilot sample of 85 students from an
educational institution belonging to the UGEL-03 Lima was applied, with an initial
impression of the descriptive analysis of the items, 8 items that did not comply with the
indexes were eliminated. of corrected homogeneity and communality. Subsequently, the
remaining 19 items were applied to a final sample made up of 719 adolescents from 4
educational institutions of the UGEL -03 Lima. Homogeneity and communality index
analyzes were performed, finding that 16 items could be accepted, after that the exploratory
and confirmatory factor analysis that were performed on the reagents indicated that the scale
with 1 factor composed of 6 items with goodness adjustments was better explained. suitable
(CFI =,991; TLI =, 985; RMSEA =, 060 and SRMR =, 0182).

Keywords: disruptive behavior, adolescents, psychometric building



. INTRODUCCION

Un reto para el campo educativo es tener el control de las aulas para un adecuado desarrollo
de las materias facilitando de esta manera el proceso de aprendizaje en el alumnado, sin
embargo; existe un grupo que presenta un comportamiento inapropiado que busca
transgredir las normas impuestas dentro del medio educativo originadas por una identidad
negativa del individuo generada por la exposicion a un medio inadecuado alterando el clima

y convivencia del alumnado.

A nivel mundial se encuentra un analisis realizado en Espafia donde se buscaba innovar los
procesos de ensefianza-aprendizaje mediante la perspectiva que los docentes tienen sobre el
trabajo que se desempefia en los centros educativos para generar una mejorar continua de las
estrategias que se implementan a la hora de actuar ante la presencia de las conductas
disruptivas en los adolescentes; Jurado y Justiniano (2016) encontraron que de 433 docentes
atribuyen las conductas disruptivas a ; 47% a la desmotivacion y falta de interés, 32% a la
falta de estudio y héabitos, 25% a las malas influencias y bajo nivel social, y 18% considera
que se dan por bajo dominio de las materias; teniendo de esta forma evidencia del fuerte
impacto que tiene una inadecuada crianza en el hogar debido a que se no se estimulan

adecuadas conductas que les permita adaptarse a un medio con exigencias .

En Per0 se evidencia un informe emitido el 2015 por la Encuesta Nacional sobre Relaciones
Sociales “ENARES” empleado para analizar la calidad de las relaciones interpersonales a
fin de identificar la incidencia de problematicas que afecten su desarrollo mediante el
encuestado de alumnado de secundaria ; teniendo como resultado un 50,2% que afirman
haber recibido en todo el afio agresiones fisicas un 45,3% y 24,4% psicol6gicas por parte

de sus compafieros; asi mismo un 19,6% refirieron ambas (2016) .

A nivel nacional Gordillo en el 2013 realiza un andlisis para tener indicios acerca de la
incidencia de comportamientos que alteren el orden dentro del desarrollo de las clases ; se
encontrd una mayor incidencia de las conductas disruptivas en escuelas diferenciadas que
en las de coeducacion, a su vez se evidencia que en las escuelas diferenciadas el 19.74%
interrumpe clases y en las de coeducacion solo un 9.4%; las escuelas diferenciadas presentan
mayor indice de irresponsabilidad con un 3.36% comparado a las de coeducacion con un
1.72%; y en cuanto a las conductas perturbadoras sociales la incidencia en escuelas

diferenciadas es de 5.44% y un 3.11% para las de coeducacion; estas diferencias ocurren



debido a la agrupacion escolar ya que el perfil de los alumnos que manifiestan estas
conductas es el de una persona con problemas de adaptacion al medio.

Ante las diversas presencias de conductas inapropiadas dentro del contexto escolar tenemos
algunas escalas que nos brindan informacion acerca de la intensidad de estos

comportamientos.

En Iran existe una escala creada por Karimy et al. en el 2018 titulada “Disruptive Behavior
Scale of Adolescents (DISBA)” que se encarga de medir conductas diruptivas en
adolescentes en base a 5 dimensiones las cuales describen el accionar inadecuados de los
estudiantes dentro del contexto escolar 2 hacia los comparieros, 2 hacia los maestros y 1

referente al deterioro del material académico (p.5).

En Portugal existe el “Disruptive Behavior Scale Proffesed by Students (DBS-PS) escala
para evaluar conductas disruptivas a alumnado desde 7mo a 9no grado basado en 3 factores;
el primero disefiado para medir todas las conductas que generan disturbio en clase, el
segundo mide las actitudes agresivas hacia los comparieros y el tercero las actitudes

agresivas hacia las autoridades (Felichiano, 2008 p.238).

En Colombia el Cuestionario de Conductas antisociales en la infancia y la adolescencia
(CASIA) creado por Borbon, Calderén, Munévar y Santana en el 2017 la cual mide en base
20 items conductas antisociales con agresividad y sin agresividad siendo estas sus 2

dimensiones(Calderon et al , 2019).

En Lima encontramos una adaptacion del Cuestionario de Conducta Antisocial-Delictiva en
estudiantes de secundaria de entre 12 a 18 afios de edad la cual mide las conductas del joven
en base a 2 factores, el primero relacionado con la tendencia antisocial y el segundo la

delictiva por las investigadoras Diaz y Yaque (2014).

Con la revision de las problematica, es necesario contar con alternativas de evaluacion
propias por instrumentos psicométricos confiables y validos mediante los cuales se pueda
obtener informacion concreta con la cual podamos reconocer el tipo de comportamiento del
alumnado que se ajusten a su realidad a fin de intervenir con una planeacion estratégica
segun el nivel de incidencia en cada aula ya que esta problematica mas que interferir con el

aprendizaje dificulta la adecuada relacion del individuo con sus pares afectando los



posteriores estadios de su desarrollo basandonos en teorias preliminares que faciliten la
comprension del desarrollo de las conductas inapropiadas en los adolescentes.

Para la revision de la incidencia de estudios de caracter psicométrico pretendiendo identificar
las conductas disruptivas; tenemos estudios previamente realizados a nivel internacional
encontramos en Chile investigaciones como la de Vera-Bachman y Galvez (2014) realizaron
un trabajo de investigacion para lo cual tuvieron como objetivo generar una evidencia
empirica a través del analisis psicométrico de la escala de conductas delictivas y violentas
en el aula compuesta por 2 factores: conducta violenta/disruptiva y victimizacion; contando
con la participacion de 877 estudiantes chilenos de ambos sexos entre edades de 13 y 20
afios. El producto obtenido tras el analisis factorial de los factores fue de 41.6% y 14% que
sumados explican el 55.6% de la varianza del constructo, la confiabilidad obtenida por factor
segun el Alfa de Cronbach fue de .897 conducta violenta/disruptiva y .751 para
victimizacidn; de esta manera con ambos analisis de consistencia interna se pudo validar el

instrumento pese al dificil perfil que muestran los estudiantes encuestados.

De igual forma Granero y Baena (2016) en Espafia realizaron una investigacion enfocada en
analizar las propiedades psicométricas de la escala Physical Education Classroom
Instrument utilizando un anélisis compuesto para la fiabilidad y validez con el alfa de
crombach(a) y el anélisis mediante varianza media extraida (AVE) obteniendo para el primer
factor Agresividad un 0=.58 y AVE=.72 resultando compuesto .84, segundo factor
Irresponsabilidad y Bajo Compromiso un a=.73y AVE=.64 resultando compuesto .87, tercer
factor Desobediencia de las normas un 0=.77 y AVE=.81 resultando compuesto .94, cuarto
factor Perturbador del Ambiente de clase un 0=.81 y AVE=.87 resultando compuesto .96 ;
y , quinto factor Bajo Autocontrol Personal un 0=84 y AVE= .92 resultando compuesto .97;
de esta manera obtuvieron una fiabilidad y validez aceptable para la adaptacion al espafiol

de la escala.

A nivel nacional Angeles (2017) realiz6 una investigacion que tuvo como objetivo como
objetivo determinar las propiedades psicométricas de la Escala Alteraciones del
Comportamiento en una muestra de 300 estudiantes entre las edades de 3 instituciones
publicas mas representativas del distrito de EI Porvenir, la prueba estaba compuesta de 16
items dividida en 2 factores, el primer factor enfocado en las conductas asociadas al trastorno
disocial compuesto por 10 items y el segundo al trastorno negativista desfiante compuesto

por 6 items; obteniendo una consistencia interna de .83% para el primer factor y .70 % para



el segundo; asi mismo ambos factores explicaron el 41.1% de la varianza; la muestra obtuvo
una puntuacion de .86% hallandose de esta manera la consistencia por andlisis interno y la

coherencia de cada item en cada factor para medir lo planteado.

Segura (2016) determind las propiedades psicométricas del Cuestionario de agresion Buss y
Perry compuesta por 4 dimensiones: Agresion Verbal, Agresion Fisica, Hostilidad e Ira; en
una muestra conformada por 573 estudiantes de diferentes instituciones educativas estatales
del distrito de Otuzco entre las edades de 11 a 18 afios de ambos géneros entre el lero y 5to
de secundaria; teniendo resultados que denotaban un alto indice de homogenidad con
puntuaciones que oscilaban entre el .258 al .547. Una consistencia interna con un .883 en el
alfa de cronbach, por otro lado no se encontraron diferencias significativas en cuanto a las

variables género y grado por lo que se realizaron los baremos percentiles generales.

La escala Conductas Disruptivas Educativas estd basado en un andlisis y revision de teorias
de enfoque sistémico relacionando los elementos que componen la variable con el fin de
comprenderlos en su relacion contextual académica que parte de su identidad segun el
modelo de Bonfrebrenner , quien menciona que la conducta del individuo es la suma de la
interaccion con sus sistemas los cuales influyen al desarrollo moral, cognitivo y relacional;
entendiendo de esta forma que las conductas que buscan alterar el orden surgen del desarrollo
ambiental y el contexto que se expone el individuo presenciando constantemente actos que
van en contra de las normas y reglas impuestas por la sociedad; ademas las malas dinamicas
familiares cargan de emociones a los adolescentes al no satisfacer necesidades de apego
buscando de esta formas otros medios para satisfacerlas de una manera prepotente sin

importar el peso de las acciones (Monreal y Guitart,2012,p.83).

Ruiz (1999) hace énfasis en que los nifios aprenden todas las formas de interacciones desde
los primeros grupos sociales, si un menor se ve expuesto a golpes y gritos para resolver los
problemas, se ensefia que los problemas deben resolverse de maneras agresivas dejando de
la lado el dialogo impidiendo que la relacién con sus pares sea de forma sana y buscando ese
componente en las relaciones interpersonales que formara en un futuro y bajo de las cuales

se retroalimentara (p.292).

Segun Avilés (2006) para analizar el porqué de las alteraciones de comportamiento en los
jévenes es necesario identificar el tipo de familia de donde proviene, la comunicacién que

se da entre sus miembros y las normas que estan establecidas para la organizacion entre los



miembros, ya que estas manifestaciones de conducta son el producto de las malas pautas de
crianza establecidas y heredadas con el tiempo (p.213).

Bandura (1982) propone que el aprendizaje es el resultado del entorno con el que el individuo
interacta teniendo como referentes las acciones e interacciones que se dan en este grupo
aprendiendo de forma vicaria sin necesidad de reproducir los comportamientos para generar
motivacion, por ello, la agresion e inadaptacién es producto de la imitacion por
observacion/reproduccion de los modelos negativos por parte de la familia, la cultura propia
de la sociedad y los modelos simbdlicos; teniendo en los 2 ultimos el refuerzo por parte de
los paradigmas sociales los cuales varian segun el contexto social e influencia de los medios
de comunicacién teniendo como resultado una identidad negativa de un medio donde el

orden se rige en base a normas establecidas (citado por Carrasco y Gonzales, 2006,p.23).

Patterson (1984) investigd acerca la influencia negativa de los modelos de crianza y la
incidencia en las alteraciones del comportamiento que generan conductas enfocadas en la
violacion de las normas , concluyendo que los individuos expuestos a un ambiente hostil
utilizan la violencia como medio eficaz para alcanzar sus metas debido a una relacion
negativa con su entorno caracterizado por la motivacion para actuar buscando trasgredir las
pautas establecidas teniendo indicios estos comportamientos desde la infancia y
evidenciando su impacto en etapas posteriores, es decir, existe un rechazo a las reglas
producto de una inadaptacion al estar inmersos en una comunidad donde existen parametros
de orden violando incluso hasta la propiedad privada.( citado por Aroca, Beliver y Alba,
2012,p.493).

Grych y Fishman (1986) mencionan que la falta de armonia familiar y las conductas
agresivas dentro del contexto de familia dan origen a las conductas desadaptativas en el
individuo resultado de la incomprension de su medio y desapego a las normas que junto a
los cambios emocionales caracteristicos de la adolescencia deterioran la relacién del joven
con su medio identificAndose e interactuando negativamente con él dificultando el desarrollo
del individuo en su medio social al no estar correctamente educado en sus relaciones

interpersonales (citado por Lépez, 2017,p.4).

Bowlby (1974) refiere que la carencia de proximidad entre los miembros de la familia
produce una inadaptacién al medio debido a la carencia de modulacién comportamental

frente a la relacion con otros, es decir, si el ndcleo familiar presenta una armonia es muy



probable que el individuo busque vias adecuadas para poder relacionarse con sus pares, por
el contrario, de presentar cierta disfuncionalidad le resultard complicado relacionarse y
facilita la aparicion de conductas inapropiadas buscando aceptacion de formas inadecuadas
(citado por Moneta, 2014, p. 266).

Para Aguilar (2012) menciona que se pueden entender mejor las alteraciones del
comportamiento de un adolescente si se considera que es la suma de sus interacciones
sociofamiliares y bioldgicas las cuales alteran sus desarrollo evolutivo al carecer de destrezas
que faciliten las relaciones interpersonales manifestando comportamientos que no respetan

las reglas ni derechos de los otros (p.30).

Refiere Jurado (2015) las conductas disruptivas son un conjunto de comportamientos que se
caracterizan por la distorsion de la relacion individual y las dindmicas de grupo, teniendo

como resultado una conducta enfocada en dar la contraria a las normas explicitas e implicitas
(p.28).

Para construir las dimensiones que describiran la prueba se basé en la teoria en Urufiuela
(2007) quien refiere que la presencia de los comportamientos disruptivos son el resultado de
la ausencia de una crianza estructurada con normas que a futuro forma jovenes rebeldes que
presentan conductas enfocadas en infringir las reglas. Frente a esta problematica brinda
diversas areas para analizar e identificar la presencia de conductas disruptivas en alumnos;
por un lado el aprendizaje donde se encuentran todas las conductas que alteran la recepcién
del conocimiento como no cumplir los deberes, no asistir a clases, no estudiar para los
examenes; la otra es el &rea de convivencia donde se pueden evidenciar los comportamientos
que alteran el clima escolar como las faltas de respeto entre compafieros o el personal
administrativo como docentes, la presencia de actos vandalicos como dafar el material de
la escuela; por mencionar algunos, evidenciando una identidad que no permite la integracion

y relacion adecuada con el medio educativo(p.18).

Esta investigacion es de corte psicométrico por ello veremos algunos conceptos preliminares
para comprender mejor la investigacién. Partiendo desde la base para Cortada (2002) la
psicometria es una disciplina encargada de brindar respuestas a soluciones mediante la
investigacion valiéndose de herramientas metodoldgicas que incluyen teorias y aspectos de
medicion psicoldgica, ademas, permiten la construccion de instrumentos adecuados con

medidas en base a su validez y confiabilidad(p. 231).



Tenemos teorias que nos permiten disefiar y validar escalas por ello Mufiiz (2010) refiere
que existen dos, la primera denominada Teoria Clésica de los Test la cual consiste
consistencia de una prueba se da en base a 2 componentes que interactian en la medicion,
el primero es el puntaje observado que implica todo valor que describe alguna caracteristica
de la muestra, la segunda es el puntaje verdadero que son las cantidades reales; de ambos se
obtienen posibles errores de medida que alteran la prueba la; la otra nombrada teoria de
respuesta al item busca una relacion entre los comportamientos del individuo que interacttan
con los reactivos, de esta manera se buscan crear instrumentos que puedan responder a las

exigencias del investigador en cualquier momento y lugar que se evalle (p. 63).

Aragoén (2004) refiere que la validez es el resultado del recopilado de evidencias empiricas
que buscan sustento para emitir un juicio que afirme la suficiencia de las interpretaciones
dadas por los instrumentos psicolégicos, es decir, que los resultados midan eficazmente la

variable evaluada (p. 32).

La validez de contenido se enfoca en evaluar la congruencia entre la prueba y la teoria que
la explican encontrando similitudes en el rasgo psicolégico de la que parte la prueba,
teniendo de esta forma aprobacion basada en el sustento tedrico como por ejemplo la
inteligencia, el liderazgo o la personalidad (Aragén, 2004). Se pueden usar el criterio de

jueces expertos en la teoria de la variable a examinar (p.33).

Este tipo de validez llamada de Criterio se enfoca en predecir o pronosticar la variable de
interés basados en los puntajes obtenidos. (Abad,Garrido,Oleada y Ponsada,2006, p. 84).
Existen diversos tipos de validez de criterio: validez Concurrente: se da cuando se busca
validar un test por comparacién a uno ya creado basandose en las propiedades ya definidas
que deberan tener cierta congruencia con las actuales; validez de pronostico: mide conductas
que sucederan pasado un periodo de tiempo basandose en las consecuencias de la muestra a

examinar.

La validez de constructo se emplea para garantizar que las hipotesis tedricas previamente
estudiadas satisfacen la medicion de la investigacion a realizar medida a través de estandares

previamente impuestos por otros estudios (Abad, Garrido, Oleada y Ponsada, 2006, p. 62).

Cortada (2002) refiere que la confiabilidad se da cuando un instrumento al ser aplicado en
los mismos individuos en momentos distintos arroja resultados similares, esto significa que

existe una precisién en cuanto a la consistencia de la medicién (p.233).



Este tipo de confiabilidad se da a partir de la analisis de las respuestas de todos los reactivas
buscando la coherencias en las respuestas, la fiabilidad mediante el alfa de Cronbach
garantiza que los items dan la confianza de medir el constructo partiendo desde el puntaje
a>.5" para ser considerable su aprobacion mientras esté mas cerca al 1.0 se dird su aceptacion

sera mayor (Capello et al., 2004, p. 52)

Para obtener mejores evidencias de confiabilidad podemos recurrir a verificar el indice de
las comunalidades que son los pesos factoriales que explican la variable los cuales explican
la correlacion sumados al cuadrado; considerando como aceptable igual o mayor a 0,40 (de
la Fuente, 2011). Otro método para medir la confiabilidad es por el indice de homogenidad
corregido el cual debe ser mayor a 0,20 para aceptar un reactivo y pueda representar un
instrumento (Kline,1999).

Un método alternativo para medir la estimacion en lo que refiere a la confiabilidad es por el
método de omega, segin Ventura y Caycho (2017) esta estimacion se da en base a la
conocida carga factorial que es obtenida dejando de lado las limitaciones de los factores que
expliquen la varianza comun basados en el modelo de McDoland(1999) presentado el cual

refiere debe ser mayor a 0,70 (p. 625).

Para indagar acerca sobre el planteamiento tedrico y como aporta este a la creacion de la
escala interpretada en los items, se emplean los analisis factoriales, tenemos el exploratorio
el cual se encarga de verificar la estructura interna en base a los planteamientos teoricos y el
confirmatorio que arroja el nivel de confianza que acepta o rechaza; segun sea el caso y los

ajustes estadisticos establecidos, la hipétesis planteada por el autor (Posseban, 2018, p.4).

La baremacion es la asignacion de un valor numérico a cada puntuacién directa a fin de que
esta puede explicar la posicion de rango propuesto por la escala, es decir, una valoracién que
describe las puntuaciones obtenidas que permiten la interpretacion de los resultados
separandolos por rangos segun las caracteristicas propias de cada prueba (Abad, Garrido,
Oleada y Ponsada, 2006, p. 119)

El percentil es una medida utilizada en estadistica para medir la posicion comparando los
resultados obtenidos de menor a mayor con la finalidad de encontrar una media en la
distribucion de la frecuencia, comparando las respuestas de esta manera se obtiene un rango
de aprobacion o desaprobacidn segun el extremo que se encuentre (Abad, Garrido, Oleada y
Ponsada, 200, p. 121).



Para la formulacion de la problematica partimos de la pregunta: “;ES viable construir una
escala de conductas disruptivas educativas (C.D.E) y contar con evidencias de validez y
confiabilidad para adolescentes de la UGELO03- Lima, 2019?”

Las conductas disruptivas representan un problema de adaptacion que presentan la mayoria
de jovenes estudiantes producto de una serie de factores que afectan el orden internamente
en sus hogares y externamente percibiendo la interaccién de forma negativa con su entorno
optando por actitudes negativas las cuales dificultan un adecuado desarrollo social , en el
ambito educativo se puede evidenciar un rechazo por parte de los adolescentes a seguir
parametros establecidos para conservar el orden y puedan desarrollar las actividades

propuestas para brindar aprendizaje.

Estas investigacion busca contribuir con la mejoria de nuestro contexto social actual
teniendo en cuenta que esta problemética de adaptacion puede darse en otros ambitos como
el laboral e incluso socialmente; a su vez, la creacion del instrumento traerd como
consecuencia algunas alternativas de intervencion para atenuar la incidencia de estas

conductas mejorando el clima escolar.

Finalmente, este trabajo serd de gran aporte para el campo académico sirviendo como
referencia para futuros investigadores que deseen indagar sobre la incidencia de la
problemaética debido a que hay poco interés por inventar escalas que se ajusten a la realidad

de nuestro pais evidenciando pocos trabajos a nivel nacional.

La presente investigacion tuvo como objetivo principal Construir una escala de conductas
educativas (C.D.E) vélida y confiable para estudiantes de instituciones educativas publicas
de la UGEL 03- Lima, 2019; dentro de los objetivos especificos tenemos; a) determinar las
evidencias de validez de contenido de la escala de conductas disruptivas educativas (C.D.E),
b)determinar evidencias de validez de constructo mediante el anlisis factorial exploratorio
y confirmatorio de la escala conductas disruptivas educativas (C.D.E), c¢) determinar
evidencias de confiabilidad por consistencia interna por coeficiente alfa de la escala
conductas disruptivas educativas(C.D.E.) d) determinar evidenciar de confiabilidad por
coeficiente de Omega de la escala conductas disruptivas educativas (C.D.E.) y e) Establecer
los baremos de la escala conductas disruptivas educativas (C.D.E.) para adolescentes de la
UGEL 03-Lima,2019.



Il. METODO

2.1. Disefio de la investigacion
Tipo de estudio

El presente trabajo fue de tipo psicométrico ya que segun Cortada (2002) este tipo de
estudios pertenecientes psicologia experimental se preocupan por medir y describir los
fendmenos ocurridos en la sociedad que necesitan una explicacion apoyandose de otras

ciencias que le permiten construir o adaptar instrumentos psicoldgicos(p.232).

Disefio

Tam, Vega y Oliveros (2008) refieren que la investigacion de disefio instrumental esta
enfocada a la creacidn o adaptacion de instrumentos de recoleccion de datos que permitan
resolver problemaéticas a partir de los propuestos tedricos que las describen de esta forma se
tiene un fundamento cientifico (p.149).

Nivel de la Investigacion

El presente trabajo utilizd un nivel de estudio aplicativo, segin Vargas (2009) la
investigacion aplicada se basa en los conocimientos teodricos planteados por expertos
buscando dar soluciones a situaciones o problemas concretos; de esta manera se tienen

estrategias previamente propuestas para una adecuada intervencién (p.159).
Enfoque

El enfoque que se trabajo en la investigacion fue el cuantitativo ya que se encargo de medir
un fenébmeno en base a un marco teérico referencial para finalmente verificar la congruencia

mediante los resultados obtenidos (Monje, 2011 p.15)
2.2 Variable y Operacionalizacion
Definicién conceptual:

Uruniuela (2007) presencia de los comportamientos disruptivos son el resultado de la
ausencia de una crianza estructurada con normas que a futuro forma jovenes rebeldes que
presentan conductas enfocadas en infringir las reglas. Frente a esta problematica brinda
diversas areas para analizar e identificar la presencia de conductas disruptivas en alumnos;

por un lado el aprendizaje donde se encuentran todas las conductas que alteran la recepcién
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del conocimiento como no cumplir los deberes, no asistir a clases, no estudiar para los
exadmenes; la otra es el &rea de convivencia donde se pueden evidenciar los comportamientos
que alteran el clima escolar como las faltas de respeto entre comparieros o el personal
administrativo como docentes, la presencia de actos vandalicos como dafar el material de
la escuela; por mencionar algunos, evidenciando una identidad que no permite la integracion

y relacion adecuada con el medio educativo(p.18).

Definicion operacional
Operacionalizacion

La variable sera medida a través de 6 items con puntajes obtenidos segin que seran
interpretados de forma general y segin sexo en base a los niveles establecidos (tendencia
baja, tendencia media y tendencia alta) por el autor de la Escala Conductas Disruptivas

Educativas.

2.3 Poblacién y muestra
Poblacion

Se escogio a los adolescentes de las instituciones publicas pertenecientes la UGEL 03- Lima
compuesta por los distritos de Cercado, Brefia, San Martin, Magdalena debido a la
incidencia de comportamientos que buscan trasgredir las normas sociales evidenciando
conductas vandalicas, consumo de drogas, embarazo adolescentes; por mencionar algunas
problemaéticas, teniendo de esta manera caracteristicas que describen la variable basado en
sustentos tedricos que se ajustan a la realidad mencionada anteriormente. Segun datos de
MINEDU (2016) son aproximadamente mas de 13900 los estudiantes del nivel secundario

de los pertenecientes a la UGEL-03.

Muestra

Anthoine et al. (2014) refieren que el modelo de muestra planteado por Comrey y Lee en
1992 es el mas prudente para la recoleccion de datos teniendo un parametro entre 150 a
1000 individuos para tener resultados consistentes, encontrando qué a partir de 500 sujetos

la muestra es muy buenay aceptable para obtener resultados favorables para la investigacion.

En vista a este modelo se consider6 contar con la participacion de 719 alumnos de

instituciones educativas representativas de la UGEL 03.
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Muestreo

El muestreo empleado en este trabajo es el no probabilistico por conveniencia ya que esta
orientado a caracteristicas propias de la investigacion, para Otzen y Manterola (2017) es un
procedimiento donde el investigador ve a su criterio y conveniencia seleccionar a los
participantes por la disponibilidad y/o las cualidades de la muestra que se ajustan al estudio
empleando criterios de inclusion y exclusion para mejorar para generar resultados con
mayor fiabilidad(p 37); el primer criterio de inclusion fue que se evaluarian a alumnos de
entre 3ero, 4to y 5to de secundaria entre las edad de 13 y 18 afios, el segundo criterio de
inclusion fue que no se tomo en cuenta el tiempo que el adolescentes estudio en la institucion;
no se permitié la participacion de los estudiantes de lero y 2do ni se aceptaron pruebas que

no estaban completamente llenas.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

El presente estudio empled la técnica de encuesta, construyendo la escala Conductas
Disruptivas Educativas (C.D.E.) adolescentes de la UGEL-03 Lima.

Ficha técnica

Titulo original: Escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.)

Autor: Luis Jean Pierre De La Cruz Simonini

Afo: 2019

Tiempo de aplicacion: 5 minutos

NUmero de items: 6

Aplicacion: estudiantes del 3°, 4° y 5° de secundaria de instituciones educativas publicas de
la UGEL- 03 Lima.

Significacion: La identidad del individuo frente a la interaccion con el medio educativo y el
apego a seguir pautas establecidas que generen orden.

Descripcion: La escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) para estudiantes de
instituciones educativas publicas de la UGEL 03- Lima, tiene como objetivo evaluar las
actitudes del alumno que le dificultan adaptarse al medio educativo manifestando conductas

inapropiadas en base a 6 items.
Instrucciones:

e Marque con un (X) segun crea conveniente.
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e Laprueba es andnima, sea sincero al responder.

Recuerda que solo puedes marcar una respuesta por cada item y no hay respuestas correctas

o0 incorrectas, lo importante es que seas sincero.
Lee detenidamente y no olvides marcar todos los items.

Instrucciones para calificacion y puntuacion

Las preguntas son politdmicas; es decir son respuesta multiple tipo Likert, donde la persona
evaluada tiene la opcion de escoger diferentes opciones y las puntuaciones de estas
respuestas son los mismos para todos los items de la escala y son los siguientes:

Nunca (1)- Casi nunca (2)— Casi siempre (3)- Siempre (4)

Validez del instrumento

La validez de contenido de la prueba piloto se realizé mediante el criterio de jueces, teniendo
10 jueces especialistas para la examinacion de cada reactivo, después se llevé a cabo la
puntuacion por medio del coeficiente V de Aiken, lo cual dio un puntaje de entre 0,83 a 1,
demostrando que la prueba es valida y aplicable.

Confiabilidad del instrumento

Para disefiar la escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) para estudiantes de
instituciones educativas publicas se tuvo que aplicar el instrumento a una muestra de 719
estudiantes del 3°, 4° y 5° de secundaria, pertenecientes a las cuatro instituciones educativas
pertenecientes a la UGEL 03-Lima, ademas se utilizo el coeficiente de Alfa de Cronbach
igual a 0,907 y Omega de Mc Donald igual a 0,909 demostrando que la escala es fiable para
ser aplicada en estudiantes de instituciones educativas publicas de la UGEL 03-Lima

pertenecientes al 3°, 4° y 5° de secundaria.
2.5 Procedimiento

Una vez seleccionada la unidad de anélisis, la cual estd ubicada en el distrito del Cercado de
Lima y Magdalena, se procedio a realizar el estudio piloto conformado por 85 estudiantes
de 3°, 4°y 5° de secundaria, pertenecientes a la I.E N.° 1154, para ello se solicitd a la escuela
profesional de psicologia una carta de presentacion que fue recepcionada y firmada por el
director de dicha institucién; luego se procedié a entregar un consentimiento informado a
los apoderados, quienes autorizaron la aplicacion; asi mismo se llevo a cabo la aplicacién

del instrumento con los grados y secciones seleccionadas previamente.
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Despues se seleccion0 la muestra, la cual consto en 719 estudiantes pertenecientes a cuatro
instituciones educativas publicas significativas, por lo que se elabord cuatro cartas de
presentacion en nombre de la Universidad César Vallejo para las instituciones seleccionadas,
las cuales fueron firmadas y selladas por los directores, quienes otorgaron la autorizacion
para la aplicacion del instrumento asi como el nimero de participantes que se brind6 a través
de un documento firmado y sellado. Asi mismo, se procedié a entregar un consentimiento
estudiantes; una vez aceptada la autorizacion se aplicd el instrumento con su ficha
sociodemogréafica en las fechas programadas, con la colaboracién de los auxiliares. Despues,
se realizo el levantamiento de la informacion por medio del programa Microsoft Excel, el
estadistico IBM SPSS 25, el IBM SPSS AMOS 25y el FACTOR (PA).

Por Gltimo, se procedié a realizar el manual de la version final de la escala para su

calificacion e interpretacion en 3 niveles, la cual consta de 6 items.

2.6 Métodos de analisis de datos

Para la construccion de la escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) dirigida a
estudiantes de la UGEL 03-Lima., se realizo el primer instrumento con 27 preguntas
seleccionando todos los items ya que cumplieron con el anélisis de V de Aiken optando por
los mayores a 0,80. Posterior a ello se aplico a 85 estudiantes de un colegio del perteneciente
a la UGEL 03-Lima, obtenido los datos de la muestra piloto se analizaron las dimensiones y
el instrumento total por alfa de cronbach asi como analisis de item por dimension optando
por los que cumplieron los estandares establecidos para indice de homogeneidad corregido

mayor igual a 0,20 y comunalidad 0,40 obtenidos con el programa Spss en su versién 25.

Con una primera impresion de los resultados obtenidos en el piloto, se aplicé el instrumento
con los items pertinentes se aplico a la muestra final de 719 alumnos pertenecientes a 4
instituciones educativas de la UGEL 03- Lima; se analizaron la muestra obtenida se
analizaron los items considerando la desviacion estandar, el indice de homogeneidad
corregido, curtosis, comunalidades para obtener de esta manera las evidencias de validez de
contenido (Aragén, 2004).

Asimismo, se empled el software estadistico IBM SPSS Statistics 25, con el objetivo de
analizar y procesar la variable seleccionada, y asi realizar el analisis factorial exploratorio
donde el estadistico KMO vy la prueba de esfericidad de Barlett analizados en el programa

FACTOR (PA) obtuvo los valores permitidos para poder realizar el analisis factorial
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confirmatorio y verificar el sustento tedrico empelada para la creacién de la escala, para el
andlisis factorial confirmatorio se utilizé el SPSS AMOS 25 obteniendo en un segundo
modelo los indices de ajuste permitidos. Después se realiz6 un andlisis de la confiabilidad a
través del indice de consistencia interna, haciendo uso del coeficiente Alfa de Cronbach y el

Omega de Mc Donald.

Para la realizacién de los baremos, se tomo en cuenta los percentiles, para ello se hizo uso
de los estadisticos de frecuencia donde las puntuaciones fueron convertidas a indices

normalizados segun sus categorias.
2.7 Aspectos éticos

Para la construccién de la escala Conductas Disruptivas Educativas se contdé con la
participacion de estudiantes de secundaria los cuales fueron evaluados, al realizar estas
evaluaciones se respetaron los principios éticos de autonomia el cual menciona que el
participantes es libre de elegir la opcién de aceptar ser evaluado brindando un
consentimiento informado para que pueda manifestar su parecer; a la vez los datos obtenidos
en esta investigacion no podran ser develados esto cumple con el principio ético de no
maleficencia respetando la privacidad del evaluado sin necesidad de publicar nada que pueda
dafiar su integridad (Gomez, 2009, p.231).
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111 RESULTADOS
Tabla 1

Analisis descriptivo de los items de la dimension Agresividad de la Escala Conductas

Disruptivas Educativas (n=719)

Frecuencias
1 2 3 4 M DE gl g2 IHC hz  Aceptable

Pri 33,7 356 21,0 9,7 206 096 051 -0,74 055 0.51 Si
Pr5 33,7 259 210 195 226 1.12 0,30 -1,29 -0.30 0.16 No
Pri0 63,1 153 11,3 10,3 168 1.02 1,22 0,06 0.63 0.66 Si
Pr14 68,0 175 90 54 151 087 159 148 0.60 0.56 Si
Pri8 384 285 224 174 205 101 050 -0,94 056 0.56 Si
Pr24 69,9 174 124 33 152 083 143 094 0.71 0.73 Si
Pr25 736 138 56 71 146 088 1,88 237 048 040 Si
Nota: Pr: Numero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de
Fisher; g2: coeficiente de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de
discriminacion; h2: Comunalidad.

Como se aprecia en latabla 1, se verifica el analisis descriptivos de los items de la dimension
Agresividad observando que no existe sesgo ni deseabilidad social por parte de los evaluados
teniendo frecuencias menores al 80% en las 4 opciones de respuestas empleadas para
calificar e interpretar la escala; existe una media que oscila entre el 1,51 al 2,26, del mismo
modo se observa una desviacion estandar entre 0,83 al 1,12. Se aprecia que la asimetria se
encuentra entre 0,30 a 1,88 y la curtosis de -1,29 a 2,37 mostrando ambos valores adecuados
(Sanchez, 2010); se verifica el valor del indice de homogeneidad corregida tomando los
items mayores a 0,20 (Kline, 1999) ya que se encuentran en un rango aceptable, de igual
manera la comunalidad tiene que ser mayor a 0,40 (de la Fuente, 2011) para ser tomadas

como aceptables considerando con estos Ultimos 2 estandares eliminar el item 5.
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Tabla 2

Anélisis descriptivo de los items de la dimension Falta de Motivacion Académica de la

Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Frecuencias
1 2 3 4 M DE g1 g2 IHC h? Aceptable

Pr2z 41,4 31,7 156 11,3 196 101 0.72 -0.62 0.60 0.66 Si

Pr4 292 36,6 21,3 12,8 217 099 042 -0.87 055 0.65 Si

Pré 16,3 298 36,0 179 255 0.96 -0.10 -094 -0.50 0.43 No

Pr15 595 145 175 85 174 102 099 -044 057 0.60 Si

Pr19 339 31,7 223 12,1 212 101 044 -095 0.56 0.63 Si
Nota: Pr: Numero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de
Fisher; g2: coeficiente de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de
discriminacion; h2: Comunalidad.

En la tabla 2, se aprecian los analisis descriptivos de los items de la dimension Falta De
Motivacion Académica observando que no existe sesgo ni deseabilidad social por parte de
los evaluados teniendo frecuencias menos al 80% en las 4 opciones de respuestas empeladas
para calificar e interpretar la escala; existe una media que fluctta entre 1,96 y 2,55 de igual
forma se observa una desviacion estandar entre 0,96 y 1,02; Se aprecia que la asimetria se
encuentra entre -0,10 a 0,99 y la curtosis de -0,95 a -0,44 mostrando ambos valores
adecuados de ajuste (Sanchez, 2010); del mismo modo se verifica el valor del indice de
homogeneidad corregida tomando los items mayores a 0,20 (Kline, 1999) debido a que se
encuentran en un rango aceptable, de igual manera la comunalidad tiene que ser mayor a
0,40 (de la Fuente, 2011) para ser tomadas como aceptables considerando bajo estos 2

ultimos estandares eliminar el item 6.

17



Tabla 3

Analisis descriptivo de los items de la dimensidén Vandalismo de la Escala Conductas

Disruptivas Educativas (n=719)

Frecuencias
1 2 3 4 M DE gl g2 IHC hz  Aceptable

Pr3 428 268 284 12 199 104 064 -086 0.56 0.49 Si
Pr7 62,7 189 124 6 161 091 129 050 0.72 0.72 Si

Pr13 62,2 174 139 65 164 094 121 020 0.75 0.72 Si

Prl6 20,7 32,3 30,3 16,7 242 0.99 0.07 -1.04 -047 0.33 No

Prl7 72,2 139 115 24 144 078 163 154 0.65 0.63 Si

Pr20 754 132 75 39 139 0.79 198 297 0.71 0.66 Si

Pr23 669 174 124 33 168 094 1.07 -0.12 0.66 0.65 Si

Nota: Pr: Numero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de

Fisher; g2: coeficiente de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice
de discriminacién; h2: Comunalidad.

En la tabla 3, se aprecian los andlisis descriptivos de los items de la dimensién VVandalismo
observando que no existe sesgo ni deseabilidad social por parte de los evaluados teniendo
frecuencias menos al 80% en las 4 opciones de respuestas empleadas para calificar e
interpretar la escala; existe una media que fluctla entre 1,39 a 2,42 también se presencia una
desviacién estandar entre 0,79 y 1,04. Se aprecia que la asimetria se encuentra entre 0,07 a
1,98 y la curtosis de -1,12 a -2,97 mostrando ambos valores adecuados de ajuste (Sanchez,
2010); se tomaron los items que presentan los valores aceptables para el indice de
homogeneidad mayor a 0,20 (Kline,1999) y comunalidad (de la Fuente, 2011) mayor a 0,40

considerando bajo estos 2 Gltimos estandares eliminar el item 16.
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Tabla 4

Analisis de los supuestos previos al analisis Factorial exploratorio por medida Kaiser
Mayer-Olkin sumado a la prueba de Esfericidad de Barlett por estimacion de factor de la

Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 0.963

Prueba de esfericidad de Bartlett Sig.
0,000

En la tabla 4 se observa la medida de Kaiser Mayer-Olkin (KMO) aplicada a la escala
Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) es de 0.963, siendo considerado adecuado, ya
que segun Pere y Anguiano (2010) el valor tiene que ser mayor a 0.80; de igual forma el
indice de esfericidad es significativo (p< 0.05) lo que verifica que se puede realizar el anlisis

factorial exploratorio con los 16 items.

Tabla 5

Varianza total explicada por analisis factorial exploratorio paralelo (PA) de la escala

Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Varianza Total Explicada
% de varianza Media% 95 percentil % varianza
varianza
1 73.33 15.38 17.90

En la tabla 5 se observa la estructura factorial con 1 factores que explican el 74,33% de la
varianza total referida en base al planteamiento tedrico propuesto, en donde es aceptable

debido a que equivale a méas del 50% de la explicacién total compuesta en 16 ite
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Tabla 6

Medidas de bondad de ajuste del anélisis factorial confirmatorio de la Escala Conductas
Disruptivas Educativas (n=719)

Indice de Ajustes Modelo Indices Optimos Autor
1
Ajuste Absoluto
Xz?/gl Razo6n Chi 8,432 <4 (no considerable) (Huy
cuadrado/Grado de Bentler,1999)
Libertad
GFI indice de bondad de 0,830 >0.90 (no (Fernando y
ajuste considerable) Anguiano-
Carrasco,2010)
RMSEA indice de bondad de 0,046 <0,06(considerable) (Huy
ajuste ajustado Bentler,1999)
SRMR Residuo 0,0527 CercadeO (Herrero, 2010)

estandarizado
cuadratico medio
Ajuste Comparativo

CFI indice de ajuste 0.900 >0,90(considerable) (Fernando y
comparativo Anguiano-
Carrasco,2010)
TLI indice de Tuker 0.885 >0,95(no (Fernando y
Lewis considerable) Anguiano-
Carrasco,2010)

En la tabla 6, se observan los datos obtenidos por el andlisis factorial confirmatorio
aplicado a un primer modelo compuesto por 16 items, obteniendo un indice de ajuste
Xz2/gl= 8,432, lo cual corresponde a una categoria no considerable a diferencia del valor
obtenido por el RMSEA= 0,046 (Hu y Bentler, 1999). Siguiendo con la revision de
estadisticos hallamos que el valor del GFI= 0,830 no presenta un nivel considerable al
igual que el TLI=0,95 y; el CFI=0,900 mostr6 un nivel considerable (Fernando y
Anguiano-Carrasco, 2010). Finalmente los valores del SRMR=0 ,0527 representan un

ajuste considerable (Herrero, 2010).
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Andlisis factorial confirmatorio

Medidas de bondad de ajuste del analisis factorial confirmatorio en base a 1 dimensién

con 16 items de la escala de Conductas Disruptivas Educativas (n=719).

%
/B8 0 L\ NN

iRk
B0 0BHBH0E000E

X2/g1=8,432
GFI=0,830
RMSEA=0,046
SRMR=0,0527
CFI=0,900
TLI=0,885

Figura 1. Anélisis factorial confirmatorio con 6 dimensiones — Modelo 1 (16 items)
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Tabla 7

Medidas de bondad de ajuste del analisis factorial confirmatorio en base al modelo 2 de la

Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

indice de Ajustes Modelo Modelo  Indices Optimos Autor
1 2
Ajuste Absoluto
Xz/gl Razon Chi 8,432 3,587 <4 (considerable) (Huy
cuadrado/Grado Bentler,1999)
de Libertad
GFI indice de 0,830 0,985 >0.90 (Fernando y
bondad de ajuste (considerable) Anguiano-
Carrasco,2010)
RMSEA indice de 0,046 0,060 <0,06 (Huy
bondad de ajuste (considerable) Bentler,1999)
ajustado
SRMR Residuo 0,0527 0,0182 CercadeO (Herrero, 2010)
estandarizado
cuadrético
medio
Ajuste Comparativo
CFI indice de ajuste  0.900 0,991 >0,90(considerable)  (Fernandoy
comparativo Anguiano-
Carrasco,2010)
TLI indice de Tuker  0.885 0,985 >0,95(considerable)  (Fernandoy
Lewis Anguiano-
Carrasco,2010)

En la tabla 7, se observan los datos obtenidos por el anélisis factorial confirmatorio en 6
items, muestra indices de ajustes X2/gl= 3,587, lo cual corresponde a una categoria
considerable al igual que el RMSEA= 0,060 (Hu y Bentler, 1999). Siguiendo con la
revision de estadisticos hallamos que el valor del GFI= 0,985 presenta un nivel
considerable al igual que el TLI=0,985 y; el CFI=0,900 mostré un nivel considerable.

Finalmente los valores SRMR=0,0527 denota un ajuste considerable (Herrero, 2010).
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Medidas de bondad de ajuste del analisis factorial confirmatorio en base a 1 dimension
con 6 items de la escala de Conductas Disruptivas Educativas (n=719).

i 10 13 14 15 24
Xz/gl=3,587
GFI=0,985
RMSEA=0,060
SRMR=0,0182

CF1=0,991
TLI=0,985

Figura 1. Analisis factorial confirmatorio con 6 dimensiones — Modelo 2 (6 items)
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Tabla 8

Confiabilidad por alfa de Cronbach y coeficiente Omega de McDonald de las dimensiones
de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

a ®

Conductas disruptivas  0.907 0.909
educativas

En latabla 8 se observa el anélisis a la escala conductas disruptivas educativas para verificar
su consistencia interna obteniendo puntajes favorables mediante el coeficiente de omega (o)
=0,909(Ventura y Caycho 2017) y el coeficiente Alfa (a)= 0,907 (Cappello et al 2014).

Tabla 9

Prueba U de Mann Whitney de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Conducta disruptiva

educativa
U de Mann-Whitney 39846.000
W de Wilcoxon 3000
Z -6.4804

Sig. asintdtica(bilateral) 0,221

Como se puede observar en la tabla 11, se observa que los datos no se ajustan a una
distribucion normal en cuanto al sexo ya que el valor obtenido es menor a 0,05 (p<0,05), tras

verificar la distribucion se consider6 hacer baremos segun hombre y mujer.

Normas de interpretacion

Se estimaron los siguientes puntajes percentiles para la interpretacion de la Escala Conductas

Disruptivas Educativas (n=719)
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Tabla 10

Percentiles generales de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Percentiles Niveles Conducta  disruptiva
educativa
GENERAL 1-31 Tendencia Baja 6
32-74 Tendencia Media 7-11
75-99 Tendencia Alta 12-24
X media 9,74

o desviacion est. 4,65

Tabla 11

Baremos para mujeres de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Percentiles Niveles Conducta disruptiva
educativa
Mujeres 1-43 Tendencia Baja 6
44-79 Tendencia Media 7-9
80-99 Tendencia Alta 10-24
X media 9,47

o desviacion est. 4,65

Tabla 12

Baremos para hombres de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (n=719)

Percentiles Niveles Conducta disruptiva
educativa
Hombres 1-41 Tendencia Baja 6-7
42-74 Tendencia Media 8-14
75-99 Tendencia Alta 15-24
X media 10,45

o desviacion est. 4,89
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IV. DISCUSION

La presente investigacion tuvo como objetivo principal construir una escala que permita
medir las conductas disruptivas educativas en adolescentes pertenecientes a la UGEL 03 —
Lima; inicialmente la escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) estuvo constituida
por 27 items organizados en 3 dimensiones, la primera dimension fue de Agresividad
conformada por los items 1, 5, 9, 10, 14, 18, 21, 24 y 25; la segunda Falta de Motivacion
Académica conformada por los items 2, 4,6 , 8, 12, 15, 19, 22 y 27 ; y la Tercera Vandalismo
conformada por los items 3, 7, 11, 13, 16, 17 ,20 , 23 y 26. Para ello se tuvo como base
teorica el modelo de Urufiuela (2007) quien refiere que la presencia de los comportamientos
disruptivos es el resultado de la ausencia de una crianza estructurada con normas que a futuro
forma jovenes rebeldes que presentan conductas enfocadas en infringir las reglas. Frente a
esta problematica brinda diversas areas para analizar e identificar la presencia de conductas
disruptivas en alumnos; por un lado el aprendizaje donde se encuentran todas las conductas
que alteran la recepcion del conocimiento como no cumplir los deberes, no asistir a clases,
no estudiar para los exdmenes; la otra es el area de convivencia donde se pueden evidenciar
los comportamientos que alteran el clima escolar como las faltas de respeto entre
compafieros o el personal administrativo como docentes, la presencia de actos vandalicos
como dafiar el material de la escuela; por mencionar algunos, evidenciando una identidad

que no permite la integracién y relacién adecuada con el medio educativo(p.18).

Después se procedio a la fase de seleccion de los items idoneos por medio de la V de Aiken
contando con la participacion de 10 jueces expertos en el tema tomando todos ya que la suma
de los puntajes emitido por el jurado estuvo entre 0,87 y 1 cumpliendo el criterio de Aiken
(1985) mayor a 0,80 basados en los parametros de claridad, pertenencia y relevancia (citado
por Martin y Molina, 2017, p.205), después se procedio a aplicar a una muestra piloto de 85
estudiantes, donde se realizaron los analisis descriptivos de los items , quedando un total de
19 items que cumplieron con el parametro establecido para el indice de homogeneidad
corregida la cual la constituian la dimension Agresividad con los items 1, 5, 10, 14, 18,24 y
25; la dimensién Falta de Motivacion Académica con los items 2, 4, 6, 15y 19; y la
dimensién Vandalismo con los items 3, 7, 13, 16, 17, 20 y 23; considerando los valores para
el indice de homogeneidad corregido mayor a 0,20 (Kline, 1999, p.17) y la comunalidad
mayor a 0,40 (de la Fuente,2011, p. 22).
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Posterior a ello, se procedié a aplicar la escala con items que representen adecuadamente
segun la base tedrica a una muestra seleccionada (n=719) donde se realizaron nuevamente
analisis de items por estadisticos descriptivos de cada dimensién, en esta ocasion se pudo
observar que los items mostraron una asimetria y curtosis que representan una distribucion
normal al estar cerca al 0 (Sanchez, 2010); para la aceptacion de los items se consideraron
los valores del indice de homogeneidad corregido mayor a 0,20 (Kline, 1999, p.17) y
comunalidad mayor a 0,40 (de la Fuente,2011, p.22) , en la dimension Agresividad los items
que se consideraron fueron el 1, 10, 14, 18, 24 y 25; en la dimension Falta de motivacion
academica los items a considerar fueron el 2, 4, 15y 19; y la dimension Vandalismo estuvo
conformada por los items 3, 7, 13, 17, 20 y 23.

Una vez seleccionado los items idoneos, se procedid a emplear el andlisis factorial
exploratorio para reconstruir en base a la teoria propuesta la escala, viendo una distribucién
aceptable para un mejor analisis de los datos, es asi que se encontrdé que la prueba se
distribuia adecuadamente en 1 dimension, la cual explicaba el 73,33% de la varianza total
en base al planteamiento tedrico propuesto, permitiendo la realizacién del analisis factorial
confirmatorio en base a 16 items a fin de aceptar la hipétesis que se plante6 al construir la

escala (Possebon et al., 2018, p.3).

Respecto a los resultados obtenido tras realizar el analisis factorial confirmatorio en la
muestra (n=719) conformados con los items 1, 2, 3, 4,7 ,10, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 23,
24 y 25; se pudo comprobar que la distribucion de la prueba en 1 dimension obtuvo los
valores X2?/g con un aproximado de 8,432, lo cual corresponde a una categoria no
considerable ya que no es menor o igual a 4 a diferencia del valor obtenido por el RMSEA
el cual es igual 0,046 (Hu y Bentler, 1999). Los valores del GFI obtuvieron una puntuacion
0,830 lo cual no presenta un nivel considerable ya que debe estar en un rango mayor o igual
a 0,90; lo mismo sucede con el valor hallado en el TLI fue de 0,90 no siendo aceptado ya
que el valor esperado es mayor o igual a 0,95, por otro lado; el valor arrojado por el CFI fue
de 0,900 denotando un nivel considerable ya que cumple con la regla general mayor o igual
a 0,90(Fernando y Anguiano-Carrasco, 2010). Para el SRMR se obtuvo un valor igual al
0,0527 representando un ajuste considerable al tener un aproximacion cercana al 0 (Herrero,

2010); teniendo de esta forma un Modelo 1con algunos ajustes no considerables.

Debido a que el primer modelo no cumplié con los valores de ajustes permitidos, se procedio

a aplicar otro andlisis confirmatorio verificando el grado de variacion conjunta obteniendo
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un Modelo 2 con mejores ajustes aplicado a la muestra (n=719) conformada por los items 7,
10, 13, 14, 15y 24, donde se pudo comprobar que la distribucion de la prueba basados en 1
dimensidén se ajusta en los niveles esperados; tenemos el X2/g que presento un ajuste del
3,587 lo cual corresponde a una categoria considerable, al igual que el RMSEA (0,060) (Hu
y Bentler, 1999). Siguiendo con los anélisis podemos verificar que en el caso del GFI arrojo
un valor de 0,985 representando un ajuste aceptable debido a que cumple con la regla mayo
o igual a 0,90; para el TLI muestra un ajuste equivalente 0,985 considerado aceptable, ya
que cumple el estandar requerido mayor o igual a 0,95; y, por ultimo, el valor de CFI fue de
0,991 cumpliendo con el rango previamente establecido (Fernando y Anguiano-Carrasco,
2010). Para el SRMR se obtuvo un valor 0,0812 representando un ajuste considerable al
tener una aproximacion cercana a 0 (Herrero, 2010); quedando la escala con 1 dimensién

conformado por 6 items.

Una vez confirmado el modelo final se procedié a realizar el analisis de confiabilidad a la
escala final compuesta por los items 7, 10, 13, 14, 15 y 24 por el coeficiente Omega (o)
obteniendo un puntaje de 0,909 lo cual demuestra que es muy significativo ya que el valor
requerido es mayor a 0,7(Ventura y Caycho 2017,p.8 ); también se obtuvo un coeficiente
Alfa ()= 0,907 ubicado en un rango muy aceptable ya que cumple con la regla mayor a 0,5(
Cappello et al 2014).

Por otro lado para realizar las normas de calificacion e interpretacion de la Escala Conductas
Disruptivas Educativas, se procedié a realizar el analisis de Kolmogorov y Smirnov,
resultando un distribucién que no se ajusta a la normalidad, de este modo se procedié a la
realizacion de la prueba no paramétrica U de Man-Whitney para la realizacion de los
baremos generales y segln sexo (hombre y mujer); a su vez, se establecieron 3 categorias
distribuidas en 3 percentiles segln los puntajes obtenidos de la prueba (tendencia baja,
tendencia media y tendencia alta).

Finalmente se puede afirmar que la Escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E), esta

compuesta por 6 items los cuales mostraron evidencias necesarias de validez y confiabilidad.
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V. CONCLUSIONES:

PRIMERA: se realiz6 la construccion de la escala Conductas Disruptivas Educativas
(C.D.E) para adolescentes UGEL 03-Lima.

SEGUNDA: se hallaron evidencias de validez obtenidas por el coeficiente de la V de aiken
considerando los items mayores a 0,80 para la construccion de la escala.

TERCERA: los analisis descriptivos de los items sirvieron para considerar los items
idoneos que tenian una buena distribucién tomando en cuenta los valores mayor o igual para

el indice de homogeneidad corregido 0,20 y comunalidades 0,40.

CUARTA: en cuanto a la validez de constructo se tomd en cuenta los indices de la prueba
de esfericidad de Barlett (sig =.000) y el indice de adecuacién muestral (KMO = 0.963)

aplicado a los items finales que conformaron la prueba.

QUINTA: referente a la validez de constructo, se realizo el analisis factorial confirmatorio,
donde el Modelo 2, comprobé la pertinencia del modelo teérico planteado, evidenciando
adecuados indices de ajuste X%gl= 3,587; RMSEA= 0;046 GFI= 0, TLI=0,985; el
CF1=0,900 y SRMR=0 ,0527.

SEXTA: en lo que refiere los valores de consistencia interna, se obtuvo un coeficiente
Omega = 0,909 y Alfa de Cronbach=0,907 siendo estos puntajes adecuadas para las
evidencias de confiabilidad.

SEPTIMA: se elaboraron baremos generales y por sexo para la calificacion de la escala
Conductas Disruptivas Educativas, teniendo las categorias de tendencia baja, tendencia

normal y tendencia alta.

OCTAVA: todos los andlisis cumplieron con los requerimientos por lo que se afirma que la
escala conductas disruptivas educativas es valida y confiable para aplicar a adolescentes de
la UGEL 03 Lima.
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VI. RECOMENDACIONES

1. Continuar los estudios psicométricos en base al constructo Conductas Disruptivas
Educativas en una muestra que sea mas representativa y correspondiente a realidad del

contexto en su actualidad.

2. Examinar la confiabilidad del instrumento bajo el uso de otros procedimientos como

lo pueden ser las formas paralelas.

3. Se recomienda utilizar el instrumento con prudencia siguiendo las pautas establecidos
debido a que tiene la evidencias de validez y confiabilidad aceptables para estudiantes
pertenecientes la a UGEL 03.

4. Se recomienda evaluar a sujetos de otras UGEL para verificar su utilidad.
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ANEXOS

Anexo 01. Matriz de Consistencia

TITULO: “Construccion de la escala Conductas Disruptivas Educativas (CDE) en adolescentes de la UGEL 03-Lima, 2019”

FORMULACION DEL

OBJETIVOS DE

VARIABLE I: Conductas Disruptivas

Variable e Indicadores

PROBLEMA INVESTIGACION Educativas '

Problema general: Objetivo general: DIMENSIONES INDICADORES ITEMS Tipos y disefio de Poblacion y muestra
Diseflar una escala de investigacion

¢Es viable construir una conductas educativas

escala de  conductas ((:gnli‘)la?le valida arZ Unidimensional

. . . X P Agresividad 1,10, 13,14, - 13900 de estudiantes a nivel

disruptivas  educativas estudiantes de L . .
instituciones 15y 24 Tipo : Psicométrico de UGEL-03 Lima

(C.D.E) y contar con .\ e pablicas de Falta,de_ motivacion o _

evidencias de validez y la UGEL 03- Lima, académica Disefio: Instrumental -719 para la muestra final

fiabilidad 2019 seleccionados de 3
confiabriida Para 5pjeitvos especificos: Vandalismo Nivel: Aplicado instituciones educativas

adolescentes de la
UGELO03- Lima, 2019?

OE1: Determinar las
evidencias de validez
de contenido de la
escala de conductas
disruptivas educativas

(C.D.E) para
adolescentes de la
UGEL 03-Lima

OE2: Determinar la
validez de constructo
mediante el analisis
factorial exploratorio y
confirmatorio de la
escala conductas
disruptivas educativas

nacionales pertenecientes a la
UGEL-03 Lima

36



(C.D.E) para
adolescentes de la
UGEL 03-Lima, 2019.

OE3: Determinar la
confiabilidad por
consistencia interna de
la escala conductas
disruptivas educativas
(C.D.E) para
adolescentes de la
UGEL 03- Lima, 2019.

OE4: Determinar la
confiabilidad por
coeficiente de Omega
de las dimensiones de
la escala conductas
disruptivas educativas
(C.D.E) para
adolescentes de la
UGEL 03- Lima, 2019.

OE5: Determinar la
confiabilidad por el
método de division por
mitades de la escala
conductas  disruptivas
educativas  (C.D.E))
para adolescentes de la
UGEL 03- Lima, 2019.

OE6: Establecer los
baremos de la escala
conductas  disruptivas
educativas (C.D.E)
para adolescentes de la
UGEL-03, Lima, 2019.
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Anexo 2. Operacionalizacion de la variable

VARIABLE DEFINICION DIMENSION INDICADORES ITEM ESCALA
CONCEPTUAL
CONDUCTAS Urufiuela (2007) quien Prueba
DISRUPTIVAS refiere que lapresenciade  Unidimensional 7. He roto ventanas, carpetas, sillas o algin
EDUCATIVAS los  comportamientos mueble del colegio por diversion.

disruptivos es el resultado
de la ausencia de una
crianza estructurada con
normas que a futuro
forma jovenes rebeldes
que presentan conductas
enfocadas en infringir las
reglas. Frente a esta
problematica brinda
diversas  areas  para
analizar e identificar la
presencia de conductas
disruptivas en alumnos;
por un lado el aprendizaje
donde se encuentran
todas las conductas que
alteran la recepcion del
conocimiento como no

cumplir los deberes, no

Agresividad

Falta de motivacion
académica

Vandalismo

10. Me gustaria poder golpear a un
profesor.

13. He participado de alguna pelea entre

salones.
Ordinal

14. He roto el cuaderno de un compariero.

15. Quiero abandonar el colegio.

24.Humillo a mis compafieros
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asistir a clases, no
estudiar para los
examenes; la otra es el
area de convivencia
donde se pueden
evidenciar los
comportamientos ~ que
alteran el clima escolar
como las faltas de respeto
entre compafieros o el
personal administrativo
como docentes, la
presencia  de  actos
vandalicos como dafiar el
material de la escuela; por
mencionar algunos,
evidenciando una
identidad que no permite
la integracion y relacion
adecuada con el medio

educativo(p.18).

39



Anexo 03. Escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E) Preliminar
Autor: Luis Jean Pierre De La Cruz Simonini
Afo: 2019

Dirigido a : alumnado de 3ero, 4to y 5to de secundaria de la UGEL 03- Lima

Escala C.D.E.

Lea los enunciados, marque con un aspa (x) considerando la escala:

N CN cs S

NUNCA CASINUNCA CASI SIEMPRE SIEMPRE

10

11

12

13

14

15

Suelo molestar a mis compafieros sin motivo alguno.

Me agrada hacer disturbio en clase.

Me entretiene pintar las carpetas del saldn, a pesar de que no debo
Prefiero conversar con mis compafieros que atender la clase

Por lo general los pleitos no son de mi agrado

Presto atencion a la clase evitando cualquier distraccion

He roto ventanas, carpetas, sillas o algin mueble del colegio por
diversion

Prefiero atender la clase para estudiar mejor

Evito las peleas o juegos bruscos entre comparieros

Me gustaria poder golpear a un profesor

Evito perjudicar el material del colegio

Busco vias que me faciliten aprender como algun organizador de
informacion (resimenes,mapas,etc)

He participado de alguna pelea entre salones

He roto el cuaderno de algin compafiero

Quiero abandonar el colegio
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

Me alejo de aquellos compafieros que representan una mala
influencia

Junto a mis compafieros he robado algunas cosas

A menudo me refiero a mis compafieros o profesores poniéndoles
apodos

Me desagrada hacer las tareas
Me agrada planear robos o actos delictivos

Evito poner sobrenombres o apodos a las personas

Organizo mis tiempos para realizar mis deberes académicos

Busco siempre algin compafiero para generar disturbio en la
escuela

Humillo a mis compafieros

No respeto a mis profesores porque son inferiores a mi

Cuido los bienes de mi escuela

Me parece una pérdida de tiempo participar en actividades
escolares
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Anexo 4. Escala Conductas Disruptivas Educativas (C.D.E.) Final

Escala C.D.E.
Autor :De La Cruz Simonini, Luis Jean Pierre
Afo: 2019
Procencia: Universidad Privada César Vallejo

Lea los enunciados, marque con un aspa (x) considerando la escala:

N CN () S

NUNCA CASINUNCA  CASI SIEMPRE SIEMPRE

He roto ventanas, carpetas, sillas o algin mueble del colegio por
diversion

Me gustaria poder golpear a un profesor

He participado de alguna pelea entre salones
He roto el cuaderno de algin compafiero
Quiero abandonar el colegio

Humillo a mis compafieros
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Anexo 5. Carta de presentacion a la I.E. del estudio Piloto

“

EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

e
Los Olivos, 19 de novie

CARTA INV. N° 1282 - 2018/EP/PSI. UCV LIMA-LN

Sr. (a)
Jesus Félix Sendor Falconi
Director General

INSTITUCION EDUCATIVA N° 1154 “NUESTRA SENORA DEL CARMEN”

Jr. Elvira Garcia Garcia Cdra. 21 S/N — Cercado de Lima

Presente.-

De nuestra consideracion:

‘Afio del Dialogo y la Reconciliacién Nacional” } &

v

r"ni)re de 2 8‘.

%

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacién
para el Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de psicologia, quien
desea realizar su trabajo de investigacion realizando una aplicacién de una prueba psicoldgica para
fines de su Licenciatura, agradecemos por antelacién le brinde las facilidades del caso, en la entidad

que esta bajo su direccién.

En Esta Oportunidad Hago Propicia La Ocasion Para Renovarle Los Sentimientos De Mi

Especial Consideracidn Y Estima Personal.

Atentamente,

COORDINADORA
ACADEMICA

Vigtr. Melisa Sevillano Gamboa

Coordinadora Académica de la

Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima Campus Lima Norte

MSG/ALF

Somos la universidad de los
que quieren salir adelante.

fl @ ©®
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Anexo 06. Carta de presentacion a las I.E. para la muestra final

m UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio de la lucha contra la corrupcidn y la impunidad"

Los Olivos, 14 de mayo de 2019

CARTA INV. N° 00613- 2019/EP/PSI. UCV LIMA-LN

Sr.

Luis Diaz Velasquez

Director

I.E. N°1168 Héroes del Cenepa
Jirén Huallaga 878 — Cercado
Presente.-

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacién
para el Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de Psicologia, quien
desea realizar su trabajo de investigacin realizando una aplicacién de una prueba psicoldgica para
fines de su Licenciatura, agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso, en la entidad
que estd bajo su direccién.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracién y estima personal.

Atentamente,

a

Mgty Melisa Sevillano Gamboa

“~=Coordinadora Académica de la

Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima Campus Lima Norte

~—

MSG/ALF




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo de la lucha contra la corrupcién y la impunidad”

Los Olivos, 31 de mavo de 2019

CARTA INV. N° 00678-2019/EP/PSI.UCV LIMA-LN

Sra.

Rocio Erika Lostaunau Val

Directora

I.E. N°1154 “Nuestra Sefiora del Carmen”
Jirdn Elvira Gracia y Garcia s/n

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacién
para el Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de Psicologia, quien
desea realizar su trabajo de investigacion realizando una aplicacién de una prueba psicolégica
para fines de su licenciatura, agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso, en la

entidad que estd bajo su direccion.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial

consideracién y estima personal.

== {

Mgtr. Melisa Sevillano Gamboa
Coordinadora Académica de la
Escuela Profesional de Psicologia
4. Losiq Filial Lima Campus Lima Norte

Directora (e)

o
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96 °

w UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Ano de la lucha contra la corrupcién y la impunidad”

Los Olivos, 22 de mayo de 2019

CARTA INV. N° 00658-2019/EP/PSL.UCV LIMA-LN

Sra.

Lilia Rivera Mufioz

Directora

I.E. N°1146 Reptiblica de Paraguay

Av. Emancipacion 731 — Cercado de Lima

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacion
para el Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de Psicologia, quien
desea realizar su trabajo de investigacion realizando una aplicaciéon de una prueba psicoldgica
para fines de su licenciatura, agradecemos por antelacién le brinde las facilidades del caso, en la

entidad que esta bajo su direccion.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial

consideracion y estima personal.

Atentamente,

N
Mgtr. Melisa Sevillano Gamboa
Coordinadora Académica de la
Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima Campus Lima Norte

MSG/ALF
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Eﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio dela lucha contrala comupcién y la impunidad”

Los Olivos, 15 de mayo de 2019

CARTA INV. N° 00653- 2019/EP/PSI, UCV LIMA-LN _
‘ EDUCAC! ‘
M\NlSTERlO DE i 1

C.NMx, N'72°San Martin de i;m_r‘t.a::

- P
Sr. MESA 2% ()-; / |
Franko Ramos Cardenas Fecha /
Director Hora
I.E. San Martin de Porres Exp. N' ————

Av. Sucre 1277 — Magdalena {
Presente.- ‘ =

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacién
para el Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de Psicologia, duien
desea realizar su trabajo de investigacion realizando una aplicacién de una prueba psicoldgica para
fines de su Licenciatura, agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso, en la entidad
que estd bajo su direccién.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

Atentamente,

4

lelisa Sevillano Gamboa
rdinadora Académica de la
Escuela Profesional de Psicologia

Filial Lima Campus Lima Norte

MSG/ALF
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Anexo 07. Carta de aceptacion de las I.E. para la muestra final

@

“Afio de la lucha contra la corrupcién y la impunidad”

Mgtr. Melissa Sevillano Gamboa
Coordinadora académica de la

Escuela Profesional de Psicologia

Filial Lima Campus Lima Norte

Av. Alfredo Mendiola 6232 - Los Olivos

Presente.-

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez informar que la solicitud
de autorizacién del Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de
psicologia con N° de cédigo estudiantil 6700182606 y DNI 71489755, fue aceptada brindado
todas las facilidades para la aplicacién del instrumento “C.D.E” creado por el alumno con fines
de recolectar datos para licenciarse ; a la vez mencionar que se contd con la participacién de

258 estudiantes del 3ero, 4to y 5to de secundaria.

Nuevamente hago propicia la ocasién para renovarle nuestro sentimiento de consideracion y

estima.

Atentamente,

Jorge Luis Diaz Veldsquez
Director de la I.E. n°1168 “Héroes del Cenepa”
Jirén Huallaga 878-Cercado de Lima
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“Afo de la lucha contra la corrupcidn y la impunidad”

Megtr. Melissa Sevillano Gamboa
Coordinadora académica de la

Escuela Profesional de Psicologia

Filial Lima Campus Lima Norte

Av. Alfredo Mendiola 6232 - Los Olivos

Presente.-

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial salude y a la vez informar que la solicitud
de autorizacién del Sr. DE LA CRUZ SIMONI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de
psicologia con N° de cddigo estudiantil 6700182606 y DNI 71489755, fue aceptada brindado
todas las facilidades para la aplicacidn del instrumento “C.D.E” creado por el alumno con fines
de recolectar datos para licenciarse ; a la vez mencionar que se conté con la participacion de

109 estudiantes del 3ero, 4to y 5te de secundaria.

Nuevamente hago propicia la ocasion para renovarle nuestro sentimiento de consideraciéon v

estima.

% . —
Rivera Mufioz; Tilia —
Directora de la L.E. n"1146 “Republica de Paraguay”
Av. Emancipacién 731- Cercado de Lima
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GDALENA

“Afio de la lucha contra la corrupcion y la impunidad”

Mgtr. Melissa Sevillano Gamboa
Coordinadora académica de la

Escuela Profesional de Psicologia

Filial Lima Campus Lima Norte

Av. Alfredo Mendiola 6232 — Los Olivos

Presente.-

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez informar que la solicitud
de autorizacion del Sr. DE LA CRUZ SIMONI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de
psicologia con N° de cddigo estudiantil 6700182606 y DNI 71489755, fue aceptada brindado
todas las facilidades para la aplicacion del instrumento “C.D.E” creado por el alumno con fines
de recolectar datos para licenciarse ; a la vez mencionar que se contd con la participacion de

223 estudiantes del 3ero, 4to y 5to de secundaria.

Muevamente hago propicia ia ocasion para renovarie nuestro sentimiento de consideracion y

estima.

te,

Ramos Cdrdenas, Franl(o
Director de la I.E. n{72 San Martin de Porres
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“Afo de la lucha contra la corrupcion y la impunidad”

Mgtr. Melissa Sevillano Gamboa
Coordinadora académica de la

Escuela Profesional de Psicologia

Filial Lima Campus Lima Norte

Av. Alfredo Mendiola 6232 — Los Olivos

Presente.-

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez informar que la solicitud
de autorizacion del Sr. DE LA CRUZ SIMONINI, LUIS JEAN PIERRE estudiante de la carrera de
psicologia con N° de cédigo estudiantil 6700182606 y DNI 71489755, fue aceptada brindado
todas las facilidades para la aplicacién del instrumento “C.D.E” creado por el alumno con fines
de recolectar datos para licenciarse ; a la vez mencionar que se conté con la participacion de

129 estudiantes del 3ero, 4to y 5to de secundaria.

Nuevamente hago propicia la ocasién para renovarle nuestro sentimiento de consideracion y

estima.

Atentamente,

- rika Lostaunau Yal

e Tmecorete)

“eeccE¥staunau Val, Rocio Erika

Directora (e)de la I.E. N°1154 “Nuestra Sefiora del Carmen”
Jr. Elvira Garcia y Garcia s/n
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Anexo 08. Asentimiento informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Con el debido respeto me presento a usted, mi nombre es Luis Jean Pierre De La
Cruz Simonini, interno de psicologia de la Universidad César Vallejo — Lima Norte.
En la actualidad me encuentro realizando una investigacion sobre la construccion
de una escala para medir comportamiento en adolescentes; y para ello quisiera
contar con su valiosa colaboracion. El proceso consiste en la aplicacion de una
prueba psicoldgica: Escala C.D.E. De aceptar participar en la investigacion, afirmo
haber informado de todos los procedimientos que se van a realizar. En caso tenga
alguna duda con respecto a algunas preguntas se le explicara cada una de ellas.
Para aceptar la participacion solo tendra que marcar la franja que dice ACEPTO.

Gracias por su colaboracion.
Atte. Luis Jean Pierre De La Cruz Simonini

ESTUDIANTE DE LA EAP DE PSICOLOGIA
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

| ACEPTO PARTICIPAR | NO ACEPTO PARTICIPAR |
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Anexo 09. Resultados del estudio piloto

Tabla 13

Analisis descriptivo de los items de la dimension Agresividad del piloto de la Escala

Conductas Disruptivas Educativas (np=85)

Pr M DE gl g2 IHC h? ACEPTABLE
P1 270 103 -026 -1.07 049 049 SI
P5 259 108 -019 -123 0.37 0.42 SI
P9 281 093 -018 -095 000 024 NO
P10 229 108 016 -128 056  0.56 SI
P14 215 104 040 -105 064 0.68 SI
P18 251 109 -0.09 -128 0.65 0.68 SI
P21 257 098 -025 -092 0.03 057 NO
P24 187 103 -0.79 -067 025 0.74 SI
P25 169 091 095 -038 026 0.63 Sl

Nota: Pr: Ndmero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; gl:
coeficiente de asimetria de Fisher; g2: coeficiente de curtosis de Fisher;
IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de discriminacion; h2:
Comunalidad.

Tabla 14

Analisis descriptivo de los items de la dimensién Falta de Motivacion Académica del piloto

de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (np=85)

Pr M DE gl 92 IHC h? ACEPTABLE
P2 243 112 007 -136 051 0.76 SI
P4 271 086 -000 -0.79 0.37 0.64 SI
P6 312 088 -057 -069 029 071 SI
P8 291 083 -022 -0.73 -004 0.74 NO
P12 275 093 -05 -052 -0.04 0.88 NO
P15 234 119 014 -153 043 051 SI
P19 234 086 033 -044 029 038 SI
P22 286 084 -050 -0.16 -0.04 0.53 NO
P27 204 100 049 -091 0.12 0.38 NO

Nota: Pr: Nimero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; gl:
coeficiente de asimetria de Fisher; g2: coeficiente de curtosis de Fisher;
IHC: indice de homogeneidad corregida o Indice de discriminacion; h2:
Comunalidad.
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Tabla 15

Analisis descriptivo de los items de la Vandalismo del piloto de la Escala Conductas

Disruptivas Educativas (np=85)

Pr M DE gl 92 IHC h? ACEPTABLE
P3 231 115 023 -139 0.52 0.48 SI
P7 221 110 029 -127 0.1 0.70 SI
P11 264 102 -030 -1.00 014 0.66 NO
P13 237 1.08 0.08 -128 0.52 0.55 SI
P16 292 095 -055 -059 0.23 0.47 SI
P17 239 115 0.02 -146 0.71 0.75 SI
P20 224 116 023 -145 0.56 0.50 SI
P23 224 095 022 -097 052 0.47 SI
P26 302 088 -058 -040 -0.12 0.30 NO

Nota: Pr: Numero de pregunta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1:
coeficiente de asimetria de Fisher; g2: coeficiente de curtosis de
Fisher; IHC: Indice de homogeneidad corregida o Indice de
discriminacion; h2: Comunalidad.
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Tabla 16

Evidencia de validez de contenido de la Escala Conductas Disruptivas Educativas (CDE) por V de Aiken.

RELEVANCIA

PERTINENCIA

CLARIDAD

V.AIKEN
GENERAL

J2 J3 J ) J6 J7 18 J9  J10

J1

J2 J3 J J o J J7r )8 J9  J10

J1

JB3 J4 ) J J7 J8 J9 J10

J2

J1
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Anexo 10. Criterio de jueces de la escala Conductas Disruptivas educativas (C.D.E.)
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Anexo 11. Manual de la escala Conductas Disruptivas
Educativas

ESCALA CONDUTAS DISRUPTIVAS
EDUCATIVAS

(C.D.E.)

Autor: Luis Jean Pierre De La Cruz Simonini

MANUAL

Lima, 2019

Universidad César Vallejo-Sede Lima Norte
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INTRODUCCION

Un reto para el campo educativo es tener el control de las aulas para un
adecuado desarrollo de las materias facilitando de esta manera el
proceso de aprendizaje en el alumnado, sin embargo; existe un grupo
que presenta un comportamiento inapropiado que busca transgredir las
normas impuestas dentro del medio educativo originadas por una
identidad negativa del individuo generada por la exposicién a un medio

inadecuado alterando el clima y convivencia del alumnado.

A nivel mundial encontramos estudios realizados en Espafia donde se
buscaba innovar los procesos de ensefianza-aprendizaje mediante la
perspectiva que los docentes tienen sobre el trabajo que se desempefia
en los centros educativos para generar una mejorar continua de las
estrategias que se implementan a la hora de actuar ante la presencia de
las conductas disruptivas en los adolescentes; Jurado y Justiniano (2016)
encontraron que de 433 docentes atribuyen las conductas disruptivas a ;
47% a la desmotivacion y falta de interés, 32% a la falta de estudio y
habitos, 25% a las malas influencias y bajo nivel social, y 18% considera
que se dan por bajo dominio de las materias; teniendo de esta forma
evidencia del fuerte impacto que tiene una inadecuada crianza en el
hogar debido a que se no se estimulan adecuadas conductas que les

permita adaptarse a un medio con exigencias .

En Perd encontramos un informe emitido el 2015 por la Encuesta
Nacional sobre Relaciones Sociales “ENARES” aplicada a alumnado los
cuales teniendo como resultado un 50,2% que afirman haber recibido en
todo el afio agresiones fisicas un 45,3% y 24, 4 psicolégicas por parte de

sus compafieros; asi mismo un 19,6% refirieron ambas (2016) .

A nivel nacional encontramos un estudio realizado en Arequipa por
Gordillo (2013) donde se encontr6 una mayor incidencia de las
conductas disruptivas en escuelas diferenciadas que en las de
coeducacion, a su vez se evidencia que en las escuelas diferenciadas
el 19.74% interrumpe clases y en las de coeducacion solo un 9.4%; las
escuelas diferenciadas presentan mayor indice de irresponsabilidad con
un 3.36% comparado a las de coeducacion con un 1.72%; y en cuanto a
las conductas perturbadoras sociales la incidencia en escuelas
diferenciadas es de 5.44% y un 3.11% para las de coeducacion; estas
diferencias ocurren debido a la agrupacién escolar ya que el perfil de los
alumnos que manifiestan estas conductas es el de una persona con

problemas de adaptacion al medio.

Ante estas manifestaciones de comportamiento , necesario tener
instrumentos psicométricos confiables y validos mediante los cuales se
pueda obtener informacion concreta con la cual podamos reconocer el
tipo de comportamiento del alumnado que se ajusten a su realidad a fin
de intervenir con una planeacion estratégica segun el nivel de incidencia
en cada aula ya que esta probleméatica mas que interferir con el

aprendizaje dificulta la adecuada relacion del individuo con sus pares
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afectando los posteriores estadios de su desarrollo; basandonos en
teorias preliminares que faciliten la comprension del desarrollo de las

conductas inapropiadas en los adolescentes.

[ |. DESCRIPCION GENERAL ]

1.1. FICHA TECNICA

Nombre: Escala Conductas Disruptivas Educativas
Autor: Luis Jean Pierre De La Cruz Simonini
Procedencia: Universidad César Vallejo, Pera.
Aparicién: 2019.

Significacion: Laidentidad del individuo frente a la interaccién
con el medio educativo y el apego a seguir
pautas establecidas que generen orden.

Aspectos que evalta: Nivel de tendencia a la conducta

disruptiva.
Administracion: Individual y colectiva.

Aplicacion: Adolescentesde pertenecientes al 3ero, 4to y 5to de
secundaria de ambos sexos, con un nivel cultural
promedio para comprender las instrucciones vy
enunciados del test.

Duracién: Esta escala no precisa un tiempo determinado; no
obstante, el tiempo promedio no debe superar los
5 minutos.

Tipo de item: Enunciados con alternativas politomicas tipo

escala Likert.

Ambitos: Clinico, Educativo e Investigacion.
Materiales: Manual de registros y hoja de respuestas.

Criterios de calidad: Validez y confiabilidad.

1.2. MARCO TEORICO

La escala Conductas Disruptivas Educativas esta basado en un analisis
y revisién de teorias de enfoque sistémico relacionando los elementos
gue componen la variable con el fin de comprenderlos en su relacion
contextual académica que parte de su identidad segun el modelo de
Bonfrebrenner , quien menciona que la conducta del individuo es la suma
de la interaccion con sus sistemas los cuales influyen al desarrollo moral,
cognitivo y relacional; entendiendo de esta forma que las conductas que
buscan alterar el orden surgen del desarrollo ambiental y el contexto que
se expone el individuo presenciando constantemente actos que van en
contra de las normas y reglas impuestas por la sociedad; ademas las
malas dinamicas familiares cargan de emociones a los adolescentes al
no satisfacer necesidades de apego buscando de esta formas otros
medios para satisfacerlas de una manera prepotente sin importar el peso

de las acciones (Monreal y Guitart,2012,p.83).

Ruiz (1999) los nifios aprenden todas las formas de interacciones desde
los primeros grupos sociales, si un menor se ve expuesto a golpes y
gritos para resolver los problemas, se ensefia que los problemas deben

resolverse de maneras agresivas dejando de la lado el didlogo impidiendo
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gue la relacion con sus pares sea de forma sana y buscando ese
componente en las relaciones interpersonales que formara en un futuro

y bajo de las cuales se retroalimentara (p.292).

Segun Avilés (2006) para analizar el porqué de las alteraciones de
comportamiento en los jovenes es necesario identificar el tipo de familia
de donde proviene, la comunicacién que se da entre sus miembros y las
normas que estan establecidas para la organizacion entre los miembros,
ya que estas manifestaciones de conducta son el producto de las malas

pautas de crianza establecidas y heredadas con el tiempo (p.213).

Bandura (1982) propone que el aprendizaje es el resultado del entorno
con el que el individuo interactia teniendo como referentes las acciones
e interacciones que se dan en este grupo aprendiendo de forma vicaria
sin necesidad de reproducir los comportamientos para generar
motivacion, por ello, la agresion e inadaptacion es producto de la
imitaciéon por observacion/reproduccién de los modelos negativos por
parte de la familia, la cultura propia de la sociedad y los modelos
simbdlicos; teniendo en los 2 dltimos el refuerzo por parte de los
paradigmas sociales los cuales varian segun el contexto social y
influencia de los medios de comunicacién teniendo como resultado una
identidad negativa de un medio donde el orden se rige en base a normas

establecidas (citado por Carrasco y Gonzales, 2006,p.23).

Patterson (1984) investigd acerca la influencia negativa de los modelos
de crianza y la incidencia en las alteraciones del comportamiento que

generan conductas enfocadas en la violacion de las normas |,

concluyendo que los individuos expuestos a un ambiente hostil utilizan la
violencia como medio eficaz para alcanzar sus metas debido a una
relaciéon negativa con su entorno caracterizado por la motivacién para
actuar buscando trasgredir las pautas establecidas teniendo indicios
estos comportamientos desde la infancia y evidenciando su impacto en
etapas posteriores, es decir, existe un rechazo a las reglas producto de
una inadaptacién al estar inmersos en una comunidad donde existen
parametros de orden violando incluso hasta la propiedad privada.( citado
por Aroca, Beliver y Alba, 2012,p.493).

Grych y Fishman (1986) mencionan que la falta de armonia familiar y las
conductas agresivas dentro del contexto de familia dan origen a las
conductas desadaptativas en el individuo resultado de la incomprension
de su medio y desapego a las normas que junto a los cambios
emocionales caracteristicos de la adolescencia deterioran la relacion del
joven con su medio identificandose e interactuando negativamente con él
dificultando el desarrollo del individuo en su medio social al no estar
correctamente educado en sus relaciones interpersonales (citado por
Lépez, 2017,p.4).

Bowlby (1974) refiere que la carencia de proximidad entre los miembros
de la familia produce una inadaptacion al medio debido a la carencia de
modulacién comportamental frente a la relacion con otros, es decir, si el
nucleo familiar presenta una armonia es muy probable que el individuo
busque vias adecuadas para poder relacionarse con sus pares, por el

contrario, de presentar cierta disfuncionalidad le resultara complicado
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relacionarse vy facilita la aparicion de conductas inapropiadas buscando

aceptacion de formas inadecuadas (citado por Moneta, 2014, p. 266).

Para Aguilar (2012) menciona que se pueden entender mejor las
alteraciones del comportamiento de un adolescente si se considera que
es la suma de sus interacciones sociofamiliares y bioldgicas las cuales
alteran sus desarrollo evolutivo al carecer de destrezas que faciliten las
relaciones interpersonales manifestando comportamientos que no

respetan las reglas ni derechos de los otros (p.30).

Refiere Jurado (2015) las conductas disruptivas son un conjunto de
comportamientos que se caracterizan por la distorsién de la relacién
individual y las dindmicas de grupo, teniendo como resultado una

conducta enfocada en dar la contraria a las normas explicitas e implicitas
(p.28).

1.2.1. Instrumentos de medicién y evaluacién

Ante la presencia de conductas disruptivas diversos autos en
sus respectivos paises han planteado alternativas para poder

evaluarlas e identificarlas.

En Asia encontramos paises como Iran donde existe una escala
creada por Karimy et al. en el 2018 titulada “Disruptive Behavior Scale
of Adolescents (DISBA)” que se encarga de medir conductas
diruptivas en adolescentes en base a 5 dimensiones las cuales

describen el accionar inadecuados de los estudiantes dentro del

contexto escolar 2 hacia los compafieros, 2 hacia los maestros y 1

referente al deterioro del material académico (p.5).

A nivel de Europa, en Portugal existe el “Disruptive Behavior
Scale Proffesed by Students (DBS-PS) escala para evaluar conductas
disruptivas a alumnado desde 7mo a 9no grado basado en 3 factores;
el primero disefiado para medir todas las conductas que generan
disturbio en clase, el segundo mide las actitudes agresivas hacia los
compairieros y el tercero las actitudes agresivas hacia las autoridades
(Felichiano, 2008 p.238).

A nivel de Latinoamérica se encuentra en Colombia el
Cuestionario de Conductas antisociales en la infancia y la
adolescencia (CASIA) creado por Borbén, Calderén, Munévar y
Santana en el 2017 la cual mide en base 20 items conductas
antisociales con agresividad y sin agresividad siendo estas sus 2

dimensiones(Calderén et al 2019).

En Lima encontramos una adaptacion del Cuestionario de
Conducta Antisocial-Delictiva en estudiantes de secundaria de entre
12 a 18 afios de edad la cual mide las conductas del joven en base a
2 factores, el primero relacionado con la tendencia antisocial y el

segundo la delictiva por las investigadoras Diaz y Yaque (2014).

1.3. DEFINICION DEL CONSTRUCTO
1.3.1. Definicién Conceptual
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Urufiuela (2007) presencia de los comportamientos
disruptivos son el resultado de la ausencia de una crianza
estructurada con normas que a futuro forma jovenes rebeldes
gue presentan conductas enfocadas en infringir las reglas. Frente
a esta problematica brinda diversas areas para analizar e
identificar la presencia de conductas disruptivas en alumnos; por
un lado el aprendizaje donde se encuentran todas las conductas
gue alteran la recepcion del conocimiento como no cumplir los
deberes, no asistir a clases, no estudiar para los examenes; la
otra es el area de convivencia donde se pueden evidenciar los
comportamientos que alteran el clima escolar como las faltas de
respeto entre compafieros o el personal administrativo como
docentes, la presencia de actos vandalicos como dafar el
material de la escuela; por mencionar algunos, evidenciando una
identidad que no permite la integracion y relacion adecuada con

el medio educativo(p.18).

1.3.2. Definicién Operacional

Comportamientos enfocados en trasgredir las normas

1.4. Poblacion Objetivo

El presente test psicolégico esta dirigido a adolescentes, de
ambos sexos, que estén cursando el 3ero 4to y 5to grado de
educacion secundaria pertenecientes a la UGEL-03 Lima.

1.5. Campo de aplicacion
La escala Conductas Disruptivas Educativas ha sido disefiada

para identificar la tendencia de conductas disruptivas que
presentan los estudiantes de la UGEL-03 Lima, entre 3ero, 4to y
5to por lo que su aplicacion sirve para el ambito clinico y

educativo.

1.6. Materiales de la Prueba

El presente test psicoldgico consta de los siguientes materiales:

1.7.1. Manual de aplicacion

En el cual encontraremos toda la informaciéon necesaria para
la administracion, calificacion e interpretacion, asi como también
los baremos generales y por diferenciacién de sexos.

1.7.2. Hoja de respuestas

establecidas por el medio educativo formal producto de una crianza
carente de reglas que generan una identidad negativa del ambiente
con la que el adolescente interactiia caracterizado por la agresividad,

la falta de motivacion académica y comportamientos vandalicos.

En la hoja de respuestas esta contenido tanto el protocolo
con las instrucciones para los examinados y los reactivos como los
respectivos casilleros para que el evaluado marque con un aspa
“X” en las columnas enumeradas del 1 a 4, que representan las
alternativas de respuesta desde “Nunca” hasta “Siempre”, las
cuales van a permitir identificar la tendencia a la conducta
disruptiva que presentan los adolescentes.
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1.7. Reactivos de la Prueba Psicol6gica

Esta escala consta de 6 items para evaluar las tendencias a la
conducta disruptiva que presentan los adolescentes.

[ I. NORMAS DE LA PRUEBA ]

2.1. Instrucciones para su administracion

Para la administracion de la prueba, el examinador puede leer
en voz alta las instrucciones a los examinados y ellos seguir con la
vista las instrucciones impresas en su hoja de respuestas, o bien
pueden hacerlo ellos mismos. Para llevar a cabo una buena
aplicacién, es necesario explicar de manera concisa y clara los
objetivos de la prueba, la forma como ha de responderse a cada uno
de los enunciados, enfatizando las alternativas de respuesta con las
que cuentan y ejemplificando el modo adecuado de céomo hacerlo.
Asimismo, resulta relevante despejar cualquier duda que tenga el
examinado y motivarlo a que responda todos los items sin excepcion
y de la manera mas veras, puesto que de ello dependera la
interpretacién correspondiente.

2.2. Instrucciones paralos examinados

En la hoja de respuestas, el examinado cuenta con las
instrucciones necesarios para responder de manera adecuada a cada
uno de los enunciados. En dichas instrucciones, se pide al examinado

gue lea cada frase y conteste de acuerdo a cdmo piensa, siente y cree
respecto de las actitudes y comportamientos de sus padres frente a
su crianza. Para lo cual, debe marcar con un aspa (X) en el cuadro del
namero que considere es el mas conveniente segln su caso, siendo
las alternativas de respuesta: “Nunca”, “Casi Nunca”, “Casi Siempre”
y “Siempre". De igual modo, se le indica que si se equivoca debera
borrar primero la alternativa que marcé y luego trazar con un aspa la
nueva respuesta.

2.3. Instrucciones para su calificacién

Una vez que el examinado ha concluido la prueba, se verifica
gue todas los enunciados hayan sido contestados, para proseguir con
su calificacién. Las respuestas se califican politbmicamente del 1 al 4.
Para ello, se realiza la sumatoria de las alternativas de respuesta
asignadas a los items correspondientes a cada estilo. Al obtener los
puntajes respectivos por tendencia a la conducta disruptiva, se ubica
cada uno de ellos en la categoria correspondiente segun el Baremo
que diferencia por sexos y el general para ambos.

2.4. Instrucciones para su puntuacion

Todos los items de la escala conductas disruptivas educativas
son puntuados del 1 al 4; es decir, conductas inapropiadas que
realizan los estudiantes que parten desde “Nunca” hasta “Siempre” ,
permitiendo calificar e interpretar en base a la puntuacién cada
tendencia a la conducta disruptiva. Los puntajes varian de acuerdo a
mujer u hombre, se pueden calificar también con baremos generales.

BAREMOS GENERALES DE LA ESCALA CONDUCTAS
DISRUPTIVAS EDUCATIVAS

72



Percentiles Niveles Puntaje

1-31 Tendencia Baja 6
GENERAL 32-74 Tendencia Media  7-11

75-99 Tendencia Alta 12-24

BAREMOS PARA MUJERES DE LA ESCALA CONDUCTAS
DISRUPTIVAS EDUCATIVAS

Percentiles Niveles Puntajes

1-43 Tendencia Baja 6
Mujeres 44-79 Tendencia Media 7-9

80-99 Tendencia Alta 10-24

BAREMOS PARA HOMBRES DE LA ESCALA CONDUCTAS
DIRUPTIVAS EDUCATIVAS

Percentiles Niveles Puntajes

1-41 Tendencia Baja 6-7
Hombres 42-74 Tendencia Media 8-14

75-99 Tendencia Alta 15-24

[ Il. JUSTIFICACION ESTADI'STICA]

3.1. Andlisis de items por Jueces

Para llevar a cabo dicho andlisis, se seleccioné 10 jueces
expertos en el tema, que ostentaban el Titulo de Licenciado, Grado de
Maestro o Doctor en la especialidad de Psicologia Clinica, Educativa
y Psicometria, a quienes se les entregé una solicitud pidiéndoles que
acepten formar parte del panel de expertos para evaluar la prueba en
mencién. Asimismo, se les hizo entrega de una Hoja de Datos para
cada juez (nombres y apellidos, grado académico, especialidad,
correo y teléfonos), del marco teérico del constructo, de una Cartilla
de Instrucciones Generales, en donde se brindd informacion referida
a los objetivos del instrumento, y del formato de validacion de los
reactivos para evaluar la Pertinencia, Claridad y Relevancia de los
mismos, como también brindar sugerencias y manifestar el porqué de
sus objeciones.

Una vez obtenidos los resultados de validacion por criterio de
jueces, se procedid a establecer el criterio de aceptacion de cada
reactivo para cada juez. Finalmente, se establecid el criterio de
aceptacion de cada reactivo para los jueces en su conjunto,
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obteniendo como resultado un indice de Acuerdo promedio de 0.96
respecto al total de items.

3.2. Validez

El instrumento fue sometido a Validez de Contenido a través del
método de Criterio de Jueces, para lo cual se utilizé la Prueba No
Paramétrica Binomial, con el objetivo de conocer el Nivel de
Significancia y el indice de Acuerdo por jueces, empleando para ello,
el Programa Estadistico para las Ciencias Sociales SPSS, version 15.
Tal como se mencioné anteriormente, se consulté a 10 psicélogos
especialistas en el tema.

El resultado obtenido de este proceso, como se puede apreciar
en la presente tabla, cuenta con validez de contenido, a un nivel de
significancia de 0,05 en 49 items, mientras que los 3 items restantes
estan por encima de dicho nivel. La prueba se construy6 originalmente
en base a 52 items, siendo algunos de los items correspondientes al
estilo indulgente, los que no contaban con un indice de Acuerdo
esperado, por lo cual se reestructuraron dichos items y se solicitd
nuevamente a los mismos jueces realizar la validacion respectiva de
los items de dicha area, dando como resultado la aprobacion del total
de los items por el 80% de los jueces. La version final de la prueba
quedd compuesta por 52 items tal como.
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La confiabilidad se obtuvo a través del método de Consistencia
Interna, utilizando para ello, el coeficiente de Alfa de Cronbach, para
establecer la relacion entre cada item con el resultado total de la
escala Conducta Disruptivas Educativas. Del analisis realizado, se
encontrd que existe una confiabilidad de 90% para la escala de 6
items .

Tabla 1
Confiabilidad por consistencia interna para la escala

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,907 6

[Il. NORMAS INTERPRETATIVAS

4.1. Interpretacion de las Puntuaciones

Las puntuaciones obtenidas para cada estilo parental pueden
trasladarse a los respectivos Baremos Dispersigraficos para conocer
el estilo parental predominante, empleado por el padre y la madre u
otra persona que ejerza dichos roles.

Los adolescentes que se ubican en la categoria TENDENCIA
ALTA, indica que en ellos existe una identidad altamente negativa de
su entorno relaciondndose de forma poco adecuada denotando
conductas que no respeta las normas y reglas establecidas; en estos
casos se debe realizar un seguimiento en las pautas de crianza en el
hogar asi como la perspectiva que tiene el alumno referente a su
medio y la escuela asi como verificar su rendimiento académico.

Los adolescentes que se ubican en la categoria TENDENCIA
MEDIA indican que presentan algunas conductas inapropiadas las
cuales pueden perjudicar su relacién con su medio, sin embargo; de
realizar el seguimiento en las pautas de crianza se espera que tengan
un mejor desarrollo

Los adolescentes que se sitlan en la categoria TENDENCIA
BAJA, indican que existe poca presencia de conductas inapropiadas,
generalmente los individuos en este grupo no presentan indicadores
de una mala relacion con el medio.

77



REFERENCIAS

Aguilar,M. (2012). La influencia del contexto familiar en el
desarrollo de conductas violentas durante la adolescencia:
factores de riesgo 'y proteccion. Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/crim/v54n2/v54n2a03.pdf

Aroca, C., Beliver, M. y Alba,J. (2012). La teoria del aprendizaje
social como modelo explicativo de la violencia filio-parental.

Revista complutense de investigacion. 23(2), 487-511

Avilés, J. (2006). La diferencias de atribucion causal en el bulliying
entre sus protagonistas. Revista electronica de Investigacion
Psicoeducativa. 4 (2), 201-222

Felichiano, V. (2008). Disruptive Behavior Scale Proffesed by
Students Recuperado de
https://www.ijpsy.com/volumen8/num2/196/disruptive-
behavior-scale-professed-by-students-EN.pdf

Calderon, S. F., Santana, J. A., Riveros, M. F., & Borbon, J. C.

(2019). Analisis psicométrico del cuestionario de conductas

antisociales en la infancia y adolescencia (CASIA) aplicado a
poblacion colombiana adolescente escolarizada. Diversitas:
Psicologia, 15(1), 157-168.
https://doi.org/10.15332/s1794-9998.2019.0001.12

Perspectivas en

Gordillo, E. Rivera, R. y Gamero, G. (2014). Conductas disruptivas
en estudiantes de escuelas diferenciadas, coeducativas e
intereducativas. Educacion y educadores.17(3),427-443

Jurado,P. y Justiniano,M. (2015). Las conductas disruptivas y los
procesos de intervencion en la educacion secundaria
obligatoria.Boletin virtual. 12(4), 26-36

Jurado, P. y Justiniano, M. (2016).Propuesta de intervencion ante la
presencia de conductas disruptivas en la educacion secundaria
obligatoria. Revista espafiola de Orientacion y Psicopedagia,
27(3),8-25

Karimy et al. (2018). Child Adolescent Psychatry Ment
Health.Recuperado
https://www.researchgate.net/publication/323702446_Disruptive
_behavior_scale_for_adolescents DISBA_Development_and_ps

ychometric_properties

78


http://www.scielo.org.co/pdf/crim/v54n2/v54n2a03.pdf
https://www.ijpsy.com/volumen8/num2/196/disruptive-behavior-scale-professed-by-students-EN.pdf
https://www.ijpsy.com/volumen8/num2/196/disruptive-behavior-scale-professed-by-students-EN.pdf
https://doi.org/10.15332/s1794-9998.2019.0001.12
https://www.researchgate.net/publication/323702446_Disruptive_behavior_scale_for_adolescents_DISBA_Development_and_psychometric_properties
https://www.researchgate.net/publication/323702446_Disruptive_behavior_scale_for_adolescents_DISBA_Development_and_psychometric_properties
https://www.researchgate.net/publication/323702446_Disruptive_behavior_scale_for_adolescents_DISBA_Development_and_psychometric_properties

Lépez, M. (2017). Relacion de la fatria y el divorcio con la

diferenciacion del self (proyecto). Madrid-Espafia

Moneta, M. (2014). Apego y perdida redescubriendo a John Bowly.
Revista Chilena de Pediatria 85(3), 265-268

Monreal, M. y Guitart, M.(2012). Consideraciones educativas de la
perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner.Contextos
educativos. (15), 79-92

Ruiz, C. (1999). La familia y su implicacion en el desarrollo

infantil. Revista complutense de educacion. 10(1), 209-304

Urufiuela, P. (2007). Convivencia y disrupcion en aulas. Cuadernos
de pedagogia (364), 102-107

79



Escala C.D.E.

Lea los enunciados, marque con un aspa (x) considerando la escala:

N CN cs

S

NUNCA CASINUNCA  CASI SIEMPRE

SIEMPRE

CN

Cs

He roto ventanas, carpetas, sillas o algin mueble del colegio por
diversion

Me gustaria poder golpear a un profesor

He participado de alguna pelea entre salones
He roto el cuaderno de algin compafiero
Quiero abandonar el colegio

Humillo a mis compafieros
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