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PRESENTACION

Estimados miembros del jurado, el presente estudio trata como estimular el
Aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes de primer grado, etapa en la que el
nifio aprende la relacion entre grafemas y fonemas que constituiran su conciencia

fonoldgica.

Para ello se ha creido conveniente investigar como la conciencia fonologica estimula
el aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes de primer grado. Con esa finalidad
se busco aplicar un programa basado en la conciencia fonolégica para interactuar con

las dimensiones de la lectura inicial y estimular el proceso lector de los estudiantes.

Antes de iniciar el programa de 14 sesiones se aplicé un pretest tanto al grupo de

control cuanto al grupo experimental en una institucién educativa de Truijillo.

Esta investigacion también tiene como finalidad vincular a los estudiantes con las
estrategias programadas y buscar un aprendizaje significativo que fortalezca en ellos
sus habilidades para mejorar la lectura inicial a través del reconocimiento de los

sonidos fonéticos.

La investigacion tomé informacion util de varios autores referentes del tema para

adquirir la informacién necesaria para un adecuado seguimiento.

Finalmente, vale mencionar que nuestra labor conté con la autorizacion y apoyo de la

Institucion Educativa donde se realizé el presente estudio.
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RESUMEN

Entre los diversos procesos cognitivos, uno de los que destaca en el
Aprendizaje de la lectura inicial es la conciencia fonoldgica; sin embargo, la
literatura cientifica no es clara en relacién con algunas dimensiones de este
proceso; en tal sentido, el presente estudio buscé determinar si la
conciencia fonolbégica total, asi como por dimensiones estimula el

aprendizaje de la lectura inicial en los alumnos.

La investigacién fue realizada con 42 alumnos de primer grado de
educacién primaria, dividida en dos grupos de 21 estudiantes cada uno, los
cuales fueron evaluados a través de una prueba estandarizada antes y
después de aplicar el programa de conciencia fonolégica. Dicho programa
en estudio fue aplicado solamente al grupo experimental, mientas que el

grupo control no recibié ningan estimulo.

La técnica empleada en el presente estudio de investigacion fue la
observacion y el instrumento para recojo de datos la prueba Early Grade
Reading Assessment, EGRA. concluida la aplicacion del programa se
aplic6 la segunda prueba a ambos grupos y se compararon las

puntuaciones.

Los resultados obtenidos mostraron diferencias estadisticamente
significativas entre ambos grupos (p<0.05), con mayores promedios en el
grupo experimental en comparacion al grupo control tanto en las
puntuaciones totales como en todas las dimensiones estudiadas, a
excepcion de la dimensién decodificacion de palabras sin sentido
(pseudopalabras) [p>0.05]. Se concluye que la conciencia fonologica
estimula el aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes del primer

grado de educacién primaria de la muestra estudiada.

PALABRAS CLAVE: educacion; comprension; fonética; lectura.



ABSTRACT
Among various cognitive processes, one of those that stands out in the
learning of the initial reading is the phonological awareness; however, the
scientific literature is not clear in relation to some dimensions of this process;
In this regard, the purpose of this study was to determine whether the total
phonological awareness and dimensions stimulate the learning of initial

reading in students.

The research was conducted with a sample of 42 first grade students of
primary education, divided into two groups of 21 students each, which were
evaluated through a standardized test before and after applying the
phonological awareness program. This program was applied only to the

experimental group, while the control group received no stimulus.

The technique used was the observation and the instrument for data
collection the Early Grade Reading Assessment, EGRA. Once the
application of the program was completed, the second test was applied to

both groups and the scores were compared.

The results obtained showed statistically significant differences between
both groups (p <0.05), with higher averages in the experimental group
compared to the control group both in the total scores and in all the studied
dimensions, with the exception of the decoding dimension of meaningless
words (pseudowords) [p> 0.05].It is concluded that the phonological
awareness stimulates the learning of the initial reading in the students of the

first grade of primary education of the sample studied.

KEYWORDS: education; phonetics; reading; understanding



SOMMARIO
Tra i vari processi cognitivi, uno di quelli che spicca nell'apprendimento della
lettura iniziale & la consapevolezza fonologica; tuttavia, la letteratura
scientifica non e chiara in relazione ad alcune dimensioni di questo
processo; in questo senso, il presente studio ha cercato di determinare se
la consapevolezza fonologica totale, cosi come le dimensioni, stimolasse

I'apprendimento della lettura iniziale negli studenti.

La ricerca e stata condotta con 42 studenti di primo grado di istruzione
primaria, divisi in due gruppi di 21 studenti ciascuno, che sono stati valutati
attraverso un test standardizzato prima e dopo lapplicazione del
programma di consapevolezza fonologica. Questo programma € stato
applicato solo al gruppo sperimentale, mentre il gruppo di controllo non ha

ricevuto alcuno stimolo.

La tecnica utilizzata in questo studio di ricerca é stata I'osservazione e lo
strumento per la raccolta dei dati della Early Grade Reading Assessment,
EGRA. Una volta completata I'applicazione del programma, il secondo test
e stato applicato a entrambi i gruppi e i punteggi sono stati confrontati.

| risultati ottenuti hanno mostrato differenze statisticamente significative tra
i due gruppi (p <0,05), con medie piu elevate nel gruppo sperimentale
rispetto al gruppo di controllo sia nel punteggio totale che in tutte le
dimensioni studiate, ad eccezione della dimensione decodifica di parole
prive di significato (pseudowords) [p> 0.05]. Si conclude che la
consapevolezza fonologica stimola I'apprendimento della lettura iniziale

negli studenti del primo grado dell'istruzione primaria del campione studiato.

PAROLE CHIAVE: educazione; la comprensione; fonetica; lettura.
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l. INTRODUCCION
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1.1

Realidad problematica

Viendo las diversas falencias que se viene suscitando en nuestro pais,
sabiendo las diferentes carencias que suelen presentarse al iniciar el primer
grado, siendo esencial que los estudiantes se vinculen con los diferentes
sonidos de los grafemas y fonemas, y asi estimular el ejercicio del aprendizaje
de la lectura en diferentes textos escritos, tratando de innovar
pedagdgicamente nuestra ensefianza aprendizaje; se ha propuesto esta
investigacion orientada en diversos conjuntos de estudios y a la vez en la
necesidad de los estudiantes para llegar al desarrollo del Aprendizaje en la
lectura inicial donde es ineludible complementar la lectura con la conciencia
fonolégica, que en los diferentes niveles, se ve sefalado el éxito del

aprendizaje en nuestros estudiantes.

Para plantear esta propuesta se hizo seguimiento a las lecturas ofrecidas a
los estudiantes. Se observo la necesidad de un estimulo para lograr dicho
propésito y se plantearon estrategias fonoldgicas para encaminar al
aprendizaje de la lectura inicial; de modo que sirvan como “andamiajes” a
partir de los cuales los estudiantes puedan construir su propio aprendizaje.
Se les dio las pautas necesarias en cada actividad propuesta conforme
avanzan en la comprension de lo que leen. Es por tal motivo, que se enmarco

el interés por plantear este estudio de investigacion.

(Duffy, Denckla, McAnulty, & Holmes, 1988). Nos afirma que: La adquisicion
de la lectura no es natural, como el aprender a hablar. Para llegar a ello se
tiene que pasar por diferentes procesos alfabetizadores y asi llegar a los

lenguajes escritos.

(«CECC/SICA — RedLEl», s. f.). Sostiene que para que el sistema educativo
consiga su objetivo de ensefar es imperativo que sea capaz de detectar
falencias en la conciencia fonolégica para incidir en la correccién de cualquier
desajuste para que el educando no experimente situaciones que afecten su

autoestima.
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Debido a ello surgi6 el interés por investigar a través del Programa conciencia
fonoldgica para estimular el aprendizaje la lectura inicial en estudiantes de
primer grado de una Institucién Educativa de Truijillo 2018.

En tal sentido el inicio a la lectura es importante debido a que la comprension
lectora es base del aprendizaje lector, lo cual es algo relevante de conocer
en el Per, donde muchos nifios que segun los pardmetros del programa
escolar ya deberian saber leer y escribir; en la practica carecen de ambas
habilidades.

Al respecto, (Gordillo, 2013). Nos dice que en el Il ciclo se realiza un trabajo
dirigido a que los nifios sean capaces de leer con un propdsito, sea propio o
del profesor, asi como de entender la lectura a partir de su titulo o
ilustraciones. En los estudiantes de primer grado es importante tener

presente a la imagen y asi puedan asociarla con la realidad.

Actualmente en nuestro pais, se esta poniendo mayor énfasis en las
escuelas, siendo monitoreadas por el ministerio de educacion, especialmente
en los primeros afios escolares, para evaluar el rendimiento de los
estudiantes, teniendo en cuenta las diversas técnicas para iniciar la lectura

de nuestros estudiantes que requieren de un mayor compromiso.

Este problema no es ajeno a la Institucion Educativa Innova Schools Truijillo,
2018 donde realizando un seguimiento, se pudo encontrar que nuestros
estudiantes muestran un déficit en cuanto a la lectura inicial, en la cual les
dificulta en sus aprendizajes, llegando a los afios proximos con deficiencias
para englobar el aprendizaje de los estudiantes a través de una secuencia a
seguir, de alli implementar estrategias o actividades para ir avanzando para
lograr una conveniente comprension lectora; estimulando asi el aprendizaje
de la lectura inicial, a través de la conciencia fonolégica que ellos hayan

adquirido durante su continuo aprendizaje.
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1.2. Trabajos previos

Negroy Traverso (Negro Delgado & Traverso Espinoza, 2011a) Al igual que
en su tesis magistral Conocimiento sobre la Conciencia Fonoldgica del
docente del nivel inicial y el nivel alcanzado de la misma en nifios de cinco
afos de Instituciones Educativas publicas del distrito de Surquillo. Lima-
Perd, M. Escobar y M. Vizconde aplicaron a 200 estudiantes de escuelas
publicas la prueba de Habilidades Metalinguisticas (THM), mientras a los
profesores se les aplic6 un cuestionario sobre el conocimiento de la
conciencia fonoldgica. Se descubrieron tres cosas: los docentes sabian
poco de conciencia fonoldgica, los alumnos habian desarrollado un nivel
elemental de conciencia fonoldgica y no se encontré relacion entre el
conocimiento de la conciencia fonolégica de los maestros y el nivel de

incremento de esta en sus estudiantes.

Porta (Porta, 2012), Mendoza Argentina, evalu6 su Programa de
Intervencion Pedagdgica en Conciencia Fonoldgica, concluyendo que el

valor del programa favorecio la situacion pre lectora de los participantes.

Lerma (Lerma, 2016), Madrid Espafia, confirmd que ensefiar habilidades
fonologicas no es el Unico camino para promover el desarrollo fonolégico,

pues la practica de lectura y escritura incide en la habilidad fonoldgica.

(Silva, 2013). En dicha Investigacion “Aprendiendo a jugar con los sonidos
para el desarrollo de la conciencia fonolégica de estudiantes de una
institucion privada” (Lima, Pert 2013). Donde se midi0 la conciencia
fonoldgica con el test de Evaluacion de Conocimiento Fonologico — PECO
de 40 estudiantes previamente divididos en dos grupos: el experimental y
el de control. Al grupo experimental se le trabajé durante tres semanas con
dicho programa, mientras que al otro no. Cuando se analizaron los
resultados se encontro resultados diferentes y significantes en el grupo
experimental, es decir que sus integrantes habian mejorado, aunque no

obtuvieron mejores resultados que el grupo de control.

(Santos & Carmina, 2016) “Propuesta sobre estrategias metodoldgicas

para mejorar las habilidades de conciencia fonoldgica en las nifias y nifios

15



de cinco afios de la I.E.l. N° 310 Yamango tesis de maestria — Morropon —
Piura” Universidad Nacional de Educacion Enrigue Guzman y Valle, Lima
Perd. En sus conclusiones respecto a lo anterior nos presenta que: Las
habilidades de segmentacion de silabas no se relacionan significativamente
con la conciencia silabica en los estudiantes de cinco afios. El coeficiente
de correlacion de r Pearson es de 0.35 a un nivel de significancia de 0.05.
Asi mismo nos muestra que las habilidades de segmentacion de fonemas
no se relacionan significativamente con la conciencia fonémica en los nifios
de cinco afos. El coeficiente de correlacion de r de Pearson es de - 0.35 a
un nivel de significancia de 0.05. En cuanto a las habilidades de
segmentacion Iéxical no se relacionan significativamente con la conciencia
léxical en los nifios de 5 afios de la. El coeficiente de correlacion de r de
Pearson es de - 0.15 a un nivel de significancia de 0.05.Y por dltimo las
estrategias metodolégicas no se relacionan significativamente con la
conciencia fonologica. El coeficiente de correlacion de r de Pearson es de
0.23 a un nivel de significancia de 0.05. En el estudio de la aplicacion de su
programa neuroeducativo Inventario experimental de articulacion para

mejorar el lenguaje fonémico en nifios de educacion inicial.

Asi mismo (Andia & Rosa, 2017). “El taller de conciencia fonoldgica en la
lectura inicial de los estudiantes de primer grado en la Institucion Educativa
2052 “Maria Auxiliadora” Independencia — Lima. Peri— 2016” La muestra
constituida por los nifios del primer Grado “A” y “B” de Educacion Primaria
de la Institucién Educativa 2052 “Maria Auxiliadora” Independencia -2016
La investigacion utilizo el método hipotético deductivo. En sus conclusiones
nos dice que: El taller de conciencia fonoldgica influye significativamente en
la lectura inicial de los estudiantes de primer grado de la Institucion

Educativa 2052 “Maria Auxiliadora” Independencia — 2016

16



1.3.

por obtenerse el resultado p = 0,000 menor que p=0,05 (p<a)yt=-
4,414. Se observd que durante el desarrollo del taller de conciencia
fonolodgica influye significativamente en la dimension decodificacion de
los estudiantes de primer grado de dicha institucion, donde se obtuvo
que p = 0,000 menor que p=0,05 (p <a)yt=-4,089. Se determind que
si se refuerza de manera continua el taller de conciencia fonologica
influye significativamente en la dimensién comprensién lectora de los
estudiantes de primer grado en la Institucion Educativa 2052 “Maria
Auxiliadora” Independencia — 2016, por haberse obtenido de p = 0,000
menor que p = 0,05 (p<a)yt=-5076.

(Avalos, Merari, Lépez, & Mylectt, s.f.). Disefiaron el Taller de
Coordinacion Visomotriz para el mejoramiento de la lectura en nifios de
primer grado del nivel primario de la I.E. Virgen del Carmen Alto Trujillo.
Luego de aplicado se concluy6é que el manejo de la lectoescritura por
parte de los integrantes del grupo de control era pobre y que el grupo
experimental mejor6 su desempefio. Algo parecido ocurri6 con la
lectoescritura, de lo que se desprende la eficacia del Taller de

Coordinaciéon Vizomotriz.

Teorias sobre el tema

1.3.1. El constructivismo y los métodos de ensefianza

(«Lev Vigotsky :: Constructivismo», s. f.) Cuando el nifio inicia el proceso
de transicion en la escuela, llega poseyendo el lenguaje materno,
permitiéndole desarrollar su competencia linguistica en los diversos
actos comunicativos. Permitiendo que el nifio comprenda el significado
de acudir a una Institucion educativa induciéndoles al contacto con lo
pedagogico y con material visible y con diferentes estrategias que
plantea el maestro. Es por ello por lo que se cree que el estudiante
necesita de una ayuda para aprender a través de interaccion social
teniendo siempre un mediador y al mismo tiempo los materiales

necesarios para llegar a adquirir un nuevo aprendizaje.

17



(Bravo Valdivieso, Villalon, & Orellana, 2004). Hace hincapié en la
necesidad de determinar la base cognoscitiva minima a partir de la cual
se puede trabajar, lo cual implicaria necesariamente precisar el nivel de
los nifios a ese aspecto. Para el especialista, la base para aprender a

leer es el desarrollo fonolégico.

Cuando se inicia la instruccion en los estudiantes, implica una evaluacion
diagnostica sobre el nivel en que se encuentran, es por ello que se debe
tener en cuenta un punto de reflexion sobre el aprendizaje que se le
implanta al estudiante, se manifiesta que el andamiaje del aprendizaje
de la lectura se determina principalmente por el desarrollo de la
conciencia fonolégica, siendo el nivel mas proximo para identificar los
componentes de dicho aprendizaje y asi identificar estos componentes

del lenguaje escrito. (Bravo Valdivieso, 2002)

Respecto a lo mismo, Vygotsky explica que pese a ello los nifios que
pueden reconocer la semejanza entre palabras oralizadas no son
capaces de hacerlo cuando se trata de la grafia de estas mismas
palabras a menos que haya desarrollado la capacidad de reconocer e
identificar fonemas para llegar a la comprension y asi encuentren un
significada de las palabras es por ello que el docente es el responsable

de ser el mediador de dicho a aprendizaje.
Segun (Ortiz & Jiménez, 2001). La conciencia fonolégica es la capacidad
para manipular las estructuras del lenguaje hablado para construir

mensajes propios.

(Tunmer, Pratt, & Herriman, 1984) afirma que todo aspecto del lenguaje

esté ligada a la conciencia metalinguistica
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1.3.2. Enfoque cognitivo de la lectura

Respecto a este tema se entiende que los estudiantes son el centro de
atencion, para ello se debe plantear estrategias de lectura para fortalecer
el inicio de la lectura, siguiendo los diversos procesos de la lectura,

utilizando los diversos juegos linguisticos.

Donde el aprendizaje se debe centrar en la persona que aprende
adquiriendo nuevas habilidades propias para que pueda vincular a sus

nuevos aprendizajes.

La conciencia fonoldgica esta completamente relacionada con la lectura,
ya que es la etapa alfabética donde se involucra a las reglas, grafema

fonemas. (Velarde, Canales G., Meléndez J., & Lingan H., 2014)

El estudiante en su primer acercamiento con la lectura dard inicio con
pequefios textos escritos, en la cual es indispensable guiarles en el
camino, y asi sentir apego y gusto por la lectura, siendo primordial
entonar esos sonidos de los diferentes grafemas, para que puedan

manipular e interpretar la conciencia fonologica.

Al leer estamos interpretando un texto, en la cual, no debe darse las
preguntas de comprension, sino el estudiante es el que debe realizarlas,
y convertirse en interrogador, elaborando sus propios significados a

partir de sus propias necesidades (Velarde et al., 2014)

Algunos docentes emplean los ejercicios distales, que consisten en la
elaboracion de secuencias didacticas que permiten elegir diversos
recursos pertinentes para incitar la escritura y la lectura comprensiva
(Lerma, 2016)

(«<David Paul Ausubel. Constructivismo», s.f.) Otro aporte al
constructivismo son los “organizadores anticipados”, los cuales sirven de
apoyo al estudiante frente a la nueva informacion, funcionan como un

puente entre el nuevo material y el conocimiento previo al alumno.
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1.4.

Para lograr el aprendizaje significativo ademas de valorar las estructuras
cognitivas del alumno, se debe hacer uso de un adecuado material y
considerar la motivacién como un factor fundamental para que el alumno

se interese por aprender.

Definicion de Variables

1.4.1. Conciencia Fonologica:

Es la facultad para manipular abiertamente e identificar, segmentar,
combinar y/o unir estas unidades lingtiisticas de la palabra. Donde esta
habilidad permite segmentar una palabra; utilizdndola en  unidades
linguisticas mas béasicas. De manera que se tiene que llevar a la reflexion
cada produccion linglistica siempre enfocandose en el componente
fonologico. (Beltran Alarcon, Godoy Diaz, Guerra Ledén, Riquelme
Olivares, & Sanchez Gajardo, 2012). Se entiende al lenguaje como un
instrumento para codificar experiencias que se pueden transmitir y, por

ende, convierten al ser humano en alguien capaz de comunicar.

La palabra es una herramienta que forma al ente lector, ya que es una
accion que cuenta con la posibilidad demostrar un significado a través
un contexto situacional. (Negro Delgado & Traverso Espinoza, 2011a)
Segun Morais (Morais, Alegria, & Content, s. f.) “la conciencia fonoldgica
implica el dominio de los elementos del habla de modo que se puedan

manipular para crear significados”
También (Ortiz & Jiménez, 2001) “Definié a la conciencia fonoldgica

como la destreza para ejercitar sobre diversas unidades fonolégicas del

lenguaje, en las diferentes formas léxicas o fonema”
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1.4.1.1. Desarrollo de la conciencia fonolégica

Para (Gutiérrez Fresneda & Diez Mediavilla, 2017) “la conciencia
fonologica se desarrolla secuencialmente desde unidades grandes a
pequefias” (Ortiz & Jiménez, 2001) sostienen que la habilidad
metalinglistica se fomenta entre los cuatro y los siete afios.(Bravo,
Villalon, & Orellana, 2011). La conciencia fonologica implica conocer y
entender los elementos del lenguaje hablado y como su relaciéon y

manejo de procesos puede darle al nifilo manejo de este.

El lenguaje oral, tiene componentes fonéticos que dominan los diversos
procesos que los nifios adquieren para llegar al lenguaje oral, siendo
constituido como el factor mas importante para llegar a las competencias
lectoras, a través de la conciencia fonologica que enmarca a las técnicas
metalinguisticas. (Sastre-Gomez, Celis-Leal, Roa de la Torre, &
Luengas-Monroy, 2017)

A partir de los ultimos de la evaluacion PISA 2009-2010 (Calidad,
Céaceres Monteza, Loyola Ochoa, & Villegas Regalado, 2018) Siempre
€s necesario programar una practica como parte de tus ensefianzas y
asi desarrollar la conciencia fonolégica en el Curriculum Escolar de

Educacion Infantil y primer ciclo de Educacion Primaria”

1.4.2. Aprendizaje de lectura Inicial:

Cuando se habla de aprendizaje de lectura inicial nos referimos a un
proceso informativo, en la cual interactta el sujeto y el texto,
desarrollando asi la importancia del conocimiento contemporaneo,
donde se adquieren leyes de informacion

(Jiménez & Ysabel, 2012) EIl escuchar, hablar, leer y escribir son
actividades interrelacionadas que constituyen la base para aprender a

leer y relacionar los codigos visuales y auditivos con las palabras.
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Segun Vygotsky 1991, (Ortiz & Jiménez, 2001)). (Kaufman, s.f.) El
aprendizaje de las practicas sociales de lectura implica un proceso prolongado
de construccion de saberes y estrategias por parte de los alumnos. Cuando el
nifio escucha al maestro, construye el significado del texto que escucha. El
propésito educativo de la ensefianza de la lectura y la escritura es
incorporar a los estudiantes a la comunidad de lectores y escritores. Es
formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita. Si este es
el propdsito, entonces esta claro que el objeto de ensefianza debe
definirse tomando como referencia fundamental las practicas sociales de

lectura y escritura.

Para Sanchez citado por (Andia & Rosa, 2017) leer implica darle
significado a lo que hacemos y observamos, de modo la lectura convierte
al sujeto en receptaculo de una emision de signos que, sin embargo, no
estan exentos de la influencia de su propio ser interior. “Nos dice que la
lectura comprende diversas adquisiciones que pueden confundir el
proceso de ello. En la cual es importante la decodificacion como primer
paso, para poder referir un signo grafico ya sea por sonido o nhombre

para asi transformarlos en lenguaje oral”.

(Jiménez & Ysabel, 2012) “refiere que la lectura esta basada a través de
la interaccion que se tiene con el texto, ya que el lector aporta una
interaccién activa aportando varios elementos, conduciendo a una

lectura triangula (Autor, texto y lector) que originan los significados”

1.4.2.1. Facilitadores del aprendizaje de la lecturainicial

a) Lenguaje oral, Al compartir socialmente el lenguaje oral va a permitir
simbolizan ideas referentes sobre un sistema convencional de
manifestaciones de comunicacion. (Bravo Valdivieso et al., 2004).

b) Los procesos cognitivos: se centran en la atencion, percepcion y

memoria.(Bizama M, Arancibia G, & Saez, 2013) Estos son:
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Conciencia Fonoldgica: es la habilidad de “ver” que el lenguaje que
oimos como un hilo sin fin esta compuesto por palabras, silabas,
fonemas, rimas independientes entre si.

Conocimiento alfabético: Es la capacidad que tenemos los humanos
para la conversion grafema-fonema, es decir que cuando vemos una
palabra escrita sabemos distinguir que sonido corresponde a cada
letra del alfabeto.

Aumento del Vocabulario: Este proceso esta relacionado con el de la
fluidez y el de la comprension. Cuanto mas vocabulario adquirimos
mejor comprension y fluidez lectora tenemos.

Fluidez lectora: Es la capacidad para poder leer con soltura, rapido,
suave, facil y con la correcta entonacién. Para que exista una correcta
fluidez el nifio debe aprender correctamente la conversion grafema-
fonema (letra-sonido) para poder acceder a su significado y asi poder
darle el valor adecuado que tiene dentro de la oracion

El conocimiento metalinguistico es la facultad para reflexionar
sobre el lenguaje oral de forma deliberada y operar sus sistemas
fuera de su funcién comunicativa, para darle realce a ese tono que

se espera al momento de iniciar un a lectura.

(Ferreiro & Teberosky, 1991) Nos comunica que sobre la psico
génesis, que es el proceso que sigue una persona para evolucionar
de una etapa a otra. De la misma manera que el nifio experimenta
una génesis en los estadios del pensamiento, también lo hace en el

aprendizaje de la lectoescritura. Esto dio inicio con Jean Piaget.

Emilia Ferreiro ha abordado con todo detalle el proceso de
adquisicion del sistema de lectura y sefala lo siguiente:

Los nifios comienzan a leer y a escribir a muy temprana edad, y esos
comienzos suelen pasar desapercibidos”.

la evolucién del pensamiento infantil en el sistema de escritura: La
comprension del sistema de lectura exige su propia reconstruccion

interna. Una reconstruccion donde los problemas de naturaleza
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l6gica estan constantemente presentes, tanto como la reflexion
metalinglistica. En otras palabras, no solo debemos pensar en términos
de métodos para ensefiar, sino también de procesos de adquisicion de

conocimiento”.

(Ramirez Pefia, Rossel Ramirez, & Nazar Carter, 2015) ¢Qué son los
momentos de la lectura? Son procesos metodolégicos que implican ir mas
all4d de la decodificacion de palabras dentro del texto, contestar preguntas
después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre leer solo y en silencio
0 una simple identificacion de palabras, son mas bien aquellos momentos que

debemos tener presente para generar una adecuada comprension de textos.
¢,Cuales son los momentos de la lectura?

Antes de la lectura: Es la etapa de planificacion donde se enfatiza las

predicciones y las diversas estrategias para llegar a la comprension.

Durante la lectura: Se desarrolla el proceso de la del desarrollo de la lectura

orientadas a la adquisicion de la comprension.

Después de lalectura: En esta etapa se desarrolla lo comprendido es la etapa

de la evaluacion a través de diversas preguntas.
Procesos de decodificacion de la lectura

(Bravo Valdivieso, 2002) manifiesta que los procesos de decodificacion de la
lectura se dan a través de la observacion de una palabra juntamente con una

imagen produciéndose asi:

- Rutavisual de lalectura, a través del sistema semantico vinculado con las
diversas imagenes presentadas produciéndose el Iéxico fonolégico donde
se almacena la pronunciacion de los diversos sonidos de una palabra;

dentro de ellos se tiene presente que se sigue las siguientes rutas:
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Ruta fonolégica de la lectura, se observa la palabra escrita
juntamente con la imagen, donde se interactia con el analisis
grafémica y con la asignacion de fonemas, donde se produce la unién
de fonemas, generando un almacén de informacion fonolégica
codificada, generando el Iéxico auditivo que es la activacion de la
palabra. A través del léxico visual se genera un sistema semantico
que son los significados de la palabra, produciéndose el Iéxico
fonoldgico, que es el almacén de representacion de pronunciacién de
palabras, unido al sistema semantico almacenando las

pronunciaciones posteriores.
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1.5.

RUTA FONOLOGICA DE
LA LECTURA

PALABRA ESCRITA X y )
L 5 arbol
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L™ I
r- iy )
LEXICO AUDITIVO i 7. arbaol
5
SISTEMA ( - a
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FONOLOGICO [ fafivifbffaffIf J

ALMACEN DE
PROMNUNCIACION

Dimensiones de las variables

1.5.1. Dimensiones de conciencia fonolégica
1. Conciencia silabica:

Es la capacidad para utilizar las silabas de una palabra. Segun las
investigaciones esta habilidad es mas facil de interactuar para nifios y
adultos analfabetos. Esta segmentacion silabica que es la habilidad de
dividir, contar y compararlas palabras en silabas, bisilabas, trisilabas,
mas de tres silabas o monosilabos; también en la Identificacion Silabica
que es la habilidad para identificar y aislar silabas en una palabra tanto
en silabas de posicion inicial, medial o final; asimismo esta la Omision
Silabica que es la habilidad de quitar silabas en una palabra; omitiendo
la silaba final, inicial, en medio o en mas de dos silbas y la Adicién
Silabica que es la destreza de unir y afiadir silabas en la palabra, ya sea
segun el numero de silabas o la posicidbn que se encuentren cada una
de ellas (Mufioz, 2011).
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1.6.

2. Conciencia Léxica:

Habilidad metalinguistica consiste en identificar las palabras que
componen las frases a través de diferentes actividades como la
segmentacion léxica que consiste en separar oraciones en palabras, la
omision Iéxica que es la habilidad de quitar palabras de una oracion; al
mismo tiempo de omitir al sujeto, al verbo o complementos y la adicion
léxica que es la habilidad que consiste en afiadir una palabra en una
oracion . (Salazar & Victoria, 2016)

3. Sensibilizacion fonologica:
(Guzmén et al., 2004). Esta habilidad se desarrolla a través de los
juegos verbales como las poesias trabalenguas, adivinanzas, esto
favorece el desarrollo de la expresion oral, expresion ritmica y expresion
sensorial; También estan las Rimas, que permite identificar la habilidad

de compartir fonemas finales.

Dimensiones del Aprendizaje de la lecturainicial: prueba de lectura
inicial

Las recientes evidencias, indican que para aprender a leer bien implica
un aprendizaje temprano y sostenido. Para llegar a una mejor
comprension de lo que se lee se muestran estas dimensiones. (Guzman
et al., 2004)

1. Conocimiento del nombre de las letras:

Para aprender a leer, es importante una interaccion cognitiva a través de
la memoria visual de la exploracion de las letras a través de la memoria
auditivo-fonolégica donde se adquiere un profundo aprendizaje.
(Guzman et al., 2004)

2. Conocimiento de los sonidos de las letras
Para los estudiantes de la primera etapa escolar es importante el asociar
las letras a los sonidos. Aqui prioriza el método fonético ya que favorece

las habilidades fonologicas, correspondiendo al conocimiento de las
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letras y al aprendizaje de los sonidos de cada una de ellas. (Guzman
et al., 2004)

3. Conciencia Fonolégica: Conciencia fonética: (Guzman etal.,

2004)

3.1. Primer enfoque: Identificacidén del sonido inicial. Es inducir
a los estudiantes reconozcan el primer sonido en una eleccion
de diversas palabras frecuentes presentadas.

3.2. Segundo enfoque: Identificacion de palabras que inician
con el mismo sonido. Es inducir a que los estudiantes
registren cual de unas tres palabras empiecen en un sonido
diferente a la primera.

4. Conocimiento de palabras simples

La facultad de decodificar en los estudiantes a menudo es evaluada
usando palabras léxicas no relacionadas entre si. Ya que esto va a
permitir tener capacidades de descodificacion que la lectura de parrafos
completos requiere ya que a los estudiantes les cuesta adivinar las
palabras concernientes al texto, es ahi que se requiere guiar a una

lectura guiada. (Guzman et al., 2004)

5. Descodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras)

Para realizar esta fase del aprendizaje lector; se debe combinar
diferentes destrezas de decodificacién, permitiendo el reconocimiento
visual, implementado de esta manera la estrategia de decodificar
diferentes palabras de descodificacion implementando el reconocimiento

visual. (Guzman et al., 2004)

6. Lecturay comprension de un parrafo (texto vinculado)

(Guzman et al., 2004). Mediante la comprension y traduccion de un
texto especialmente que se vincule con la pronunciacién de palabras; se
debe combinar estas tareas para tener, una fluidez lectora; donde es
necesario vincularse con el texto siendo necesario conocer el significado
de cada palabra y asi lograr una comprensién que implica la lectura en

nuestros estudiantes de este grado.
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1.7.

1.8.

7. Comprension oral
Para que se dé una comprension oral se debe tener en cuenta la
implicancia que tiene el lector al momento de leer el texto; haciendo
énfasis a la forma que se le dé; siempre respetando los enunciados y los
codigos linguisticos. Y asi el lector pueda comprender lo que escucha.
(Guzman et al., 2004)

8. Dictado

El dictado de palabras es basicamente el pronunciamiento de estas, para
realizar esta estrategia se puede motivar a los estudiantes a que armen
diversas palabras con letras moviles y asi al escuchar puedan escribir o
formar correctamente letras y palabras correspondientes a los sonidos
para demostrar el éxito desarrollandose el principio alfabético. (Guzméan
et al., 2004)

Formulacién del problema

¢La Conciencia fonoldgica estimula significativamente el Aprendizaje de
la lectura inicial en los estudiantes de primer grado de educacién primaria

de una institucion educativa de Trujillo, 20187

Justificacion del estudio

Esta investigacion se justifica desde un punto de vista estrictamente
metodoldgico ya que se elabor6é un programa de conciencia fonolégica
gue sirvid como propuesta a la buena practica docente. Esta propuesta
del programa también fue utilizada como estrategia transversal para el
aprendizaje de los estudiantes y me permitid6 conocer mas acerca el

problema y sus implicancias.

Asi mismo esta investigacion se justifica de forma préactica debido a que
demostré que la aplicacion del programa de conciencia fonolégica
estimuld el aprendizaje de la lectura inicial y, como consecuencia, la
comprension para lograr este aprendizaje en los estudiantes respecto a
lo buscado. Donde los resultados de esta investigacion permitieron
disminuir los problemas implicados en la iniciacién a la lectura vinculados

a la comprension lectora y escritura en el proceso de aprendizaje.
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1.9.

Esta investigacion fue significativa ya que contribuyd a modificar
nuestras practicas docentes desde un enfoque pedagdgico y practico
respecto al aprendizaje de la lectura inicial en donde nuestros
estudiantes se mostraron entusiastas, activos e interactuaron entre ellos
cada vez que se les presentaban los sonidos de las consonantes y los

vinculaban a sus lecturas diarias.

Hipotesis

1.9.1. Hipotesis general
Hi: La conciencia fonologica estimula significativamente el aprendizaje
de la lectura inicial en los estudiantes de primer grado de educacién

primaria de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

Ho: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente el
aprendizaje de la lectura inicial de los estudiantes de primer grado de

educacion primaria de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

1.9.2. Hipotesis especificas

Hi1: La conciencia fonoldgica estimula significativamente el
conocimiento del nombre de las letras en los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de una institucion educativa de Trujillo,
2018.

Hoi: La conciencia fonolégica no estimula significativamente el
conocimiento del nombre de las letras en los estudiantes del primer

grado de educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Hi2: La conciencia fonoldgica estimula significativamente el
conocimiento de los sonidos de las letras en los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de una instituciéon educativa de Trujillo,
2018.

Ho2: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente el

conocimiento de los sonidos de las letras en los estudiantes de primer
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grado de educacion primaria de una institucion educativa de Trujillo,
2018.

Hi.3: La conciencia fonoldgica estimula significativamente la conciencia
fonémica en los estudiantes del primer grado de educaciéon primaria de

una institucién educativa de Trujillo, 2018.

Hos: La conciencia fonologica no estimula significativamente la
conciencia fonémica en los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

Hi4: La conciencia fonoldgica estimula significativamente el
conocimiento de palabras simples en los estudiantes de primer grado de

educacion primaria de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

Hos: La conciencia fonologica no estimula significativamente el
conocimiento de palabras simples en los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

Hos: La conciencia fonolégica estimula significativamente la
decodificacion de palabras sin sentido en los estudiantes del primer

grado de educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Hos: La conciencia fonolégica estimula significativamente la
decodificacion de palabras sin sentido en los estudiantes del primer

grado de educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

His: La conciencia fonoldgica estimula significativamente la lectura y
comprension de un parrafo en los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.
Hos: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente la lectura 'y

comprension de un parrafo en los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

31



Hi.z: La conciencia fonolégica mejora significativamente la comprension
oral de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de una

institucién de Truijillo, 2018.

Ho7: La conciencia fonologica no mejora significativamente la
comprension oral de los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

His: La conciencia fonologica mejora significativamente la capacidad
para tomar un dictado de los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Hos: La conciencia fonolégica no mejora significativamente la capacidad
para tomar un dictado de los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

1.10. Objetivos

1.10.1. Objetivo general:
Determinar que la Conciencia fonoldgica estimula el Aprendizaje de la
lectura inicial en los estudiantes del primer grado de educacion primaria

de una institucion educativa de Trujillo, 2018.

1.10.2. Objetivos especificos:
Demostrar si la conciencia fonolégica estimula significativamente en el
conocimiento del nombre de las letras en los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de educacion primaria de una institucion de
Trujillo, 2018.

Averiguar si la conciencia fonologica estimula significativamente el
conocimiento de los sonidos de las letras en los estudiantes del primer

grado de educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.
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Identificar si la conciencia fonoldgica estimula significativamente la
conciencia fonémica en los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Identificar si la conciencia fonoldgica estimula significativamente el
conocimiento de palabras simples en los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Demostrar si la conciencia fonolégica estimula significativamente la
decodificacion de palabras sin sentido en los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Identificar si la conciencia fonoldgica estimula significativamente en la
lectura y comprensién de un parrafo en los estudiantes del primer grado

de educacion primaria de una institucioén de Truijillo, 2018.

Identificar si la conciencia fonoldégica mejora significativamente la
comprensiéon oral de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de una institucion de Trujillo, 2018.

Identificar si la conciencia fonoldgica estimula significativamente la
realizacion del dictado en los estudiantes del primer grado de educacién
primaria de una institucion de Trujillo, 2018.
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Il METODO
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2.1.Disefio de investigacion
Esta investigacién fue de tipo cuasi experimental. En este tipo de estudio se
utiliza un grupo experimental y grupo control; donde se les aplicé un pretest y

un Postest y luego se compararon los resultados. (Sampieri, 2010, p. 85)

Este disefio presenta el siguiente diagrama:
GE=01-X-02

GC=03-04
Donde:

01 + 03 = Pretest: El instrumento a considerar sera el Instrumento EGRA
02 + 04 = Postest: El instrumento a considerar sera el Instrumento EGRA

X = Programa Conciencia Fonoldgica.

2.2.Variables de operacionalizacién
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Variable Definiciéon Definiciéon Dimensiones Indicadores Instrumento
independiente | Conceptual Operacional
La conciencia fonolégica Conciencia Cuenta el nimero de silabas de | Lista de cotejo
es la facultad para Conciencia silabica una palabra dando pasitos.

Conciencia

fonolégica

manipular abiertamente
e identificar, segmentar,
combinar y/o unir las
unidades linglisticas de
la palabra. Esta
habilidad

segmentar una palabra;

permite

utilizandola en
unidades lingUisticas
mas basicas. De manera
gue se tiene que llevar a
la reflexion cada
produccién  linguistica
siempre enfocandose en
el componente
fonoldgico.

Alarcon et al., 2012)

(Beltran

fonolégica es la
capacidad para
manipular
explicitamente e
identificar,
segmentar,
combinar y unir
las unidades
lingliisticas de la

palabra.

Segmenta diferentes palabras
de distintos tamafos (una, dos,

tres o cuatro silabas.)

Identifica silabas en posicion

inicial, final 'y medial
mediante sonidos

Analiza los componentes
silabicos de una palabra

mediante palmadas

Sensibilizacion

fonolégica

Produce en forma oral
palabras que rimen, usando
una diversidad de sonidos

finales.

Identifica textos de rimas con

estructura sencilla.

Examina rimas con diferentes

los elementos silabicos

Construye rimas con diferentes

objetos observados.
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Une palabras para formar

oraciones.

Segmenta  palabras  para

formar una frase.

Conciencia

|éxica

Segmenta fonema de silabas

mixtas.

Segmenta fonemas utilizando

los sonidos de sus nombres

Cambia sonidos vocalico de
una palabra y forma una

palabra nueva.

Cambia el sonido consonantico
de una palabra y forma una

palabra nueva.

Cambia fonemas para construir

nuevas palabras.
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Variable
dependiente

Definicion
Conceptual

Definicién
Operacional

Dimensién

Indicadores

Escala

Intervalo

Aprendizaje de
lectura inicial

(Jiménez & Ysabel, 2012)
“refiere que el aprendizaje
de la lectura inicial esta
basado a través de la
interaccion que se tiene
con el texto, ya que el

lector aporta una
interaccion activa
aportando varios
elementos, conduciendo

a una lectura triangula
(lector, texto, autor) que
generan los significados”

El aprendizaje de
la lectura inicial es
un proceso de
decodificacion a

Conocimiento del
nombre de las
letras

Reconoce el nombre de las
letras a través de la lectura

través de una ruta
visual y fonoldgica.
Este proceso se da

Conocimiento de

los sonidos de las

Identifica las letras
empleando sonidos

i letras
a través de las
dimensiones ue . -
. a Conciencia - Lee palabrasy las
explicaremos a
continuacién: fonologica fragmenta en distintas

partes.
- Comprende los
diferentes sonidos

iniciales de una palabra.

Conocimiento de

palabras simples

Lee palabras simples
comprendiendo la unién de

sus silabas.
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Descodificacion

de palabras sin

Encuentra una

correspondencia entre los

sentido grafemas y fonemas (CGF)
(pseudopalabras
Lectura y | - Lee un pequefio texto de

comprension  de

un parrafo

un parrafo con ritmo.

- Responde a preguntas
de un texto leido
evidenciando sus

criterios de comprension.

Comprensioén oral

- Evidencia una
comprension a través de
la comprension literal,

inferencial y criterial
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Dictado.

- Forma una palabra que
escucha

- Deletrea una palabra
gue escucha

Trata de utilizar la gramatica

pertinente en sus escritos.
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2.3. Poblacién y muestra
2.3.1. Poblacion:
Fueron 42 estudiantes de primer grado de primaria de una Institucion

Educativa de Trujillo distribuidos del modo que indica la tabla.

Seccidn N° %
A -Grupo experimental 21 50.00
B - Grupo control 21 50.00
TOTAL 42 100.00

2.3.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por 42 estudiantes (19 nifias y 23 nifios,
rango: 6-7 afos) del primer grado de educaciéon primaria de una institucion
educativa de Trujillo, Pera (IS). Se designo a los, grupos como grupo
experimental y al otro como grupo control. Ambos grupos estuvieron
conformados por 21 estudiantes, cantidad que constituyé la totalidad de

alumnos de cada aula.

2.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

2.4.1. Técnicas

En la presente investigacion se utilizé la técnica de la observacion

2.4.2. Instrumentos:

Como instrumento de evaluacion se uso la Prueba para la Evaluacion Inicial
de la Lectura Early Grade Reading Assessment, (EGRA), previamente
validado, (Ortiz & Jiménez, 2001) compuesta por 30 items, el cual fue
reajustado para adaptarse a la realidad de nuestros estudiantes, en base a

ello se sometid a juicio de 3 expertos, lo cual permitié medir las 8 dimensiones
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de la lectura inicial: conocimiento del nombre de las letras, conocimiento de
los sonidos de las letras, conciencia fonémica, conocimiento de palabras
simples, decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras), lectura y
comprensién de un parrafo (texto vinculado), comprension oral y dictado.

Ficha técnica “EGRA”

Nombre: EGRA “Early Grade Reading Assesmente” (Evaluacion de Lectura

Inicial)
Autor: EIRTI (Research Triangle Institute) Washington DC (EE. UU)

Este test fue adaptado al espafiol por: Juan E. Jiménez (Ortiz & Jiménez,
2001)

Posteriormente para darle una adecuaciéon a la realidad de nuestros

estudiantes se logré adaptar por mi persona: Mg Maritza Carruitero Honores
Grado: Primero de primaria
Tiempo de aplicacion: 30 minutos, de manera personalizada

Propésito: Evaluar el nivel de lectura inicial a los estudiantes de primer grado.

2.4.3. Validez

La validez del instrumento EGRA se sustenta en la capacidad de sus items
para cuantificar aquello que se mide, misma que fue reajustada para
adaptarse a la realidad de nuestros estudiantes, en base a ello se someti6 a

juicio de 3 expertos en grupos relevantes.

2.4.4. Confiabilidad
Se evaluo la confiablidad aplicando una prueba piloto a 10 estudiantes para

calcular el indice Alfa de Cronbach, obteniéndose los siguientes resultados:
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Test Total a los 30 items (n=20), Alpha = .96.

o Enla Dimension 1: Conocimiento del nombre de las grafias, 3 items
(n=20), Alpha = .78.

o En la dimensién 2: Conocimiento de los sonidos de las grafias. 3
items (n=20), Alpha 0.859.

o Enladimension 3: Conciencia fonémica 6 items (n=20), Alpha = .73.

o En la dimension 4: Conocimiento de palabras simples, 2 items
(n=20), Alpha = .77.

o En la dimension 5: Decodificacion de palabras sin sentido
(pseudopalabras), 2 items (n=20), Alpha = .94.

o En la dimensién 6: Lectura y comprension de un parrafo, 6 items
(n=20), Alpha = .74.

o Enla dimension 7: Comprension oral, 5 items (n=20), Alpha = .84.

o En la dimension 8: Dictado, 3 items (n=20), Alpha = .68.

2.4.5. Métodos de analisis de datos.

Los datos recolectados fueron procesados de manera automatizada en el
programa estadistico Stata version 14.0 (StataCorp, Texas, USA), para luego
presentar los resultados en tablas estadisticas mostrando los resultados de
acuerdo con los objetivos planteados. Se calcularon las medias, desviaciones
estandar, valores minimos y maximos de las puntuaciones obtenidas. La
comparacion de las puntuaciones de Aprendizaje de lectura inicial entre el
grupo experimental y el grupo control, en general y por cada una de sus
dimensiones, fue realizada aplicando la prueba estadistica U de Mann-

Whitney. Se considerd un nivel de significancia del 5%.

2.4.6. Aspectos éticos
A este respecto la prueba es confiable porque responde al propdsito de los
estudiantes, que colaboraron activamente con ésta, luego de ser informados

sobre su naturaleza y modo de aplicacion.
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La lectura inicial se evalu6 mediante dos test, el primero se aplicé antes de
iniciar el programa de conciencia fonolégica (pre-test) y el segundo después

de 3 meses, es decir al término de dicho programa (pos-test).
Los estudiantes fueron informados sobre la naturaleza y modo de aplicacion

de cada test. Se empled un tiempo de 30 minutos para todo el desarrollo de

cada test, los cuales fueron realizados de manera personalizada.
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1. RESULTADOS
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Tabla 1: Efecto de la conciencia fonoldgica en la estimulacion de la lectura

inicial en los estudiantes de primer grado de educacién primaria, Trujillo-2018.

Grupo N Media DE Min Max p*
Experimental 21 22.86 12.88 1 38

0.0024
Control 21 9.86 5.65 1 21

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes;
DE, desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

Se encontré efecto estadisticamente significativo de la conciencia fonologica en la
estimulacién en el aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes del primer
grado de primaria (p<0.05). El grupo experimental mostré6 mayor puntuacion
(media=22.86, DE=12.88) que el grupo control (media=9.86, DE=5.65) [Tabla 1].

Tabla 2: Efecto de la conciencia fonologica en la estimulacion del conocimiento del
nombre de las letras en los estudiantes de primer grado de educacién primaria,
Trujillo-2018.

Grupo N Media DE Min Max p*
Experimental 21 3.57 231 0 6

0.0094
Control 21 1.76 1.81 -2 5

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos
antes; DE, desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 2 se muestra que se encontr¢ efecto estadisticamente significativo en
la estimulacion del conocimiento de las letras en los estudiantes de primer grado
de primaria (p<0.05). El grupo experimental mostr6 mayor puntuaciéon (media=
3.57, DE=2.31) que el grupo control (media=1.76, DE=1.81)
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Tabla 3: Efecto de la conciencia fonolégica en la estimulacién del conocimiento de los
sonidos de las letras en los estudiantes de primer grado de educacién primaria, Truijillo-
2018.

Grupo N Media DE Min Max p*
Experimental 21 2.52 1.40 -1 4
0.0001
Control 21 1.00 0.55 0 2

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 3 se muestra que se encontrd efecto estadisticamente significativo en la
estimulacion del conocimiento de los sonidos de las letras en los estudiantes de primer
grado de primaria (p<0.05). El grupo experimental mostré6 mayor puntuacién (media=
2.52, DE=1.40) que el grupo control (media=1.00, DE=0.55)

Tabla 4: Efecto de la conciencia fonologica en la estimulacién de la conciencia fonémica

en los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Grupo n Media DE Min Max p*
Experimental 21 3.62 2.13 0 7
0.0005
Control 21 1.29 1.31 -1 4

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 4 se muestra que se encontro efecto estadisticamente significativo en la
estimulacién de la conciencia fonémica en los estudiantes de primer grado de primaria
(p<0.05). El grupo experimental mostré6 mayor puntuacion (media= 3.62, DE=2.13) que

el grupo control (media=1.29, DE=1.31)
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Tabla 5: Efecto de la conciencia fonologica en la estimulacion del conocimiento de
palabras simples en los estudiantes de primer grado de educacién primaria, Trujillo-
2018.

Grupo n Media DE Min Max p*
Experimental 21 1.29 0.78 0 3
0.0381
Control 21 0.81 0.60 0 2

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 5 se muestra que se encontr6 efecto estadisticamente significativo er

estimulacién del conocimiento de palabras simples en los estudiantes de primer gra

primaria (p<0.05). El grupo experimental mostré mayor puntuacién (media= 1.29, DE
gue el grupo control (media=0.81, DE=0.60)

Tabla 6: Efecto de la conciencia fonoldgica en la estimulacion de la decodificacion de
palabras sin sentido (pseudopalabras) en los estudiantes de primer grado de educacion

primaria, Trujillo-2018.

Grupo N Media DE Min Max p*
Experimental 21 1.43 1.33 0 3
0.1660
Control 21 0.81 0.81 0 3

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE, desviacion
estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 6 Se evidencia que no se encontré efecto estadisticamente significativo en la
estimulacion de la decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras) en los
estudiantes de primer grado de primaria (p 0.1660). El grupo experimental mostré mayor

puntuacion (media= 1.43 DE=1.33) que el grupo control (media=0.81, DE=0.81)
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Tabla 7: Efecto de la conciencia fonoldgica en la estimulacién de la lectura y comprension
de un parrafo en los estudiantes de primer grado de educacién primaria, Trujillo-2018.

Grupo n Media DE Min Max p*
Experimental 21 4.57 3.08 0 8
0.0012
Control 21 1.29 1.31 0 4

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 7 se muestra que se encontré efecto estadisticamente significativo en la
estimulacion de la lectura y comprension de un parrafo en los estudiantes de primer grado
de primaria (p<0.05). El grupo experimental mostré mayor puntuacion (media= 4.57,
DE=3.08) que el grupo control (media=1.29, DE=1.31)

Tabla 8: Efecto de la conciencia fonolégica en la estimulacién de la comprension oral en los

estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Grupo N Media DE Min Max p*
Experimental 21 3.71 2.94 0 7
0.0282
Control 21 1.90 1.61 0 6

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviaciéon estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 8 se muestra que se encontré efecto estadisticamente significativo en la
estimulacion de la comprensién oral en los estudiantes de primer grado de primaria
(p<0.05). El grupo experimental mostr6 mayor puntuacion (media= 3.71, DE=2.94) que el
grupo control (media=1.90 DE=1.61)
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Tabla 9: Efecto de la conciencia fonoldgica en la estimulacién del dictado en los
estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Grupo n Media DE Min Max p*
Experimental 21 2.14 1.42 0 4
0.0081
Control 21 1.00 0.77 0 2

*U-Mann Whitney; Media; promedio de la diferencia: después menos antes; DE,
desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor maximo.

En la tabla 9 se muestra que se encontré efecto estadisticamente significativo en la
en la estimulacion del dictado en los estudiantes de primer grado de primaria
(p<0.05). El grupo experimental mostré6 mayor puntuacion (media= 2.14, DE=1.42)
gue el grupo control (media=1.00, DE=0.77)
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Resumen

Efectividad del método educativo de la conciencia fonoldgica en la
estimulacién de la lectura inicial (puntuacion final menos inicial) en los
estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Grupo experimental Grupo control
Dimensién p*
n Media DE Min Max n Media DE Min Max

1 21 357 231 0 6 21 176 1.81 -2 5 0.0094
2 21 252 140 -1 4 21 100 055 0 2 0.0001
3 21 362 213 0 7 21 129 131 -1 4 0.0005
4 21 129 078 0 3 21 081 060 O 2 0.0381
5 21 143 133 0 3 21 081 081 0 3 0.1660
6 21 457 308 0 8 21 129 131 0 4 0.0012
7 21 371 294 0 7 21 190 161 O 6 0.0282
8 21 214 142 0 4 21 1.00 0.77 0O 2 0.0081

Total 21 2286 1288 1 38 21 986 565 1 21 0.0024

*U-Mann Whitney; DE, desviacion estandar; Min, valor minimo; Max, valor

maximo.

Se encontro efecto estadisticamente significativo de la conciencia fonoldgica en la
estimulacion del aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes del primer grado de
primaria (p<.05). El grupo experimental mostr6 mayor puntuacion (media=22.86,
DE=12.88) que el grupo control (media=9.86, DE=5.65). La Tabla 1 muestra los

resultados de la totalidad del cuestionario aplicado y por dimensiones.

Se encontré efecto estadisticamente significativo en la estimulacion del conocimiento

de las letras (Dimension 1) de los estudiantes de primer grado de primaria (p<.05). El
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grupo experimental mostr6 mayor puntuacion (media= 3.57, DE=2.31) que el grupo
control (media=1.76, DE=1.81).

También se aprecidé efecto estadisticamente significativo en la estimulacion del
conocimiento de los sonidos de las letras (Dimension 2) de los estudiantes de primer
grado de primaria (p<.05). El grupo experimental mostr6 mayor puntuacion
(media=2.52, DE=1.40) que el grupo control (media=1.00, DE=.55).

Al evaluar la dimension 3, se encontré efecto estadisticamente significativo en la
estimulacion de la conciencia fonémica de los estudiantes de primer grado de primaria
(p<.05). El grupo experimental mostré mayor puntuacion (media=3.62, DE=2.13) que el
grupo control (media=1.29, DE=1.31)

Se encontré efecto estadisticamente significativo en la estimulacion del conocimiento
de palabras simples en los estudiantes de primer grado de primaria (p<.05). El grupo
experimental mostré mayor puntuacién (media= 1.29, DE=.78) que el grupo control
(media=.81, DE=.60).

En la dimensibn 5 no se evidencié efecto estadisticamente significativo en la
estimulacién de la decodificacién de palabras sin sentido (pseudopalabras) en los
estudiantes de primer grado de primaria (p=.17). El grupo experimental mostré6 mayor

puntuacién (media=1.43 DE=1.33) que el grupo control (media=.81, DE=.81).

En la dimension 6 se encontré efecto estadisticamente significavo en la estimulacion
de la lectura y comprension de un parrafo en los estudiantes de primer grado de primaria
(p<.05). El grupo experimental mostré6 mayor puntuacion (media= 4.57, DE=3.08) que
el grupo control (media=1.29, DE=1.31)

Se encontro efecto estadisticamente significativo en la estimulacion de la comprension
oral (Dimension 7) en los estudiantes de primer grado de primaria (p<.05). El grupo
experimental mostr6 mayor puntuacion (media= 3.71, DE=2.94) que el grupo control
(media=1.90 DE=1.61).

En relacion con la dimensidon 8, se muestra que se encontrg efecto estadisticamente

significativo en la en la estimulacién del dictado en los estudiantes de primer grado de
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primaria (p<.05). El grupo experimental mostr6 mayor puntuaciéon (media=2.14,
DE=1.42) que el grupo control (media=1.00, DE=.77).

3.1. Prueba de Hipotesis

El valor p es una probabilidad que mide la evidencia en contra de la hipétesis nula. La
hipétesis nula es la que asume que dos medias a ser contrastadas no difieren
significativamente, es decir son practicamente iguales. La hipotesis alternativa es la que
asume que existe una diferencia significativa entre los valores que se comparan. Si el
valor p es menor de 0.05 la evidencia es en contra de la hipotesis nula. Un valor p mas
pequefio proporciona una evidencia mas fuerte en contra de la hipotesis nula (Manual
de Minitab).

3.2. Pruebade Hipotesis General

Hi: La conciencia fonolédgica estimula significativamente el aprendizaje de la lectura

inicial en los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Ho: La conciencia fonol6gica no estimula significativamente el aprendizaje de la lectura

inicial de los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.
De latabla 1

El valor p=0.0024 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se

acepta la hipotesis alternativa Ha.

3.3. Pruebade Hipo6tesis Especificas

Prueba de la hipotesis especifica 1:

Hai.1: La conciencia fonoldgica estimula significativamente el conocimiento del nombre

de las letras en los estudiantes de primer grado de educacién primaria, Trujillo-2018.

Hoi: La conciencia fonologica no estimula significativamente el conocimiento del
nombre de las letras en los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-
2018.
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De la tabla 2:

El valor p=0.0094 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se

acepta la hipotesis alternativa Ha.1.
Prueba de la hipotesis especifica 2:

Hi2: La conciencia fonologica estimula significativamente el conocimiento de los
sonidos de las letras en los estudiantes de primer grado de educacién primaria,
Trujillo-2018.

Ho2: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente el conocimiento de los
sonidos de las letras en los estudiantes de primer grado de educacién primaria,
Trujillo-2018.

De la tabla 3:

El valor p=0.0001 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se

acepta la hipétesis alternativa Ha 2.
Prueba de la hipétesis especifica 3:

H1.3: La conciencia fonolégica estimula significativamente la conciencia fonémica

en los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Hos: La conciencia fonolégica no estimula significativamente la conciencia

fonémica en los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.
De la tabla 4:

El valor p=0.0005 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipoétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se

acepta la hipotesis alternativa Ha s.

Prueba de la hipotesis especifica 4:
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Hi4: La conciencia fonologica estimula significativamente el conocimiento de
palabras simples en los estudiantes de primer grado de educacidén primaria,
Trujillo-2018.

Ho4: La conciencia fonologica no estimula significativamente el conocimiento de
palabras simples en los estudiantes de primer grado de educacidén primaria,
Trujillo-2018.

De la tabla 5:

El valor p=0.0381 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se

acepta la hipotesis alternativa Hi 4.

Prueba de la hipotesis especifica 5:

His: La conciencia fonologica estimula significativamente la decodificacion de
palabras sin sentido en los estudiantes de primer grado de educacion primaria,
Trujillo-2018.
Hos: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente la decodificacion de
palabras sin sentido en los estudiantes de primer grado de educacion primaria,
Trujillo-2018.

De la tabla 6:

El valor p=0.1660 al ser mayor que nuestro alfa de 0.05 muestra que con una
probabilidad del 95% la hipodtesis nula puede asumirse como verdadera, por lo tanto,

se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipétesis alternativa Hu s.
Prueba de la hipotesis especifica 6:

His: La conciencia fonolégica estimula significativamente la lectura vy
comprension de un parrafo en estudiantes de primer grado de educacion

primaria, Trujillo-2018.
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Hos: La conciencia fonoldgica no estimula significativamente la lectura vy
comprension de un parrafo en los estudiantes de primer grado de educacion

primaria, Trujillo-2018.
De la tabla 7:

El valor p=0.0012 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipétesis nula
no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se

acepta la hipétesis alternativa Hi.s.
Prueba de la hipotesis especifica 7:

Hi.7: La conciencia fonologica mejora significativamente la comprension oral de

los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.

Ho7: La conciencia fonol6gica no mejora significativamente la comprensién oral

de los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Trujillo-2018.
De la tabla 8:

El valor p=0.0282 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que, con una
probabilidad de 95% la hipétesis nula no puede asumirse como verdadera, por lo tanto,
se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alternativa Hi.7.

Prueba de la hipétesis especifica 8:

His: La conciencia fonolégica mejora significativamente la capacidad para tomar
un dictado de los estudiantes de primer grado de educacion primaria, Truijillo-
2018.

Hos: La conciencia fonologica no mejora significativamente la capacidad para
tomar un dictado de los estudiantes de primer grado de educacion primaria,
Trujillo-2018.

De la tabla 9:

El valor p=0.0081 al ser menor que nuestro alfa de 0.05 muestra que la hipotesis
nula no puede asumirse como verdadera, por lo tanto, se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipétesis alternativa His.

56



IV. DISCUSION
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De los resultados obtenidos en esta investigacion, siete de las ocho dimensiones
resultaron significativas, evidenciandose un efecto favorable del programa de

conciencia fonoldgica en la lectura de los estudiantes.

En la dimension conocimiento de los nombres de las grafias, se observé que
estimulé significativamente el aprendizaje de la lectura inicial. En la practica, se
ha demostrado que, a través de este sistema linguistico, se genera la produccién
del lenguaje, que se dan a través de los procesos de decodificacion de la lectura

siguiendo una ruta visual-cognitiva; lo cual, sin duda, contribuye a un inicio lector.

En la dimension conocimiento de los sonidos de las letras se observd un
resultado positivo, mostrando la importancia de la ruta auditiva en el inicio lector.
Este resultado pudo haberse debido a que se produce un analisis grafémica a
través de la asignacion de fonemas y la uniébn de fonemas, logrando asi

almacenar la informacién fonoldgica codificada.

En la dimensién conciencia fonémica, se encontré un resultado significativo;
demostrando su efecto favorable en la lectura inicial; esto se pudo haber
generado por medio de la activacion de la palabra, dando lectura fonética

especialmente en la pronunciacién de su componente.

En la dimensién conocimiento de palabras simples, de igual manera, se encontrd
un resultado favorable, ya que en su practica logramos una tarea de andlisis a
través del reconocimiento de ellas en la segmentacion, omisién, identificacion,
sustitucién de las palabras, fonemas y silabas, y en las tareas de sintesis de

adicion, obteniendo un buen resultado al ordenar palabras y formando oraciones.

En la dimensién decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras) no se
encontré efecto estadisticamente significativo; en este ejercicio se cree trabajar

con diferentes tareas para fortalecer el aprendizaje lector.

En la dimension lectura y comprension de un parrafo en los estudiantes de primer
grado de primaria de igual manera resultd positivo y significativo, este efecto

probablemente se debié a la sensibilidad fonolégica generada a través de los
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juegos verbales, rimas, trabalenguas, adivinanzas, poesias, canciones, también
en la segmentacion de oraciones, logrando asi a la lectura y comprension de un

parrafo, generando en ellos un aprendizaje significativo.

En la dimension comprension oral; se obtuvo un resultado favorable,
probablemente debido a la busqueda de la contextualizacion de cada palabra
durante la aplicacion del programa, lo cual se ha demostrado que repercute en la

lectura.

En la dimension estimulacién del dictado también se obtuvo un resultado
favorable por parte del programa estudiado, en ello se aplic6 un dictado de
acuerdo con cada palabra clave trabajada dentro de un texto, utilizando tarjetas
léxicas y letras moviles en la formacién de cada palabra segun las silabas

escuchadas y adicionando silabas.

En los resultados obtenidos coincidimos con Porta (Porta, 2012) (quien sostiene
que estimular la conciencia fonolégica favorece la situacion prelectora de los
estudiantes, dado que altera propiciamente las ubicacion de la lectura en los
participantes, ayudando a su posterior aprendizaje lector. Donde se refiere a los
efectos de una participacion programada que genera en los estudiantes una
situacion de riesgo pre-lector, para asi adquirir un nivel de logros satisfactorio en

la edad de ellos.

Igualmente, (Andia & Rosa, 2017). Aseguran que la educacion en conciencia
fonolégica mejora la lectura inicial de los estudiantes de primer grado y mejora
su comprension de aquello que leen de la manera convencional. Nuestros
resultados coinciden en afirmar que la conciencia fonoldgica estimula
significativamente el aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes de primer
grado y que la aplicacion del programa de conciencia fonolégica estimul6 la

lectura y comprension de un parrafo en los estudiantes.

Con una metodologia diferente, Negro y Traverso (Negro Delgado & Traverso
Espinoza, 2011) encontraron una correlacion positiva significativa entre el nivel

de conciencia fonolégica y el nivel de lectura inicial. Habria que preguntarse qué
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estimulos, o si del nivel de inteligencia se trata, son los que han permitido una

correlacion entre ambas variables.

Sin embargo, otros investigadores han obtenido resultados aparentemente
opuestos a los hasta aqui sefalados. (Ramos Sanchez, 2004), no encontr6
diferencia significativa entre el grupo experimental que recibié un entrenamiento

fonolégico y el grupo control que llevé un método fonético.

En el caso de (Escobar, Tapia & Vizconde Osorio, 2018), no encontraron
correlacion entre el conocimiento de la conciencia fonoldgica de los docentes y
el nivel de desarrollo de esta en sus alumnos. Es probable en este caso que los
docentes no hayan utilizado sus conocimientos en desarrollar la conciencia

fonologica de los estudiantes.

En este mismo sentido, Santos y Carmina (Santos & Carmina, 2016) encontraron
gue las estrategias metodoldgicas empleadas no se relacionan significativamente

con la conciencia fonoldgica.

Asi mismo Lerma (Lerma, 2016) afirma que ensefiar habilidades fonologicas no
es el unico camino para promover el desarrollo fonoldgico, pues la practica de
lectura y escritura incide en la habilidad fonolégica. Este aporte es interesante
porque muestra que no necesariamente existe un solo camino para lograr un

resultado.

Los resultados de nuestra investigacion han sido beneficiosos, dado que
muestran el efecto favorable en el inicio lector en nuestros estudiantes, que todo
maestro debe procurar conocer dentro de las diversas formas de inicio en el
aprendizaje de la lectura inicial en los estudiantes; de igual modo, se recomienda
utilizar el instrumento EGRA, que fue aplicado en este estudio ya que nos facilité

el logro de la comprension de la necesidad que implica el aprender a leer.
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V. CONCLUSIONES
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Las pruebas estadisticas muestran una diferencia significativa entre el grupo
experimental y el grupo control. Cada una de las dimensiones contrastadas, con
excepcion de una, han sido beneficiadas de manera significativa, con la

propuesta del programa de conciencia fonologica.

Por lo tanto, se concluye que la conciencia fonolégica estimula significativamente
el aprendizaje de la lectura inicial. El desarrollo de la conciencia fonolégica
implica un mejor conocimiento del nombre de las letras, del reconocimiento y
asociacion entre un sonido y la grafia; asimismo, la conciencia fonémica es
estimulada significativamente por la conciencia fonoldgica, que esta su vez
estimula significativamente el conocimiento de palabras, la lectura'y comprension
de un parrafo, la comprension oral y la capacidad de los estudiantes de primer
grado para tomar correctamente un dictado. La excepcion a lo anteriormente
sefalado se dio en una de las dimensiones de la variable dependiente, donde se
muestra que la conciencia fonoldgica no fue lo suficiente estimulada como para
lograr un cambio significativo en la capacidad para decodificar palabras sin

sentido.
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VI. RECOMENDACIONES
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Ante los resultados obtenidos, se recomienda que:

Es conveniente ofrecer a los docentes de educacion inicial y primaria permanente
capacitacion acerca de estrategias y dinamicas para desarrollo de la conciencia
fonologica, especialmente las enmarcadas en el ambito de las nuevas

tecnologias.

Dada su importancia es imperativa promover trabajos de adaptacion de EGRA a
las diversas realidades del pais. Asi mismo desarrollar herramientas para medir
el nivel de desarrollo de conciencia fonolégica en el ambito de la educacion inicial,
como un modo de promover el mejor desempefio del educando de educacién
primaria en el proceso de adquisicion de competencias de lectoescritura.

A los investigadores, es importante seguir profundizando la investigacion, para
ver de qué manera estas variables son afectadas por diversos contextos, y qué
otros estimulos pueden reemplazar o complementar la conciencia fonoldgica,
sobre todo, de qué manera hacer sinergia para que los resultados en la lectura

inicial sean 6ptimos.

Motivar a los docentes la capacidad de desarrollar la conciencia fonoldgica desde
inicial y complementarla en primer grado, ya que este es un aspecto fundamental
para la comprension de la lectura inicial. Entrenar a los estudiantes en habilidades
fonoldgicas, antes o durante del aprendizaje de la lectoescritura, ya que esto los
llevara a ser mejores lectores o escritores que los que no han recibido este tipo

de entrenamiento.

También desarrollar estrategias metodolégicas para la estimulacion de la
sensibilidad fonologica y la conciencia silabica, asi como disefiar actividades y
materiales para el desarrollo de los mencionados componentes. Sin dejar de lado
el desarrollo de estrategias metodoldgicas para el aprendizaje de la asociacion
entre fonema y grafema, asi como disefar actividades y materiales para el

desarrollo de dicha asociacién, el docente debe Instruir en los estudiantes en el
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conocimiento fonolégico a través del uso de las letras moviles para representar

fonemas.
Y por ultimo se recomienda que el docente sea un mediador y un guia en el

aprendizaje lector resaltando cada sonido de las palabras que lee, especialmente

en nifios que inician en el mundo lector.
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Anexo 1

PROPUESTA

PROGRAMA: CONCIENCIA FONOLOGICA

1. Denominacién: “De la conciencia fonoldgica al aprendizaje lector”
2. Duraciéon: mayo a julio
3. Institucion Educativa: Innova Schools Trujillo 1 El Golf

4. Objetivos:

4.1. Objetivo general:

Aplicar estrategias de conciencia fonologica para estimular el aprendizaje
de la lectura inicial de los estudiantes del primer grado de una institucién

Educativa de Trujillo.
4.2. Objetivos especificos:

1. Desarrollar estrategias metodolégicas para la estimulacion de la conciencia
fonémica
2. Aplicar estrategias metodoldgicas en la estimulacidon de la lectura inicial de

los estudiantes.
5. Fundamentacién

Con el programa “De la conciencia fonolégica al aprendizaje lector” se
requiere motivar el desarrollo de esta habilidad metalinglistica en los
escolares del primer grado y asi garantizar la automatizacion de la lectura
inicial de las palabras con precision y velocidad, lo cual impactara en la

comprension lectora y composicion de textos.
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6.1

6.2

Descripcion de la experiencia:

El programa aplicado se denominé “De la conciencia fonologica al
aprendizaje lector”, fue empleado solamente para el grupo experimental y
consistid en aplicar estrategias para estimular el aprendizaje de la lectura
inicial de los estudiantes. Dichas estrategias consistieron en inducir al
reconocimiento del sonido de las palabras por el estudiante, con ejercicios
de vocalizacion y énfasis fonético, yendo directamente a la pronunciacion
de la totalidad de la palabra y no letra por letra, como fue realizado en el
meétodo tradicional (grupo control). Dicho programa se realizé durante los
meses de abril, mayo y junio del 2018, en 17 sesiones de 40 minutos cada
una, las mismas que se llevaron a cabo tres veces a la semana. Dichas

sesiones fueron aplicadas por un maestro distinto para cada grupo.

Situacion inicial:

Nuestros estudiantes se encontraron en la capacidad y necesidad de
aprovechamiento para el conocimiento inicial en la lectura para mejorar sus

niveles de lectura inicial.
Contexto: Una institucién educativa de la ciudad de Trujillo.

Proceso:

Se aplicara un programa de conciencia fonolégica para estimular la lectura

inicial de los estudiantes de primer grado.

Dicho programa se realiz6 en los meses de abril, mayo y junio, donde se
aplico 17 sesiones de 40 minutos cada una, las mismas que se llevaron a
cabo tres veces a la semana, las cuales se realizaron para adquirir una

comprension de la conciencia fonolégica.

Dichas sesiones fueron aplicadas por mi persona donde se dio

oportunidades para practicar, tomando en cuenta la retroalimentacion.
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Par realizar estas sesiones se tomaron consideraciones como modelo a la
autora Hilda Rosa Pardo Andia, (Andia & Rosa, 2017) de la cual se realiz6

algunas adaptaciones.
Mg Maritza Carruitero Honores

e Fortalezas:

Los estudiantes se encuentran en plena edad de la adquisicion de
conocimientos para implementar en ellos la conciencia fonologica a través
de sus habilidades y con ganas de aprender.

e Debilidades:

Las limitaciones por el desarrollo de labores de la autora.

6. Secuencia didactica.
ETAPAS/PROCESOS DEL PROGRAMA “DE LA CONCIENCIA
FONOLOGICA AL APRENDIZAJE LECTOR”

ETAPAS ACTIVIDADES

Antes de empezar se aplica la exploracion de las diferentes
ETAPA 1: : . .

letras y sonidos presentados a través de la observacion y
INICIO manipulacion

El aprendemos, y el practicamos que es la consolidacién de sus
ETAPA 2:

aprendizajes, a través de diversas estrategias planteadas en
PROCESO cada actividad.

ETAPA 3 La retroalimentacion con el ¢Qué aprendi? ¢ Como lo aprendi?
¢Para qué lo aprendi?

FINAL

ETAPA 4 Evaluacion de los aprendizajes a través de una lista de cotejo.

EVALUACION
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7.

Programacion

O
&)
SESIO , APRENDIZAJE > INDICADOR
N DIMENSION ESPERADO m INSTRUMENTO
pd
O
@)
Contabiliza Escucho Cuenta el numero de trocitos de | Lista de cotejo
1° palabras segun aplauda una palabra a través de palmas
los trocitos
escuchados
Colorea los | ¢ Cuantas Segmenta palabras de diferente | Lista de cotejo
circqlos segun la | pintaré? tamafio y estructura en sus
20 cantidad ~de componentes silabicos con
sonidos que tiene palabras simples
Conciencia cada palabra
silabica Une con una|¢Dénde Identifica los trocitos en posicion | Lista de cotejo
flecha del mismo | corresponde? L . . .
inicial, final y medial mediante
30 color, cada
imagen con su sonidos
nombre y su
silueta
4° Separa y escribe | ¢ CoOmo separo? Analiza los diferentes sonidos de | Lista de cotejo
los sonidos de .
una palabra mediante palmadas
cada palabra
5° Recorta y pega | Buscando Pronuncia palabras que rimen, | Lista de cotejo
las imagenes que | palabras

riman formando

parejas.

usando diversos sonidos finales.
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6° Encuentra y | ¢DOnde esta la | Identifica palabras que riman | Lista de cotejo
encierra la rima | rima? dentro de un texto sencillo.
en cada texto
7° fsenSI»I'bI!IZEICIOI‘] Encuentra las | A encontrar | Analiza los componentes silabicos | Lista de cotejo
onologica palabras que | palabras que | de una palabra en distintas rimas
riman riman
8° Encuentra la rima | ¢ Qué cosas riman | Crea rimas usando palabras del | Lista de cotejo
final de cada | en miaula? mundo letrado del aula.
palabra, recorta y
pégalas en el
grupo donde
corresponde.
9° Encuentra el | Adicionando Une palabras para formar | Lista de cotejo
orden de las | palabras oraciones.
palabras para
formar una
oracion.
10° Conciencia Utiliza imagenes | Formando frases | Segmenta palabras para formar | Lista de cotejo
Iéxica para formar una frase.
frases
11° Busca la letra que | Segmentando Segmenta fonema de silabas | Lista de cotejo
corresponde  al | silabas mixtas.
sonido inicial que
no se encuentra.
12° Da golpes de | Segmentando Segmenta fonemas utilizando los | Lista de cotejo

palmadas para
representar  los

nuestros nombres

sonidos de sus nombres
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sonidos de la
palabra.

13° Cambia en cada | Cambiando los | Cambia sonidos vocalico de una | Lista de cotejo
palabra un sonido | sonidos palabra y forma una palabra nueva.
para formar
nuevas palabras Cambia el sonido consonantico de
una palabra y forma una palabra
nueva.
14 Agrega sonidos | Adicionando Lista de cotejo
al final, medial e | sonidos Reemplaza un fonema por otro
inicial para formar para formar nuevas palabras.
una nueva
palabra
15 Comprende el | Comprendiendo Pronuncia los sonidos para | Lista de cotejo
cambio de | sonidos descubrir nuevas palabras.
diversos sonidos
para formar
nuevas palabras
16 Conciencia Aprende a | Aprendiendo a | v Segmentamos silabas de una | Lista de cotejo
silabica segmentar segmentar palabra.
. palabras y | palabras v' Contamos los fonemas vy letras
Conciencia reconocen  los
léxica de las palabras.

sonidos de cada
fonema
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17 Conciencia Comprende a | Segmentamos v’ Segmentamos silabas y | Lista de cotejo
silabica segmentar silabas con fonemas con letras méviles
silabas  con | hyevos sonidos | v Segmentamos palabras  que
nuevos sonidos contienen digrafos
18 Conciencia Aprende a | Sustituimos v/ Sustituimos sonidos iniciales y | Lista de cotejo
léxica sustituir fonemas | fonemas finales para formar nuevas
uti!iz.ando letras palabras
moviles
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ESTRATEGIAS _ ACTIVIDADES | RECURSOS O | ORGANIZACION
SESION | CONTENIDO (PROCESOS PEDAGOGICOS Y | MATERIALES DEL TIEMPO

COGNITIVOS)

; Eécijt;cnflgsy ;ﬁtl:?g'?  Dinamicas de integracion e Tarjetas con

é : o i o 40 minutos

3 2Donde corresponde? e Percepcion globalizada de la imagenes

4 ¢,Como separo? palabra e Canciones

> Buscando palabras e Andlisis fonético de la palabra :

6 ¢;Donde esta la rima? P e Audios

7 A encontrar palabras que e Instruccion verbal e Recursos

riman

8 ¢,Qué cosas riman en mi
aula?

9 Adicionando palabras

10 Formando frases

11 Segmentando silabas

12 Segmentando  nuestros
nombres

13 Cambiando los sonidos

14 Adicionando sonidos

15 Comprendiendo sonidos

16 Aprendiendo a segmentar
palabras

17 Segmentamos silabas
con nuevos sonidos

18 Sustituimos fonemas

Modelado

Disciplina positiva

Seguir consignas
Discriminar sonidos
Relacionar sonidos
Omision de sonidos
Aliteracion de sonidos
Sustitucién de sonidos
Fragmentacion de sonidos

Retroalimentaciéon

audiovisuales,

e Juegos
tarjetas

e Recortable

e [Fotocopias

e Fichas
aplicacién

e Papelotes

e Tijeras

¢ Goma

con

S

de
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8.

9.

Elementos didacticos que la constituyen

EVALUACION

Antes de la aplicacién del Programa de Conciencia Fonoldgica se aplico el pre - test para
determinar el nivel de la variable dependiente: Lectura inicial de los estudiantes. Donde

se analizo profundamente cada una de las evaluaciones de ambos grupos.

Al culminar la aplicacidon de las 14 sesiones, se aplico el post — test, que fue comparado
con el pre — test, de ambos grupos, de tal modo que se pudo determinar si la
manipulacion de Conciencia Fonoldgica estimula el aprendizaje de la Lectura inicial de

los estudiantes, para conocer si se logro alcanzar los objetivos propuestos.

También se aplic6 una lista de cotejo, después de cada sesion planteada.
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10. Sintesis operativo- grafico:

ESTANDARES CONOCIMIENTOS Y ESTRATEGIAS

RECUPERACION DE SABERES PREVIOS

A

A 4

CONFLICTO COGNITIVO

A

A 4

PROCESO DE LA INFORMACION

I

CONFLICTOS DUDAS

PROBLEMATIZACION

Voo

l

CONSOLIDACION DE LA INFORMACION

A 4

ELABORACION DEL MAPA CONCEPTUAL

METACOGNICION —>

|
N
M
|
o
C
|
T
o
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EVALUACION

A
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11. PROGRAMACION DE ACTIVIDADES Y CRONOGRAMA.

N° ACTIVIDADES FECHA
RESPONSABLE
01 Planificacion del proyecto Maritza Octubre
Carruitero
02 Coordinacion con la direccién de la | Honores Mayo
lLE.
03 Coordinacion con los padres de Mayo
familia para la aplicacion.
04 Aplicacion del pre-test Mayo
05 Andlisis de los resultados del pre- Mayo
test.
06 Desarrollo de 14 sesiones de Mayo
aprendizaje
07 Aplicacion del pos-test. Junio
08 Procesamiento de resultados. Junio
09 Publicacion de producciones. Julio

12.

DETALLE DE LAS SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION N° 1 Escucho y aplaudo

SESION N° 2 ¢ Cuéntas pintaré?

SESION N° 3 ¢Dbnde corresponde?

SESION N° 4 ¢ Cémo separo?

SESION N° 5 Buscando palabras

SESIQN N° 6 ¢ Donde esté la rima?

SESION N° 7 A encontrar palabras que riman
SESION N° 8 ¢ Qué cosas riman en mi aula?
SESION N° 9 Adicionando palabras

SESIQN N° 10 | Formando frases

SESION N° 11 Segmentando silabas

SESION N° 12 Segmentando nuestros nombres
SESION N° 13 | Cambiando los sonidos

SESION N° 14 | Adicionando sonidos

SESION N° 15 | Comprendiendo sonidos

SESION N° 16 Aprendiendo a segmentar palabras
SESION N° 17 Segmentando silabas con nuevas sonidos
SESION N° 18 | Sustituimos fonemas
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SESION DE APRENDIZAJE 1: ESCUCHO Y APLAUDO
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas, copias, dialogo.
Il. COMPETENCIA, SESION, DIMENSION E INDICADORES A TRABAJAR EN

LA SESION
COMPETENCIA | SESION | DIMENSION INDICADORES
Comunicacion 1 Conciencia Contabiliza el nUmero de silabas de
oral silabica una palabra a través de palmadas.

1"l. SECUENCIA Didéacticas

Actividades/ estrategias

v" Recoge los saberes previos de los nifios presentando una imagen,
indaga ¢, qué es?; ¢como se llama?, ¢ sabes cuantos sonidos tiene
su nombre?

Comunica el propoésito de la sesion: Hoy contaremos los sonidos

aue tiene una nalabra : __
v/ Se presenta una caja con varias divisiones, en cada una hay

diversas tarjetas.

INICIO
\

v Por turnos cada grupo elige una tarjeta al azar, el otro grupo debe
decir el nombre de la imagen que representa la tarjeta, pero con
palmadas. Se hace un modelado.

v' Se orienta a los estudiantes a esperar su turno, solamente usan las
palmadas el grupo que le corresponde.

v' Se indaga: ¢ cuantas palmadas dieron en la figura de la jirafa? ¢ por
qué? ¢sabes como se llaman esos sonidos?

v' Se espera sus respuestas y se toma nota. Se les agradece y se
reconoce que dieron tantas palmadas como sonidos tiene la figura,
pero que esos sonidos se llaman silabas.

v" En un segundo momento los nifios y nifias no solamente daran las
palmas, sino que también tendran que decir cuantas palmas van a
dary por qué.

v Se hace un modelado Por ejem. Daremos 3 palmadas porque
pantalén tiene 3 sonidos que son silabas.

Se invita a uno o dos integrantes a verbaliza las acciones.
v" Todos los grupos realizan las acciones.

Se invita a que cada uno elija al azar una tarjeta y realice el trabajo
en forma personal. (Se evallla usando la lista de cotein)

DESARROLLO
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CIERRE

v' Se realiza la retroalimentacion: ¢ qué hicimos? ¢coémo lo hicieron?
¢por qué pintamos cierta cantidad de circulos? ¢en todas las
palabras pintaron la misma cantidad de circulos? ¢por qué?
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Contabiliza el nUmero de las silabas de
una palabra a través de palmas.

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 2: ¢ CUANTOS PINTARE?
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

. MODULO, DIMENSION E INDICADORES A TRABAJAR EN LA SESION

COMPETENCIA

SESION DIMENSION INDICADORES

Comprension
oral

2

Conciencia Segmenta palabras de diferente
longitud y estructura en  sus

silabica A
componentes silabicos con palabras

lIl. SECUENCIA DIDACTICA

Actividades estrategias

INICIO

v

v

Actividades permanentes: Saludo, revision de acuerdos de
convivencia, escucha activa, etc.

Se recuerda la sesion anterior para activar los saberes
previos, ¢qué hicimos? ¢cémo lo hicimos? ¢para qué?
¢,como se llama cada sonido que tiene una palabra.

Se comunica el propésito de la sesion: Hoy
representaremos los sonidos que tiene una palabra.

DESARROLLO

Se propone a los estudiantes a jugar “adivina, adivinador”,
presentando dos tarjetas, la primera con una imagen y la
segunda con una serie de circulos pintados.

Se indaga: ¢son iguales? ¢ qué hay en la primera? ¢,qué hay
en la segunda? ¢qué relacion tendran las dos tarjetas?
¢tienen algo que ver? ¢ no tienen nada que ver?

Se espera sus respuestas y se toma nota.
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Con la ayuda de todos los estudiantes reconocen que los
circulos pintados, representan los sonidos de la palabra.

Se trabaja la estrategia por grupos, se entrega papelotes,
imagenes, goma y plumones y se pide representar los
sonidos de las palabras.

Se orienta a los nifios y a las nifias al trabajo coordinado y
consensuado al interior del grupo.

Cuando todos los grupos hayan terminado, exponen vy
expresan sus trabajos a sus comparieros.

Se indaga: ¢qué hicieron? ¢cuantos pintaron? ¢por qué
pintaron los circulos?

Después de las exposiciones, mediante un didlogo se
concluye que han representado los sonidos de las palabras,
es decir que han dividido las palabras en los sonidos que las
componen.

Se les recuerda que cada sonido es una silaba, asi hay
palabras que tienen una silaba, dos, tres o mas.

Se indica a los nifilos que ahora que ya trabajaron en grupos,
continlen trabajando en forma personal, para ello se les
entrega una ficha de aplicacion

CIERRE

Se realiza la retroalimentacion: ¢qué hicimos? ¢cémo lo
hicieron? ¢ por qué pintamos cierta cantidad de circulos? ¢.en
todas las palabras pintaron la misma cantidad de circulos?
épor qué?
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FICHA DE APLICACION
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1. Pint
palabra.

a los circulos de acuer S gue tiene cada

1 00000C
= 000000
00000
maleta () )()()()()

mesa ()0
paloma QQQQQQ




LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

y estructura en
silabicos con palabras simples.

Segmenta palabras de diferente longitud
sus componentes

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 3: ¢ DONDE CORRESPONDE?
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

. COMPETENCIA, SESION, DIMENSION E INDICADORES A
TRABAJAR EN LA SESION

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES

Comprension de 3 Conciencia Identifica  silabas  en
textos silabica posicion inicial, final vy
medial mediante sonidos

[ll. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

INICIO v Actividades permanentes: Saludo, revision de acuerdos de
convivencia, escucha activa, etc.

v' Se recuerda la sesion anterior para activar los saberes
previos, ¢qué hicimos?

¢como lo hicimos? ¢para qué? ¢cuantos sonidos tiene
camello? ¢,cuantos tiene sol?

v/ Se comunica el propdsito de la sesion: Hoy analizaremos
las silabas que tiene una palabra.

PROCESO | v Presenta a los estudiantes imagenes y tarjetas con silabas
trabajadas con anterioridad.

v" Proponer armar el nombre de las figuras.

v' Se indaga: ¢cuantas tarjetas necesitaron para caramelo?
¢ Cuantos para ventana? ¢ son iguales? ¢Como suena la
primera tarjeta de camello? ¢y la segunda? ¢cémo suena la
primera de mono?

v’ Se espera sus respuestas y se agradece por su trabajo.

ma | le | ta pa|pa|ga|yo
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v' Se direcciona a que cada estudiante reconozca que
cada palabra estd compuesta por diferentes cantidades
de silabas, ademas que sus sonidos iniciales y finales no
son iguales.

v/ Se propone un nuevo juego que consiste en encontrar el
nombre y la silueta del nombre de cada imagen

sapo Manzana ‘

melon seis

v Los nifios mediante el didlogo y la ayuda de la
verbalizacion de los nombres de cada imagen
encuentran el nombre y su silueta correspondiente.

v/ Cada grupo expone sus trabajos

v' Se indaga: ¢qué hicieron para hallar el nombre de cada
figura? ¢como hicieron para hallar la silueta de cada
nombre? ¢cuantos casilleros tiene ropero? ¢cuantos
tiene trapecistas? ¢ por qué?

v' Se dice a los nifios que ahora es el turno del trabajo
personal, se les entrega una ficha de aplicacion.

CIERRE

v' Se realiza la retroalimentacién: ¢qué hicimos? ¢cémo lo
hicieron? ¢por qué pintamos cierta cantidad de circulos?
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sen todas las palabras pintaron la misma cantidad de
circulos? ¢ por qué?

FICHA DE APLICACION

Nombre:

Relaciona con una linea del mismo color, cada imagen con su nombre y su
silueta.

moto
pan
panadero
27
tomate
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

medial mediante sonidos.

Identifica silabas en posicion inicial, final y|

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE N°4 ¢Como separo?

l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

Il. COMPETENCIA, SESION, DIMENSION E INDICADORES A TRABAJAR
EN LA SESION

COMPETENCIA | SESION | DIMENSION | INDICADORES

Comprension de 4 Conciencia Analiza los componentes
textos silabica silabicos de una palabra
mediante palmadas

[l. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

INICIO v Actividades permanentes: Saludo, revision de acuerdos
de convivencia, escucha activa, etc.

v' Se recuerda la sesion anterior para activar los saberes
previos, ¢qué hicimos? ¢qué materiales usamos? ¢ para
gué se usaron las siluetas?

v' Seles presenta diversas imagenes, los nifios segmentan
cada imagen con palmadas.

v' Indaga, ¢les gusta jugar con los sonidos? ¢podran
hacerlo en forma escrita?

v' Comunica el propoésito de la sesién: Hoy contaremos y
escribiremos las silabas de una palabra.

PROCESO v' Presenta a los nifios una imagen, una tarjeta con
su nombre y pide que en forma verbal digan cuales
son sus silabas. Se espera que los estudiantes digan:
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teléfono

tomate

te-le-fo-no

to-ma-te

Después de culminar sus actividades, los nifios
exponen sus trabajos a sus comparieros.

La docente indaga ¢Qué hicieron para descomponer
cada palabra en sus sonidos? ¢ por qué separaron la
primera letra /a/ de abrigo? ¢se puede separar asi

abri-go? ¢por qué en arbol separaron /ar/ de /bol/?
¢ Por qué no separaron /mie/?

Mediante una lluvia de ideas explican el por qué se
separaron tal o cual palabras en determinadas
silabas.

La docente, junto a todos los nifios concluyen que
para separar las palabras en sus sonidos y silabas
tuvieron que analizar, primero verbalizando cada
palabra varias veces para darse cuenta donde
empieza y termina un sonido dentro de la palabra, por
ello no se separa elefante como abri-go sino que como
pronunciamos a-bri-go

Se agradece por su trabajo y se pide realizar la
actividad en forma personal en la ficha de aplicacion

CIERRE

Se realiza la retroalimentacioén: ¢ qué hicimos? ¢cémo
hicieron para separar las palabras ¢ todas las palabras
se separan igualitas? ¢ por qué?
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

Separay escribe los sonidos de cada palabra

pincel

papaya

tobogan

pie
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Analiza los componentes silabicos de
una palabra mediante palmadas

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 5: Buscando palabras

Materiales o recursos por utilizar:

Tarjetas, copias, hojas bond, tijeras goma.

Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES

Produccion de |5 Conciencia Produce en forma oral

textos léxica palabras que rimen, usando
una diversidad de sonidos
finales.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

INICIO

v" Saludamos a los estudiantes y propone entonar la cancién: Debajo
de un boton, que encontr6 Martin habia un ratén, hay que
chiquitin....

v' Se indaga, ¢ Les gusta la cancién? ¢ es divertido? ¢ distinguen una
musica especial al final de cada oracion? ¢sabes como se llama
eso0 que suena tan divertido para nuestros oidos?

EL BOTON DE MARTIN xfg:/@g‘,
Debajo de un boton, ton, ton, ‘

Que encontré Martin, tin, tin,

Habia un ratén, ton, ton

Hay que chiquitin, tin, tin,
Hay que chiquitin, tin, tin,
Era aquel raton, ton, ton,
Que encontré Martin, tin, tin,

Debajo de un botdn, ton, ton
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v' Se comunica el propdsito de la sesion: Hoy vamos a crear rimas en
forma oral.

Tomamos acuerdos de convivencia para trabajar en armonia.

PROCESO

Se conversa con los nifios lo que saben acerca de las rimas:
¢Alguna vez han escuchado una rima?

v Pide alos nifios observar las imagenes presentadas: ¢ qué relacion
tienen?

¢sera presentadas soélo porque le gusta a la maestra? ¢seran para
una cancion?

v' Se escucha sus hipétesis y se toma nota.

v’ Se pregunta ¢qué es la primera imagen? , se escucha sus
respuesta y se toma nota, se continla preguntando por las
demas figuras.

v' La docente sugiere nombrar nuevamente las imagenes, Lo
hacen dando entonacién y ritmo poniendo énfasis en la parte
final donde coincide las rimas.

RATON - BOTON MARTIN - PATIN

v Lo realizan uno a uno en forma grupal y coral, haciendo pausa
e indagando:

¢les suena divertido? ¢ qué parte?

v Dialogar con los nifios acerca de los sonidos que son llamativos
y les resulta divertido, indicar que el objetivo es encontrar
palabras que tengan rimas:

v Inician la labor en forma grupal con la ayuda de la dinamica
Ritmo a gogo:

v" Ritmo a gogo, diga usted palabras que terminen como rio, por
ejemplo mio, pio, tio.

v" Ritmo a gogo, diga usted palabras que terminen como Martin,
patin, saltarin

v' De la misma forma se trabaja con todo el grupo, contando con
la participacion de todos los estudiantes..

v' Se indica a los niflos que llegd el momento de demostrar
nuestros aprendizajes, se les entrega una hoja con imagenes
impresas y una hoja en blanco, se les pide que encuentren las
imagenes que riman, las recorten y las peguen formando
parejas.

v Finalizamos la sesion preguntando: ¢ Qué es una rima?
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v' Recordamos esta particularidad de las rimas en la coincidencia
de los sonidos finales. Desarrollan una ficha de aplicacion.

CIERRE v' Dialogamos acerca del proposito de la sesion y de las actividades
realizadas: ¢ Qué creamos hoy? ¢ Para qué creamos rimas? ¢, Como
es una rima?
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

Recortay pega las imagenes que riman formando parejas

[= = = = = = = == -
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Produce en forma oral palabras que rimen,
usando una diversidad de sonidos finales.

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 6: ( DONDE ESTA LA RIMA?
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas, copias, colores, plumones, papelotes y goma.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la

sesion

COMPETENCIA

SESION | DIMENSION INDICADORES

Comprension de
textos

6 Sensibilizacion | Identifica las palabras
fonologica gue riman dentro de un
texto con estructura

sencilla.

. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDAD/ ESTRATEGIA

INICIO

ACTIVIDADES PERMANENTES: Saludo, rezamos,
asistencia, aseo.

v' La docente saluda a los estudiantes y propone

entonar la cancidon: Con mi martillo, martillo, martillo
con mi martillo, martillo yo...

Se indaga, ¢Les gusta la cancion? ¢es divertido?
¢Como se llama esa musica especial que se
distinguen al final de cada oracién? ¢como se llama
es0 que suena tan divertido para nuestros oidos?

Se comunica el propdésito de la sesion: Hoy vamos a
identificar que palabras riman en un texto.

PROCESO

v' Tomamos acuerdos de convivencia para trabajar
en armonia

Se conversa con los nifios lo que saben acerca de las

rimas: ¢Alguna vez han escuchado una rima?

Pide a los estudiantes observar las imagenes y los
textos que se les presenta.
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Alavueltadela
esquina, me encontré
con Pinocho, y me dijo
que contara hasta ocho:
pin, uno
pin, dos
pin, tres
pin, cuatro
pin, cinco
pin, seis
pin, siete
ipin, ocho!

Zapatito roto,
cambialo por otro
dile a tu mamita
gue te compre otro

v Se conversa con los nifios lo que saben acerca de
las rimas: ¢ Alguna vez han escuchado una rima?

v' Pide a los nifios observar las imagenes y los
textos que se les presenta

v' Dialoga con los nifios acerca de lo que dice el
texto: ¢ De quién habla cada rima? ¢Qué dice de
cada uno?

v Repiten la lectura de las rimas y lo leen juntos.

v' Se pregunta: ;Qué parte de cada texto termina
igual?

Sefialamos en el texto cada la parte que rima.

Los nifios con ayuda de la docente leen las rimas
usando diversas estrategias, en forma coral, en
cadena, uno por uno, con el fin de que aprendan
estas rimas.

v Posteriormente, se observa que los nifios digan
las rimas de memoria.

v' También se les pide que ubiquen e identifiquen
encerrando en un circulo las palabras que riman
dentro de los textos, esto da la seguridad que los
nifios saben qué dice. Se pide a los nifios que en
forma voluntaria digan una de las rimas.
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v" Finalizamos la sesién preguntando: ¢Coémo es
una rima? ¢cual es la rima en cada texto?

v Recordamos que encontramos rimas cuando
varias palabras tienen los mismos sonidos finales
¢.qué dijo pinocho? ¢ qué pasa cuando contamos?
¢,como esta el zapatito?

v Se les pide que en forma grupal realicen la
creacion de rimas y las acompafien con una
imagen.

CIERRE v Dialogamos acerca del propésito de la sesién y de las
actividades realizadas: ¢Qué escucharon leer hoy?
¢Para qué escuchamos las rimas? ¢Cémo es una
rima? Se felicita por su trabajo y se les dice que han
aprendido de memoria una rima y que las pueden
compartir con sus familiares.
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

1. Encuentray encierralas rimas en cada texto

Sixta la serpiente

Vive sonriente

Y usa la sombirrilla

Cuando se sienta en la silla.

Un pajarito

Un pajarito

Me dijo al oido
Pio, pio, pio
Tengo mucho frio.

Cuando el payaso
esta feliz
se le cae la nariz
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¢, Cuénto aprendi?

Nombre:

2. Une con una linea las palabras que riman

Pera ala
Pala plancha
lancha sopera
fresa fuente
puente rana
lana fresa

3. Escoge la palabra que rima con el nombre de las imagenes:

oca
Ballena rima con Serafin

Elena

mota
Gato rima con pato

lana
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

texto con estructura sencilla.

Identifica las palabras que riman dentro de un

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 7: A encontrar palabras que riman
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la
sesion

COMPETENCIA | SESION | DIMENSION INDICADORES

Comprension de 7 Sensibilizacion | Analiza los componentes
textos fonolégica silabicos de una palabra
en rimas

Il. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDAD/ESTRATEGIA

INICIO

v Se refuerza la importancia de cumplir con los
acuerdos para convivir con amor, que es lo que Dios
Padre nos ensefio recordar los acuerdos o normas del
aula.

v" Recordamos lo trabajado en la clase anterior

v' Se dialoga sobre la importancia de saber escuchar e
identificar los sonidos que se pueden repetir en
palabras como si fueran “musica para los oidos”, las
cuales invitan a seguir creando otras palabras que
terminen o comiencen con el mismo sonido.

v' Se comunica el propésito de la sesion

PROCESO | v Extraer de la caja magica de palabras los carteles
gue corresponden a cada

grafico:
= Ay
3 “
VRN
Martin raton botén

v" Continuar sacando carteles escritos con palabras que
tengan la misma terminacion para que después de
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leerlas INVITAR a los estudiantes a ubicarlos segun
corresponda al grupo de las “rimas finales”

Verificar que las rimas correspondan.

Importante: Si alguno de los estudiantes se equivoca
hacer la correccion respectiva: deletreando la palabra,
con tarjetas moviles, carteles léxicos o0 mundo letrado
del aula.

Entregar a cada estudiante un sobre con palabras
para que las lean y ubiquen segun las “rimas finales”.
algun estudiante presentara alguna dificultad para
leer, la docente lo ayudara mediante la emision de las
primeras silabas de la palabra.

Organizados en equipo y entregar un papelote y un
sobre con palabras para que puedan ubicar segun las
rimas iniciales, finales o en medio.

Monitorear el trabajo y escucha la explicacion de los
nifios de lo que estan realizando.

Cada equipo expone su trabajo, expresan qué clase
de rima les toco trabajar, como lo hicieron y dan
lectura a la lista de palabras.

Finalmente realizar una lectura coral a los trabajos
realizados, otra de manera “salpicada” con la
intencién de estimular la lectura de rimas.

CIERRE

Retroalimentamos con las siguientes preguntas

¢, Qué hemos trabajo hoy? ¢ Cémo se dieron cuenta que
las palabras correspondian con las imagenes? ¢ Qué
hicieron para agrupar las palabras?

¢pudieron leer facilmente las palabras?
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Analiza los componentes silabicos de una
palabra en rimas

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

113




SESION DE APRENDIZAJE 8: Creamos rimas con alegria
l. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Produccion de textos | 8 Sensibilizacion | Crea rimas usando objetos
fonolégica del contexto y palabras del
mundo letrado del aula

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

INICIO

ACTIVIDADES PERMANENTES: Saludo, rezamos, asistencia,
aseo.

v' Saludar a los estudiantes y propone entonar la cancién: Con
mi martillo, martillo, martillo.

v' Se indaga, ¢ Les gusta la cancién? ¢ es divertido? ¢ distinguen
una musica especial al final de cada oracién? ¢,como se llama
€S0 que suena tan bonito para nuestros oidos?

v/ Se comunica el propdsito de la sesion: Hoy vamos a leer
rimas para compartirlas con nuestros comparieros.

v' Tomamos acuerdos de convivencia para trabajar en armonia

PROCES | v Dialogar con los estudiantes acerca de las rimas: ¢ saben
O otras rimas?

v Observan las imagenes presentada, preguntamos: ¢,qué
texto trabajaremos hoy? ¢ sera un cuento?

¢, Sera una receta, una poesia, un mensaje? ¢qué dird? ¢quieren
saber lo que dice?

v" Se escucha sus hipétesis y se \izh M
toma nota. I

v' Se propone leer el texto de la .‘.\,
imagen, para ello pedir que
cologuen su dedito indice i 50 sl i

derecho sobre la primera palabra Ya no i tires otroh X
s e icist i 3N.
del texto y con su ayuda inician R HR IS Tmeiaen
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la lectura. Lo hacen dando entonacién y ritmo poniendo
énfasis en la parte final donde coincide la rima.

v Lo realizan uno a uno, en forma grupal y coral, haciendo
pausa e indagando: ¢,qué nos dice? ¢les suena divertido?
¢ qué parte? ¢ donde esta la rima? Dialoga con los nifios
acerca de lo que dice el texto: ¢ De quién habla la rima? ¢Qué
le pas6?

v" Repiten la lecturay loleen juntos. Se pregunta: ¢ Qué parte
de cada texto termina igual?

v/ Sefialamos en el texto cada la parte que rima mientras
practican el texto.

v' Se pide a los nifios que lo digan de memoria.

Luego se solicita a los estudiantes que dibujen dos figuras que
rimen y construyan una oracion con ambas palabras, como por
ejemplo:

: _.i——‘l

{’HJ 2/ LR/

Hacer un modelado: La fresa esta en la mesa

v' Pedir a los estudiantes verbalizar sus oraciones,
recordandoles que si desean pueden textualizar desde su
nivel de escritura, para lo cual se les brindara apoyo.

v' Se les dara un tiempo prudencial, luego exponen sus
creaciones. Se finaliza preguntando: ¢ Como es una rima?

v' Recordamos esta peculiaridad de las rimas esta en la
coincidencia de los sonidos finales.

CIERRE

Dialogamos acerca del propésito de la sesion y de las actividades
realizadas: ¢ Qué hicimos hoy? ¢ Para qué escuchamos las rimas?
¢, Como es una rima? Se dice a los nifios que han aprendido rimas
y que para recordarlas siempre debemos compartirla en casita a
sus familiares.
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Crea rimas usando objetos del contexto y
palabras del mundo letrado del aula

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

116




SESION DE APRENDIZAJE 9: Adicionando palabras
l. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores y plumones, papelotes, goma.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES
Produccion de textos 9 Conciencia Une palabras para formar
léxica oraciones.

Il. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

INICIO | . Observa una imagen

¢, Quién es? ¢ Qué hace la nifia? ¢ puedes escribirlo? }

Se les comunica el propdsito de la sesion Hoy aprenderemos a formar
oraciones, observando lo que realizan las imagenes.

PROCE | v Trabajan en forma grupal entregandole diferentes dibujos para que
SO escriban lo que observan

v Se les entrega oraciones desordenadas para que las ordenen y
formen oraciones

CIERRE | v' Se realiza la retroalimentacion: ¢ qué hicimos? ¢como para formar
las oraciones ¢ les parecié facil? ¢por qué?
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Nombre:

FICHA DE APLICACION

Ordena las palabras y forma una oracion

e
&
.l "
T _
i T
£ ] KO
2 .f-?:‘://*‘ > ’>\~,

A=
]

=

&

=77
L ./’
SR -
& {
{L S
=

salta/nina/La

nifio/corre/El

levanta/Pedro/mano /la

/flor/maseta/en/esta/La
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Une palabras para formar oraciones.

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 10: FORMANDO FRASES
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores, plumones y papelotes

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES

Produccion de 10 Conciencia Segmenta palabras para
textos léxica formar una oracion

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS
INICIO

v' Actividades permanentes: Saludo, revision de acuerdos
de convivencia, escucha activa, etc.

v' Se recuerda la sesién anterior para activar los saberes
previos, ¢qué hicimos? ¢ qué materiales usamos? ¢ para
gué hicimos las rimas?

v' Se les presenta dos imagenes,

v Indaga, ¢¢,Qué animal es? ¢ Como es la mariposa? ¢En
donde esta la mariposa? ¢ Podremos unir las palabras?
&Y como lo haremos?...

v' Comunica el proposito de la sesién: Hoy
segmentaremos palabras para formar una frase

PROCESO v' Se les presenta una imagen
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v Dos palabras en simultaneo

Pon toma

Se agrega una palabra
con la siguiente
pregunta:
¢.Qué toma Sandra?

Poly toma jugo

¢Qué jugo toma ?

v' Van adicionando palabras para formar una frase

Poly toma jugo de fresa

v' Aprenden gue al unir palabras con sentido forman una
nueva frase.

v" Resuelven una ficha de aplicacion

CIERRE

v Se realiza la retroalimentacién: ¢,qué hicimos? ¢,como hicieron
para formar una nueva frase ¢ todas las palabras se colocan en
desorden? ¢ por qué?
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

Construye oraciones usando las palabras que se encuentran debajo de los dibujos.

)
B2
177§ 6
III \ - @ I"\—\_,rf ,4'—;:\'1'_
/. \4\ =4 ~ )
R -
42
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

oracion

Segmenta palabras para formar una

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 11: Segmentando silabas
MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas, copias, colores, plumones y papelotes

Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA | SESION | DIMENSION | INDICADORES

Produccion de 11 Conciencia Segmenta fonema de
textos fonémica silabas mixtas.

MOMENTOS | ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO

v" Observan una imagen presentada

v' Indaga, ¢¢,Qué animal es? ¢ podremos separar sus
fonemas? ¢ Cuantos fonemas presenta su nombre? ¢ Cual
de estas palabras tienen los fonemas mas largos? ¢ Y el
mas corto?

v/ Comunica el proposito de la sesién: Hoy segmentaremos
fonemas de silabas mixtas

PROCESO
v' En forma grupal observan diversas imagenes

v Colorea tantos cuadraditos como fonemas tengan las
palabras de las imagenes

v' Contabilizan los fonemas de cada palabra

v Luego escriben la cantidad de fonemas que tenga cada
palabra

v Se les presenta diferentes imagenes
v Escribe la cantidad de fonemas de cada palabra

v' Compara la cantidad de fonemas entre las palabras y
colorea la mas larga o la mas corta
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CIERRE

v Se realiza la retroalimentacion: ¢,qué hicimos? ¢cémo
hicieron para contar los fonemas ¢todas las palabras
tienen la misma cantidad de fonemas? ¢ por qué?
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

1. Coloreatantos cuadraditos como fonemas tiene la palabra. Al final
escribe la cantidad de fonemas en el circulo
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SESION DE APRENDIZAJE 12: Segmentando nuestros nombres
. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores, plumones y papelotes

Il. Competencia, sesidn, dimension e indicadores a trabajar en la sesidn

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Produccién de textos 12 Conciencia Segmenta fonemas
fonémica utilizando los sonidos de
sus nombres.

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO

v" Observa mi nombre mi nombre escrito en una tarjeta con
fonemas dispersos.

M-a-r-i-t-z-a

v' Indaga, ¢¢Como suena el fonemamylaayla...? ¢puedes
pronunciar los fonemas de tu nombre?

v' Comunica el proposito de la sesion: Hoy segmentaremos
fonemas de nuestros nombres

PROCESO
v" Realizo un modelado presentdndome ante todos en aula
Me llamo Maritza y los sonidos de mi nombre son M -a-r-i-t-z-a

v' En parejas van presentandose y dicen los sonidos de sus
nombres

CIERRE

v' Se realiza la retroalimentacion: ¢qué hicimos? ¢,como hicieron
para pronunciar los sonidos de sus nombres? ¢todas las
palabras tienen los mismos sonidos? ¢ por qué?
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SESION DE APRENDIZAJE 13: Cambiando los sonidos
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores, plumones y papelotes

. Competencia, sesidn, dimensidn e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Produccién de textos 13 Conciencia v" Cambia sonidos vocalico
léxica de una palabra y forma

una palabra nueva.

v' Cambia el sonido
consonantico de una
palabra y forma una
palabra nueva.

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO v' Observa una imagen sobre

Responde:

Indaga: Si a la palabra palo gue tiene el sonido /a/, le cambiamos ese sonido
por /el ¢, Como queda?

PROCESO

v Se le presenta una ficha con imagenes y realizan las siguientes
actividades en forma grupal.

CIERRE

v Se realiza la retroalimentacioén: ¢qué hicimos? ¢,como hicieron para
sustituir los sonidos los sonidos vocalicos y consonanticos?
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FICHA DE APLICACION

Nombre:

Si la palabra pez que tiene el sonido /e/ le cambiamos ese sonido por /a/ ¢, Cémo
gqueda?

—

1. Sila palabra “palo” que tiene el sonido /p/, le cambiamos ese sonido por /m/
¢,Como queda?

palo — =
\ |

2. Sila palabra “polo” que tiene el sonido /p/, se le cambia ese sonido por /b/ ; Cédmo
queda?

3. Sila palabra “cara” que tiene el sonido /r/, se le cambia ese sonido por /s/
¢, Como queda?

AAS
WAASL AN

cara ":

(==

=
=]

4. Sila palabra “sol” que tiene el sonido /o/, se le cambia ese sonido por /a/

¢,Como queda?

sol
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Cambia sonidos vocalico
de una palabra y forma
una palabra nueva.

Cambia el
consonantico

sonido
de una|

palabra y forma una

palabra nueva.

Sl

NO

S|

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 14: Adicionando sonidos
I. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas, copias, colores, plumones y papelotes

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION

INDICADORES

v' Comprension de textos 14 Conciencia

v" Produccion de textos

léxica

v

v

Comprende
los sonidos a
utilizar para
descubrir
nuevas
palabras
Adiciona los
sonidos para
descubrir
nuevas
palabras

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO

v" Observa una imagen sobre

Responde:

Indaga: ¢ Cudl es su nombre?

Y si

cambiamos los sonidos ¢ Qué obtendremos?

posicién?

¢podemos agregar fonemas en cualquier

PROCESO

v' Se les presenta caja sonora con tarjetas con dibujos
estructurados clasificados por sonidos o estructura silabica,
se les pide leer las frases con sus sonidos y cambiarlos para

generar nuevas palabras.

CIERRE

v Se realiza la retroalimentacion: ¢ qué hicimos? ¢ cémo
hicieron para sustituir los sonidos y formar nuevas palabras?
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Ficha de aplicacion

Nombre:

1. Agrega un sonido al inicio de la palabra y forma una nueva palabra ¢ Cuél
sera?

Sia ano le ponemos el

sonido/p/

2

Sia ato le ponemos el

sonido/D/
e

? Sia una le ponemos el
sonido/C/

@ Si a ata le ponemos el
) sonido/n/

Si a 0Sa le ponemos el

sonido/r/
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2. Agrega un sonido al final de la palabra y forma una nueva palabra ¢ Cual sera?

Si a mi le ponemos el

sonido/1/

Sia limo le ponemos el

sonido/n/

Si a mayo le ponemos
el sonido/r/

Siaminerale
ponemos el sonido/l/
/

Sia tela le ponemos el

sonido/r/
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

nuevas

Comprende los sonidos
a utilizar para descubrir

Adiciona los

sonidos

para descubrir nuevas

palabras.

Sl

NO

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 15: Comprendiendo sonidos
. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, copias, colores, letras moviles.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES
Comprension de textos 15 Conciencia | Pronuncia  los
léxica sonidos para
descubrir nuevas

palabras.

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO v' Se activan los conocimientos previos a partir del titulo o de la
imagen que acompana la lectura.

El sapito Saltarin Responden.
¢Qué observan?
éCoémo sera?

éPor qué serd saltarin?

PROCESO | v Leemos el texto enfatizando el sonido de la letra que los nifios
aprenderan. Posteriormente se realizan preguntas de compresion
lectora.

Durante la lectura

El sapito saltarin

éQué hace el

Sale el sol, sale el sol y el .
sapito?

sapito glo, glo, glo salta
salta despacito salta , salta
muy solito El sapito salta

éPor qué ya no
esta solito?

mas Y solito ya no esta Mas
sapitos saltan con él al
derecho y al revés.

v’ Identificamos una palabra de la lectura que empiece por el sonido
/sl. Aqui podemos apoyar el reconocimiento de este fonema con su
correcta articulacion mostrada en una boca.

] e
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Seleccionamos las palabras que contienen el sonido /s/

sapito  sol

v' Se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que
conforman las palabras
v Los nifios seleccionaran las letras para formar las palabras y las
irAdn colocando en orden con ayuda del maestro.
v" Aqui se deben usar letras de plastico o letras en cartulina.
v' En esta oportunidad se formara la palabra: Sapito
v" Formamos la palabra con sus letras moviles.
v" Continuamos reforzando la conciencia silabica y fonémica y a la
vez asociar cada fonema con un grafema.
Sl
b
CIERRE v Se realiza la retroalimentacion:

¢qué hicimos? ¢,como reconocemos los sonidos de las palabras?
¢ Por qué es importante reconocer los sonidos?

136




LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

palabras.

Pronuncia los sonidos para descubrir nuevas

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 16: Comprendiendo sonidos
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas, letras moviles.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES

Comprension  de 16 Conciencia | v' Segmentamos silabas

textos silabica de una palabra.

v" Contamos los fonemas
y letras de las palabras.

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO v' Se activan los conocimientos previos a partir de las
preguntas ¢ Qué hicimos en la sesion anterior? ¢ Cémo lo
hicimos? ¢ Por qué es importante reconocer los sonidos de
los fonemas?

PROCESO | v Formamos la palabra Sapito

v' Con la palabra formada, realizamos diversas tareas de
conciencia fonologica

v' Segmentamos en silabas la palabra sapito.

3 silabas

v/ Contamos cuantos fonemas y letras tiene la palabra.

CIERRE
v' Se realiza la retroalimentacion:

v' ¢ Qué hicimos? ¢ Como podemos segmentar las palabras?
¢ Por qué contabilizar los fonemas o letras?
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Segmentamos
de una palabra.

silabas

Contamos los fonemas y

letras de las palabras.

Sl

NO

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 16: Segmentamos silabas con nuevos sonidos

. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:

Tarjetas |éxicas, letras moviles.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES
Comprension de textos 16 Conciencia | v' Segmentamos silabasy
silabica fonemas con letras
moviles
v’ Segmentamos palabras
gue contienen digrafos

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO

v" Observamos y leemos las palabras Sapito en sus diferentes
segmentaciones silabicas

PROCESO

v Identificamos la silaba inicial, final y medial.
v' Mencionamos palabras que empiecen con cada una de las
silabas.

v Identificamos el sonido inicial /s/ y final /o/ y mencionamos
palabras que empiecen con los sonidos identificados.
Sustituimos la silaba sa por la silaba ca.

Leemos la palabra formada.

AN

CIERRE

v' Se realiza la retroalimentacion:

v' ¢ Qué hicimos? ¢como formamos nuevas palabras? ¢podemos
sustituir fonemas o letras y formar nuevas palabras?
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

fonemas
moviles

con

Segmentamos silabas |

letras

Segmentamos palabras
que contienen digrafos

Sl

NO

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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SESION DE APRENDIZAJE 17: SUSTITUIMOS FONEMAS
l. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR:
Tarjetas léxicas, letras moviles.

Il. Competencia, sesion, dimension e indicadores a trabajar en la sesion

COMPETENCIA SESION | DIMENSION | INDICADORES
Comprension de textos 17 Conciencia | v Sustituimos sonidos
léxica iniciales y finales

ACTIVIDADES /ESRATEGIAS

INICIO v" Observamos y leemos las palabras Sapito
Responden:

¢, Si cambiamos los sonidos de los fonemas iniciales podremos
formar nuevas palabras?

¢ Y los fonemas finales?

PROCESO

v Sustituimos el fonema s por el fonema p. Luego leemos la palabra
formada.

v Sustituimos el fonema o por el fonema a. Luego leen la palabra
formada.




CIERRE

v' Se realiza la retroalimentacion:

v' ¢ Qué hicimos? ¢ cémo formamos nuevas palabras? ¢podemos
sustituir fonemas iniciales y finales y formar nuevas palabras?
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LISTA DE COTEJO

NO

ESTUDIANTES

INDICADORES

Sustituimos sonidos iniciales y finales.

Sl

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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Anexo 3

INTRUMENTO EGRA “EVALUACION DE LA LECTURA INICIAL”

Fecha: / /

Procedimientos de aplicacion:

Se aplicard a estudiantes de primer grado de 6 a 7 afios

El cuestionario aplicara a cada estudiante en forma personalizada
través de la guia de un cuestionario.

El tiempo de desarrollo del cuestionario sera de 30 minutos.

El cuestionario ser& evaluado y recogido en forma personal

Estimado estudiante, con la finalidad de recoger datos para medir la lectura
inicial agradeceremos tu apoyo, respondiendo las siguientes afirmaciones.
INSTRUCCION:

Con la ayuda de una docente responde a las indicaciones, respecto a los 30
items, teniendo en cuenta los valores de la tabla siguiente, la docente marcara
lo observado.

1 2 3
Inicio Proceso Logrado
DIMENSION | INDICADOR | N° ITEMES VALOR
2

Conocimiento | Reconoce el |1. | Rodea con color azul las
del nombre | nombre de grafias mayusculas que
de las grafias | las grafias a observas

través de una - .

tarjeta 2. R(_)dea con color rojo las grafias

observable. mindsculas que observas.

3. | Marca con una X las vocales

Conocimiento | Identifica el |4 | ;Como suena la grafia “m”?
de los | sonido de las
sonidos  de | grafias alb ¢,Como suena la grafia “t"?
las grafias través de una

tarjeta 6 ; Como suena las vocales “a” “i”

observable. ¢

juntas?

Conciencia Segmenta 7 ¢,Cuantos fonemas tiene esta
fonoldgica palabras en palabra? “Mario” Segmeéntala

fonemas
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Segmenta 8 ¢Cuantas silabas tiene esta
palabras en palabra? Pantalon
silabas Segméntala.
Identificar los | 9 ¢,Cual es el primer sonido de
sonidos estas palabras?
iniciales  en
distintas
palabras
Identificar los | 10 | ¢Cual es el ultimo sonido de
sonidos estas palabras?
finales en
distintas
palabras
Identifica las |11 | ¢Cual de las palabras
palabras que comienzan con el mismo
inician con el sonido?
mismo sonido
Identifica 12 | ¢ Qué palabras tienen el mismo
palabras con sonido final?
el mismo
sonido final.
Conocimiento | Lee palabras | 13 | Pinta la palabra que tiene una
de palabras | simples y sola silaba
simples comunes de - .
una y dos 14 Rlnta la palabra que tiene dos
silabas silabas.
Descodificaci | Efectia 15. | Ordena las grafias y fonemas.
on de | corresponden Luego forma la palabra
palabras sin | cias entre correcta,
sentido grafemas vy
(pseudopalab | fonemas 16 Marca con una X la palabra que
ras (CGF) tiene los grafemas y fonemas
mediante  la ordenados correctamente
lectura de
pseudopalabr
as simples
Lectura y | Lee un texto | 17 | Leer el texto presentado
comprension | de un parrafo
de un parrafo | con exactitud,
con poco
esfuerzo y a
un ritmo
suficiente.
Responde 18 | ¢Quién tiene una gata?
correctament — .
e a preguntas 19 c‘,A quién le gusta jugar y
literales sobre brincar? _
20 [¢Qué le pas6é a la gata de

Maria?
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e, mediante
un ejercicio
de dictado

el texto que |21 |¢Dodnde estaba la gata?
lee. 22 | ¢Qué le dijo la maméa a Maria?
Responde 23 | ¢COmMo crees que se sintio
correctament Maria al saber que va a tener
e a preguntas un hermanito?
inferencias
sobre el texto
que lee.
Responde 24 | ¢;Como fue el sabado?
correctament
e a preguntas | 25 | (A donde fueron Juana y su
literales  del familia?

Comprension | texto que | 26 | (,COmo quedo el partido?

oral escucha : _

27 | ¢Por qué sus amigas felicitaron
a Juana?

Dictado Escribe una | 28 | Escucha el nombre del dibujo y
palabra que escribe su nombre.
escucha
Deletrea una [ 29 | Deletrea la palabra melon:
palabra que
escucha
Usa la | 30 | Observa el dibujo y escribe lo
gramatica gue observas.
correctament

Muchas gracias por su participaciéon
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INTRUMENTO EGRA “EVALUACION DE LA LECTURA INICIAL”

Reconoce el nombre de las grafias a través de una tarjeta observable.

1. Rodea con color azul las grafias mayusculas que observas.

2. Rodea con color rojo las grafias mindsculas que observas.
3. Marca con una X las vocales
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Identifica el sonido de las letras

Identifica el sonido de las grafias a través de una tarjeta observable.
4. ¢Como suena la grafia “m”?
. ¢Como suena la grafia “t”?

5
6. ¢Como suena las vocales “a” “i” juntas?
7

. ¢Coémo suena la grafia “m”?
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Segmenta palabras en fonemas

8. ¢Cuantos fonemas tiene esta palabra? Segméntala
Mario ()

Segmenta palabras en silabas

9. ¢Cuantas silabas tiene esta palabra? Segméntala

Pantaldn Q

Identifica del sonido inicial de una palabra

10.¢Cuél es el primer sonido de estas palabras?

Sol
Dedo
foca
Mesa

Luna
Identifica del sonido final de una palabra

11.;Cuadl es el Gltimo sonido de estas palabras?

Ledn
Sal
Panes
Pelo

mesa

Identifica las palabras que inician con el mismo sonido

12. ;Cual de las palabras comienzan con el mismo sonido de la primera?

pato Pelo luna
rojo Masa remo
carro Foca faro
misa Mama beso




Identifica palabras con el mismo sonido final.

13../Qué palabras tienen el mismo sonido final?

Panel Mantel barrer
sapo Partir remo
cometa Paleta peso
Baul mandil Raul

Lee palabras simples y comunes de unay dos silabas

14.Pinta la palabra que tiene una sola silaba

I I Pala I

I Tamal I I Sol

15.Pinta la palabra que tiene dos silabas.

I pelota I I Miel I I Queso I

Efectla correspondencias entre grafemas y fonemas (CGF) mediante la lectura de
pseudopalabras simples

16. Ordena las grafias y fonemas. Luego forma la palabra correcta.

msed

plaa

17.Marca con una X la palabra que tiene los grafemas y fonemas ordenados

correctamente

Prado | | rboil




Lee un texto con exactitud, con poco esfuerzo y a un ritmo suficiente.
Responde correctamente a preguntas literales sobre el texto que lee.

Responde correctamente a preguntas inferencias sobre el texto que lee.

Maria tiene una gata. La gata es negra y gorda. Le gusta jugar y brincar. Un dia,
Maria no pudo encontrar ala gata. Mariay sumama la buscaron por toda la casa.

La gata estaba debajo de la cama. La gata tuvo tres gatitos. La mama de Maria le
dice — Yo también voy a tener un bebé. Vas a tener un hermanito.

Responde a las preguntas:

18.¢Quién tiene una gata?

Correcto... Incorrecto... Rehusé responder...

19.:A quién le gusta jugar y brincar?

Correcto... Incorrecto... Rehuso responder...

20. (Qué le pas6 ala gata de Maria?

Correcto... Incorrecto... Rehusé responder...

21. ;Do6nde estaba la gata?

Correcto... Incorrecto...  Rehuso responder...

22. ;Qué le dijo la mama a Maria?

Correcto... Incorrecto...  Rehuso responder...

23.,Cbmo crees que se sintié Maria al saber que va a tener un hermanito?

Correcto... Incorrecto...  Rehusé responder...



Responde correctamente a preguntas literales del texto que escucha

El sdbado fue un dia divertido. Juana y su familia fueron al partido de futbol de Juana.
Juana era la portera del equipo. El juego estaba empatado. En el Gltimo momento un

jugador del otro equipo intent6 un gol, pero Juana lo paré. Sus amigas la felicitaron al final
del partido

24. ;Coémo fue el sabado?

Correcto... Incorrecto... Rehuso responder...

25. (A donde fueron Juanay su familia?

Correcto... Incorrecto... Rehusé responder...

26.:Qué paso6 al final del partido?

Correcto... Incorrecto...  Rehusoé responder...

27. ;Cémo quedo el partido?

Correcto... Incorrecto...  Rehusoé responder...

28. ¢Por qué sus amigas felicitaron a Juana?

Correcto... Incorrecto... Rehuso responder...
Escribe una palabra que escucha

29. Escucha el nombre del dibujo y escribe su nombre.

Deletrea una palabra que escucha

30. Deletrea la palabra melén:

Usa la gramética correctamente, mediante
lo observado.

31. Observa el dibujo y escribe lo que observas.




Anexo 3

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE EJECUCION DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Titulo: Laconciencia Fonoldgica para estimular lalecturainicial en estudiantes de primer grado de unainstitucion educativa

de Trujillo 2018

primer grado
de

Institucion

una

Educativa de
Trujillo,
20187

primer grado de

una Institucién
Educativa de
Trujillo.

Ho:

La conciencia
fonolégica no

inicial en los estudiantes del
primer grado de una institucion
de Trujillo. Antes de aplicar el
de

fonolégica para estimular la

programa conciencia

lectura inicial.

Lectura inicial

nombre de las

grafias

Conocimiento de
los sonidos de las
grafias

Conciencia
fonoldgica

FORMULACI HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES | DIMENSIONES ESCALA DE
ON DEL MEDICION
PROBLEMA
JLa Hi General: Vi Conciencia intervalo
L o La conciencia | Silabica
conciencia La conciencia . o .
Determinar que la  conciencia | fonologica
fonoldgica fonolégica L : L
fonologica estimula la lectura inicial en
estimula estimula los estudiantes del primer grado de una
significativam | significativamen institucion de Trujillo _ConC|.e'nc.|a
intrasilabica
entelalectura [te a lectura ——
Conciencia
inicial de los | inicial de los | Especificos fonética
alumnos  de | alumnos de 1. Identificar el nivel de lectura| v D Conocimiento del




estimula

significativamen
te a lectura
inicial de los
alumnos de
primer grado de
una Institucion
Educativa de

Trujillo.

2. Elaborar y aplicar un programa

de conciencia fonologica para
estimular la lectura inicial en los
estudiantes del primer grado de
una institucioén de Truijillo.

Identificar el nivel de lectura
inicial en los estudiantes del
primer grado de una institucion
de Trujillo. después de aplicar el
programa de conciencia
fonologica para estimular la

lectura inicial.

Analizar y comparar resultados
del pre y Postest.

Conocimiento de
palabras simples

Descodificacion
de palabras sin
sentido

(pseudopalabras)
Lectura y
comprension de
un parrafo

Comprension oral

Dictado




Anexo 4:

Confiabilidad del instrumento

Variable 2: Lectura inicial
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Anexo 5

EVALUACION DE LA FIABILIDAD DEL TEST EGRA
Autoras: Maritza Carruitero Honores

Fiabilidad de instrumento: Prueba piloto
Método de aplicacion con IBM-SPSS VV 24

Test Total 30 item (n=20) Alpha = 0.958

En la Dimension 1 Conocimiento del nombre de las grafias 3 item (n=20) Alpha 0.782

En la dimension 2 Conocimiento de los sonidos de las grafias 3 item (n=20) Alpha 0.859
En la dimension 3 Conciencia fonoldgica 6 item (n=20) Alpha 0.730

En la dimension 4 Conocimiento de palabras simples 2 item (n=20) Alpha 0.771

En la dimensién 5 Descodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras) 2 item Alpha
0.936

En la dimension 6 Lectura y comprensiéon de un parrafo 6 item Alpha 0.738

En la dimension 7 Comprension oral 5 item Alpha 0.837

En la dimension 8 Dictado 3 item Alpha 06.75



Anexo 6

DOCUMENTOS DE GESTION

ACTA DE CONSENTIMIENTO ¥ ASENTIMIENTO

En Trujile & los 11 dias de junio del 2018, en &l ambients de |a direccion
la direciora de la Institucitn Educathva innova Schools Sade Trujllo 1 El
Golf dal distrito de Truilo, Dra, LUCY GABRIELA ALAYD DAVILA.
olorga o presente COMNSEMTIMIENTD Y ASENTIMIENTD. Para la
splicacsdn del programa “De la conciencia fonolégica al aprendizale
lactor™ ko cual parmitrd aphca estrategias de conciencia fonaligica con
al fin de mejorar la lectura inkcial de los estudantes del priener grado.

Lot

Mg. Maritza Carrulterc Honores

DNl N* 40010228




ACTA DE CONSENTIMIENTO Y ASENTIMIENTO

En Trujillo a los 15 dias de mayo del 2018, en el ambiente de la direccion la
directora de la Institucidn Educativa Innova Schools Sede Trujillo 1 El Golf del
distrito de Trujillo, Dra. LUCY GABRIELA ALAYO DAVILA, otorga &l presente
CONSENTIMIENTO ¥ ASENTIMIENTO. Para la aplicacidn del pre y post tast
EVALUACION DE LA LECTURA INICIAL INTRUMENTO EGRA, lo cual
permitird un diagnostico de como estamos en relacién a este punto tan
importante en &l nivel de lectura inicial de los estudiantes de primer grado.

Mg. Maritza Carruitero Honoraes
DNI N 40010226
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