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RESUMEN

La presente investigacion cuyo objetivo principal fue proponer actividades basadas
en el dominio cognitivo de lataxonomia revisada de Bloom se llev6 a cabo en la Institucion
Educativa Colegio Nacional de San Jose de la ciudad de Chiclayo, PerU; paraesto, se disefio
una prueba paramedir lacomprensién lectora en inglés como |engua extranjera que contiene
36 items y gque mide las capacidades: Obtiene informacién del texto escrito, Infiere e
interpreta informacion del texto escrito y Reflexiona y evalla la forma, € contenido y
contexto del texto; la confiabilidad del instrumento se obtuvo através del coeficiente KR20
consiguiendo un indice de confiablidad de 0,846. La prueba fue administrada en unamuestra
representativa de 225 estudiantes del 4to grado de secundaria en la mencionada escuela. Se
hizo una investigacion no experimental de tipo proyectiva para mejorar la comprension
lectora en inglés como lengua extranjera, la prueba arrojo los siguientes resultados. Obtiene
informacion del texto escrito obtuvo: 50,5%; Infiere e interpreta informacion del texto
escrito obtuvo un 48,4% y la capacidad Reflexionay evalUalaforma, e contenido y contexto
del texto obtuvo solamente un 1,33% del dominio de esta capacidad. Se disefié y elabor6 la
propuesta de actividades para mejorar la comprension lectora en inglés basadas en la
taxonomia revisada de Bloom para luego ser validada a través de juicio de expertos

obteniendo la validez de contenido, constructo y criterio en todos los items de lapropuesta.

Palabras claves. Comprension lectora, taxonomia revisada de Bloom, dominio

cognitivo, niveles.



ABSTRACT

This research which its main objective was to propose activities based on the
cognitive domain of the revised Bloom’s taxonomy, took place at Colegio Nacional San
José public school in Chiclayo, Pery; for this purpose, it was designed a 36-item test to
measure the reading comprehension in English as a foreign language which gauge the
capacities; Obtain information from a written text, Infer and interpret information from a
written text and reflect on and evaluate the form, content and context of the text; the
instrument reliability was obtained through Kuder-Richardson coefficient (KR20), getting a
reliability rate of 0,846. The test was administered at the school to a representative sample
of 225 students who are in the 4th grade of secondary. The type of this non-experimental
research is projective and it was made to improve the reading comprehension in English as
a foreign language obtaining similar results to those from Latin American ones:. Obtain
information from a written text and Infer and interpret information from a written text
obtained around 50% each one; and reflect on and evaluate the form, content and context of
the text obtained just a 1,33% of the competence. It was designed and developed a proposal
of activities based on the revised Bloom’s taxonomy to improve the reading comprehension
in English as a foreign language which was validated by expert opinion obtaining content,

construct and criterion validity in the whole items of the proposal.

Keywords: Reading comprehension, Bloom’s revised taxonomy, levels, Cognitive

domain.



. INTRODUCCION

Nadie en estos tiempos puede negar laimportancia gue tiene el inglés en todos los
programas educativos alrededor del mundo constituyéndose en un punto esencial del
curriculo impartido, necesidad que se ve reforzada por anuncios de periédicos, deradio, de
television y otros medios de comunicacion que proclaman empleos y becas de estudios para
aguellos gue tienen el dominio del idioma; ademas, si estamos en cualquier pais del mundo,
no pasara mucho tiempo sin que podamos observar anuncios, avisos y |etreros con mensajes
en inglés. Mas aln, en laweb podemos encontrar una cantidad significativa de informacion
en esteidioma, la cual puede ser utilizada para propositos educativos, de entretenimiento,
laborales, etc., pero ¢cudntos de nosotros podemos aprovecharla? Si entender 1o que selee
en su propio idiomaya es un problema dificil de resolver por la mayoria de los paises, ¢qué
se puede decir acerca de la comprension lectora en inglés? La falta de una metodologiay
estrategias adecuadas para el 1ogro de esta competencia hace de su adquisicion un reto para
el mundo globalizado que ha escogido a este idioma como medio esencia de comunicacion.
De acuerdo con el reporte de The Nation’s Report Card (2017) el 68% delosaumnos
entre 13 y 14 afnos, que residen en los Estados Unidos y cuya primera lengua es diferente al
inglés, estan en un promedio por debago del nivel basico de la competencia comprension
lectora; un 32% se encuentraen o arriba del nivel basico; un 5% estén en o por encimade la
competencia; y nadie en promedio se encuentra en el nivel avanzado de la competencia
(p.22). Estainvestigacion es concluyente al indicar que los resultados en competencialectora
del inglés como segunda lengua esté escal ones abaj o de |os que tienen como lenguamaterna
ese idioma. El logro de las competencias propuestas en € curriculo, la obtencion de buenos
resultados en las areas de contenido, la socializacion, € buen desenvolvimiento en lugares
publicos son tareas dificiles de completar sin € logro de la competencia a un nivel bésico.
Ademas, estos alumnos estaran en desventgja en el plano educativo y laboral, s es que no
logran un dominio de la comprension lectora, puesto que, segin la Organizacion de la
Naciones Unidas para la Educacién, la Cienciay la Cultura (2017) paratener un desarrollo
sostenible se debe de cumplir con los dominios globales propuestos; siendo uno de ellos el
denominado Educacion de Calidad e cual respalda a la comprension lectora como uno de
los indicadores para que se sustente una educacién con excelencia (p.1).
En Europa, los resultados segun Surveyland (2012) son diferentes, pues el primer
idioma extranjero se ensefia a muy temprana edad, se le dedica mucho estudio y es



obligatorio; cabe destacar que € primer idioma extranjero ensefiado en la mayoria de los
paises europeoses €l inglés, con excepcion de Inglaterray lacomunidad flamencade Bélgica
en donde € primer idioma es @ francés (p.6). Indudablemente, hay muchos factores en
Europague permiten un buen logro en lacompetencia; por g emplo, e pertenecer alafamilia
de laslenguas germanicas, tener acceso ainternet y toda lainformacién escritaen inglés por
excelencia. De acuerdo con Surveyland (2012), Suecia, |os Paises Bgjos, Malta, Eslovenia,
Greciay Estoniatienen un resultado que vadel 45 a 81% en el dominio de la competencia
(p.7), e cual los hace usuariosindependientes, pero Francia, Polonia, Espafia, Portugal entre
otros no estdn muy lgjos de la readlidad latinoamericana como veremos en e siguiente
parrafo. Ver anexo 1.

En Latinoamérica, € aprendizaje del inglés se convierte en ago maés dificil de
adquirir y evaluar; pueslapocaimportanciaque seledio haconllevado a estar muy rezagado
con respecto alos paises europeos y algunos asiéticos donde se tiene un buen dominio en la
competencia linglistica debido a la preocupacion que se ha tenido para su implementacion.
En los ultimos afos, segun Cronquist y Fiszbein (2017) Latinoamérica ha puesto mayor
enfasis en implantar politicas educativas que hagan del idioma inglés una herramienta que
sirvapara el desarrollo sostenible de sus gobiernos, pero aln no se logra el dominio en esta
competencia (p. 24-29). Si bien es cierto que e desarrollo de internet abre una puerta para
obtener informacion valiosa que esta escrita en inglés; también es verdad que no se puede
acceder o comprenderla pues todavia no se haresuelto el problema de no entender 1o quese
lee en nuestro propio idioma, como lo reportdé e informe de la Organizaciéon para la
Cooperacion y e Desarrollo Econémicos (2016), por sus siglas OCDE, donde |os paises de
L atinoameérica estan con un promedio muy bajo con respecto a otros paises (p.5); entonces,
¢qué podemos esperar de la comprension lectora en inglés? Cronquist y Fiszbein (2017),
informan que, a pesar de haber fijado estéandares de aprendizaje, no se ha hecho las
eval uaciones que nos muestre los resultados del éxito o fracaso del logro delas competencias
eninglés (p.5) y asi tener un claro panorama del logro de la comprensién lectora. Los pocos
informes existentes son porque |os estudiantes voluntariamente han querido ser examinados
por distintos motivos; entre estos, laborales, de estudios y viagjes. Esto, desde luego, no es
suficiente para comprender larealidad educativa del inglés en Latinoamérica.

En € Per(, @ idioma inglés es ensefiado obligatoriamente en las escuelas
secundarias, teniendo 2 horas por semana en lamayoria de las escuelas; no existe €l informe

de ningunaeval uacion masiva hechapor el estado en las escuel as, ya seapublicas o privadas.



British Council (2015), hizo una encuesta a 501 personas | as cual es habian aprendido inglés
en algiin momento de su vida, ala pregunta en relacion con el grado de comprension lectora
obtenido, 34% se situ6 en el nivel ‘pobre’ o ‘basico’, 46% contestd estar en un nivel
‘intermedio’,15% se situaron en ‘avanzados’ y 5% contestd que eran ‘fluidos’. Algo bastante
interesante fue que, al hacer la segunda pregunta a los que se situaron en los niveles*pobre’
e ‘intermedio’ sobre el porqué de su falta de habilidades en la mencionada competencia, un
41% respondiod que no lee lo suficiente en inglés, un 40% contestd que no habia estudiado
inglés por mucho tiempo, un 11% dijo que & curriculo no se enfocaba en esta area, un 4%
revel6 que lalecturaeramas dificil que hablar y escribir, y otro 4% contesto que su profesor
no habia sido bueno (p. 41). Esto revela que, los que se situaron en nivel intermedio (46%
personas) no estan en ese nivel, pues las respuestas a la segunda pregunta revelan gue no
tienen €l habito delectura, por |o tanto, no pueden ser competentes en lacomprension lectora.
Enlasescuelasno sele prestaatencion alalectura, paralos estudiantes esdificil comprender
lecturas en inglés, y en muchos casos € profesor no tiene las estrategias y metodologia
suficientes para desarrollar lalectura comprensiva en inglés.

En €l Pert, poco o nada se ha hecho por mejorar 1a ensefianza del inglés como idioma
extranjero; la comprension lectora ya sea en lengua materna, en segunda lengua o en lengua
extranjera es un punto bésico para obtener informacién, apropiarsela y utilizarla para los
fines que sean necesarios. Ademas, los esfuerzos que se realicen por mejorarla no solo
depende del nimero de horas, o € renovado curriculo, ni alos libros/ textos y/ 0 material
digital; sino ala capacitacién continua y planificada brindada a los profesores para hacer de
la comprension lectora una competencia a través de la cual los estudiantes puedan no solo
seleccionar informacion; sino llegar a nivel inferencial y al critico, en donde € estudiante
enjuicia, relaciona, modifica, elabora, crea, valora, reflexiona, etc. € texto leido
conectandolo con su realidad y su mundo interior.

En e Colegio Nacional de San José la realidad no es gena a la problematica
observada anteriormente; puesto que, alo largo de las jornadas reflexivas con € conjunto de
los 8 profesores de inglés que trabagjan en la escuela, se ha podido observar que alcanzar
niveles optimos en comprension lectora del inglés es una valla alta de conseguir; esto esta
sustentado y demostrado en las clases diarias en las cuales a desarrollar sesiones de
comprensién lectora, un buen nimero de los estudiantes logran desarrollar las preguntas a
nivel literal einferencial; sin embargo hay otro gran nimero de estudiantes que tienen serias



dificultades para hacerlo. El mayor problema radica en lo critico-reflexivo; pues se puede
observar que pocos son |os estudiantes que lo logran.

Enlatesisde Wulandari (2013) realizadaen Indonesi a, de disefio cuasi-experimental,
cuyo objeto de estudio fue conocer cuan significativo era e uso de la estrategia llamada
autocuestionamiento, aplicada a la comprenson lectora. La estrategia de
autocuestionamiento consistia en hacerse preguntas segun la taxonomia de Bloom y asi
guiarse haciainterpretaciones significativas que le ayuden amejorar su comprension lectora.
Para la muestra, se tomaron 2 grupos, uno de control y el otro experimental, cada uno con
35 estudiantes entre varones y mujeres, y cuyas edades oscilaban entre los 16 y 17 afios. El
instrumento para €l recojo de muestras fue un pretest y post test. Después del andisis de
datos se conocié con €l pretest que los 70 estudiantes tenian un nivel muy bajo en
comprension lectora; de las conclusiones del post test se pudo determinar que € grupo
experimental al cua se le aplicd la estrategia de autocuestionamiento consiguio resultados
mas favorables en la comprension de lectura que los del grupo control.

En una tesis realizada en Virginia a cargo de Faulkner (2010), cuya finalidad fue
evaluar los efectos que tienen |os estandares de aprendizaje del inglés del estado de Virginia
al alinearlos con la taxonomia de Bloom sobre €l éxito de alumnos de 4to grado en €l logro
de las capacidades de comprension de lectura, para esto se desarroll6 sesiones de aprendizaje
durante 9 semanas con un grupo control y experimental realizandose un pretest y un post
test. Sellegd ala conclusion de que a pesar de que no haber diferencia sustantiva entre los
grupos de control y experimental, si hubo un efecto positivo a comparar los logros del
pretest y del post test del grupo experimental.

Piedra (2018) en Cuenca, Ecuador; [levo un andlisis detipo cuasi experimental, cuyo
objetivo era conocer €l impacto que tiene €l uso del programa Readtheory sobre las
habilidades de lectura de |os estudiantes. Este programa interactivo online contiene lecturas
basadas en la hipotesis de Comprehensible Input de Krashen, la taxonomia de Bloom y la
lectura critica de Kurland. Se seleccion6 una muestra de 50 estudiantes: 25 en € grupo
control y 25 en & grupo experimental cuyas edades oscilaban de 20 a 28 afios. El programa
Readtheory fue trabajado por el grupo experimental por 4 horas ala semana durante 3 meses,
mientras que €l grupo control se les aplico las lecturas ordinarias provenientes de muchas
fuentes; un pretest y un post test fueron aplicados a ambos grupos para confirmar la hipotesis
de lainvestigacion. Otro instrumento de evaluacion aplicado a grupo experimental fue una
entrevista para conocer |a opinion de los usuarios sobre la plataforma. El estudio no revel6



un impacto significativo del uso del programa Readtheory en |as capacidades de lectura de
los educandos del grupo control y experimental, pero s influyé positivamente en las
habilidades de comprensién del grupo experimental.

Bernaola, Gutiérrez, Hernandez, Ledn y Ramon (2018) en Lima, Perq, llevaron un
estudio de enfoque cuantitativo y tipo cuasi-experimental, cuyo objetivo era comprobar s la
metodologia Flipped Learning incrementa el grado de la habilidad en la comunicacion del
idiomainglés. Esta metodol ogia también |lamada A prendizaje Invertido consiste en brindar
a los estudiantes conocimientos sobre un tema especifico a través de videos e informacion
escrupul osamente seleccionada (nivel Recordar y Comprender en la taxonomia de Bloom)
fueradel aula, paraluego en clase desarrollar los niveles Aplicar, Analizar, Evaluar y Crear
en la taxonomia de Bloom. Se tomé un grupo experimental y un grupo control de 13
estudiantes cada uno, cuyas edades estaban dentro delos 12 a 13 afios. Al grupo experimental
se le aplicd e modulo Flip your mind; ademas se tomaron un pretest y un post test de la
Universidad de Cambridge Ilamado Key English Test for Schools (KET). Se concluyd, a
analizar los datos, quelametodologia realizadaen el grupo experimental incrementael grado
de habilidad comunicativa del idioma inglés.

No se ha podido encontrar a nivel regional ya sea en bibliotecas y repositorios, tesis
gue tengan las variables de la presente investigacion.

Dentro del vasto repertorio de investigaciones hechas por Benjamin S. Bloom en
favor de la educacion, se tiene una de las mas productivas obras en mejora de la educacion:
Taxonomy of educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I:
Cognitive domain (1956). Bloom vio la necesidad de tener un sistema de eval uacion segura,
gue corresponda a objetivos educativos ordenados y jerarquizados de acuerdo con su
complgjidad cognitiva. El producto fue un libro en donde da a conocer, en su Manual 1, que
el dominio cognitivo esta jerarquizado en 6 niveles que van desde lo simple a lo méas
complgo: Conocimiento, Comprensién, Aplicacion, Andlisis, Sintesis y Evaluacion.

Bloom, Engelhart, Furst, Hill, y Krathwohl (1956) definieron los objetivos
educacional es como aquellos enunciados claros que dirigen laruta paralograr € cambio de
los estudiantes en lo que concierne a lo cognitivo, psicolégico y psicomotor (p.26). En la
primera entrega del libro, Manual 1, se sostiene que e dominio cognitivo plantea los
objetivos educacionales referidos a “...the recall or recognition of knowledge and the
development of intellectual abilities and skills” (Bloom et al., 1956, p. 7). Aqui se puede ver

claramente el importante cambio que sufre la persona en el plano intelectual através dela



manipulacion de los objetivos educacionales que, para Bloom, en e érea cognitiva, es la
evocacion, identificacion del conocimiento, asi como e desarrollo de las habilidades y
capacidades intelectuales. Los niveles correspondientes a este dominio, a saber, segin
Arrieta (2004) son: Conocimiento, Comprension, Aplicacion, Andlisis, sintesisy Evaluacion
(p. 354-355). Ver anexo 2.

Marzano (como se citd en Gallardo, 2009, p. 3) estudio la taxonomia de Bloom que
dio como resultado la Taxonomia de Marzano. Marzano (como se citd en Gallardo, 2009,
p.5), también hablade objetivos educativos, y de dos dimensiones: nivel es de procesamiento
y dominios del conocimiento, que lo clasifica en: informacion, procedimientos mentales y
procedi mientos psicomotores.

Los niveles de procesamiento segiin Marzano (como se citd en Gallardo, 2009, p.5 -
6), estén conformados por los sistemas interno o self (es € que motiva a realizar nuevas
tareas), e metacognitivo (es & que establece las estrategias y las metas cuando ha sido
motivado) y & cognitivo (es € que procesa la informacion relevante una vez que las
estrategias y las metas han sido planteadas). Asi, este nivel se va activando y creando una
interrelacion entre sus componentes para€el logro efectivo delos objetivos. El nivel cognitivo
esta conformado por € nivel 1. Recuperacion, nivel 2: Comprension, nivel 3: Andlisisy €
nivel 4: Utilizacion del conocimiento; e nivel metacognitivo lo conformaeél nivel 5 [lamado
Sisterna metacognitivo; y € nivel interno o self lo conforma el nivel 6 de laestructura.

Los dominios del conocimiento segin Marzano (como se cité en Gallardo, 2009, p.
8-9).) estén conformados por: informacion (compuesto por vocabulario, hechos, secuencias
en & tiempo); procedimientos mentales (compuesto por reglas simples, agoritmos, tacticas
y macro procedimientos); y procedimientos psicomotores (compuesto por procedimientos
fundamentales, procedimientos de simple combinacion y procedimientos de combinacion
complega). Ademas, segin Marzano (como se citd en Gallardo. 2009, p.10), estos dominios,
no sblo nos revelan las cualidades o caracteristicas del conocimiento sino todo € proceso
del pensamiento al activarse e aprendizaje, es decir los contenidos y procedimientos que
estdn inmersos en el aprendizaje.

Para Churches (2009, p. 1) lataxonomia de Bloom y sus revisiones no estan acorde
al mundo moderno en que se vive; en su investigacion Ilamada Taxonomia de Bloom para
la era digital, expone una taxonomia conforme con los tiempos de tecnologia digital; con
métodos y herramientas para ser utilizados en clase por los jévenes llamados nativos
digitales. Asi mismo, se declaraque las TIC son solo medios para desarrollar los niveles de



lataxonomia de Bloom. Al igual que Bloom, Churches (2009), habla de niveles que van de
lo inferior a lo superior; pero con verbos que ayudan a formular y disefiar los objetivos,
procesos y acciones a programar con las TIC. Ver anexo 3.

Anderson et a. (2001) revisaron la Taxonomia de Bloom; ésta se fundamenta
grandemente en lo que Bloom presentd: |os objetivos estan jerérquicamente organizados,
van de lo més smple a lo més complgjo, desde las competencias cognoscitivas de
razonamiento de orden inferior hasta el orden superior (Churches, 2009, p.2); ademas se
muestra claramente las definiciones de cada nivel y sus subdivisiones. La nueva propuesta
esta basada en 2 dimensiones. Procesos cognitivos, y Conocimiento (p. 5); ademés, propone
el renombre de los niveles; segiin Forehand (2011), en la original estaban como sustantivos
y en lanuevaversion estan como verbos; g emplo; Conocimiento cambio a Recordar (nivel
1). Otro cambio importante es el paso del nivel 6: Evaluacion, de la taxonomia original, a
nivel 5 delaversion revisada; larevisada culminacon el nivel Creacion. Finalmente, e nivel
1y 2: Conocimiento y Comprension de lataxonomia origina se renombraron con Recordar
y Comprender (no hay mucho cambio en la lengua espafiola, pero en inglés se puede ver el
cambio: Comprehension a Understanding) respectivamente (p. 3). Ver anexo 4.

Todas las acciones que realizamos en e aula estan enfocadas a construir €
aprendizaje; segin MINEDU (2006a) “Tanto los docentes como los estudiantes; requieren
desarrollar las habilidades del pensamiento, y practicarlas hasta convertirlas en habito” (p.
52); por lo tanto, todas las metodologias, estrategias, métodos, enfoques utilizados para
desarrollar una sesion de aprendizaje deben estar enfocados a desarrollar estas habilidades
del pensamiento; la taxonomia revisada de Bloom permite, de una manera ordenada,
construir en € estudiante habilidades del pensamiento que van desde lo inferior hasta lo
superior para poder resolver problemasy conflictos de unamanerarazonabley creativa; que
les ayude alidiar con su mundo y € mundo exterior.

Los niveles propuestos, como se puede ver en e anexo 4, no son muy diferentesalas
descripciones hechas por Bloom, pero si estédn presentes los ligeros cambios en 1o que
respectaa 5to y 6to nivel. Ademés, alos verbos ya propuestos en la Taxonomia de Bloom
Se suman otros mas. Ver anexo 5 paralo expuesto anteriormente y ver lasdefiniciones.

El disefio de actividades en las sesiones de aprendizaje beneficia con la taxonomia
revisada de Bloom; pues, esta es un instrumento que facilitala construccién de los procesos
de aprendizaje de los alumnos teniendo en cuenta objetivos, metas, actividades claras y

precisas; asi, conociendo los niveles a desarrollar y sus respectivos verbos que operativizan



los mismaos, se pueden disefiar actividades que apunten a la obtencion de las metas trazadas.
Laversion origina de Bloom indicaba que para que € estudiante logre el nivel superior era
necesario haber logrado el nive inferior (Krathwohl, 2002, p.1-2); pero con larevisién dela
nueva taxonomia, esto se hace mas flexible, permitiendo que los profesores puedan “iniciar
en cualquier punto, dependiendo de la tarea a realizar” (Vargas, 2013, p.33). Por lo tanto, €l
disefio de actividades puede ser de acuerdo con €l punto de partida que desee dar €l profesor
en relacién con la necesidad de los estudiantes; asi € disefio de las sesiones de aprendizaje
puede comenzar haciendo un recorrido por todos los niveles o desde e nivel que se quiera
partir o reforzar.

El redactar un objetivo es buscar la accion que desempefiara €l estudiante a realizar
unatarea o actividad, por eso la nuevataxonomia revisada de Bloom la utiliza para expresar
el desarrollo cognitivo segun los niveles que desea desarrollar (Gonzalez, 2015, p. 348). Las
sesiones de aprendizaje tienen capacidades a redlizar para lograr una competencia, las
mencionadas capacidades se logran con la ayuda de verbos, y més alin si setiene muy claro
el proceso |6gico que el estudiante llevaraacabo parair delo simplealo complgo enlo que
respecta a comprension lectora.

Forehand (2011, p. 6) muestra el gemplo de una clase con objetivos para los seis
niveles de lataxonomia revisada de Bloom basado en la historia de Ricitos de oro y los tres
chanchitos:

Recordar: Describir donde vive Ricitos de Oro.
Comprender: Resumir de que tratala historia.
Aplicar: Construir unateoria del porqué Ricitos de Oro entro ala casa.

o O O O

Analizar: Diferenciar entrelareaccion quetuvo Ricitosde Oro en cada pasaje
de la historia con tu reaccion.

Evauar: Evauar s lo quele ocurrio a Ricitos de Oro realmente sucedio.

(@)

o Crear: Componer una cancién, poema o rap paraexpresar la historia de
Ricitos de Oro de otraforma.
La traduccion anterior es una muestra de una clase de comprension lectora préctica,
gue se puede aplicar tanto ala asignatura de comunicacion como alade inglés.
Segun Neira (2005) lectura es decodificar e texto, que es lo mismo que leer
mecanicamente, para decodificar es necesario hacer un andlisis [éxico (palabras), sintactico
(relaciones de concordancia cuando las palabras se agrupan), semantico (significado o

interpretacion) y referencia (relacion de lasideas del texto con las vividas por € lector).
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Leer de esta forma no es necesariamente comprender lo leido, mucho depende del tipo de
lector y las estrategias que éste utilice. Para MINEDU (2006b) la lectura es un proceso
cognoscitivo, gue busca un propésito definido, y que requiere el entendimiento de loleido o
procesado (p. 13). No eslamerarepeticion de pal abras sin captar € mensgje, laintencion; o
solo e reconocimiento de vocabulario o decodificar o leido.

Comprender para MINEDU (2006b) “[...] implica captar y generar significados
paralo leido, usando determinados procesos cognitivos y metacognitivos que ayudan a leer
pensando” (p.14). En otras palabras, € buen lector, el que comprende lo que lee, hacelectura
comprensiva. Leer comprensivamente, aparte de decodificar automaticamente € texto, es
darle significado al texto; es relacionarlo con experiencias pasadas, vividas, conocer datos
especificos del texto; descubrir datos implicitos y explicitos; seleccionar informacion y
analizarla; hacer comparaciones con los datos de lo leido y  mundo exterior, valorar y
criticar € texto; usar estrategias cognitivas y metacognitivas que lleve al lector a procesar la
informacion dentro del cerebro para interpretar la informacion de una manera adecuada.
Ademas, depende mucho de lo que la persona haya vivido y/o aprendido; por gemplo, si
ésta no tiene el vocabulario adecuado, es altamente probable que no entienda lo leido; por
esta razén el ensefiar comprension lectora en la asignatura de inglés requiere mucho de
cuanto se ha aprendido o adquirido con respecto al vocabulario y gramatica en inglés; es
decir, €l nivel quetengael estudiante con respecto al dominio de la competenciadel idioma;
no se considera adecuado pretender hacer leer a estudiante una lectura que tiene un
vocabulario y gramética de mucho mas nivel que el adquirido. Este g emplo esunasituacion
muy clara de decodificacion.

Seguin Gamboa (2017) el proceso de lalectura comprensiva en lalengua materna es
similar a de la lectura en lengua extranjera (p.160); mas aun, de acuerdo con Goodman
(como se citd en Gamboa, 2017, p. 160) “reading process is universal for all the languages
since making meaning from written texts happens in all of them” (p.160). Asi, Goodman
(como se cito en Callegaro, 2009) indica que la comprension lectora en inglés se puede
comprender mediante la teoria de Bottom-up la cua implica que € estudiante reconoce
signos linguisticos como son: letras, morfemas, silabas, paabras, frases, indicaciones
gramaticales, etc.), luego utiliza mecanismos para procesar esta informacion y dar
significado o sentido alo leido (p. 106).

Por otro lado, segiin Goodman, esta la teoria de Top-down la cual proclama que €l
lector infiere significados del texto, decidiendo que informacién quiere o no retener y luego
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continuar con el proceso (como se citdé en Callegaro, 2009, p. 106); ademas, esta teoria esta
afavor de que el proceso de leer comienza desde el conocimiento que tenemos del mundo,
de presunciones, de conocimientos, es una forma de deduccion opuesto a Bottom-up en €l
cua seinfiere (Moskovsky, Jaing, Libert, & Fagan, 2014, p.1). Investigacionesrecientes han
demostrado que estas teorias no son opuestas, sino que trabajan conjuntamente logrando un
Optimo entendimiento lector en lenguas foraneas, Gamboa (2017) afirma que estos model os
de procesar la informacién interactlian cuando € lector predice, asume conceptos para dar
significados del mensgje leido o en otras oportunidades parte del reconocimiento de palabras
parainferir e mensge (p.163).

MINEDU (2017a) coincide con lo expuesto por Gamboa, pues asume que la
comprension lectora requiere un intercambio fluido de informacion entre el lector, €l texto y
los contextos socioculturales (p. 96). Es decir, entre la cultura, habitos, comportamientos,
conocimientos, supuestos y presunciones del lector y lo que esta escrito en e texto como
puede ser letras, palabras, oraciones, etc.; asi e estudiante hace una interaccion entre
conocimientos previos y la decodificacion de la lectura para obtener la comprension del
mensgje. Ademas, MINEDU (2017a) supone que el lector a procesar lainformacion lo hace
de forma literal, inferencia y critica usando estrategias, conocimientos, experiencias para
obtener el sentido del mensgje (p. 96).

Para Westwood (2001) lacomprension lectoratiene 4 niveles: literal: hechos basicos
y explicitos son comprendidos; inferencial: e lector va méas ala de lo leido y saca
conclusiones implicitas del texto; critico: € lector evallia lo que lee y creativo: € lector
desarrollanuevas y originales ideas a partir de lo que haleido (p. 21-22).

Smith (1969) ilustralo que se hace en el aulacon respecto aestos niveles. En € plano
literal, se hace preguntas que no demanda ninguin esfuerzo, slo requiere lamemoriay ubicar
la respuesta en el texto. En € plano inferencial, o como é lo llama Interpretacion, ya hay
una demanda en | as habilidades del pensamiento y requiere |a habilidad de buscar o dar con
las respuestas implicitas; en este nivel € lector hace generalizaciones, da respuestas de
causa-efecto, formula finales anticipados, hace comparaciones, las intenciones emocionales
y descubre las relaciones que hay en € texto. En € plano critico, € lector evalla, criticay
valora €l texto; por gemplo, paneles de discusion, evaluacion de nuevos temas, desarrollo
de criterios para evaluar una lectura u obra pueden ser actividades en € nive critico. En €l
plano creativo, € lector indaga para que apartir de laindagacion vaya a desarrollo del nivel

creativo; laresolucion de problemas es un g emplo de este nivel (p. 9-13).
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Segiin MINEDU (2006b) existen diversos grados de comprensi én lectora como son:
a) comprension literal o centrada en € texto, la que se distingue por recordar fielmente 1o
que el texto proclama, preguntas como ¢donde ...?, ¢en qué fecha...?, ¢cuando ...?,
Jquién...?, ¢;como...?; comprension inferencial buscarelacionar las partes del texto entre si
para deducir aspectos implicitos, conclusiones, relaciones, causas, efectos; b) comprension
afectiva es la capacidad de poder comprender emocional mente a los personajes, trabajando
de esta manera & desarrollo personal-social del estudiante; y ¢) la comprension evaluativa
gue es la valoracion critica a través de juicios, recomendaciones y sugerencias segun
determinados de parametros (p. 16-23).

MINEDU (2017a) desarrolla la competencia lectora a través de 3 capacidades las
cuales coinciden con los grados de comprension de lectura expuestas anteriormente: a)
Obtiene informacion del texto escrito: localizacion y seleccion de lo explicito; b) infiere e
interpreta informacion del texto escrito: construccion del sentido del texto, relacionando 1o
explicito con lo implicito para deducir, interpretar, construir y explicar propdsitos,
intenciones de lalectura teniendo en cuenta e contexto sociocultural; c) reflexionay evalla
laforma, el contenido y contexto del texto: halla diferencias, similitudes entre el texto y su
experienciapersonal; es decir, con sumundo interior y exterior emitiendo opinionesde valor
y emite juicios personal es sobre textos escritos rel acionandol os con otros textos y contextos
socioculturales (p. 96-97). En concordancia por explicado se puede alinear la taxonomia
revisada de Bloom y las capacidades de la comprension lectora (ver anexo 6).

Villanueva (2006) destacan las estructuras [lamadas. antes de la lectura (activa los
esguemas y empieza a construir otro), durante la lectura (se guia'y monitorea lainteraccién
entre el lector y lalectura) y después de lalectura (se evalllala comprension del estudiante),
las cuales tienen como objetivo captar € interés de los estudiantes y asi lograr € objetivo
propuesto. Finamente, expresa que las actividades estructuradas de acuerdo con la
taxonomia de Bloom proporcionan un amplio y diverso rango de actividades que son
perfectas para esta etapa (p. 10 - 11).

Por otro lado, Celce-Murcia (2001) propone actividades para la fase Antes de la
lectura: anticiparse a la lectura analizando las caracteristicas del texto como € titulo,
subtitulos eilustraciones paraadivinar el topico, € vocabulario relevante y |os posibles retos
de la lectura; buscar ideas principales de una forma muy répida con la estrategia del
skimming; responder preguntas o0 crear preguntas con respecto al texto que se va a leer,
actividades de vocabulario y reflexionar con lecturas pasadas que se conectan con €l textoa
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leer. Las actividades propuestas para Durante la lectura son: resumir ideas claves de una
parte dificil de la lectura, reconocimiento de emociones y actitudes de persongjes claves,
identificar partes dificilesy clarificarlas, responder alas preguntas hechas en lafase anterior,
anotar predicciones o lo que ocurrira después. Las actividades de Después de la lectura son:
Completar organizadores graficos, expandir o cambiar mapas semanticos que se hayan ya
hecho, escuchar una conferencia, exposicion o charla'y comparar con lo que se haleido,
hacer una clasificacion por orden de importancia de la informacién leida, responder a
preguntas de orden critico donde €l |ector demuestre su comprension y lo obligue arelacionar
lo leido con sus experiencias vividas. (p. 191-192).

Disefiar actividades para desarrollar en los estudiantes lacomprensién lectora es una
tarea planificada, New Fouland Labrador Education (2011) en su Guia curricular para
estudiantes de inglés como Segunda lengua propone una tabla donde se describe
detalladamente los niveles de la Taxonomia revisada de Bloom, las preguntas, las
actividades potenciales y los productos que desarrolla cada nivel (anexo 7) (p.66-68);
ademés, Stanny (2016) muestra una lista de 104 verbos que ayudan a construir actividades
para cada uno de los niveles de |la taxonomia revisada de Bloom (anexo 8) (p.7).

Herndndez et a (2014) propone cinco criterios para evaluar la conveniencia de los
proyectos de investigacion.

La presente investigacion es conveniente pues se ha observado que € pobre
rendimiento de los escolares en la comprension de lectura genera una gran brecha para
participar en la sociedad actual segin la Organizacion para la Cooperaciéon y Desarrollo
Econdmicos — OECD 2016. MINEDU (2016) afirma que e Peri obtuvo un resultado para
la comprension lectora de 398 puntos en la prueba PISA 2015, cifra que no alcanza los 407
puntos requeridos segun la OECD. Ademéas, MINEDU (2006b) se hace una serie de
cuestionamientos del por qué nuestros alumnos de secundaria no pueden decodificar, del por
gué no pueden entender lo que leen a un nivel que vaya més ala de lo litera, y de las
estrategias que los maestros utilizan para llevar a sus alumnos a Optimos niveles de
comprension de lectura (p. 9). Por otro lado, para Pinzas (2001), la comprension lectora es
uno de los més grandes retos educativos que afronta el pais (p. 13).

Asi mismo, la ensefianza de la comprension lectora del inglés es mas dificil, pues
intervienen otros factores propios de su metodologia; por esta razon es menester que los
profesores de inglés presenten a la lectura como algo motivador, y no como solo la

decodificacion de codigos linguisticos (Callegaro, 2008, p. 110). Estainvestigacién através
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del planteamiento de una serie de actividades, estrategias y metodologia propias de la
ensefianza de un idioma, y basadas en € dominio cognitivo de la taxonomia revisada de
Bloom servira parasolucionar de unaformapracticay significativaladificultad que conlleva
la comprension lectora mencionada en el parrafo anterior y llevar su desarrollo hasta su méas
alto nivel. Ademés, tiene sostenibilidad en el tiempo y espacio puesto que la taxonomia de
Bloom en su nivel cognitivo va desarrollando € pensamiento critico desde sus niveles
inferiores llamados. Habilidades del pensamiento de orden inferior hasta los niveles
superiores llamados Habilidades del pensamiento de orden superior de una forma
ascendente, jerarquizaday significativa.

Con respecto alarelevancia social, estainvestigacion no solo es una propuesta para
los educandos de secundaria en la asignatura de inglés, Sino es una propuesta que puede ser
aplicada en Institutos de Idiomas y otros centros de estudios superiores; puesto que utiliza
unametodol ogia apta paraaumnosjévenesy adultos. El Estado Peruano promueve acciones
gue mejoren sustantivamente el grado de comprension en lectura e involucren la comunidad
y la escuela (Diaz, 2009, parr. 3). En tal sentido se puede decir que toda investigacion,
proyecto, etc. que se realice en favor de lamejora de la comprension lectora en nuestro pais
favorecera atodala comunidad peruana; Limay Condori (2017) llegan ala conviccién que
el desarrollo delacomprension lectora redundasignificativamente en e florecimiento delas
capacidades creativas en las areas de las ciencias y las artes, ademas del perfeccionamiento
de lasinterrel aciones sociales pues da mayor fluidez para exteriorizar nuestrasideas (p. 68).

En lo referido alasimplicaciones practicas, |as actividades propuestas son ventajosas
pararesolver dificultades en donde no se tengaun programa que apunte aresolver problemas
de desarrollo de comprension lectora en su mas alto nivel. Muchas sesiones de aprendizaje
solo apuntan a entrenar a los estudiantes a resolver problemas de comprension lectora en su
nivel literal; por gemplo, preguntas como ¢en qué lugar ocurrié e hecho?, ¢cuantos
hermanos tenia Bolognesi?, ¢en qué afio ocurrié la batallade Arica?, etc. estan presentes en
la mayoria de las précticas para fomentar la comprension lectora en la lengua materna y
mucho mas en comprension lectora en una lengua extranjera; por lo anteriormente
mencionado, se propone en esta investigacion una serie de actividades que fomenten no
solamente lo que corresponde alo explicito sino también lo implicito, y lo critico-reflexivo
para poder desarrollar y fortalecer las habilidades del pensamiento superior. El examen de
la Evaluacion Censal (ECE) 2016 arrojo una alarmante noticia que colocaba a un 58,2% de

estudiantes peruanos gque estaban en losniveles “Previo a inicio’ y en “Inicio’ lo cual denota
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gue solo estan en € nivd litera (MINEDU, 2017b, p. 12). Estos resultados impulsan a los
maestros a desarrollar actividades que resuelvan estos problemas de forma practica como 1o
anteriormente mencionado.

En lo concerniente al valor tedrico; su importancia radica en dos aspectos:

a) Puesto que € estudio serealiz6 en unaescuel a de varones, éste podra ser referente
para aguellas investigaciones futuras en donde se desee hacer un estudio comparativo de
género; a respecto Fernandez y Guerrero (2017) sostienen que hay reveladoras
desigualdades en la disciplina de la comprension lectora, estando |os varones en desventgja
por motivos de estilo de aprendizaje, factores ambientales, etc. (p. 66).

b) Por otro lado, € instrumento de medicion validado por juicio de expertos sera una
guia para aguellos que quieran iniciar otra investigacion con respecto a la comprension
lectora, con un instrumento creado y construido para nuestro contexto; ya que si bien se
utilizan muchos examenes internacional es para medir €l grado o dominio de lacomprensién
de lectura en inglés de los estudiantes peruanos, la gran mayoria de ellos son hechos para
situaciones o contextos muy diferentes a la realidad peruana; a respecto Hernandez et a
(2014), nos dice que s utilizamos un instrumento validado en el extranjero y luego o
traducimos para que nos ayude alarecol eccion de datos no es ni remotamente unavalidacion
(p.205).

Finalmente, esta investigacion con su propuesta metodolégica: sesiones de
aprendizaje, estrategias, videos, lecturas, fichas, etc. pueden ser adaptados y
contextualizados a otro tipo de culturas, utilizando otras estrategias que se adapten al
contexto en que cua vaa ser desarrollado y asi ser un referente paramejorar lacomprension
lectora en otras latitudes.

Objetivo General.

0 Proponer actividades basadas en el dominio cognitivo de la Taxonomia
revisada de Bloom para megorar la comprension lectora en inglés como
lengua extranjera de los alumnos del 4to grado de secundaria.

Objetivos Especificos.

o Elaborar y validar € instrumento de evaluacion para determinar €l nivel de
aprendizaje de comprension lectora en inglés como lengua extranjera de los
alumnos del 4to grado de secundaria.

o Determinar € nivel de aprendizaje de comprension lectora en inglés como
lengua extranjera de los alumnos de 4to grado de secundaria para disefiar
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actividades basadas en el dominio cognitivo de la taxonomia revisada de
Bloom.

Disefiar y elaborar actividades para mejorar la comprension lectora eninglés
como lengua extranjera basadas en € dominio cognitivo de la taxonomia
revisada de Bloom en los alumnos del 4to grado de secundaria.

Vaidar la propuesta de actividades para mejorar la comprension lectora en
inglés como lengua extranjera basadas en e dominio cognitivo de la
taxonomia revisada de Bloom en los alumnos del 4to grado de secundaria a

través de juicio de expertos.
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II. METODO

2.1. Tipoy disefio deinvestigacion

El tipo de investigacion es proyectiva puesto que, para Hurtado, (2010) cuando se
necesita producir, generar 0 crear una propuesta, un plan, un programa para solucionar de
forma creativa problemas cotidianos, lainvestigacion proyectiva eslaapropiada (p. 567). Al
generar una propuesta, entonces se habla de proyectos, que a su vez pueden ser en favor de
toda una comunidad; por gemplo, los proyectos educativos que tratan de solucionar
problemas de indole curricular, de disefio de estrategias, métodos en pro de la educacion
(Hurtado, 2010, p. 668). Ademas, la presente investigacion tiene como finalidad buscar una
forma original de saberes; los cuales deben de cumplir con las fases de descripcion,
comparacion, andlisis, explicacion y prediccion propuesta por (Hurtado, 2010, p. 572). Por
lo expuesto anteriormente, € presente estudio busca describir las dificultades que enfrentan
los estudiantes con respecto ala comprensién de textos, descubriendo las carencias y lo que
se desea cambiar, en este caso, hacer que los estudiantes tengan una mejora en sus
habilidades de lectura comprensiva; en €l andlisis, comparacion y explicacion se reconocen
cuaeshan sido las condiciones que originaron €l problemaatratar, explicandol os, paraluego
compararlosy analizarlos, determinando situaciones que favorecen lamejorade lasituacion
problematica presentada, en este caso la mejora en comprension lectora. Esta explicacion
conllevaa predecir situaciones como perspectivas, oportunidadesy dificultades si esque hay
alteraciones en €l proceso, para que de esta forma sea vigente la propuesta que se va a
realizar. Finalmente, todo este proceso permite generar una propuesta que resuelva €l
problema suscitado; para e tema en cuestion de esta investigacion, las actividades
propuestas mejoraran notablemente & rendimiento del grado de comprension lectora en los
aprendices (Hurtado, 2010, p. 572).

El tipo de disefio de la investigacion es no experimental puesto que se registran los
hechostal cual aparecen en su entorno, sin manipular variable alguna, paraluego analizarlos
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 152). Se propone € siguiente esquema del tipo
de investigacion (Hurtado, 2010).
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@00

Donde:

M: Muestra de estudio.
O: Observacion
P: Propuesta.

2.2. Poblacién, muestra'y muestreo
2.2.1. Poblacién

La poblacion, objeto de estudio esta constituida por todos los estudiantes del 4to
grado de secundaria de la |.E. Colegio Naciona de San Jose, organizados en 19 secciones
dando un total de 539 alumnos. Ver anexo 9.
2.2.2. Muestra

Debido a que € tipo de muestreo es probabilistico; pues cada uno de los alumnos
pueden ser elegidos, y la muestra proviene de una poblacién finita, es decir, se conoce €l
tamafio de la poblacién, se escogeralatécnica de muestreo [lamada *Azar Simple’ (Hurtado,

2010).

La formula nos ayuda a evaluar €l tamafio de muestra para la estimacion de la
proporcion poblacional (Yengle, 2014).

£ PaN

EY(N-1)+2% PQ
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Donde;

n: Tamafio de la muestra

N: Tamario de la poblacién = 539

Z: Nivel de confianza = 1,96 (95% de confianza)

P: Proporcion de la poblacion que tiene la caracteristica deinterés=0,5
Q:1-P=05

E: Margendeerror = 5% = 0,05

Aplicado laférmula:

n= (1,96)? (0,5) (0,5) (539) = 2245 =225
(0,05)2 (539-1) + (1,96)2(0,5) (0,5)

El nimero de lamuestra en la cua se aplicaralainvestigacion es 225 alumnos.

2.3. Técnicas einstrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

La presente investigacion es cuantitativa, Hurtado (2010) habla de latécnicallamada
encuesta que tiene como uno de sus instrumentos a la prueba (p. 775). De acuerdo con
Hurtado (2010) la encuesta es una técnica en donde se recogen datos sin que haya una
conversacion con la persona a evaluar, con preguntas directas buscando informacion que no
se puede observar pues es una experiencia interna de la persona (p. 875). Se disefié una
prueba de comprension lectora para evaluar € nivel en que estan los estudiantes del 4to
grado de secundaria de la escuela en donde se lleva a cabo lainvestigacion. Ugarriza (1998)
declara que los profesores tienen familiaridad con lo que ellallama pruebas de rendimiento,
las cuales tienen objetivos y exploran e conocimiento adquirido durante el aprendizaje (p.
22).

La elaboracion del instrumento de medicion empezd con e objetivo a evauar
teniendo en cuenta la poblacion a evaluar y qué se evaluaba, para luego establecer el
contenido que se evaluaba, para esto se tomo en cuenta la variable Comprensién lectora con
sus niveles y capacidades a desarrollar; de esta forma se llegd alos indicadores propuestos
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en @ instrumento de evaluacion elaborado para €l presente estudio; ademas, se elabor6 una
tabla para poder redactar los items y € nimero de ellos de la prueba a desarrollar; hay que
mencionar, que se clasificd el instrumento de acuerdo con las capacidades que seibaamedir;
dividiéndose a su vez en niveles: bajo, medio y alto segiin € grado de dificultad de los items
(ver Tabla 9); posteriormente, la prueba piloto se envid a un grupo de cinco expertos, l1os
cual es enviaron sus recomendaciones paralamejorade la prueba; se mejoro éstay se obtuvo
la validez de contenido y constructo; inmediatamente se aplicd la prueba piloto a una
peguefia muestra de estudiantes, corrigiendo algunos items y las instrucciones dadas parala
realizacion de la prueba. Finalmente, los resultados de la prueba piloto se tabularon en una
tabla de Excel paraluego aplicarse laformula de Kuder y Richardson cominmente llamada
KR20 € cual es un método que mide la consistencia interna de la prueba para estimar su
confiabilidad (Aiken, 2003, p. 86). Cabe sefiaar que los items de la prueba fueron
clasificadosen 0 y 1 (respuestas dicotémicas); donde 0 equivale arespestaincorrectay 1 a
respuesta correcta (Hurtado, 2010, p. 812).

Validez del instrumento

La validez de contenido y constructo de la prueba fue acreditada por la técnica de
juicio de expertos, de acuerdo con Hurtado (2010), ésta se redliza para comprobar si existe
conformidad o acuerdo entre la investigadora y los expertos (p. 792). Cinco expertos
validaron el instrumento. Ver anexo 10.

Confiabilidad del instrumento

Se aplicod la formula KR20, obteniéndose un indice de confiablidad de 0,846; a
respecto (Ver anexo 11), Bernal (2010) afirma que un instrumento es confiable cuando arroja
resultados coherentes, estables a ser tomado en distintas situaciones a mismo grupo de
personas (p. 247). Ruiz (2013) nos indica la forma en que se interpreta € indice de
confiabilidad: de 0,01 a 0,20, muy baja; de 0,21 a 0.40, bga; de 0,41 a 0,60, moderada; de
0,61 a0,80, dta; y de 0,81 a 1,00, muy ata (p. 99). Interpretando el resultado que arrojala

fiabilidad de la prueba, se tiene un indice de confiabilidad ‘Muy alto’.
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2.4. Procedimiento

Visto que, los alumnos tenian dificultades al desarrollar sus actividades de
comprension lectora, se bosquej6 € problema, y con la ayuda de larevision de la literatura
apropiada en repositorios de universidades peruanas y extranjeras, paginas de revistas
cientificas y libros apropiados, se desarrollé el marco tedrico que ayudo a tener una solida
base para sustentar € acance del estudio; es decir profundizar en el objetivo de la
investigacion. Luego, se redacto la hipétesis y se elaboro las definiciones de las variables

parapoder concluir con el disefio de lapresente investigacion descrita en parrafos anteriores.

Se selecciond lamuestra obteniendo un promedio de 225 estudiantes. Luego se aplico
la prueba piloto a 20 estudiantes, después de hacer cambios ala misma, se aplico alos 225
estudiantes de las 19 aulas de 4to grado: en 16 aulas fueron evaluados 12 estudiantesy en 3
aulas se evalud 11 estudiantes. Posteriormente se procedid a tabular |os resultados en una
tabla de base de datos Excel paraluego analizarlos con el programa SPSS 23. Asimismo, se
disefio la propuesta para solucionar € problema de comprension lectora en inglés lacua es
una serie de actividades que tienen como fundamento |a taxonomia revisada de Bloom,
validandose por tres expertos. Posteriormente se llegd a los resultados, haciéndose la

discusion de estos, Ilegando finalmente a las conclusiones y recomendaciones del estudio.

2.5. Método de andlisisde datos

Con respecto a método de andlisis de datos se trabgo; en primer lugar, con los
métodos propios de la investigacion: método inductivo, deductivo, histérico y analitico
sintético; y el método de andlisis de datos en donde se utiliz6 € software SPSS en su version

23y el Excel paralarecogidade los datos.

2.6. Aspectos éticos

Se respetd las normas que garantizan los fundamentos éticos segiin la UCV; por
giemplo, € derecho de autor, la proteccion de identidad de los estudiantes que colaboraron
con € estudio. Asimismo, € presente estudio es original teniendo en cuenta la autoriade los
documentos consultados escribiendo las citas y referencias bibliogréficas segin APA 2016.
Ademas, se procedid con € permiso de la |.E. para desarrollar la presente investigacion
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obteniendo unaconstanciaparalaaplicacion del instrumento de evaluacion. Finalmente, Los
videos, imagenes y transcripciones tomadas de Y outube o de la web fueron utilizados sélo

con fineseducativosy han sido debidamente referenciadas en lalinkografia correspondiente.
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[1l. RESULTADOS

Obj etivo especifico 1.

Se elaboré y vaidd € instrumento de evauacion para determinar € nivel de
aprendizaje de comprensi On lectora en inglés como lengua extranjerade los alumnos del 4to
grado de secundaria; € proceso de elaboracién y validacién se encuentra en € capitulo 2
paginas 22-24 de la presente investigacion. Ademas, se elabord una tabla que especificalos
indicadores de cada capacidad a medir con los niveles bajo, medio y alto cada una. (Ver
anexo 12).

Obj etivo especifico 2.

Determinar € nivel de aprendizaje de comprension lectora en inglés como lengua
extranjera de los alumnos de 4to grado de secundaria para disefiar actividades basadas en el
dominio cognitivo de la taxonomia revisada de Bloom.

Tabla 1.

Resultados de analisis de datos de la dimensi6n Obtiene informacion del texto escrito.

Frecuencia Porcentge Porcentgevdido Porcentaje acumulado

Vdido Bgjo 28 124 12,4 12,4
Medio 128 56,9 56,9 69,3
Alto 69 30,7 30,7 100,0

Total 225 100,0 100,0

Fuente: Test de comprension lectora en inglés como lengua extranjera para el 4to grado de

secundaria de lainstitucion Educativa San José-Chiclayo.

Frecuencla

Edjz EH R Al

Figura 1: Niveles de la dimensién Obtiene informacion del texto escrito.
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Interpretacion: Los resultados obtenidos muestran |os porcentajes de 225 estudiantes
evaluados en compresion lectora en inglés con respecto ala dimension Obtiene informacion
del texto escrito; los cuales €l 12,4% representa el porcentaje de estudiantes que se ubican
en € nivel bao, 56,9% representa e porcentge de estudiantes que se ubican en € nivel
medio y el 30,7% representa el porcentaje de estudiantes que se ubican en €l nivel alto.

Tabla?2
Resultados de analisis de datos de la dimension Infiere e interpreta informacion del
texto escrito.
Frecuencia Porcentgje Porcentgjevalido Porcentgje acumulado
Vdido Bago 149 66,2 66,2 66,2
Medio 66 29,3 29,3 95,6
Alto 10 4,4 4.4 100,0
Total 225 100,0 100,0

Fuente: Test de comprension lectora en inglés como lengua extranjera para el 4to grado de

secundaria de lainstitucion Educativa San José-Chiclayo.

I£3

Frecuencla

3
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Figura 2: Niveles de ladimension Infiere e interpretainformacion del texto escrito.

Interpretacion: Los resultados obtenidos muestran |os porcentajes de 225 estudiantes
evaluados en compresion lectora en inglés con respecto a la dimension Infiere e interpreta
informacion del texto escrito; los cuales €l 66,2% representa el porcentaje de estudiantes que
se ubican en el nivel bgo, 29,3% representa el porcentaje de estudiantes que se ubican en €l
nivel medio y € 4,4% representa el porcentge de estudiantes que se ubican en € nivel alto.
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Tabla3

Resultados de andlisis de datos de la dimension Reflexiona 'y evalGa la
forma, el contenido y contexto del texto

Porcentaje Porcentge
Frecuencia Porcentge valido acumulado
Vdido Bago 170 75,6 75,6 75,6
Medio 53 23,6 23,6 99,1
Alto 2 09 09 100,0
Tota 225 100,0 100,0

Fuente: Test de comprension lectora en inglés como lengua extranjeraparael 4to grado de
secundaria de lainstitucion Educativa San José-Chiclayo.

Frecusncla
=

Bl Med u D
Figura 3: Niveles de la dimension Reflexionay evallalaforma, € contenido y contexto

del texto.

Interpretacion: Los resultados obtenidos muestran |os porcentajes de 225 estudiantes
evaluados en compresion lectora en inglés con respecto ala dimension Reflexionay evalla
laforma, € contenido y contexto del texto; los cuales € 75,6% representa e porcentaje de
estudiantes que se ubican en el nivel bgjo, 23,6% representa el porcentaje de estudiantes que
se ubican en e nivel medio y € 0,9% representa el porcentaje de estudiantes que se ubican
en e nivel dto.
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Tabla4

Resultados de andlisis de datos de la comprension lectora eninglés

Porcenta)
e
Porcentg Porcentaje acumula
Frecuencia e vélido do
Vdaido Obtieneinformacion del texto 113 50,2 50,2 50,2
escrito
Infiere e interpreta informacion 109 48,4 48,4 98,7
del texto escrito
Reflexionay evaltalaforma, e 3 1,3 1,3 1000
contenido y contexto del texto
Total 225 100,0 100,0

Fuente: Test de comprension lectora en inglés como lengua extranjera para el 4to grado de

secundaria de lainstitucién Educativa San José-Chiclayo.

Frecuzncia

Thtiens infrmeciin Infiere # inferprets  RETEEINA'Y evalia ke

da tgoelo secrito irfarmecion dal taomo o el cunlerids v
Bzorty confcao diol texso

Compragldn lctora en inglés

Figura 4: Porcentaje de | os estudiantes ubicados en las tres dimensiones de la

Comprension lectora en inglés.

Interpretacion: Los resultados obtenidos muestran |os porcentajes de 225 estudiantes

evaluados en compresion lectora en inglés; los cuaes e 50,22% representa el porcentaje de

estudiantes que se ubican en la dimension Obtiene informacion del texto escrito, 48,44%

representa el porcentaje de estudiantes que se ubican en la dimension Infiere e interpreta

informacion del texto escrito 'y el 1,33% representael porcentaj e de estudiantes que se ubican
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en ladimension Reflexionay evalialaforma, € contenido y contexto del texto.

Objetivo 3

Se disefid y elaboro la propuesta de actividades para mejorar la comprension lectora
en inglés como lengua extranjera basadas en € dominio cognitivo de la taxonomia revisada
de Bloom en los alumnos del 4to grado de secundaria. La siguiente tabla nos muestra en
forma resumida las sesiones propuestas y sus actividades.
Tabla5

Propuesta de actividades basadas en |a taxonomia revisada de Bloom

N° Nombre Objetivossegun lataxonomiarevisada de Bloom

de la
Sesion
01 The Recordar: Secuenciar imagenes de acuerdo con lafébula.
crow Comprender: Interpretar las imagenes secuenciadas en sus propias pal abras.
and the Aplicar: Crear un trabalenguas con los nombres de |os persongjes.
fox Analizar: Declarar € punto de vista de personge y defender d

comportamiento.
Evaluar: Ponerse en e papel del personagje manifestando sentimientos.
Crear: Cambiar d final delafébulaparaescribir uno nuevo y dibujarlo.

02 Bedling Recordar: Identificar las caracteristicas de |0s persongjes principal es.
thecat  Comprender: Volver acontar lafabulaatravés de dibujosy escribiendo una

oracion por cadauno de elos.
Aplicar: Escribir instrucciones para poner el cascabel a gato.
Analizar: Disefiar dos preguntas para conocer por qué € ratdén joven no quiere
poner el cascabel a gato.
Evaluar: Juzgar € comportamiento del ratdn anciano.
Crear: Disefar otro objeto que suplante a cascabel y dibujarlo.

03 The Recordar: Completar unalinea de tiempo con |os eventos de la fabula.
Country Comprender: llustrar y escribir laidea principal.
Mouse  Aplicar: Mostrar los pasos que debe de hacer € raton citadino para escapar del
andthe gato
City Analizar: Encontrar larelacion que existe entre lafébulay lavidareal.
Mouse  Evaluar: Juzgar € comportamiento del ratdn campesino.
Crear: Crear una serie de instrucciones para poner a raton citadino a salvo.

04 The Recordar: Encontrar e nombre de los personajes principales en una sopa de
crow letras.
andthe  Comprender: Comparar alos personges principales en un diagramade Venn.
peacock Aplicar: Construir unailustracion que muestre al cuervo en unasituacion real.
Analizar: Explicar lo més asombroso y divertido de lafébula.
Evaluar: Criticar é comportamiento del persongje.
Crear: Inventar una nueva fabula basada en El cuervo y € pavo real.
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05

06

07

08

09

The
donkey
and the
salt

The
goose
that laid
golden

€9gs

The
greedy
dog

The oak
and the
reed

The
thirsty
crow

Recordar: Seleccionar o quedijo e personaje dentro de un grupo de oraciones.
Comprender: Describir a personagje seleccionando adjetivos dentro de un
grupo palabras.

Aplicar: Disefiar un objeto que le ayude al persongje arealizar su trabgjo y
explicar como lo usaria.

Analizar: Seleccionar e comportamiento mas inteligente del personaje.
Evaluar: Evaluar e comportamiento del persongjey defender laevaluacion con
tres razones que lo sustente.

Crear: Modificar € final delafabula

Recordar: Responder preguntas con |las palabras interrogativas. what, who y
how many.

Comprender: Parafrasear oraciones pertenecientes alafabula.

Aplicar: Manipular lafabula paratener un fina feliz.

Analizar: Comparar € comportamiento del agricultor de lafébula con un
agricultor peruano.

Evaluar: Juzger € fina delafabula.

Crear: Planificar como €l agricultor hubiera obtenido mas huevos de oro sin
matar ala gansa.

Recordar: Responder a preguntas con las palabras interrogativas. how y what.
Comprender: Identificar e persongje principal de lafabula.

Predecir |o que ocurrira después de un pasgje de la fébula.
Aplicar: llustrar las secuencias principales de lafabulay escribir unaoracién
por cadaimagen.
Analizar: Inferir el problemade lafébula
Evaluar: Criticar e comportamiento de un de |os persongjes.
Crear: Crear un nuevo titulo paralafébula

Recordar: Identificar los caracteres principal es una sopa de letras.

Nombrar |as caracteristicas principales de |os persongjes ordenando
letras.
Comprender: Comparar |0s personajes principal es.
Aplicar: Escoger una accién dentro delafabulay escribir como laaplicariasen
tu vida.
Analizar: Distinguir las caracteristicas principales de ambos personagjes.
Evaluar: Concluir lafébula con unamoralga.
Crear: Modificar un pasgje de lafabula.

Crear un nuevo final apartir de lamodificacion.

Recordar : Etiquetar imagenes ordenando letras.

Responder preguntas con |as palabras interrogativas. how, who,
what y why.
Comprender: Explicar en palabras propias un pasaje de lafabula.
Aplicar: Resolver el problema de una maneradistintaal personge.
Analizar: Examinar laformaen que e personaje resolvio el problemay
bosquejar otras situaciones donde se puede aplicar la solucion.
Evaluar: Juzgar lasolucién que dio € persongje y defender tu posicion.
Crear: Planificar otra fabulateniendo a persongjesy objetos diferentes.
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10 The Recordar: Nombrar |os personajes principales.

wolf and Enumerar los principales eventos.

thepipe Comprender: Predecir |o que ocurriraapartir de unaimagen.
Aplicar: Manipular pasges de lafébula

Modificar lafabulaa partir de los cambios hechos.

Analizar: Criticar el comportamiento del persongje.
Evaluar: Reacomodar la fébula para que tenga otro final.
Crear: Producir una cancion pequefia que cuente la fabula.

Fuente: Propuesta de actividades paramejorar lacomprension lectoraen inglés como lengua
extranjera basadas en € dominio cognitivo de la taxonomia revisada de Bloom en los

alumnos del 4to grado de secundaria

Objetivo 4
Se valido la propuesta de actividades para mejorar la comprension lectora en inglés
como lengua extranjera basadas en el dominio cognitivo de lataxonomia revisada de Bloom
en los aumnos del 4to grado de secundaria a través de juicio de expertos, teniendo los
siguientes resultados:
Tabla6
Validez de la propuesta de actividades para mgjorar la comprension lectora en

inglés.
N°  Apellidosy nombres del experto Especialidad Resultado de
de Postgrado validez dela
propuesta
01 Fernandez Rojas, Mirian del Rosario Metoddlogo Aplicable
02 TéavaraMontenegro, Fidel Roman Metodologo Aplicable
03 Gastelo Flores, Gianina Milagros Temético Aplicable

Elaboracion propia
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V. DISCUSION

Objetivo General

Con respecto a objetivo general: “Proponer actividades basadas en el dominio
cognitivo de la Taxonomia revisada de Bloom para mejorar |la comprension lectora en inglés
como lengua extranjera de los alumnos del 4to grado de secundaria”.

Se disefi6 10 sesiones de aprendizaje; cada una consta de actividades trazadas para
cumplir con los objetivos de cada nivel del dominio cognitivo de la taxonomia revisada de
Bloom. Al respecto, Gonzalez (2015) coincide que la redaccién de objetivos busca crear
tareas gque los estudiantes deben de realizar para que se declare € desarrollo cognitivo (p.
348). Las actividades propuestas son variadas y ayudan a desarrollar las habilidades
cognitivas las cuales van desde las habilidades del pensamiento inferior al superior (Ver
tabla 11); de igua modo, MINEDU (2006 a) concuerda que los alumnos deben de pensar
creativamente, valorar, manifestar su mundo interior (p.29).

Asimismo, la propuesta utiliza 10 fabulas de Esopo con las cuales, de una manera
simple, y didéactica, se desarrollan los 6 niveles de la Taxonomia revisada de Bloom con
objetivos claros, sencillos que van desde lo mas elemental hasta e desarrollo de la
imaginacion (Nivel Crear) concordando con lo que Forehand (2011, p.6) expone en capitulos
anteriores donde da un gjemplo muy claro de lo que se debe de hacer en una clase, teniendo
como texto a cuento de hadas Ricitos de Oro. Acorde con lo expuesto anteriormente,
Gonzdlez (2015) concuerda que las actividades disefiadas deben de apuntar a que €
estudiante se involucre en actividades o acciones que desarrollan lo cognitivo a través de
proceso légico (p. 348).

Por otro lado, la propuesta guarda concordancia con lo expresado por Goodman
(como se citd en Callegaro, 2009, p. 106); pues empieza con la activacion de vocabulario
apropiado parala posterior comprension de lafabula, esto se basa en la teoria de bottom-up
gue declara € reconocimiento de signos linguisticos para luego comprender o leido.
Igualmente, el estudiante predice a partir de iméagenes antes de leer € texto, mostrando la
conexion entre lo que leera, su mundo y € mundo que lo rodea sosteniendo lateoria de Top-
down (Moskovsky, Jaing, Libert, & Fagan, 2014, p.1).

La propuesta sigue los parametros expresados por Celce-Murcia (2001); pues
mantiene las estructuras: Antes de lalectura, Durante lalecturay Después de lalectura
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utilizadas para readlizar una sesion de aprendizaje. Finalmente, las actividades propuestas
estan disefiadas para estar dentro de la estructura Después de lalectura porque desarrollan la
comprension del estudiante (Villanueva, 2006, p. 10 - 11).

Conviene subrayar que el conjunto de actividades del presente estudio no solamente
[leva a niveles éptimos de la comprension lectora, sino que a llevar alos alumnos a este
punto colabora con uno de los més grandes desafios del estado peruano; pues los estudiantes
peruanos no entienden 1o que leen. En consonancia con 1o expuesto, MINEDU (2006b)
cuestiona larazon por la cua los estudiantes no llegan a la dimension en donde se critica y

reflexiona acerca de lo leido; y también cuestiona las estrategias utilizadas por |0s maestros
(p-13).

Obj etivos especificos

Objetivo especifico 1

Con respecto al primer objetivo especifico: “Elaborar y validar el instrumento de
evaluacion para determinar €l nivel de aprendizaje de comprension lectora en inglés como
lengua extranjera de los alumnos del 4to grado de secundaria”.

Se ha podido apreciar que, de acuerdo con latabla N°2, la prueba fue construida de
acuerdo con las dimensiones de comprension lectora propuesta por el Curriculo Nacional
(MINEDU. 20173, p. 96-97). Asimismo, fue validado por los 5 expertos de acuerdo con la
tabla de valoracion categorial, obteniendo en validez de contenido y constructo un
“Totalmente de Acuerdo”; esto revela que la prueba de Comprension lectoraen inglés puede
ser utilizada en diversos contextos; pues mide lo que se deseamedir (Hurtado, 2010, p. 790).
Deadlli que, lapruebade comprensién lectorano solo esvaidaparaaplicarse en lalnstitucién
Educativa parala cual fue construida, sino en otras Instituciones Educativas de la region y
del Perd como lo demuestra € coeficiente de fiabilidad obtenida: 0,846 segun la férmula

KR20 que encuentrala consistenciainterna del instrumento.

Obj etivo especifico 2

Con respecto al segundo objetivo especifico: “Determinar el nivel de aprendizaje de
comprension lectora en inglés como lengua extranjera de los alumnos de 4to grado de
secundaria para disefiar actividades basadas en e dominio cognitivo de la taxonomia

revisada de Bloom”. Despues de analizar |os datos con el programa SPSS 23 se obtuvo:
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Para la dimensién Obtiene informacion del texto escrito: € 12,4% representa el
porcentaje de estudiantes que se ubican en €l nivel bajo, 56,9% representa el porcentgje de
estudiantes que se ubican en el nivel medioy €l 30,7% representael porcentgj e de estudiantes
gue se ubican en € nivel ato; esto revela que, con respecto ala dimensién en mencion, los
estudiantes del 4to grado de secundaria de la I.E. Colegio Nacional de San José no
demuestran un dominio absoluto de la dimension, pues existe un 12, 4% de los estudiantes
gue solamente llegan a contestar preguntas explicitas en su nivel méas elemental; como por
giemplo, localizar informacion sencillaen el textoy localizar donde se realizaron |os hechos
(Ver anexo 12). También se obtiene un 56, 9% de estudiantes; es decir mas de la mitad de
los estudiantes evaluados llegan a la dimension Obtiene informacion del texto escrito a un
nivel medio, esto demuestra que | os estudiantes pueden | eer oracionesy secuenciarlas, ubicar
lo que dijo € persongje, localizar lugares y localizar |a palabra que habla sobre estados de
animo (Ver anexo 12). Finalmente, un 30, 7% no tiene dificultades para esta dimension,
logrando contestar acertadamente todas las preguntas propuestas; es decir los estudiantes
pueden localizar titulos, partes del texto, persongjesy razones (Ver anexo 12). Si sumamos
los resultados de los porcentajes de los estudiantes que estan en e nivel medio y ato
obtenemos € resultado de 87,6; este resultado revela que mucho mas de las tres cuartas
partes del porcentgie de los alumnos evaluados enfrentan pocos problemas cuando se les
evalUaen ladimension Obtiene informacion del texto escrito.

Para la dimension Infiere e interpreta informacion del texto escrito, los porcentajes
obtenidos fueron: el 66,2% de estudiantes se ubican en € nivel bgjo, 29,3% de estudiantes
gue se ubican en € nivel medio y € 4,4% de estudiantes se ubican en €l nivel ato. Estos
resultados nos muestran que el 66,2% de | os estudiantes evaluados, es decir méas de lamitad
de los estudiantes no tienen mayores problemas con €l nivel bajo de la dimensién; es decir,
construyen € sentido del texto y deducen nueva informacion a partir de la informacién
implicitay explicita. (Ver anexo 12). Un 29,3% se ubican en € nivel medio de la segunda
dimension, lo cual revela que no solamente infieren 1o que se evalla en € nivel bajo; sino
gue ademés de | as inferenci as anteriormente mencionadas, también pueden llegar interpretar
lainformacion implicitay lainformacion explicitay construir € sentido global del texto; e
interpretar y explicar €l propdésito del texto. (Ver anexo 12). Asimismo, solo un 4,4% puede
llegar a un nivel ato en la segunda dimension; es decir pueden interpretar y deducir las
intenciones del autor, e interpretar larelacion entre el contexto sociocultura del lector y del
texto. (Ver anexo 12). Este resultado retrata muy claro que pocos estudiantes pueden
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completar satisfactoriamente todala dimension pues existe e 66, 2% que no llegani a nivel
medio ni ato deladimension infiere e interpretainformacion del texto escrito.

Con respecto a la dimension Reflexiona y evalUa la forma, € contenido y contexto
del texto, el 75,6% de los estudiantes evaluados se ubican en el nivel bajo, 23,6% de los
estudiantes evaluados se ubican en e nivel medio y € 0,9% de los estudiantes evaluados se
ubican en € nivel alto. Estos resultados nos muestran objetivamente que las tres cuartas
partes del porcentaje de alumnos evaluados solo Ilegan alatercera dimension en nivel bagjo
en donde puede comparar y contrastar aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de informacion, ademas de
poder emitir opinion sobre aspectos formales. (Ver anexo 12). Por otro lado, los resultados
revelan gue existe un 23,6% de estudiantes evaluados que solo llegan a un nivel medio, es
decir, emiten opiniones sobre aspectos estéticos y emiten opiniones sobre los contenidos de
los textos (Ver anexo 12). Finalmente, un 0,9% es decir, menos del 1% de los estudiantes
evaluados se ubican en € nivel ato; revelando que una infima cantidad de estudiantes
completan satisfactoriamente este nivel, siendo capaces de emitir opiniones sobre |os efectos
gue producen los textos, los el ementos estéticos y |os aspectos formal es; igual mente pueden
opinar acercadel contexto relacionandol os con otrostextos, y teniendo en cuentael contexto
sociocultural del texto y del lector. (Ver anexo 12). Los resultados revelan que existe un
75,6% de estudiantes que tienen dificultades en llegar a los niveles medio y ato de la
competenciareflexionay evallalaforma, € contenido y € contexto del texto.

Con respecto ala comprension lectora en general, |os resultados obtenidos muestran
los porcentajes de 225 estudiantes evaluados en compresion lectora en inglés; los cuales €
50,22% representa € porcentgje de estudiantes que se ubican en la dimensién Obtiene
informacion del texto escrito, 48,44% representa el porcentgje de estudiantes que se ubican
en la dimension Infiere e interpreta informacion del texto escrito y el 1,33% representa el
porcentgje de estudiantes que se ubican en la dimension Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto. De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede percibir
gue cas la mitad de los estudiantes evaluados no pueden completar satisfactoriamente la
dimension Obtiene informacion del texto escrito; esdecir, existe un 49,8% delos estudiantes
gue no pueden hallar informacién explicitaen el texto; con respecto aladimension Infiere e
interpreta informacion del texto escrito, se puede distinguir que € 48,4 de los estudiantes
evaluados no tienen problemas con las preguntas propuestas, en donde e estudiante debe
contestar preguntas a un nivel inferencial; sin embargo, existe un 51,6% de los estudiantes
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evaluados es decir un poco mas de la mitad que no pueden contestar preguntas a nivel
inferencial. Ahora bien, si observamos e porcentgje de los estudiantes evaluados en la
dimensién Reflexionay evalUalaforma, € contenido y contexto del texto, podemos destacar
un alarmante 1,3% de los alumnos evaluados que pueden contestar a preguntas critico-
reflexivas, en otras palabras, existe un impresionante 98,7% de los estudiantes evaluados
gue no pueden contestar a preguntas del tipo critico-reflexivas. Si sumamos |os porcentajes
de las dimensiones Obtiene informacion del texto escrito e Infiere e interpreta informacion
del texto escrito podemos obtener un 98,6%, cifra muy parecida a la brindada por British
Council (2015); pues si se sumael porcentaje de |os estudiantes entrevistados para conocer
su competencia en la comprension lectora en inglés, obtenemos un 95% de estudiantes
agrupados en basico, intermedio y avanzados; dejando un 5% que contestaron ser fluidos (p.
41). Lacifradel 5% obtenida por e British Council es parecida ala obtenida con la presente
investigacion: 1,3%, dgando muy en claro que los estudiantes peruanos afrontan serios
problemas en los que respecta a actividades y/o preguntas a un nivel critico reflexivo como
los enfrentan los estudiantes que aprenden €l inglés en los Estados Unidos (The Nation
Report Card, 2017, p. 1). Finamente, lo encontrado esta en concordancia con 1o que se
escribio con respecto a Colegio Nacional de San José y su realidad problemética en lo
concerniente a la comprension de lectura en inglés; pues, se informé que una parte de los
estudiantes que reciben clases en €l Colegio Nacional de San José no enfrentan problemas
en lo concerniente a nivel litera e inferencia pero otra parte de los estudiantes si afrontan
estos problemas; por ultimo, la gran mayoria de | os estudiantes que fueron evaluados con €l
instrumento de evaluacion del presente estudio confrontan considerables problemas en lo
gue respectaalo critico-reflexivo, tal cual seinformo en € parrafo en referencia.

Las cifras obtenidas en los anteriores parrafos son una muestra que existen
indudables brechas para una educacion de calidad las cuaes influencian en e desarrollo de
pais; esto concuerdacon lo quela ONU (2017) expone sobre el buen rendimiento en el logro
de la competencia llamada Comprensién lectora, la cual es un indicador de desarrollo
sostenible de los pueblos (p. 1). He aqui que, todos |os esfuerzos de los estados por lograr €l
desarrollo de la competencia Comprension lectora deben de canalizarse a través programas
sostenibles como o han venido haciendo los gobiernos latinoamericanos, aunque con
muchas brechas por trabajar como lo afirma Cronquist y Fiszbein (2017); la imperiosa
necesidad por crear propuestas que se enfoquen a desarrollo de las tres dimensiones y que

guien alos estudiantes hasta el desarrollo de |as habilidades del pensamiento superior como
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lo trabgjaron Wulandari (2013) usando la estrategia Autocuestionamiento y Bernaola,
Gutiérrez, Hernandez, Ledn y Ramoén (2018) aplicando el médulo Flip your mind refuerzan
la imperiosa necesidad de mejorar la comprension lectora para € desarrollo sostenible del

pais.

Obj etivo especifico 3
Con respecto al tercer objetivo especifico: “Disefiar y elaborar actividades para
mejorar la comprension lectora en inglés como lengua extranjera basadas en € dominio
cognitivo de la taxonomia revisada de Bloom en los alumnos del 4to grado de secundaria”.

La propuesta revela que las actividades para mejorar la comprension lectora estan
basadas en los niveles del dominio Cognitivo: Recordar, Comprender, Aplicar, Andlizar,

Evauar y Crear en conformidad con Forehand (2011) que declara el cambio de la
denominacion en el nombre delos nivelesdelataxonomiade Bloom alataxonomiarevisada
de Bloom (p.6). Asimismo, la propuesta es coherente con la sustentado por MINEDU
(2006a) que declara que toda accién en la escuela debe de enfocar a desarrollo de las
habilidades del pensamiento (p.52); puesto que lataxonomiarevisadade Bloom desarrolla
el pensamiento, es |6gico concluir que la propuesta se proyecta a desarrollar las habilidades
del pensamiento superior requeridas; al respecto, Gonzdlez (2015) expone, en los parrafos
anteriores del presente estudio, que para desarrollar el dominio cognitivo es vital encontrar
el verbo apropiado para redactar un objetivo (p.348); en congruencia con lo expuesto, la
presente propuesta considera |l os verbos propuestos para cada uno de los niveles del dominio
cognitivo (New Fouland Labrador Education, 2011, p.66-68); asi mismo tomo en cuentauna
lista de verbos para los niveles del dominio cognitivo de la taxonomia revisada de Bloom
(Stanny. 2016, p. 7). Por otro lado, la propuesta utiliza ilustraciones, titulos y subtitulos;
tiene en cuenta las etapas de lalectura: Antes, Durante y Después de la lectura; siendo asi

coherente con lo que propone Celce-Murcia (2001) cuando escribe que la comprension
lectora utiliza una serie de estrategias y actividades para activarla (p. 191-192).

Finalmente, ¢Qué implicanciatiene lataxonomia revisada de Bloom en laredaccion
detextos o laproduccion ora?, ¢Qué implicanciastiene el presente estudio si es aplicado en
una Institucion Educativa mixta o de mujeres?; las preguntas anteriormente propuestas
conllevan a realizar otros estudios de investigacion que traten de explicar € desarrollo

cognitivo y laforma en que se puede activar su desarrollo.

36



Obj etivo especifico 4

Validar la propuesta de actividades para megjorar la comprension lectora en inglés
como lengua extranjera basadas en el dominio cognitivo de lataxonomiarevisada de Bloom
en los alumnos del 4to grado de secundaria através de juicio de expertos.

La propuesta se valido con 3 expertos los cuales coincidieron en dar lavalidez ala
propuesta de la presente investigacion; lo cual demuestra que la propuesta del presente
trabgjo puede ser aplicada a los estudiantes del 4to grado de secundaria de la Institucion
Educativa Colegio Naciona de San Joséy con laproyeccion de que mejoraralacomprension
lectora de los estudiantes puesto que facilita el desarrollo de los procesos de aprendizae

guiando al estudiante a criticar y reflexionar.
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V. CONCLUSIONES

Seelabord y valido lapruebade comprension lectoraeninglésteniendo un alto indice
de fiabilidad indicando que se puede aplicar en otras Instituciones Educativas.

Se pudo evidenciar que 50,22% de los estudiantes entienden lo que leen a un nivel

literal. Asimismo, Se pudo evidenciar que 48,44% de los estudiantes entienden lo
gue leen aun nivel inferencial. Més aln, Se pudo evidenciar que sblo 1,33% de los
estudiantes entienden lo que leen aun nivel critico reflexivo.

La propuesta de 10 sesiones, cada una con los 6 niveles del dominio cognitivo de la
taxonomia revisada de Bloom se elabord conforme alo que expone Celce-Murciay
los pasos paralaclase de comprension lectora: Antes, durante y después delalectura.
Las actividades basadas en e dominio cognitivo taxonomia revisada de Bloom se
colocaron en lafase después de lalectura.

La propuesta basada en |a taxonomia revisada de Bloom se valido através dejuicio
de expertos dando como resultado “Aplicable” lo cual indica que puede ser aplicada

en otras Instituciones Educativas.
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V1. RECOMENDACIONES

Se recomienda hacer uso del instrumento de evaluacion construido en la presente
investigacion para conocer € dominio de la comprension lectora en inglés en otras
Instituciones Educativas debido a su indice de fiabilidad: 0,846.

Se recomienda hacer otra investigacion con los estudiantes del 1°, 2°, 3° y 5° grado
de secundaria para conocer € dominio de la comprensién lectora en inglés como
lengua extranjeraen lal.E. Colegio Naciona de San José.

Se hace vital la capacitacion a los profesores de inglés de la Institucion Educativa
Colegio Naciona de San José para implementarlos con las estrategias de
comprension lectoraen inglésy de estaformaelevar el nivel de losestudiantes.

Se recomienda a director delal. E. Colegio Nacional de San José implementar con
la propuesta de la presente investigacion para mejorar la comprension lectora en
inglés como lengua extranjera de los estudiantes del 4to grado de secundaria.

Se recomienda dar a conocer |a propuesta validada en otras InstitucionesEducativas
para que se puedan implementar en otros contextos y asi conocer 1os efectos de la
misma sobre |os estudiantes de otras | .E.

Se recomienda generar espacios de tiempo para que los profesores de otras
asignaturas puedan conocer la presente investigacion y poder aplicarla con sus

respectivas modificaciones.
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ANEXOS

Anexo 1
Primer idioma extranjero — porcentaje en € logro de la competencia lectora segiin
MCER

Educational .
system Language Readin

=A1 | A B
Bulgaria English 23 43 34
Croatia English 16 | 44 | 40

Estonia | English 7 33 | 60
Flemish
Community of
Belgium French 12 63 24

France English 28 59 13

French
Community of
Belgium English 10 59 J1
German

Community of
Belgium French 10 | 52 [ 38

Greece | English 15 | 40 | 45
Malta English 4 17 9
Metherlands English i i6 &0
Poland English 27 | 49 |
Portugal English 20 | 53 | 26
Slovenia English 12 | 42 | 47
Spain English 18 | 53 | 29
Sweden English 1 1B | Bl

UK England French 22 | 68 10

Figura 1. (Surveylang, 2012, p. 7).



Anexo 2

Resumen delos niveles del dominio cognitivo segin Bloom

Conocimiento

El estudiante recupera, evoca y recuerda informacion, como hechos
generales y particulares, procedimientos, procesos y teorias. Algunos
verbos: definir, enumerar, encontrar, rotular, nombrar, presentar, citar,

recordar, anotar, repetir, tabular.

Comprension

El estudiante captalo que se transmite sin necesidad de relacionar ideas
o percibir implicaciones. Algunos verbos. asociar, clasificar,
contrastar, describir, diferenciar, discutir, distinguir, extender,

reconocer, reformular, reescribir, revisar, seleccionar, traducir.

Aplicacion

El estudiante utiliza procedi mientos, métodos, principiosy teorias para
el logro de tareas propuestas. Algunos verbos. aplicar, construir,
demostrar, experimentar, manipular, operar, producir, programar,

transferir.

Andlisis

El estudiante ordena la informacion y encuentra la relacion que hay
entre los componentes de la informacion recibida y extrae
conclusiones. Algunos verbos: analizar, categorizar, contrastar,

criticar, ilustrar, sefialar, relacionar, separar, subdividir.

Sintesis

El estudiante reline |as partes de un todo que antes no era entendida o
evidente para formar un producto unico. Algunos verbos:. categorizar,
combinar, componer, construir, crear, disefiar, explicar, formular,

originar, planificar, proponer, reordenar, reconstruir, plantear, resumir.

Evaluacion

El estudiante enuncia juicios de valor en concordancia con sus
objetivos; critica dependiendo de verdades razonadas. Algunos verbos:
valorar, concluir, evaluar, caificar, medir, recomendar, relacionar,

resumir, validar

(Arrieta, 2004, p. 254-255).
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Anexo 3

Taxonomia de Churchesparala eradigital

Recordar

Es evocar o traer alamemorialo aprendido; verbos claves: utilizar
vifietas, resaltar, marcar, participar en lared social, marcar sitios

favoritos, buscar, hacer blsquedas en Google.

Comprender

Es captar la informacion construyendo mensges y uniendo
conocimientos; verbos claves. Hacer blUsquedas avanzadas, hacer
busguedas Bool eanas, hacer periodismo en formato de blog, Twittear,

categorizar, etiquetar, comentar, anotar, suscribir.

Aplicar

Es usar € material estudiado en unatarea; verbos claves. cargar, jugar,

operar, hackear, subir archivos, compartir, editar.

Analizar

Es extraer conclusiones a partir de la descomposicion de lainformacion
encontrando la relacion que existe sus partes. verbos claves:
recombinar, enlazar, validar, hacer ingenieriainversa, recopilar

informacion de medios.

Evauar

Esjuzgar criticamente en base a criterios y estandares; verbos claves:
comentar en un blog, revisar, publicar, moderar, colaborar, participar en

redes, reelaborar, probar.

Crear

Es planificar y producir un formato, modelo o patron a partir de juntar
coherente y funcionalmente elementos dados, verbos claves:
Programar, filmar, animar, bloguear, mezclar, publicar, dirigir,

transmitir

(Churches, 2009, p. 6-11).
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Anexo 4

TANONOMA REVISADA POR AMDERSON ¥ KRATHWOHL

Habliidades daf

Habiitdades del Taxenomia de Bloom Taxonemia revisada
ST K1 IR

Fl.'!l'lﬂr'l‘]ﬂn’l’!l".lfﬂ SUHEETar
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Hahrhdaddns oef
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Figura 2. Taxonomia de Bloom realizados por Anderson y Krathwohl.

Anexo 5

Taxonomia Revisada de Bloom

Recordar Es rememorar, evocar y/o traer ala memoria hechos, informacion,
datos; verbos claves. Reconocer listar, describir, identificar, recuperar,

denominar, localizar, encontrar, entre otros.

Comprender | Es captar el mensgje interpretando lainformacion; verbos claves:
Interpretar, resumir, inferir, parafrasear, clasificar, comparar, explicar,

gemplificar, entre otros.

Aplicar Es implementar proyectos, tareas por medio de procedimientos; verbos
claves: Implementar, desempefiar, usar, gjecutar, practicar, emplear,

utilizar, preparar, mostrar, entre otros.

Analizar Es descomponer en partes constituyentes para determinar como se
relacionan entre ellas y toda la estructura a través de la organizacion y
diferenciacion; verbos claves. Comparar, organizar, atribuir, delinear,

encontrar, estructurar, integrar, inferir, investigar, ordenar, entre otros.

Evaluar Esjuzgar criticamente en base a criterios y estandares; verbos claves:
Revisar, formular hipotesis, criticar, experimentar, juzgar, probar,

detectar, monitorear, entre otros.

Crear Es unir elementos en forma coherente y funcional para generar,
planificar y producir una nueva estructura; verbos claves: Disefiar,

construir, planear, producir, idear, trazar, elaborar, entre otros.

Elaboracion propia
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Anexo 6

Alinzacicn entre taxonomia revisada de Bloom v laz dimsnsionss de la compranzion lectora

Niveles de la Alineacion de la| Capacidades Dimensiones
taxonomia | Ohjetivos taxonomia revizada dela
revizada da de Bloom ¥ laz COmpPrenIion
Bloom dimenziones de la lectora
COMprension
lectora
Fecordar Eememorar’ svocar/ |El estudiante | Localiza v zelecciona | Dhtiene
localizar loczhza mformacion | mformacion explicita. textos
mformacion. explicita, mformacion
del texto
escrito
Comprender |Czptar &l menzzje|El estudiante | Construor el zenfido dal
inferpretanda la | explica, constnzve el | texto establecienda
mformacion. sentide  del texio| relaciones antre lo explicito | Infiere &
Aplicar Implementar  tareas | 2stablaciendo & implicito, interpreta
por  medio  de|relaciones. informacion
procedimisntos. del texto
Analizar Detarmmar ezcrito
Ielaciones quE
existen  emtre laz
1dezs.
Evaluar Tuzzar en baze z|El estudiante avalua, | Hallar difarencizs, | Reflexiona y
crfarios. Juzga, critica textos | spmilitndes emire o] tescto ¥ | evalua la
Crear Producir  trabzjos |escritos de acuerdo | su expenencia personal; es | forma, el
originzles. ool zu experiznciz | decir, ecom  su mundo | comtenido ¥
perzonal, imferior ¥ gxtarior | contexto del
conocimisntos v | emibiendo  opimiomes de|texto

comtexto
spcioculiural
emuifiendo juicios ¥
CTEECIONES NISVaE.

valor v emufe juicios
personzles sobre  tentos
eseritos relactonandolos
con ofros textos v contestos

socioenliuralas

Figura 3. Elaboracion propia.
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Anexo 7

Niveles de la Taxonomia revisada de Bloom — Preguntas — Actividades Potencialesy

Productos

Category Sample sentence starters Potential activities (Process)
and Products (Assessment)

REMEMBER » What happened after...? * Make alist of the main events
Recognising * How many...? of the story.
* Locating knowledge in | » What is...? » Who was it e List al the in the story.
memory that is|that...? « Can you name...? » Make atimeline of events.
consi stent with | « Find the meaning of... » Make afacts chart.
presented material. * Describe what happened » Writealist of any pieces of
* [dentifying after... information you can remember.
Recalling * Who spoketo...? » Make a chart.
* Retrieving relevant|e Whichistrueor fase...? * Make an acrostic.
knowledge from long-| e Identify who... * Recite a poem.
term memory. * Name all the...
* Naming.
UNDERSTAND » Can you tell inyour own |+ Cut out or draw pictures to
I nterpreting words? show a particular event.

* Changing from one
form of representation to
another.

. Paraphrasing,
Trangdlating,
Representing, Clarifying
Exemplifying

* Finding a gpecific
exampleor illustration of
aconcept or principle.

. Instantiating,
[llustrating.

Classifying

* Determining that
something belongs to a
category (e.g. concept or
principle).

. Categorising,
Subsuming.
Summarising
 Drawing a logica
conclusion from
presented information.

. Abstracting,
Generadising.

Inferring

* How would you explain...?

» Canyou writeabrief outline...?
» What do you think could have
happened next...?

* Who do you think...?

* What was the main idea...?

* Clarify why...

* [llustrate the...

* Does everyone act in the way
that does?

 Write in your own words.

» Make a cartoon strip showing
the sequence of events.

* Write and perform a play
based on the story.

* Retell the story in your own
words.

» Write a summary report of the
event.

* Prepare a flow chart to
illustrate the sequence of
events.

* lllustrate what you think the
main ideawas.

* Write and perform a play
based on the story.

* Draw a story map.

» Explain why characters acted
in the way that they did.
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» Abstracting a generd
theme or major point.

. Extrapolating,
Interpolating,

Predicting, Concluding
Comparing

. Detecting
correspondences
between two idess,
objects, etc.

» Contrasting, Matching,
Mapping.

Explaining

» Constructing a cause-
and effect model of a
system.

* Constructing models.

APPLY

Executing

* Applying knowledge
(often procedural) to a
routine task.

. Carrying out

| mplementing

* Applying knowledge
(often procedural) to a
nonroutine task.

Segun Pohl (1999)

* Do you know of another
instance where...?

e Can you group
characteristicssuch as ...?

*  Which factors would you
change if...?

» What questions would you ask
of...?

* From the information given

by

 Construct a mode
demonstrate how it works.
* Make a diorama to illustrate
an event.

» Make a scrapbook about the
areas of study.

* Make a papier-mache map /
clay model to include relevant
information about an event.
« Take a collection

to

of

* Using can you develop a ser of photographs to demonstrate a
instructions about...? (p. 16) particular point.
» Make up apuzzle game.
» Write a textbook about this
topic for others.
ANALY SE * Which events are not|e Designaquestionnaireto

Differentiating

* Distinguishing relevant
from irrelevant parts or
important from
unimportant parts of
presented material.

. Discriminating,
Selecting, Focusing,
Distinguishing
Organising

* Determining  how
elementsfit or function
within a structure.

important?

o If___ happened, what might
the ending have been?

eHowis sSmilarto  ?

* What do you see as other
possible outcomes?

* Why did___changes occur?
» Can you explain what must
have happened when...?

e What ae some of
problems...?

« Can you distinguish
between...? « What were some of

the

gather information.

» Writeacommercial to sell a
new product.

» Make aflow chart to show the
critical stages.

* Construct agraph to illustrate
selected information.

» Make afamily tree showing
relationships.

* Devise a play about the study
area.

* Write a biography of a person
studied.
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* Outlining, Structuring,
Integrating, Finding
coherence

Attributing

» Determining the point
of view, bias, values, or
intent underlying
presented material

* Deconstructing

the motives behind ...?
» What was the turning point?
» What was the problem with...?

* Prepare areport about thearea
of study.

EVALUATE

Checking

. Detecting
inconsistencies or
fallacies within aprocess
or product.
 Determining whether a
process or product has
internal consistency.

* Testing, Detecting,
Monitoring
Critiquing
. Detecting the

appropriateness of a
procedure for a given

* Isthere abetter solution to...?
* Judge the value of ...

» What do you think about...?
 Can you defend your position
about...?

* Do you think____isagood or
bad thing?

e How would you
handled...?

* What changes to_ would
you recommend?

* Do you believe...? How would
you fed if...?

* How effective are...?

have

* Conduct a debate about an
issue of specia interest.

* Make a booklet about five
rules you see as important.
Convince others.

» Form apanel to discuss views.
* Write a letter to_ advising
on changes needed.

* Write a half-year report.

* Prepare a case to present your
view about...

hypotheses based on
criteria « Hypothesizing.
Planning

» Devising a procedure
for accomplishing some
task. producing

* Designing

Producing

* Inventing a product.

* Constructing

resources, how would you deal
with...?

* Why don't you devise your own
way to...?

» What would happen if...?

* How many ways can you...?

e Can you create new and
unusual usesfor...?

» Can you develop a proposa
which would...?

task or problem.

* Judging

CREATE * Canyoudesign a to...? * Invent a machine to do a
Generating » Can you see a possiblesolution | specific task.

« Coming up with|to..? * Design a building to house
aternatives or|e If you had access to all|your study.

* Create a new product. Give it
a name and plan a marketing
campaign.

» Write about your feelings in
relation to...

* Write a TV showplay, puppet
show, role play, song or
pantomime about...

* Design a record, book or
magazine cover for...

* Sell anidea

* Deviseaway to...

(New Fouland Labrador Education, 2011, p. 66-68).
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Anexo 8

Verbos segun los niveles de la Taxonomia Revisada de Bloom

Remember | Understanding | Applying Analyzing | Evaluating | Creating
cite classify Act analyze appraise arrange
define compare Apply appraise argue assemble
describe convert Cdculate categorize assess combine
identify defend Choose classify choose compose
|abel describe Compute compare compare construct
list discuss Construct contrast conclude create
locate distinguish demonstrate criticize criticize design
match estimate Dramatize diagram critique develop
memorize explain Employ differentiate defend devise
name express [llustrate | discriminate | estimate formulate
outline extend Interpret distinguish evauate generate
recall generalize Manipulate divide judge invent
recite identify Modify examine manage modify
recognize infer Opérate infer prepare organize
record interpret Practice outline rearrange plan
relate locate Prepare point out reconcile prepare
repest paraphrase Produce guestion set up produce
reproduce predict Relate relate synthesize rate
select recognize Schedule select revise
state report Show separate write
restate Sketch subdivide
review Solve test
rewrite Use
Summarize
translate

(Stanny, 2016, p. 7).
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Anexo 9

Poblacién del 4to grado de secundaria del colegio Nacional de San José

Secciones Sexo N° de estudiantes
M F
“A” 28 0 28
“B” 28 0 28
“C” 30 0 30
“D” 30 0 30
“E” 29 0 29
“F 28 0 28
“G” 30 0 30
“H” 28 0 28
“1” 30 0 30
“J” 28 0 28
“K” 29 0 29
“L” 28 0 28
“M” 28 0 28
“N” 28 0 28
“0” 28 0 28
“p” 28 0 28
“Q” 26 0 26
“R” 28 0 28
“S” 27 0 27
TOTAL 539 0 539

Fuente: Lista oficiales de alumnos matriculados en €l 4to grado de educacion secundaria -

2019 - |.E. Colegio Naciona de San Joseé.

54



Anexo 10

Validez de la prueba de comprension lectora en inglés

N°  Apellidosy nombres del Especiaidad Resultado de validez de
experto de Postgrado contenido y constructo

01 Gaby SilviaGuerrero Rojas M etodologo Totalmente de acuerdo

02 Fidd Roman Tavara Metoddlogo Totalmente de acuerdo
Montenegro

03 Maria de Pilar Pasache M etodologo Totalmente de acuerdo
Eguizabal

04 Gianina Milagros Gastelo Temético Totalmente de acuerdo
Flores

05 LorenaPérez-Penup Tematico Totalmente de acuerdo

Fuente: Fichas de validacion.

Anexo 11.

Estadisticos de fiabilidad de la prueba de Comprension lectora en inglés.

Estadisticas de fiabilidad

KR20 N de elementos
0, 846 20

Tomado delatablade Excel parahallar |aconfiabilidad dela prueba de comprension lectora

eninglés
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Anexo 12

Indicadores del instrumento de evaluacion.

Capacidadesde | Nivel Indicadores
la comprension
lectora
Obtiene Bao Localiza informacion sencillaen € texto.
informacion del Localiza dénde se realizaron los hechos
texto escrito Medio |Leelasoracionesy lassecuencia
Ubicalo que dijo €l personge.
Localiza lugares.
Localizala palabra que habla sobre estados de animo
Alto Localizatitulos.
Localiza partes del texto.
Localiza personajes
Localizarazones
Infiere e|Bgo Construye el sentido del texto.
interpreta Deduce nuevainformacion a partir de lainformacion implicita
informacion del y explicita
texto escrito Medio | Interpretalainformacion implicitay lainformacion explicitay
construye el sentido global del texto
Interpretay explica el propésito del texto
Alto Interpretay deduce las intenciones del autor
Interpretalarelacion entre el contexto sociocultural del lector vy
del texto.
Reflexiona y| Bao Comparay contrasta aspectos formalesy de contenido del texto
evalla la forma, con laexperiencia, el conocimiento formal del lector y diversas
el contenido y fuentes de informacion.
contexto del Emite una opinion sobre aspectos formales,
texto Medio | Emite una opinién sobre aspectos estéticos
Emite una opinion sobre |os contenidos de |os textos
Alto Emite una opinion sobre |os efectos que producen | os textos, 10s

elementos estéticos y |os aspectos formales

Opina acerca del texto relacionandolo con otros textos, y
teniendo en cuenta el contexto sociocultural del texto y del
lector.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 13

I nstrumento de evaluacion de la comprension lectora

Reading compr ehension test

Objective:
To assess 4" grade students’ reading comprehension level from San Jose Public school.

Instructions:
1. Read the fable “The fox and the grapes’
2. Read carefully and choose the answer by filling the circle compl etely.
3. One per answer

4. Don’t leave any answer blank.

5. You will have 60 minutes to finish thetest.

Name: Date: Class; 4th ——

Thefox and the grapes
(Adaptation)

One hot summer day, a fox was walking through a lovely orchard. Suddenly, she was so tired, hungry
and thirsty that she couldn’t take another step. She wanted something to eat. The Fox found a bunch of
sweet grapes ripening on a vine which was in alofty branch. She bounced and bounced! One more time,
she bounced and bounced! The fox jumped with al her strength, but she couldn't reach the grapes. The
Fox thought that the bunch of grapeswas hanging very high. She wished they were alittle lower. The Fox
started to bounce one more time, but they were so high that she gave up. “Why am | wearing myself out?”
the Fox said, "Those grapesare not worth it! I'm surethey’re sour. I'd rather be hungry than eating abunch
of sour grapes!” The Fox walked away and never looked back.

It is easy to despise what you cannot get.

Taken from: https://www.youtube.com/watch?v=EFv0gs60K Q4

1. The Fox wanted to eat...
(@ bananas. © apples. © grapes.

2. Grapeswere...
@ swest. © salty. © sour.

3. Thebunch of grapeswas...
@ in alofty branch. ®@ inariver. © inahouse.

4. The story took place...
@ in the summer. ® in the winter. (© in the autumn.

5. Thevinewas...
@ in the mountains. ® in an orchard. © inthe sea

6. Read the sentences and put them in sequence accor ding to the story. Which isthe best option?
A. The Fox saw a bunch of grapes.
B. The Fox went away.
C. The Fox was hungry, thirsty and tired.
D. She couldn’t reach them.
E. She thought, “They’re sour”.
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F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.

@ FlCYAYGlDYElB @AlElFlCYDYGlB

7. The Fox said...
@ “I want to eat something”  ® “I’m hungry”

8. Wherewasthe Fox walking?

@ Along the sea. ® In ahouse.
9. The Fox was...
@ sick. ® hungry.
10. Thetitleof thestory is...
@ The Fox. ® The grapes.
11. Thestory hasa conclusion.
@ Yes. ® No.
12. Thebunch of grapeswastoo toreach.
@ low. © hot.

13. Who isthe main character?
@. The bunch of grapes. ® The orchard.

14. TheFox walked away because ...
(@ she wasn’t hungry anymore.
() the grapes were sour.
(© the bunch of grapes was too high to reach.

15. Themain ideais...
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump.

16. Thefox’s paws ...
(@ were broken. (® were hurt.

17. Reading the story, you can say that the Fox is ...
@ boastful. © lazy.

18. Why do you think the Fox behaved like that?
(@ Because she is too arrogant to accept that she failed.
(o) Because she is too hungry to accept that she failed.
(© Because sheis too lazy to accept that she failed.

19. Beforefinding out the grapes,
(@ the Fox had been looking for something to eat.
() the Fox had been resting.
(© the Fox had been eating.

20. What isthe moral of thestory?

© FlCYAY DlEYGlB

© “They’re sour”

(© Through an orchard.

© angry.

(© The Fox and the grapes.

© Maybe.

© high.

(© The Fox.

(© The fox wanted to walk.

(© were wet.

(© sincere.

@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.

( Don’t be lazy although you think you’re not.
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(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.

21. Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes?
(@ Because the Fox was thirsty.
(o) Because the grapes were sour.
(©) Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22.1n the next hour, the Fox will probably ...
(@ be starving to death.
(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23. Thestatement ‘I'd rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!” can be explained by:

(@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
(® Thefox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24. Choose another titlefor thestory.
(@ The Fox and the orchard.
® The Fox and the tree.

(© The arrogant Fox.

25. Thepurpose of thestory is
(@ To give the reader amoral.
(® To convince the reader to read more readings.
(© Totell about stories.

26. Thepurpose of thewriter is...
@ toinform. (© to instruct. (© to teach alesson.

27. According to the story, why do some people despise some dreams?
(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.
() Because people are too lazy to work.
(© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.

28. What’s your opinion about the Fox’s behavior ?
(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.
® She is careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© She is too old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29. What do you think about the statement ‘Those grapes are not worth it!’?
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.
( The fox says so because she couldn’t get them.
(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30. Giving up and not fighting for thingsyou need is...
@ good. ®© bad. © Noidea

31. What three characteristics make of thisstory afable?
@It isshort; it hasamoral; and the characters are animals that have human traits.
® It is short, it has a moral; the characters are animals who spesk like humans.
(© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.
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32. Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?
@Y es, because the Fox made alot of attemptsand she couldn’t do anything more.
® Yes, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.
(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33. Which of thefollowing alter natives could have been the best solution to reach the grapes
quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.
® To jump until | get the grapes.
(© To wait until the bunch of grapes falls down.

34. What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ 1’d have gone to another orchard and looked for another vine.
® I’d have thought about another strategy until I got the grapes.
(© I’d have continued on my way until getting something to est.

35.Do you think that the Fox’s behavior could have been different if instead of grapes, she would
have seen a stone of gold? Why?
@ Yes, because she’d have slept until the stone fell down.
(® No, because she’d have looked it at until it fell down.
(©Y es because she’d have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone.

36. In which case would you apply thismoral?
(@ When a friend of mine doesn’t want to study in exams and cheat.
(® When my sister isin trouble and wants to give up.
(© When my sister is jumping, and suddenly, she doesn’t want to do it anymore.

Respuestas

c c a
a c c
a a c
a b a
b a b
a a b
c a a
c c c
b c a
c a a
a c c
c c b
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Anexo 14
Propuesta de actividades segun la taxonomia de Bloom para mejorar la comprension
lectora del inglés en Institucién Educativa San José — Chiclayo

PROPUESTA

Actividades seguin la taxonomia de Bloom para mejorar la comprension lectora del inglésen

Institucion Educativa San José — Chiclayo

I. Justificacion dela propuesta:

La presente propuesta ha sido disefiada y elaborada puesto que se ha detectado serias dificultades
para lograr el desarrollo de la Comprension lectora en inglés como lengua extranjera. Los datos
obtenidos después de un minucioso andlisis de datos de los resultados de la evaluacion de los
estudiantes del 4to grado de secundaria en laInstitucién Educativa Colegio Nacional de San José con
el instrumento de eval uaci 6n disefiado para este estudio revel aron que es menester aplicar actividades
de comprensién lectora que conduzcan a los estudiantes que no alcanzan un dominio de las
capaci dades Obtiene informacion de un texto escrito, Infiere einterpretainformacién del texto escrito
y Reflexionay evalliala forma, € contenido y contexto del texto para poder tener una escuela de

calidad acorde con las necesidades del estudiante y del mundo globalizado de estostiempos.

II. Objetivos

Objetivo general:

- Mejorar la competencia L ee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera de
los alumnos del 4to grado de secundariade la Institucion Educativa Colegio Nacional de San José.
Obj etivos especificos

1 Diseflar 10 sesiones de aprendizaje que estén basadas en la taxonomia revisada de Bloom —
Dominio Cognitivo.

2 Diseflar cada una de las sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta los niveles del dominio
cognitivo de la taxonomia revisada de Bloom: Recordar, Comprender, Aplicar, Analizar, Evaluar y
Crear.

3 Disefiar cada una de las sesiones teniendo en cuenta las fases: Antes de la lectura, Durante la

lecturay después de lalectura.

[11. Descripcién dela propuesta.
Lapresente propuesta consta de 10 sesiones de aprendi zgj e teniendo como texto 10 fabulas de Esopo:
El cuervoy lazorra, ¢Quién le pone € cascabel al gato?, El ratdn de campo y el ratén de ciudad, El

cuervoy € pavo real, El asnoy lasal, Lagansay los huevos de oro, El perro codicioso, El rable y
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lacafia, El cuervo sedientoy El lobo y laflauta. Esta disefiada para 2 horas pedagdgicas de clase (90
minutos) y cumple con las etapas de lalectura comprensiva: Antes, Durantey Después de la lectura
Ademés, cada sesion tiene un enlace que lleva a video de la fébula e imégenes que es de dominio
publico de YouTube y gque solo se estan usando para fines educativos.

L as actividades propuestas para cada uno de | os niveles de la taxonomia revisada de Bloom han sido
disefiadas teniendo en cuenta la teoria expuesta en la presente investigacion y las necesidades de los
estudiantes.

Cada sesion de aprendizgje tiene la siguiente estructura:

- Antes de lalectura

Actividades propuestas para la comprension de nuevo vocabulario.

- Durante lalectura:

Actividades para activar conocimientos previos o predecir 1o que pasara en lalectura.
Actividades paraver y leer lafébulay mejorar pronunciacion.

- Después de lalectura:

Actividades basadas en el dominio Cognitivo delataxonomiarevisadade Bloom teniendo en cuenta

los niveles: Recordar, Comprender, Aplicar, Analizar, Evaluar y Crear.

Sugerencias para la secuencia de cada una de las actividades de apr endizaje.

Tiempo: 90 minutos

Antesde la lectura

- Laprofesora presentaimagenesyy tarjetas|éxicas con € vocabulario nuevo y las pegaen lapizarra
- Los estudiantes aparean las imagenes con |as tarjetasl éxicas.

- Laclaserevisalos posibles errores presentados y loscorrige.

- Los alumnos pronuncian después de la profesora €l nuevo vocabulario.

Si existe laactividad nUmero 2, que consiste en aparear |a palabra con la definicidn, dentro dela
lectura, entonces es necesario formar pares:

- Los alumnos, en pares, asocian el nuevo vocabulario con sus definiciones,

- Laclase corrige las respuestas.

Durante la lectura

- Laprofesora presenta unaimagen relacionada con lafébulaatratar (ver laparte Il de cada lectura:
During reading, actividad 1)

- Laprofesora hace la pregunta de la actividad 1, partell.

- Laprofesora presenta un video de lalecturaatratar (ver €l enlace en cada una de laslecturas).

- Los estudiantes miran €l video.
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- Laprofesora entrega una hoja de trabajo donde esta lalectura atratar.
- Los estudiantes siguen lalectura mientras €l video esta en curso.
- Los estudiantes leen lalectura en silencio.

- Los estudiantes dan respuesta a la pregunta hecha anteriormente.

Después dela lectura

- Los estudiantes dan respuesta a l as actividades propuestas segun la taxonomia revisada de Bloom.
- Los estudiantes comentan sus respuestas en la clase.

- Laprofesora corrige respuestas, s fuera necesario.

- En caso de dibujos, se puede permitir que los alumnos observen | os dibujos hechos por sus
comparieros.

- Finalmente, los estudiantes observan €l video, siguen lalecturay voluntarios leen lalectura.

V. Evaluacion.

Evaluacion Formativa:

Orientada a proceso de ensefianza-aprendizaje en € aula de las actividades seglin la taxonomia
revisada de Bloom, tomando decisiones oportunas que beneficien alos estudiantes.

Evauacion Sumativa:

Orientadaa evaluar € logro de lacompetencia Comprension Lectora de los estudiantes del 4to grado
de secundaria de la |.E. Colegio Naciona de San José — Chiclayo. Se evalla con el instrumento de

evaluacion creado parala presente investigacion.

V. Personal requerido.

Destinatarios:

Estudiantes del 4to grado de Secundaria de la Institucion Educativa Colegio Nacional de San Jose de
Chiclayo.

VI. Contenidos.

Fabula 1: The crow and the fox

Fabula 2: Belling the cat

Fabula 3: The Country Mouse and the City Mouse
Fabula 4: The crow and the peacock

Fabula5: The donkey and the salt

Fabula 6: The goose that laid golden eggs
Fabula7: The greedy dog

Fabula 8: The oak and thereed
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Fabula 9: Thethirsty crow
Fabula 10: The wolf and the pipe

V1. Recur sos necesarios para la aplicacién, estudio de costosy financiamiento.

- Proyector multimediay laptop/ PC.
- Pizarray plumones.
- Hojas impresas.

- Lapiceros, lapices, borrador, colores.
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1. Thecrow and the fox

I. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

a Crow b. Beak c. Fox d. feathers
2. Match thewordswith their definition:
a Flew off ~_Anaction that isintended to deceive someone.
b. Fell ____Togoaway quickly or suddenly.
c. Trick _ (Past of to fal). To come or go down quickly from a place or position.

1. DURING READING
1. Don’t read the story, just look at the title. What is the story about?

The crow and the fox

One bright morning, a crow was flying around and saw a piece of cheese on a window sill. “Ooh!
Cheese! Yummy!” “Even if my friends beg me, I’m not sharing. Ha, ha, ha!” The crow quickly took
the cheese in his beak and flew off high in the sky. After flying far, far away, the crow landed on a
branch. “I’ve never seen a bird as beautiful as you.” Upon hearing these wonderful words, the crow
immediately began to look around. “Huh?” “And, how do you keep your feathers so lustrous?” The
crow could see the fox under the tree, praising him. “Hummph! You can’t fool me! I know you’re
just after my cheese.” Thought the crow. He quickly turned his head and pretended not to hear the
fox’s words. “Now, all you need isabeautiful singing voice and you will be seen asthe most amazing
crow ever!” Then the fox turned around as if she were planning to leave. Now the crow was
determined to show off his voice and sing for the fox as loud as he could. Just as the crow opened
his mouth, the cheese fell from his beak onto the ground. The fox ran for the fallen piece of cheese
and took it in her mouth. “Thanks, crow!” The crow realized he had findly fallen for the fox’s trick.
But it was too late. “Waa! My cheese!”

Taken from: https.//www.youtube.com/watch?v=vt3HP4VWuHO
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[Il. POST READING
Read thefable and completethe activities.

A. Remembering

1. Put the picturesin sequence by writing the number (1to 7) in thecircle.

B. Understanding
1. Interpret thearranged pictures above in your own words.
1.

N o gk~ WD

C. Applying
1. Createa Tonguetwister with the words crow and fox.

D. Analyzing

1. Thefox ishungry. State the fox’s point of view and defend its behavior.
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E. Evaluating
1. Write about your feelingsif you werethefox.

F. Creating

1. Changethe end of the fable and write a new one. Draw it in thesquare.
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2. Belling the cat
|. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

2. Match the wordswith their definition:

a Toberid of: _____Theact of expressing approval or admiration.

b. Smart aleck: _ A person who talks and behaves like someone who knowseverything.

c. Praise: __ Tofreeor relieve of something unwanted.

d. Smarty pants: __Anannoying and obnoxious person who believeshe/sheis smarter than
others.

II. DURING READING
1. Look at the picture. What isthe story about?

Belling the cat

A mouse town was recently visited by a cat. Since then, al of the mice haven't had any peace. So,

the mice decided to quickly gather for atown meeting to be rid of this cat. “Hey everyone! | have an
ideal How about putting a bell around the cat's neck?” Said a young, smart aleck mouse. That way,
we can hear the bell ringing and know when the cat is coming! And we can escape.” “Wow! That’s

agreat idea” “Awesome” Aseveryone praised her idea, the smarty pants young Mouse felt so proud
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of herself. Just then, an old wise mouse at the back of the room spoke up “I wonder who will bell the
cat then?” The mice started to panic, and they all began to look at each other.” Who will bell the cat
then?” “How about you bell the cat, as you seem to be the one with the great idea?” “Huh? Me? Oh,
no, no. | can't.” “Even the greatest ideas are nothing when they can't be done!” At that, the smarty
pants mouse quickly turned bright red with shame.

Taken from: https.//www.youtube.com/watchv=-89L ognHv_U

[11. POST READING

Read thefable and completethe activities.

A. Remembering

1. Identify the characteristics of the characters below.

Theyoung mouse The old mouse

B. Understanding
1. Retell thefable by drawing. Write a sentencefor every drawing.
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C. Applying

1. Writeaset of instructionsto bell the cat.
1St
2nd
3rd
4th
5th

D. Analyzing
1. Design two questions to ask the young mouse if he doesn’t want to bell the cat.

E. Evaluating
1. Judge the old mouse’s behavior.

F. Creating
1. Design another object to bell the cat and draw it below.
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3. The country mouse and the city mouse
|. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

a. Feast of food b. Acorns c. Country

2. Match thewordswith their definition:

a Grew: __ torelax and fed asit were your house.

b. Make yourself at home: _ (Past of to grow) to becomelarger : to increasein size, amount,
etc.

C. Nasty: _____tobegin eating.

d. Digin: __ usedtoindicate the value of something.

e. Worth: _ very unpleasant to see, smell, taste, etc.

II. DURING READING
1. Look at the picture, do you think that the fable has a happy ending?

The Country Mouse and the City Mouse
There was once a City Mouse and a Country Mouse. One day, City Mouse went to Country Mouse’s
house for ahumble meal of acorns. “Oh, my goodness!” isthisall you have to eat?” “Why don’t you
come with me to the city?” So, Country Mouse followed city Mouse to the city. “Wow!” “The city
is really spectacular. Country mouse saw the feast of food and desserts on the City Mouse’s table.
And, hiseyes grew round in surprise! “Make yourself a home, Country Mouse!” “Eat whatever you
want!” Country Mouse was about to eat some cake. When all of a sudden, the door opened. And
people came in. “Eww! You nasty mice!” “Country Mouse, hide! Hurry!” City Mouse pulled
Country Mouse under the table. After the people left. City Mouse quickly jumped up on the table
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again and said, “Great! Now that everyone is gone, we can dig in!” Country Mouse tried to eat the
food. But, suddenly, out of nowhere, a cat appeared. “Meow! Ooh, dinner! Meow!” “Help! Someone
- help!” The two mice ran as fast as they could and made it safely through a mouse hole. But their
poor legs were shaking. “Ci...City Mouse.” “I think | want to go back home.” “All of this food isn’t
worth eating if | don’t feel safe.” And so, Country Mouse went back to the country ... and never
looked back.

Taken from: https.//www.youtube.com/watch?v=yNSf1Spld5w

[1l. POST READING
A. Remembering
1. Completethetimelinewith the events of the fable.

B. Understanding

1. [llustrate what you think the main ideais and write a sentence about it.
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C. Applying
1. Show the stepsthe City Mouse should do to escape from the cat.
1st

2nd

3rd

4th

5th

Bth

D. Analyzing
1. What isthereation between thisfable and thereal life? Draw a picture below.

E. Evaluating
1. Judge the County Mouse’s behavior.

F. Creating

1. Createa set of instructionsto make City M ouse safe.
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4. The crow and the peacock
|. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

T liBas,
A

Y

0 Q’%
2 8=

a. Makeup b. Peacock

2. Match the wordswith their definition:

a. Came across. _ (Past of come across) To meet or find by chance.

b. Pick up: ____ Tolift something from the ground or alow surface.
c. Stick: ___ Toattachto asurface with glue, tape, pins, etc.

d. Ashamed: _ Feeling shame or guilt.

e. Regretted: ____ Tofeel sad or disappointed.

II. DURING READING
1. Look at the picture, what isthe fable about?

The crow and the peacock

There was a crow that really hated his black feathers. “Why? Why me? Why are all of my feathers
so black? Putting on makeup doesn’t even help.” One day, crow came across some gorgeous peacock
feathers on the ground. He quickly picked them up and checked around. Then, he began to stick the
colorful feathers on his body. “Yes! This is it! These gorgeous feathers will make me beautiful!”
“Hey, guys! Can | join you? I’m a peacock from a neighboring country.” “You? A peacock? What
about those black feathers? Putting on peacock feathers doesn’t make you a peacock.” “Oh! And,
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they look like they’re about to fall off.” After being humiliated by his attempt, crow decided to fly
back and join his crow friends. “Hey, guys! Can | join you?” “Weren’t you the one who was ashamed
of being acrow? Didn’t you want to be apeacock? Just go.” “Get lost! Just go!” “Get lost” Although
crow regretted what he had done, it wastoo | ate.

Taken from: https:.//www.youtube.com/watch?v=XL Rc8ncDWfU

[11. POST READING

Read thefable and completethe activities.

A. Remembering

1. Find the main charactersin theword search.

TTKBJCY V EL
HF ZRQKA UDJ
Il WKQQI QDI D
HHCCOXL zZ CP
OC OXVS G L YG
B UCROMWNWUO
J Q ASZL BB FE
LS ERZV V F QP
KV PYNTC X AA
Y G UDHK WS L A

B. Understanding

1. Comparethecrow and the peacock in the Venn diagram.

" The Peacock
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C. Applying
1. Build an illustration that showsthecrow in areal life situation.

D. Analyzing
1. Explain the most amazing/ funniest part of thestory.

E. Evaluating

1. Criticize the crow’s behavior.

F. Creating
1. Invent anew story based on thefable.
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5. Thedonkey and the salt

I. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing theletter in thecircle

a Ldded | o

a. Bags b. Back c. Cotton

e
o F

2. Match thewordswith ther definition:

a Carried: __ (Past of to struggle) to move with difficulty or with gresat effort.

b. Heavy: _ (Past of to splash) to move through water in anoisy and messy way.
c. Struggled: __ (Past of to carry) to move (something) while holding and supporting it.
d. Splashed: __ Toappear or be seen. To emerge.

e. Come oult: ___Having great weight: difficult to lift or move.

II. DURING READING

1. Read thetitle. What is the fable about? Thick answer you think it’s the answer.
a It’s about a man who sells salt and donkeys.

b. It’s about a donkey who eatssalt.

c. It’s about a man who loves donkeys.

d. It’s about a donkey who had to carry bags of salt.

Thedonkey and the salt
There once was a donkey that always carried bags on his back. One day, his master put bags of salt
on his back. “Wow! Why does my back feel so heavy today?” The donkey struggled with the heavy
bags of sdt until finaly, he fdl into the river. “Heehaw! Heehaw!” “Help me, help me! Heehaw!”
The donkey splashed and splashed but he couldn’t come out. Finally, he came out and was pleasantly
surprised! All of the salt bags became light as air. “Ah, ha!” “If | go into the water with the bags,
they will become lighter!” The donkey was delighted at what he thought he discovered. A few days
later, the master put more bags on the donkey’s back. But thistime, they were bags of cotton. “Hmm
...” “the bags aren’t very heavy today.” As the donkey passed the river this time, he decided to
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purposely fal into theriver. “Ha, hal Yes!” “Now, the bagswill be even lighter!” A little while later,
the donkey tried to come out of the river. “Oh my! What’s this?” “I can’t stand up.” “Why are these
bags so heavy now?” What the donkey didn’t know is that unlike salt, cotton becomes heavier in
water. The poor donkey thought he was so smart. But, in the end, he wasn’t very smart atall.
Taken from: https:.//www.youtube.com/watch?v=4V FUfuvzbh98

[1l. POST READING

Read thefable and completethe activities.
A. Remembering

1. Select what the donkey says.

a. My back is heavy.

b. Why my back is so heavy today?
c. I can’t come out.

d. They will become lighter.

e. They were bags of cotton.

f. Cotton becomes heavier in water.

B. Understanding
1. Select the characteristic(s) below that best describethe donkey.
a Ambitious b. Clever c.Proud dlazy

C. Applying
1. Design an object to carry the bag and help the donkey. Write down how to useit.

78



D. Analyzing
1. Select the smartest behavior the donkey performed and writeit in the blanks.

E. Evaluating
1. Read: “As the donkey passed the river this time, he decided to purposely fall into the river. “Ha,
ha! Yes!” “Now, the bagswill be even lighter!”. Evaluateif the donkey’s decision wasthebest by

drawing a checkmark next to the answer below and defend your choice giving 3 reasons.

Yes, it wasagood decision. No, it wasn’t a good decision.
1.
3.
F. Creating

1. Maodify the end of thefable.
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I. PRE READING

6. The goose that laid golden eggs

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

a Belly

2. Match thewordswith their definition:

a Gold:

b. Laying:

C. Greedy:

d. Foolish:

e. Bunch:

_ A group of things of the same kind that are growing or fastened
together
_ Not showing good sense or judgement.
____ Goldisayellow precious metal used for making jewellery, decorative
objects, etc.
__ Wanting more money, power, food, etc. than you really need.
__ (Gerung). To produce (an egg) outside of the body

II. DURING READING
1. Look at the picture, what isthe story about?
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The goosethat laid golden eggs

One day, a poor farmer suddenly got a goose. It was a special goose that laid one golden egg every
day. “My heavens! Thisisunbelievable.” “The eggisgold! Ha, ha, ha!” The poor farmer decided to
sell the eggs. And, soon after, he became rich. “That’s a good goose!” “Keep laying those golden
eggs!” The farmer became very greedy. He was now already rich. But he wanted to become even
richer. “How come the goose lays only one egg a day? “There’s no way I’m going to become really
rich like this “. “There must be a way to collect a bunch of golden eggs at one time.” The farmer
became so greedy that all he thought about was getting richer. “Ooh! | bet there are abunch of golden
eggs inside the goose’s belly.” “I bet if | cut open its belly, I could get them all out at once!” So, the
greedy farmer cut open the goose’s belly. But there were no golden eggs inside. “Oh. How could |
have been so foolish?” My greed has caused me to |ose everything now!” At the moment the farmer
understood what he had done. But it was too |ate because the goose was now dead and there were no
more golden eggs. “Oh... my poor eggs...”.

Taken from: https://www.youtube.com/watch?v=PfQ-5VcuS9E

[Il. POST READING
Read thefable and completethe activities.
A. Remembering

Check theright answer.

1. What does the gooselay?

Golden eggs

2. Who got a goose?
A farmer A civil engineer

3. How many eggs did the goose lay aday? s O
Oneegg Many eggs
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4. What did thefar mer wanted to be?

Rich

B. Under standing
1. Paraphrase the following sentences:

a It was a special goose that laid one golden egg every day.

b. The poor farmer decided to sell the eggs.

c. he becamerich

d. The farmer became very greedy

e. He wanted to become even richer.

f. The greedy farmer cut open the goose’s belly

g. There were no golden eggsinside

C. Applying
1. Madify the story to have a happy ending.
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D. Analyzing

1. Compare the farmer’s behavior and a Peruvian farmer.

E. Evaluating
1. Judge the end of thefable.

F. Creating

1. Plan how the farmer would have gotten mor e eggs without killing the goose.
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7. The greedy dog
I. PRE READING
1. Match thewordswith their definition:
a Huge: _ A structure built over something (such as ariver) so that people or

vehicles can get across.

b. Hungry: ___Anatura flow of water that is smaller than ariver.

c. Bit down: ____ Tolet something fall.

d. Bridge: ____Veaylarge

e. Stream: _ Fedling astrong desire or need for eating.

f. Bark: __ Topressdown on or cut into (someone or something) with theteeth.
g. Dropped: ___ Theloud, rough noise that a dog makes.

[I. DURING READING
1. Look at the picture, what isthe story about?

(s

pi

The greedy dog
One day. While a hungry dog was walking along the street, he came across a huge piece of meat!

“Ruff, ruff!” “Wow! What’s this?” “This is the largest piece of meat I’ve ever seen!” The hungry
dog quickly bit down on the meat and thought: “Yum! All mine!” “I’m going to enjoy this all by
myself!” A little later, the dog came across the bridge over a stream. And, he started to cross it. But
to his surprise, a dog in the stream below was looking at him with an even bigger piece of meat in
his mouth. “Hey! That dog has some meat too.” “And, this is bigger than mine!” “I’m going to take
it from him.” The greedy dog started barking at the dog in the stream. “Ruff, ruff!” “Give me that!
Ruff, ruff’”” When the dog opened his mouth to bark, he dropped his meat into the water. “Oh, no!
My meat fell! What have I’ve done?” That’s when the greedy dog realized that the dog in the stream
was his own reflection. “Oh, my meat!”.

Taken from: https.//www.youtube.com/watchv=J1977pt2690
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[11. POST READING

Read thefable and completethe activities.
A. Remembering

1. Check theright answersfor the questions.
a. How did the dog feel ?

_ Hungry Happy _ Thirsty

2. What did thedog find?

_ Anpieceof paper__ A pieceof chocolate _ A pieceof meat

3. What did the dog find below the stream?

__ Another dog _ Another pieceof meat _ Another person
4. What happened when the dog started to bark?

____ Theother dog ran away __ Heandthe other dog started to fight

__ The piece of meat dropped

5. What didn’t the dog realized?

___ Thedog in the stream was his own reflection.

__ The dog in the stream was his brother’s reflection.

___ Thedog in the stream was another dog.

B. Understanding

1. Identify the main character of thefable. Check theright answer

__ The piece of meat __ Thedog below the stream __ Thegreedy dog
2. Predict what happened after the piece of meat dropped.

C. Applying

1. lllustrate the main sequences of the fable and write a sentence to describe every image.
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D. Analyzing
1. Infer the problem in thefable.

E. Evaluating

1. Criticize the greedy dog’s behavior.

F. Creating
1. Createa new titlefor thefable
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8. The oak and thereed

|. PRE READING

1. Match thewordswith their definition:

a Oak: __ Not strong or solid.

b. Thick: __ Veythin.

c. Flimsy: _ A sudden strong wind.

d. Stak: __ tobreak quickly with a short, sharp sound
e. Scrawny: __ A treethat bears acorns.

f. Swayed: _ Tomoveslowly back and forth

g. Gust: ___ Thestemof aplant.

h. Snapped: _ Having parts that are close together. Dense.
i. Reed: _Atall, thin grassthat growsin wet areas.

[I. DURING READING
1. Look at the picture, what isthe story about?

The oak and the reed
The oak tree was very proud of itself. “My trunk isbig and strong. My branches are thick and plenty.

And, my green leaves are shiny. There is no other tree that is as great as me.” The oak tree would
snicker at the flimsy stalk of the reed as it was bending with the breeze. “Reed! Oh, reed! How do
you survive with your scrawny little stalk? Even with the dlightest breeze, you move to and from, to
and from. No matter what the oak tree said, the reed just swayed back and forth quietly. Then, one
day, a storm hit. Lightning lashed and thunder crashed. “I’m going to be fine with my big, strong

stump. But what about you?” The oak tree stood strong and proud asit fought hard against the storm.
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But just then, a huge gust of wind snapped the oak tree’s trunk in half. The reed finally spoke. “Hey,
oak tree! It’s great that you have astrong trunk. But sometimes, it’s more important to bend with the
wind.” The reed continued to bend until the storm subsided.

Taken from: https:.//www.youtube.com/watch?v=hDf 0GhNK 6pk

[Il. POST READING

Read thefable and completethe activities.

A. Remembering

1. Identify the main charactersin theword sear ch.

Y
—
T
O

o<<«cOom>»>»XX

FXS<<MTITN
WTTTUTIIVOTVS
>T<<MTMS<MmMXr
TCOO0O0O-H<sIW
TNO<CNX<O-H
>XZWOM-“OUOZ

c<<O0CZXQOmM
MMU—AX>0MI
ICroIOosOcC

2. Unscramblethe adjectivesthat describe the characteristics of the main characters by

ordering the letters.

Theoak tree

a D/O[P|UI[R

b B|G| I

o OlT|IN|S|R |G
d IfK|H|C|T

e E{Y|L|P|T|N
f SIN[I]Y[H
Thereed

a Y[F[S[ 1 [M[L
b CISIW| A |N|Y IR
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B. Understanding
1. Comparetheoak tree and the reed.
Theoak tree

C. Applying
1. Choose a part of thefable you like, writeit down in the blanks, and say how you can apply

it in your life.

D. Analyzing
1. Distinguish the main characteristics of both characters:

a The oak tree’s main characteristic:

b. The reed’s main characteristic;

E. Evaluating
1. Concludethefablewith a moral:
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F. Creating
1. Modify this passage of the fable: “But just then, a huge gust of wind snapped the oak tree’s

trunk in half” Writedown in the blanks

2. Createa new ending for thefable:
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9. Thethirsty crow

|. PRE READING

1. Match thewordswith their definition:

a Bottle: __ Thelowest or deepest part of something.

b. Reach: __ Completely and in away that will finally solve a problem.

c. Bit: __ Tomoveupwards.

d. Bottom: __ A container with anarrow neck and no handle used to hold or pour
liquids.

e. Came up: __ Totouch or take hold of by extending part of the body.

f. Once and for all: __ Tooccur inusualy asudden or unexpected way.

0. Rise: ___A small amount; little piece.

[I. DURING READING
1. Look at the picture, what isthe story about?

) i s

Thethirsty crow
One hot day, a thirsty crow was looking for some water to drink. He looked everywhere. But he
couldn’t find any. “oh, I’m so thirsty! Where can | find some water?” After searching, the crow
finally found a bottle with some water in it. “Whew! Finally! Some water!” The craw was excited!
He couldn’t wait to drink the water. But when he put his beak into the bottle, he couldn’t reach the
water. You see there was only a little bit at the bottom. “Oh... even though I’ve found water, I still
can’t drink it!” The thirsty crow though for amoment and came up with abrilliant idea. “Yes! That’s
it” I’m going to drink this water once and for all!” The thirsty crow picked up pebbles and dropped
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them into the bottle, one by one. The water inside the bottle began toriseand rise ... until finally he
could drink thewater” “Oh... finally somewater!” And a so, thethirsty crow wasn’t thirsty anymore.
Taken from: https.//www.youtube.com/watch=CJ1sljoTAXs

1. POST READING
Read thefable and complete the activities.
A. Remembering

1. Label thefollowing pictures by ordering the lettersin the cage.

‘L.-

2. Answer.

a. How was theweather?

b. Who wasthirsty?

¢. What did the crow find?

d. Why couldn’t the crow drink the water?

e. How did the crow solve the problem?

f. Did hefinally drink thewater?

B. Understanding

1. Explain in your own words how the crow could drink thewater.
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C. Applying
1. Solve the problem in a different way from that of the crow.

D. Analyzing

1. Examine the way the crow solved the problem and outline other situations where you can
apply it.

a

b
C.
d.
e

E. Evaluating

1. Judgethecrow’s solution; wasit the best one? Defend your position and writeit down in the

blanks.

F. Creating
1. Plan another fablewith a hungry eephant and a locked lunchbox.
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10. Thewolf and the pipe
|. PRE READING

1. Match the pictureswith the new words by writing the letter in thecircle:

b

AN
LY

d | §

a. Paws b. Pipe c. Kid d. Wolf
2. Match the wordswith their definition:

a Grazing: _ Toclose and open your lips noisily especially before or after eating
or drinking.

b. Nearby: ____Toagreetodo.

¢. Smacking: __ Toeat grassor other plantsthat are growing in afield, pasture, etc.

d. Bum; _ Located at ashort distance from someone or something

e. Grant: ______Thebuttocks.

II. DURING READING
1. What will happen in the fable?

Thewolf and the pipe

While a kid was grazing on grass one day, he became lost. “Baa, baa. Friends, friends!” Where are
you? Baa.” Hearing this, a nearby wolf quickly ran to the kid with his lips smacking. “Ha, ha, ha!
Now, doesn’t he look tasty?” The kid was so shocked and scared that he fell on his bum. “Just a
second, Mr. Wolf!” Before you eat me, | have one wish.” Said the kid to the very hungry and
salivating wolf. “I would like to dance Just onelast time.” “If you could just play the pipe, then | can
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dance. ’Hmm, no problem. | can grant you that wish. He, he, he” So the wolf started to play the pipe
to celebrate his new meal. Soon after he started to play, they could hear barking sounds from dogs.
“Bad, bad wolf! You better keep your paws off the kid.” The kid’s protector heard the sound of the
pipe and rushed over immediately. The wolf suddenly saw the dog approaching. He threw the pipe
and ran for his life. “Instead of playing the pipe, | should’ve eaten the kid right away. What was |
thinking?”

Taken from: https.//www.youtube.com/watch?v=eimIxSIKLKY

[11. POST READING

Read the fable and complete the activities.
A. Remembering

1. Namethe main characters of thefable.
a

b.

2. List the main events of thefable.

a
b.
C.
d.
e
f.

g.

B. Understanding
1. Predict what it will happen after the followingpicture.
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C. Applying
1. Modify this passage: “l would like to dance Just one last time.” “If you could just play the

pipe” Write down your changesin the blanksbellow.

2. How do these changes madify the fable? Write down your answersin theblanks.

D. Analyzing
1. Criticize the wolf’s behavior.

E. Evaluating
1. Rearrangethefable and giveit another ending.

F. Creating
1. Compose a small song totell thefable.
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Anexo 15

Matriz de consistencia

Titulo: “Actividades segun la taxonomia de Bloom para mejorar la comprension lectora del inglés en Institucion Educativa. San José - Chiclayo”

FORMULACION HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES MARCO TEORICO | DIMENSIONES METODO
DEL (ESQUEMA)
PROBLLEMA
Problema General | Hipétesis general Objetivo general Variable independiente: Nivel Recordar. Tipo dedisefio dela
¢Cudles son las|La propuesta de| Proponer actividades basadasen el dominio | Taxonomia Revisadade |- Taxonomiade Bloom. Nivel Comprender. Il\rl](\)/zit;)?eraicrﬁ;t a
caracteristicas de la | actividades basadas | cognitivo de la Taxonomia revisada de Bloom. - Taxonomiade Marzano. | : (Hernandez,
. ) . o o ] Nivel Aplicar. Fernandez y Bdtista,
propuesta dejen d dominio | Bloom paramejorar lacomprension lectora | (Dominio Cognitivo) - Taxonomia de Churches. 2014)
Nivel Analizar. o
actividades basadas| cognitivo  de  la| eninglés como lengua extranjerade los El dominio cognoscitivo| - Taxonomiarevisada de | poce -
Nivel Evaluar. nveﬂlgacmn.
enlataxonomia | Taxonomiarevisada | alumnos del 4to grado de secundaria. comprende los objetivos| Bloom. _ Proyectiva (Hurtado,
Nivel Crear. 2010).
revisadade Bloom | de Bloom mejorala educacionales que implican | - Cambios que se dieron en M-0O-P
que permita| comprension lectora lamemoria o evocacion de | lataxonomiarevisada Donde:
M: Muestrade
mejorar lajen inglés como los conocimientos y d |- Dimension cognitiva. estudio.
compresion lectora | lengua extranjera de desarrollo de habilidadesy |- Descripcion de  los O: Observacion.
P: Propuesta.
en inglés como |losaumnosdel 4to capacidades técnicas de| niveles. P
lengua extranjera| grado de secundaria. orden intelectual | - Verbos. Poblacién:
L 539 aumnos.
de los alumnos del (Bloom,1975). - Actividades.
4to grado de Muestra
— — Técnicas
Objetivos Especificos Encuesta.
- Elaborar y validar €l instrumento de . . i I nstrumentos
Variable dependiente: - Lectura Obtiene
evaluacién para determinar el nivel de . , , .
Comprension Lectoraen | - Lecturacomprensiva. infformacion  del
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aprendizaje de comprension lectora en inglés
como lengua extranjera basado en el
dominio cognitivo de lataxonomiarevisada
de Bloom de los alumnos del 4to grado de
secundaria.

- Determinar €l nivel de aprendizaje de
comprension lectora en inglés como lengua
extranjera de los alumnos de 4to grado de
secundaria para disefiar actividades basadas
en el dominio cognitivo de la taxonomia
revisada de Bloom.

- Disefiar y elaborar actividades paramejorar
la comprensién lectora en inglés como
lengua extranjera basadas en el dominio
cognitivo de la taxonomia revisada de
Bloom en los alumnos del 4to grado de
secundaria.

- Validar la propuesta de actividades para
mejorar lacomprension lectoraeninglés
como lengua extranjerabasadaen el dominio
cognitivo de la taxonomia revisada de
Bloom en los alumnos del 4to grado de

secundaria através dejuicio de expertos.

inglés

La comprension lectoraes
un proceso de “interaccion
dindmicaentre el lector, €
texto y los contextos
socioculturales” (MINEDU,

2017, p. 96).

- Comprension lectora en
inglés como  lengua
extranjera.

- Niveles del proceso de
lectura.

- Teoriadel proceso de
lecturaeninglés.

- Actividades para la
comprension lectoraen
idioma

inglés  como

extranjero.

texto escrito
Infiere e interpreta
informacion  del
texto escrito.
Reflexiona y

evallalaforma, €
contenido y

contexto del texto.

Prueba.

M étodos de
Andlisisde
Investigacion
Inductivo,
deductivo, andlitico,
de sintesis (Bernal,
2011)

Otros métodos.
Empirico, histérico,
sintético.

Estadistica
descriptivae
inferencial; y €
paquete estadistico
SPSS.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 16
Constancia de aplicacion de Instrumento de evaluacion en |.E. Colegio Nacional de San José.

AUEUHAGFGN EL 24 De Setiembro Do 1858

“Adio de ln Lucha Contra ln Corropeidn v 1o Impunided”

El que Suscribe. Director de la Institueion Educativa “San José™ de la
Ciudad de Chiclayo;

C.EB R _F-AvCE 1 [ 4
(e, la docente Francisca Mercedes VELASOUEZ ARRIOLA ha aplicado
el instrumento de Evaluacion a una muestra de 225 estudiantes del o, Grado de
Secundaria para ¢l desafrollo del Provecto de Tesis “Actividades segim la
Taxonomia de Bloom pars mejorar [a comprension lectora del Inglés en
Institucion Fducativa San José = Chiclayo™

Se expide ¢l presente o peﬂmén de la imeresada para los fines que estime

convenmenie

i ._.Ir'
WL -H.:u i ﬂm'
DiRECTOR

DAD/Direct.
jee/Secret
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Anexo 17

Operacionalizacion delasvariables

Operacionalizacion de la variable Taxonomia revisada de Bloom (Dominio Cognitivo).

Variable Definicién Definicién Dimensiones Indicadores I nstrumento
independiente tedrica operacional
Taxonomia | El dominio | Disefio de | Nivel - Reconoce fechas, lugares, horas, persongjes, eventos importantes, etc. enuna Fichade
revisadade | cognoscitiv | actividades | Recordar lectura. juicio de
Bloom 0 que se - Evocafechas, lugares, horas, personajes, eventos importantes, etc. enuna experto
(Dominio | comprende | caracteriza lectura. para
Cognitivo) |los por Nivel - Parafrasea una oracion, un parrafo corto de unalectura. vaidacion
objetivos | desarrollar | Comprender | - Traduce palabras de un texto de acuerdo alo que haestudiado. del disefio de
educaciona | habilidades - Clasifica objetos, personajes, conceptos, hechos importantes, etc. en una actividades
les que|y lectura. segun la
implican la | capacidade - Extractainformacion pararesumir un parrafo o hacer otro. Taxonomia
memoriao |S - Obtiene una conclusion 16gica de o presentado. revisadade
evocacion | intelectuale - Comparaideas, objetos, personajes, aconteci mientos importantes. Bloom.
de los| sde orden - Explicalas causas de a gun hecho.
conocimien | inferiory | Nivel - Aplica principios, abstracciones parala solucion de tareasfamiliares.
tos y d|superioren | Aplicar - Aplica principios, abstracciones parala solucién de tareas no familiares.
desarrollo |los Nivel - Distingue ideas principal es de | as secundarias.
de estudiantes. | Apglizar - Encuentra la coherencia de la funcién de determinados el ementos dentro deuna
habilidades estructura.
y - Determina puntos de vista, valores e intenciones del material presentado.
capacidade Nivel - Detecta si |as conclusiones dadas son producto de mentiras o argumentos
S tecnicas Evaluar falsos.
de  orden - Juzga una solucién propuesta, méritos de un producto, hipdtesis, etc.
intelectual Nivel Crear |- Genera suposiciones basadas en criterios.
(Bloom,19 - Planifica procedimientos pararealizar una actividad.
4). - Construye un producto original.

Elaboracion propia.
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Operacionalizacion de la variable Comprension lectora.

Variable Definicién Definicion Dimensiones Indicadores I nstrumento
dependiente tedrica operacional
Comprension | La Nivel visible| Obtiene - Localizay seleccionainformacion explicita Prueba de
lectora comprensio | de los| informacion del comprension
n lectoraes | procesos texto escrito. lectora
un proceso | cognitivos que | Infiere e - Construye €l sentido del texto.
de el estudiante| interpreta - Deduce nuevainformacién a partir de lainformacion implicitay
“interaccio | manifiesta a |informacion del | explicita
ndindmica |interactuar con| texto escrito. - Interpreta lainformacién implicitay lainformacion explicitay
entre el | un texto. construye el sentido global del texto
lector, € - Interpretay explica el propésito del texto,
textoy los - Interpreta y deduce las intenciones del autor
contextos - Interpretalarelacion entre e contexto sociocultural del lector y
sociocultur del texto.
ales” Reflexionay - Comparay contrasta aspectos formales y de contenido del texto
(MINEDU, evalUalaforma, | con laexperiencia, € conocimiento formal del lector y diversas
2017a, p. el contenidoy | fuentes de informacion.
96). contexto del - Emite una opinion sobre aspectos formales,
texto. - Emite una opinion sobre aspectos estéticos

- Emite una opinion sobre |os contenidos de |os textos

- Emite una opinion sobre |os efectos que producen 1os textos, los
elementos estéticos y |0s aspectos formales

- Opina acerca del texto relacionandolo con otros textos, y
teniendo en cuenta el contexto sociocultural del textoy del lector.

Elaboracién propia
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Anexo 18
Ficha de validacion de instrumento: Test de comprension lectora de la investigacion:
PROPUESTA BASADA EN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN INGLESEN ALUMNOSDE UNA |.E

N° Item VALIDACION VALIDACION
CONTENIDO! CONSTRUCTQ?
O|1|2|3|4 O|1|2|3|4

Obtieneinformacién del texto escrito

1 | The Fox wanted to eat... V4 V4
(@ bananas. ® apples. © grapes.

2 | Grapes were ... V4 V4
@ sweet. © sdty. © sour.

3 | Thebunch of grapeswas... N4 v
@ in alofty branch. ® inariver. © inahouse.

4 | The story took place ... v v
@ in the summer. ® in the winter. © in the autumn.

5 | Thevinewas ... V4 V4
@ in the mountains. ® in an orchard. © inthe sea

6 | Read the sentencesand put them in sequence according to the story. Which isthe best option? v v
A. The Fox saw a bunch of grapes.
B. The Fox went away.
C. The Fox was hungry, thirsty and tired.
D. She couldn’t reach them.
E. She thought, “They’re sour”.
F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.
@FCAGDEB ®AEFCDG,B ©FCA,DEGB

7 | The Fox said... V4 V4
@ “I want to eat something” ® “I’m hungry” © “They’re sour”

8 | Wherewasthe Fox walking? V4 V4
(@ Along the sea. ® In ahouse. (© Through an orchard.
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9 | The Foxwas... V4 V4
@ sick. ® hungry. © angry.

10 | The title of the story is ... V4 V4
@ The Fox. ® The grapes. (© The Fox and the grapes.

11 | Thestory hasa conclusion. V4 V4
@ Yes. ® No. © Maybe.

12 | Thebunch of grapeswastoo toreach. v v
@ low. ® hot. © high.

13 | Whoisthe main character? V4 V4
@. The bunch of grapes. ® The orchard. (© The Fox.

14 | The Fox walked away because ... V4 V4
(@ she wasn’t hungry anymore.
(® the grapes were sour.
the bunch of grapes was too high to reach.

Infiere einterpretainformacién del texto escrito:

15 | The mainideais ... V4 V4
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump. © The fox wanted to walk.

16 | The fox’s paws ... V4 V4
(@ were broken. © were hurt. (© were wet.

17 | Reading the story, you can say that the Fox is ... v v
@ boastful. © lazy. (© sincere.

18 | Why do you think the Fox behaved like that? v v
(@ Because she is too arrogant to accept that she failed.
(b Because she is too hungry to accept that she failed.
(© Because sheistoo lazy to accept that she failed.

19 | Beforefinding out the grapes, v v
(@ the Fox had been looking for something to eat.
() the Fox had been resting.
(© the Fox had been eating.

20 | What isthe moral of thestory? V4 V4
(@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.
(® Don’t be lazy although you think you’re not.
(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.
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21 | Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes? v
(@ Because the Fox wasthirsty.
(b Because the grapes were sour.
(© Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22 | In the next hour, the Fox will probably ... v
(@ be starving to death.
(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23 | The statement ‘I’d rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!’ can be explained by: v
(@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
(® The fox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24 | Choose another titlefor thestory. v
(@ The Fox and the orchard. (® The Fox and the tree. (© The arrogant Fox.

25 | Thepurpose of thestory is N4
@ To give the reader amoral.
(® To convince the reader to read more readings.
(© To tell about stories.

26. | The purpose of the writer is ... v
@ to inform. ® toinstruct. (© to teach alesson.

27 | According to the story, why do some people despise some dreams? v
(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.
(& Because people are too lazy to work.
(© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.

Reflexionay evallalaforma, e contenido y contexto del texto

28 | What’s your opinion about the Fox’s behavior? N4
(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.
( She is careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© She is too old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29 | What do you think about the statement “Those grapes are not worth it!’? v
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.
® The fox says so because she couldn’t get them.
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(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30

Giving up and not fighting for things you need is ...
@ good. ®© bad. (© Noidea

31

What three characteristics make of this story afable?

@]Itisshort; it hasamoral; and the characters are animals that have human traits.
® It is short, it has a moral; the characters are animals who speak like humans,

© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.

32

Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?

@Y es, because the Fox made alot of attempts and she couldn’t do anything more.

® Yes, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.

(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33

Which of the following alter natives could have been the best solution to reach the grapes quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.

® To jump until | get the grapes.

(© Towait until the bunch of grapes falls down.

What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ 1’d have gone to another orchard and looked for another vine.
® 1’d have thought about another strategy until | got the grapes.
© I’d have continued on my way until getting something to eat.

35

Do you think that the Fox’s behavior could have been different if instead of grapes, she would have seen
a stone of gold? Why?

(@ Yes, because she’d have slept until the stone fell down.

® No, because she’d have looked it at until it fell down.

(©Y es because she’d have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone.

36

In which case would you apply thismoral?

(@ When a friend of mine doesn’t want to study in exams and cheat.

(® When my sister isin trouble and wants to give up.

(© When my sister is jumping, and suddenly, she doesn’t want to do it anymore.
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1. El item corresponde a alguna dimension de la variable
2. El item contribuye a medir ¢l indicador planteado

APELLIDOS Y NOMBRES: GUERRERO ROJAS GABY SILVIA

DNI: 16523819

ESPECIALIDAD: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION - IDIOMAS EXTRANJEROS: INGLES - FRANCES

GRADO: DﬂiCTURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION - ESCUELA DE POSGRADO UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO
RUIZ GALLO
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VALIDACION DE EXPERTOS

Estimado Mg./Dr. Sirvase por medio de la presente validar el contenido y el constructo del presente instrumento, teniendo en cuentala siguiente valoracion

categoria:
0 1 2 3 4
TD D I A TA
TOTAL DESACUERDO | INDIFERENTE ACUERDO TOTAL
DESACUERDO ACUERDO

Test de comprension lectora de lainvestigacion:
PROPUESTA BASADA EN LA TAXONOM A DE BLOOM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN INGLESEN ALUMNOSDE UNA |.E

B. The Fox went away.

A. The Fox saw abunch of grapes.

C. The Fox was hungry, thirsty and tired.
D. She couldn’t reach them.
E. She thought, “They’re sour”.

N° Item VALIDACION VALIDACION
CONTENIDO! CONSTRUCTQ?
0\1]2]3\4 01112\3]4

Obtieneinformacién del texto escrito

1 | The Fox wanted to eat... V4 V4
@ bananas. © apples. © grapes.

2 | Grapes were ... V4 V4
@ sweet. © sdty. © sour.

3 | Thebunch of grapeswas... N4 v
@ in alofty branch. ® inariver. © inahouse.

4 | The story took place ... v v
@ in the summer. ® in the winter. © in the autumn.

5 | Thevinewas ... V4 V4
@ in the mountains, ® in an orchard. © inthe sea

6 | Read the sentencesand put them in sequence according to the story. Which isthe best option? v V4
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F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.
@FCAGDEB ®AEFCD,GB ©FCA,DEGB

7 | The Fox said... V4 V4
@ “I want to eat something” ® “I’m hungry” © “They’re sour”

8 | Wherewasthe Fox walking? V4 v
@ Along the sea. ® In ahouse. (© Through an orchard.

9 | The Foxwas... V4 V4
@ sick. ® hungry. © angry.

10 | The title of the story is ... V4 V4
@ The Fox. ® The grapes. (© The Fox and the grapes.

11 | Thestory hasa conclusion. V4 V4
@ Yes. ® No. © Maybe.

12 | Thebunch of grapeswastoo toreach. v v
@ low. ® hot. © high.

13 | Whoisthe main character? v v
@. The bunch of grapes. ® The orchard. © The Fox.

14 | The Fox walked away because ... V4 V4
(@ she wasn’t hungry anymore.
( the grapes were sour.
(© the bunch of grapes was too high to reach.

Infiere einterpretainformacién del texto escrito:

15 | Themainideais ... V4 V4
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump. (© The fox wanted to walk.

16 | The fox’s paws ... V4 V4
(@ were broken. © were hurt. (© were wet.

17 | Reading the story, you can say that the Fox is ... v v
@ boastful. ® lazy. © sincere.

18 | Why do you think the Fox behaved like that? v v
(@ Because she istoo arrogant to accept that she failed.
(b Because she is too hungry to accept that she failed.
(© Because sheistoo lazy to accept that she failed.

108




19

Beforefinding out the grapes,

(@ the Fox had been looking for something to eat.
(® the Fox had been resting.

(© the Fox had been eating.

20

What isthe moral of the story?

(@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.
(® Don’t be lazy although you think you’re not.

(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.

21

Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes?
(@ Because the Fox was thirsty.

(b Because the grapes were sour.

(©) Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22

In the next hour, the Fox will probably ...
(@ be starving to death.

(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23

The statement ‘1’d rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!” can be explained by:

@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
® The fox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24

Choose another titlefor the story.
(@ The Fox and the orchard. (® The Fox and the tree. (© The arrogant Fox.

25

The purpose of the story is

@ To give the reader amoral.

(® To convince the reader to read more readings.
(© To tell about stories.

26.

The purpose of the writer is ...
@ toinform. (® to instruct. (© to teach alesson.

27

According to the story, why do some people despise some dreams?

(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.

(®) Because people are too lazy to work.

(© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.
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Reflexionay evallalaforma, e contenido y contexto del texto

28

What’s your opinion about the Fox’s behavior?

(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.

() She is careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© Sheistoo old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29

What do you think about the statement ‘Those grapes are not worth it!’?
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.

(® The fox says so because she couldn’t get them.

(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30

Giving up and not fighting for things you need is ...
@ good. ®© bad. (© Noidea

31

What three characteristics make of this story afable?

@It isshort; it has amoral; and the characters are animals that have human traits.
® Itisshort, it has amoral; the characters are animals who speak like humans.

© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.

32

Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?

@ Yes, because the Fox made a lot of attempts and she couldn’t do anything more.

® Yes, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.

(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33

Which of the following alter natives could have been the best solution to reach the grapes quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.

® To jump until | get the grapes.

(© Towait until the bunch of grapes falls down.

What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ I’d have gone to another orchard and looked for another vine.
® 1’d have thought about another strategy until | got the grapes.
© I’d have continued on my way until getting something to eat.
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35

Do you think that the Fox"s behavior could have been different if instead of grapes, she would have seen
a stone of gold? Why?

Yes, because she™d have slept until the stone fell down.

(b} No, because she'd have looked 1t at until 1t fell down

(€ Yes because she'd have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone

36

In which case would vou apply this moral?
When a friend of mine doesn't want to study in exams and cheat
{B) When my sister 15 n trouble and wants to give up.
(€} When my sister 15 jumping, and suddenly. she doesn't want to do it anymore

I El item corresponde a alguna dimension de la variable

2. El item contribuye a medir el indicador planteado

APELLIDOS Y NOMBRES PASACHE EGUIZABAL MARIA DEL PILAR

DNI, 10517110
ESPECIALIDAD- LICENCIADA EN IDIOMAS-INGLES
GRADO- Magister en Docencia y Gestion Educativa — Universidad Cesar Vallejo
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VALIDACION DE EXPERTOS

Estimado Mg./Dr. Sirvase por medio de la presente validar el contenido y el constructo del presente instrumento, teniendo en cuentala siguiente valoracion

categoria:
0 1 2 3 4
TD D I A TA
TOTAL DESACUERDO | INDIFERENTE ACUERDO TOTAL
DESACUERDO ACUERDO

Test de comprensién lectora de la investigacion:
PROPUESTA BASADA EN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN INGLESEN ALUMNOSDE UNA |.E

A. The Fox saw a bunch of grapes.

B. The Fox went away.

C. The Fox was hungry, thirsty and tired.

D. She couldn’t reach them.

N° Item VALIDACION VALIDACION
CONTENIDO! CONSTRUCTQ?
0|1|2|3|4 O|1|2|3|4

Obtieneinformacion del texto escrito

1 | The Fox wanted to eat... V4 V4
(@ bananas. ® apples. © grapes.

2 | Grapes were ... V4 V4
@ swest. © salty. © sour.

3 | Thebunch of grapeswas... N4 v
@ in alofty branch. ® inariver. © inahouse.

4 The story took place ... V4 V4
@ in the summer. ®© in the winter. © in the autumn.

5 | Thevinewas ... v V4
@ in the mountains, ® in an orchard. ©inthesea

6 | Read the sentencesand put them in sequence according to the story. Which isthe best option? v V4
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E. She thought, “They’re sour”.
F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.
@FCAGDEB ®AEFCD,GB ©FCA,DEGB

7 | The Fox said... V4 V4
@ “l want to eat something” ® “I’'m hungry” © “They’re sour”

8 | Wherewasthe Fox walking? V4 v
@ Along the sea. ® In ahouse. (© Through an orchard.

9 | The Foxwas... V4 V4
@ sick. ® hungry. © angry.

10 | Thetitleof the story is ... V4 V4
@ The Fox. ® The grapes. (© The Fox and the grapes.

11 | Thestory hasa conclusion. V4 V4
@ Yes. ® No. © Maybe.

12 | Thebunch of grapeswastoo toreach. v v
@ low. ®© hot. © high.

13 | Whoisthe main character? V4 V4
@. The bunch of grapes. ® The orchard. © The Fox.

14 | The Fox walked away because ... V4 V4
(@ she wasn’t hungry anymore.
(© the grapes were sour.
(© the bunch of grapes was too high to reach.

Infiere einterpretainformacion del texto escrito:

15 | The mainideais ... V4 V4
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump. (© The fox wanted to walk.

16 | The fox’s paws ... V4 V4
(@ were broken. © were hurt. (© were wet.

17 | Readingthestory, you can say that the Fox is... v v
@ boastful. ® lazy. © sincere.

18 | Why do you think the Fox behaved like that? v v
(@) Because she is too arrogant to accept that she failed.
(®) Because she is too hungry to accept that she failed.
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(© Because sheis too lazy to accept that she failed.

19

Beforefinding out the grapes,

(@ the Fox had been looking for something to eat.
( the Fox had been resting.

(© the Fox had been eating.

20

What isthe moral of the story?

(@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.
(® Don’t be lazy although you think you’re not.

(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.

21

Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes?
(@ Because the Fox was thirsty.

(b Because the grapes were sour.

(©) Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22

In the next hour, the Fox will probably ...
(@ be starving to death.

(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23

The statement ‘1’d rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!” can be explained by:

@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
® The fox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24

Choose another titlefor the story.
(@ The Fox and the orchard. (® The Fox and the tree. (© The arrogant Fox.

25

The purpose of the story is

@ To give the reader amoral.

(® To convince the reader to read more readings.
(© To tell about stories.

26.

The purpose of the writer is ...
@ toinform. () to instruct. (© to teach alesson.

27

According to the story, why do some people despise some dreams?
(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.
(®) Because people are too lazy to work.
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\ (© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.

Reflexionay evalialaforma, € contenido y contexto del texto

28

What’s your opinion about the Fox’s behavior?

(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.

( She is careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© She is too old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29

What do you think about the statement ‘Those grapes are not worth it!’?
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.

( The fox says so because she couldn’t get them.

(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30

Giving up and not fighting for things you need is ...
@ good. ®© bad. (© Noidea

31

What three characteristics make of this story afable?

@Itisshort; it has amoral; and the characters are animals that have human traits.
® Itisshort, it has amoral; the characters are animals who speak like humans.

© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.

32

Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?

@ Yes, because the Fox made a lot of attempts and she couldn’t do anything more.

® Yes, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.

(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33

Which of the following alter natives could have been the best solution to reach the grapes quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.

® To jump until | get the grapes.

(© Towait until the bunch of grapes falls down.

What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ 1’d have gone to another orchard and looked for another vine.
® 1’d have thought about another strategy until | got the grapes.
© I’d have continued on my way until getting something to eat.
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35 | Do you think that the Fox's behavior could have been different if instead of grapes, she would have seen v ¥
o stone of gold? Why?

Yes, because she’d have slept until the stone fell down.

(B No, because she’d have looked it at until it fell down

(©) Yes because she’d have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone.
36 | Im which case would you apply this moral? o o
When a friend of mine doesn't want to study in exams and cheat

(&) When my sister is in trouble and wants to give up.

(€) When my sister is jumping, and suddenly, she doesn’t want to do it anymore.

1. El item comesponde a alguna dimension de la variable
2. El item contribuye a medir el indicador planteado

APELLIDOS ¥ NOMBRES: Tivara Montenegro, Fidel Romin

DML 16645034
ESPECIALIDAD: Licenciatura en Educacion - ldiomas extranjeros: Inglés — Francés.
GRADO: Master in Education: Instructional leadership: Bilingual Assessment ~University of Hllinois at Chicago - USA

HALB Bacs
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VALIDACION DE EXPERTOS

Estimado Mg./Dr. Sirvase por medio de la presente validar el contenido y el constructo del presente instrumento, teniendo en cuentala siguiente valoracion

categorial:
0 1 2 3 4
TD D I A TA
TOTAL DESACUERDO | INDIFERENTE ACUERDO TOTAL
DESACUERDO ACUERDO

Test de comprensién lectora de la investigacion:
PROPUESTA BASADA EN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN INGLESEN ALUMNOSDE UNA |.E

A. The Fox saw a bunch of grapes.

B. The Fox went away.

C. The Fox was hungry, thirsty and tired.

D. She couldn’t reach them.

N° Item VALIDACION VALIDACION
CONTENIDO! CONSTRUCTQ?
0|1|2|3|4 O|1|2|3|4

Obtieneinformacion del texto escrito

1 | The Fox wanted to eat... V4 V4
(@ bananas. ® apples. © grapes.

2 | Grapes were ... V4 V4
@ swest. © salty. © sour.

3 | Thebunch of grapeswas... N4 v
@ in alofty branch. ® inariver. © inahouse.

4 The story took place ... V4 V4
@ in the summer. ®© in the winter. © in the autumn.

5 | Thevinewas ... v V4
@ in the mountains, ® in an orchard. ©inthesea

6 | Read the sentencesand put them in sequence according to the story. Which isthe best option? v V4

117




E. She thought, “They’re sour”.
F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.
@FCAGDEB ®AEFCD,GB ©FCA,DEGB

7 | The Fox said... V4 V4
@ “l want to eat something” ® “I’'m hungry” © “They’re sour”

8 | Wherewasthe Fox walking? V4 v
@ Along the sea. ® In ahouse. (© Through an orchard.

9 | The Foxwas... V4 V4
@ sick. ® hungry. © angry.

10 | The title of the story is ... V4 V4
@ The Fox. ® The grapes. (© The Fox and the grapes.

11 | Thestory hasa conclusion. V4 V4
@ Yes. ® No. © Maybe.

12 | Thebunch of grapeswastoo toreach. v v
@ low. ®© hot. © high.

13 | Whoisthe main character? V4 V4
@. The bunch of grapes. ® The orchard. © The Fox.

14 | The Fox walked away because ... V4 V4
(@ she wasn’t hungry anymore.
(® the grapes were sour.
(© the bunch of grapes was too high to reach.

Infiere einterpretainformacién del texto escrito:

15 | The mainideais ... V4 V4
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump. (© The fox wanted to walk.

16 | The fox’s paws ... V4 V4
(@ were broken. © were hurt. (© were wet.

17 | Readingthestory, you can say that the Fox is ... v v
@ boastful. ® lazy. © sincere.

18 | Why do you think the Fox behaved like that? v v
(@ Because she is too arrogant to accept that she failed.
(®) Because she is too hungry to accept that she failed.
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(© Because she istoo lazy to accept that she failed.

19

Beforefinding out the grapes,

(@ the Fox had been looking for something to eat.
( the Fox had been resting.

(© the Fox had been eating.

20

What isthe moral of the story?

@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.
(® Don’t be lazy although you think you’re not.

(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.

21

Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes?
(@ Because the Fox was thirsty.

(b Because the grapes were sour.

(©) Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22

In the next hour, the Fox will probably ...
(@ be starving to death.

(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23

The statement ‘1’d rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!” can be explained by:

(@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
(® The fox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24

Choose another titlefor the story.
(@ The Fox and the orchard. (® The Fox and the tree. (© The arrogant Fox.

25

The purpose of the story is

@ To give the reader amoral.

® To convince the reader to read more readings.
(© To tell about stories.

26.

The purpose of the writer is ...
@ toinform. () to instruct. (© to teach alesson.

27

According to the story, why do some people despise some dreams?
(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.
(®) Because people are too lazy to work.
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\ (© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.

Reflexionay evalialaforma, € contenido y contexto del texto

28

What’s your opinion about the Fox’s behavior?

(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.

( Sheis careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© She is too old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29

What do you think about the statement ‘Those grapes are not worth it!’?
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.

( The fox says so because she couldn’t get them.

(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30

Giving up and not fighting for things you need is ...
@ good. ®© bad. (© Noidea

31

What three characteristics make of this story afable?

@It isshort; it has amoral; and the characters are animals that have human traits.
® It is short, it has amoral; the characters are animals who speak like humans.

© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.

32

Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?

@ Yes, because the Fox made a lot of attempts and she couldn’t do anything more.

® Y es, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.

(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33

Which of the following alter natives could have been the best solution to reach the grapes quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.

® To jump until | get the grapes.

(© Towait until the bunch of grapes falls down.

What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ 1d have gone to another orchard and looked for another vine.
® 1’d have thought about another strategy until | got the grapes.
© I’d have continued on my way until getting something to eat.
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35

Do you think that the Fox’s behavior could have been different if instead of grapes, she would have seen
a stone of gold? Why?

Yes, because she'd have slept unti] the stone fell down

® No, because she'd have looked it at until it fell down.

(€ Yes because she'd have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone.

36

In which case would you apply this moral?

When a friend of mine doesn’t want to study in exams and cheat,

(&) When my sister is in trouble and wants to give up.

(€ When my sister is jumping, and suddenly, she doesn’t want to do it anymore.

1. El item corresponde a alguna dimensién de la vanable

2. Fl item contribuye a medir el indicador planteado

APELLIDOS Y NOMBRES: Gianina Milagros Gastelo Flores

DNI: 16641673
ESPECIALIDAD: Licenciatura en Educacion - [diomas extranjeros: Inglés — Aleman.
GRADO: Master in Education: Ensefianza del Inglés como segunda lengua - Rhode Island College (USA)

Literatura Espafiola — University of Rhode Island (USA)
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VALIDACION DE EXPERTOS

Estimado Mg./Dr. Sirvase por medio de la presente validar € contenido y el constructo del presente instrumento, teniendo en cuenta la siguiente val oracion

categorial:
0 1 2 3 4
TD D I A TA
TOTAL DESACUERDO | INDIFERENTE ACUERDO TOTAL
DESACUERDO ACUERDO

Test de comprensién lectora de la investigacion:
PROPUESTA BASADA EN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN INGLESEN ALUMNOSDE UNA |.E

A. The Fox saw a bunch of grapes.

B. The Fox went away.

C. The Fox was hungry, thirsty and tired.

D. She couldn’t reach them.

N° Item VALIDACION VALIDACION
CONTENIDO* CONSTRUCTQO?
O[1][2]3[4|0|1]2][3]4

Obtieneinformacién del texto escrito

1 | The Fox wanted to eat... V4 V4
(@ bananas. ® apples. © grapes.

2 | Grapes were ... V4 V4
@ swest. © salty. © sour.

3 | Thebunch of grapeswas... N4 v
@ in alofty branch. ®@ inariver. © inahouse.

4 | The story took place ... v v
@ in the summer. ® in the winter. © in the autumn.

5 | Thevinewas ... V4 V4
@ in the mountains. ® in an orchard. ©inthesea

6 | Read the sentencesand put them in sequence according to the story. Which isthe best option? v V4
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E. She thought, “They’re sour”.
F. The Fox was walking in an orchard.
G. The Fox jumped to reach the grapes.
@FCAGDEB ®AEFCD,GB ©FCA,DEGB

7 | The Fox said... V4 V4
@ “l want to eat something” ® “I’'m hungry” © “They’re sour”

8 | Wherewasthe Fox walking? V4 v
@ Along the sea. ® In ahouse. (© Through an orchard.

9 | The Foxwas... V4 V4
@ sick. ® hungry. © angry.

10 | The title of the story is ... V4 V4
@ The Fox. ® The grapes. (© The Fox and the grapes.

11 | Thestory hasa conclusion. V4 V4
@ Yes. ® No. © Maybe.

12 | Thebunch of grapeswastoo to reach. v v
@ low. ®© hot. © high.

13 | Whoisthe main character? V4 V4
@. The bunch of grapes. ® The orchard. © The Fox.

14 | The Fox walked away because ... V4 V4
(@ she wasn’t hungry anymore.
(® the grapes were sour.
(© the bunch of grapes was too high to reach.

Infiere einterpretainformacién del texto escrito:

15 | The mainideais ... V4 V4
(@ The Fox wanted to eat. ® The fox wanted to jump. (© The fox wanted to walk.

16 | The fox’s paws ... V4 V4
(@ were broken. © were hurt. (© were wet.

17 | Reading the story, you can say that the Fox is ... v v
@ boastful. ® lazy. © sincere.

18 | Why do you think the Fox behaved like that? v v
(@ Because she is too arrogant to accept that she failed.
(®) Because she is too hungry to accept that she failed.
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(© Because she istoo lazy to accept that she failed.

19

Beforefinding out the grapes,

(@ the Fox had been looking for something to eat.
( the Fox had been resting.

(© the Fox had been eating.

20

What isthe moral of the story?

@Don’t be hungry and thirsty although you think you haven’t eaten anything.
(® Don’t be lazy although you think you’re not.

(© Don’t give up although you think it’s difficult to achieve the goal.

21

Why do you think the Fox didn’t continue to bounce until she got the bunch of grapes?
(@ Because the Fox was thirsty.

(b Because the grapes were sour.

(©) Because the Fox gave up easily when something was difficult.

22

In the next hour, the Fox will probably ...
(@ be starving to death.

(® come back to the orchard to get the grapes.
(© make an effort to get food.

23

The statement ‘1’d rather be hungry than eating a bunch of sour grapes!” can be explained by:

@ The fox didn’t want to eat the grapes because they were too sour.
® The fox preferred to be hungry because the grapes were too sour.
(© The fox was too proud to admit that she couldn’t get the grapes and ate them.

24

Choose another titlefor the story.
(@ The Fox and the orchard. (® The Fox and the tree. (© The arrogant Fox.

25

The purpose of the story is

@ To give the reader amoral.

® To convince the reader to read more readings.
(© To tell about stories.

26.

The purpose of the writer is ...
@ toinform. () to instruct. (© to teach alesson.

27

According to the story, why do some people despise some dreams?
(@ Because dreams are just dreams and they can’t be achieved.
(®) Because people are too lazy to work.
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\ (© Because people pretend to despise something that they long for and it’s unattainable.

Reflexionay evalialaforma, € contenido y contexto del texto

28

What’s your opinion about the Fox’s behavior?

(@ She doesn’t fight for what she wants or needs.

( She is careful about her health and doesn’t want to be tired and sick.
(© She is too old to bounce, and the bunch of grapes wasn’t worth it.

29

What do you think about the statement ‘Those grapes are not worth it!’?
(@ The fox says so because she thought the grapes were in bad condition.

( The fox says so because she couldn’t get them.

(© The fox says so because she thought the grapes were delicious.

30

Giving up and not fighting for thingsyou need is ...
@ good. ®© bad. (© Noidea

31

What three characteristics make of this story afable?

@It isshort; it has amoral; and the characters are animals that have human traits.
® It isshort, it has a moral; the characters are animals who speak like humans.

© It tells about the story of animals with amoral, it has a suggestion and it is short.

32

Do you think that the Fox’s behavior is right? Why?

@ Yes, because the Fox made a lot of attempts and she couldn’t do anything more.

® Yes, because the Fox continued jumping until she couldn’t do anything more.

(© No, because the Fox must have continued jumping until she could get her nourishment

33

Which of the following alter natives could have been the best solution to reach the grapes quickly?
(@ To build aladder so | get the grapes.

® To jump until | get the grapes.

(© Towait until the bunch of grapes falls down.

What would you have doneif you wer e the Fox to demonstrate per sistence to solve problems?
@ 1’d have gone to another orchard and looked for another vine.
® 1’d have thought about another strategy until | got the grapes.
© I’d have continued on my way until getting something to eat.
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35

Do you think that the Fox's behavior could have been different if instead of grapes, she would have seen
a stone of gold? Why?

(@) Yes, because she'd have slept until the stone fell down.

{b) No, because she’d have looked it at until it fell down.

(€) Yes because she’d have taken some stones to make a bench so, she could reach the stone.

36

In which case would you apply this moral?
(@ When a friend of mine doesn’t want to study in exams and cheat.
(&) When my sister is in trouble and wants to give up,
(€) When my sister 15 jumping, and suddenly, she doesn’t want to do it anymore.

1. El item corresponde a alguna dimension de la variable
2. El item contribuye a medir el indicador planteado

APELLIDOS Y NOMBRES: Lorena Pérez-Penup

DUI: 01340791-0
ESPECIALIDAD: Licenciatura en idioma inglés — Opcion: Ensefianza.
GRADO: Master of Arts in Teaching English to Speakers of Other Languages (TESOL )

— Central Michigan University - USA
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Anexo 19
Validacion de propuesta
Validacion de propuesta

TITULO: ACTIVIDADES SEGUN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA DEL INGLESEN INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE -
CHICLAYO

INDICACIONES: Sefior especialista se pide su colaboracion paraluego de un riguroso andlisis de
los indicadores de la propuesta, marque con un aspa (X) en € casillero de acuerdo con su criterio y
experiencia profesional, estableciendo si cuenta 0 no con |os requisitos minimos de formulacion
para su aplicacion. Para cada item se considerala escalade 1 a5 puntos.

| 1=Muymao |2=Mao | 3=Regular | 4=Bueno | 5=Muy bueno |
INDICADORESDE CALIDAD DE LA VALORACION Observaciones
PROPUESTA
Basetedrica Muy | Malo | Regular | Bueno | Muy
malo bueno
1. Fundamenta la necesidad educativay la X
resolucion del problema.
2. Lapropuesta responde alas bases tedricas de X
lainvestigacion.
3. La propuesta describe los procesos X
pedagdgicos de manera coherente.
Objetivos
4, Lapropuesta contribuye a desarrollo dela X
Comprensién lectora de los estudiantes.
5. Plantea propositos claros y definidos alograr. X
Contenidos
6. Plantea acciones a desarrollar de manera clara X
y precisa.
7. Plantea actividades que guarda relacién con X
cada dimension de la taxonomia revisada de
Bloom.
8. Contiene principios rectores que fundamentan X
las variables de estudio.
9. Contiene actividades pertinentes para X
desarrollar la Comprension lectora.
10. Contiene una gran variedad de actividades X
précticas, vivenciales y recreativas, motivantes y
deinterés.
11. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del estudio.
12. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del contexto.
Calidad técnica
13. Detallainformacién como descripcién, X
objetivos, duracién, forma de aplicacion.
14. Coherenciainterna entre elementos y X
componentes de la propuestay con |os objetivos.
15. Existe coherencia entre la propuestary € X
objetivo de lainvestigacion.
Viabilidad
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16 La propuesia por su cardcter prictico puede x
ser aplicado por cualquier docente.
17. Las actividades que plantea son faciles de X
realizar v requicren de matenales sencillos.
I8 Las secuencias de las actividades resulta X
coherentes,
Metodologia
19 Las estrategias metodologicas son apropiadas X
a las caracteristicas de del sujeto de estudio.
Evaluacion X
20. La propuesta describe su forma de evaluacion X
v responde a los indicadores v resultados del
instrumento de evaluacion,
Puntaje parcial 4 95
PUNTAJE TOTAL l
ESCALA DE VALORACION SEGUN CATEGORIAS
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno
1-20 21 - 40 41 - 60 61 - 80 £1 - 100
El modelo no es aplicable Subsanar Aplicable segiin las | Es aplicable
observaciones sugerencias
RESULTADO DE LA Puntaje: 99 El modelo es: APLICABLE
VALORACION
ObSEIVACIOMES. ... .. i i e e e e
Nombres y apellidos | Mirian del Rosario
Fernandez Rojas
Titulo Licenciada en {
. Educagion
Especialidad Lengua v literatura Firma
Grado académico Doctorado en DNI 16656433
Administracion de la
Educacion - UCV
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Validacion de propuesta

TITULO: ACTIVIDADES SEGUN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA DEL INGLESEN INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE -
CHICLAYO

INDICACIONES: Sefior especialista se pide su colaboracién paraluego de un riguroso andlisis de
los indicadores de la propuesta, marque con un aspa (X) en €l casillero de acuerdo con su criterio y
experiencia profesional, estableciendo s cuenta 0 no con los requisitos minimos de formulacién
para su aplicacion. Para cada item se considerala escalade 1 a5 puntos.

| 1=Muymao |2=Mao | 3=Regular | 4=Bueno | 5=Muy bueno |
INDICADORESDE CALIDAD DE LA VALORACION Observaciones
PROPUESTA
Basetedrica Muy | Malo | Regular | Bueno | Muy
malo bueno
1. Fundamenta |la necesidad educativay la X
resolucién del problema.
2. Lapropuesta responde a las bases tedricas de X
lainvestigacion.
3. Lapropuesta describe |os procesos X
pedagdgicos de manera coherente.
Objetivos
4. Lapropuesta contribuye a desarrollo dela X
Comprensién lectora de los estudiantes.
5. Plantea propositos claros y definidos alograr. X
Contenidos
6. Plantea acciones a desarrollar de manera clara X
y precisa.
7. Plantea actividades que guarda relacién con X
cada dimension de la taxonomia revisada de
Bloom.
8. Contiene principios rectores que fundamentan X
las variables de estudio.
9. Contiene actividades pertinentes para X
desarrollar la Comprension lectora.
10. Contiene una gran variedad de actividades X
précticas, vivencialesy recreativas, motivantesy
deinterés.
11. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del estudio.
12. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del contexto.
Calidad técnica
13. Detallainformacién como descripcién, X
objetivos, duracion, formade aplicacion.
14. Coherenciainterna entre elementosy X
componentes de la propuestay con |os objetivos.
15. Existe coherencia entre la propuestay € X
objetivo de lainvestigacion.
Viabilidad
16. La propuesta por su caracter préactico puede X
ser aplicado por cualquier docente.
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17. Las actividades que plantea son faciles de X
realizir ¥ requieren de materiales sencillos,
18, Las secuencias de las actividades resulta X
coherenies.
Metodologia
19. Las estrategias metodol dgicas son apropiadas X
a las caracteristicas de del sujeto de estudio.
Evaluacién X
20. La propuesta describe su forma de evaluacion X
v responde a los indicadores v resultados del
instrumento de evaluacion
Puniaje parcial X
PUNTAJE TOTAL 100
ESCALA DE VALORACION SEGUN CATEGORIAS
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno
1-20 21 - 40 41 - 60 6l - 80 81 - 100
El modelo no es aplicable Subsanar Aplicable segin las | Es aplicable
observaciones SUgerencias
RESULTADO DE LA Puntaje: 100 El modelo es: APLICABLE
VALORACION
L o O
Nombres y apellidos | Fidel Roman Tavara 7 & '
Montenegro ito e §
Titulo Licenciado en <
Educacion
Especialidad Idiomas extranjeros: | Firma
Inglés — Francés.
Grado académico Master in Education: |DNI 16645034
Instructional
leadership: Bilingual
Assessment —
University of Illinois
at Chicago - USA
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Validacion de propuesta

TITULO: ACTIVIDADES SEGUN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA DEL INGLESEN INSTITUCION EDUCATIVA SAN JOSE -
CHICLAYO

INDICACIONES: Sefior especialista se pide su colaboracion paraluego de un riguroso andlisis de
los indicadores de la propuesta, marque con un aspa (X) en €l casillero de acuerdo con su criterio y
experiencia profesional, estableciendo s cuenta 0 no con los requisitos minimos de formulacién
para su aplicacion. Para cada item se consideralaescalade 1 a5 puntos.

| 1=Muymao |2=Mao | 3=Regular | 4=Bueno | 5=Muy bueno |
INDICADORESDE CALIDAD DE LA VALORACION Observaciones
PROPUESTA
Basetedrica Muy | Malo | Regular | Bueno | Muy
malo bueno
1. Fundamenta |a necesidad educativay la X
resolucién del problema.
2. Lapropuesta responde a las bases tedricas de X
lainvestigacion.
3. Lapropuesta describe |os procesos X
pedagdgicos de manera coherente.
Objetivos
4. Lapropuesta contribuye a desarrollo dela X
Comprensién lectora de los estudiantes.
5. Plantea propositos claros y definidos alograr. X
Contenidos
6. Plantea acciones a desarrollar de manera clara X
y precisa.
7. Plantea actividades que guarda relacién con X
cada dimension de la taxonomia revisada de
Bloom.
8. Contiene principios rectores que fundamentan X
las variables de estudio.
9. Contiene actividades pertinentes para X
desarrollar la Comprension lectora.
10. Contiene una gran variedad de actividades X
précticas, vivencialesy recreativas, motivantesy
deinterés.
11. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del estudio.
12. Plantea actividades que responden alas X
caracteristicas del contexto.
Calidad técnica
13. Detallainformacién como descripcién, X
objetivos, duracion, formade aplicacion.
14. Coherenciainterna entre elementosy X
componentes de la propuestay con |los objetivos.
15. Existe coherencia entre la propuestay € X
objetivo de lainvestigacion.
Viabilidad
16. La propuesta por su caracter préactico puede X
ser aplicado por cualquier docente.
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17. Las actividades que plantea son ficiles de X
realizar v requieren de materiales sencillos,
18, Las secuencias de las actividades resulta X
coherentes.
Metodologia
19, Las estrategias metodologicas son apropiadas X
a las caracteristicas de del sujeto de estudio.
Evaluacion X
20, La propuesia describe su forma de evaluacion X
v responde a los indicadores v resultados del
instrumento de evaluacion,
Puntaje parcial X
PUNTAJE TOTAL 100
ESCALA DE VALORACION SEGUN CATEGORIAS
Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno
1-20 21 - 40 41 - 60 61 - 8 &1 - 100
El modelo no es aplicable Subsanar Aplicable seglin las | Es aplicable
observaciones sugerencias
RESULTADO DE LA Puntaje: 100 El modelo es: APLICABLE
VALORACION
T I v e e e S e a e Es  T  f

apellidos

Titulo Licenciada en Educacion

Nombres y | Gianina Milagros Gastelo Flores W \s .
./"_..l’l I J.I'W-'I'L?]... :"Ir_,‘.;ii'ﬁif-:}.ﬁ'._

Especialidad | ldiomas extranjeros: Inglés — Aleman. Firma

académico
Island College (USA)

Rhode Island (USA)

Grado Master in Education: Enseflanza del
Inglés como segunda lengua - Rhode

Literatura Espafiola — University of

DNI 16641673
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ANEXO 20

Direcciones web de lasimagenes dela propuesta.

1. Thecrow and the fox
Pre lraimagen. https://www.youtube.com/watch?v=9B-jqq0forY
reading | Adaptadade:
2daimagen. http://paralysisproject.org/feather-coloring-pages-for-
Adaptada de: kids/feather-coloring-pages-for-kids-with-simple-
feather-coloring-page-printable-coloring-page-for-kids-
3/
http://johnhirokawa.com/wp-
content/uploads/2019/06/coloringage-featherages-
inspirehotos-kids-indian-feathers-for-unicorn-adults-
free-794x1024.jpg
3raimagen: https://www.teepublic.com/kids-t-shirt/666859-cute-
fox-sitting
4taimagen. https://www.dkfindout.com/us/animals-and-
Adaptada de: nature/birds/toucans/
During No hay imagen
reading
Post Todas las iméagenes | https.//www.youtube.com/watch?v=vt3HP4VWuHO
reading | fueron adaptadas
de:
2. Bdling the cat
Pre lraimagen. https://en.isl collective.com/preview/201311/f/my-
reading |Adaptadade town-fun-activities-games-picture-description-
exercises 61276 1.jpg
2daimagen. https://www.youtube.com/watch?v=d5zK1RUJCiU
Adaptada de:
3raimagen. https.//www.curtisur.es/782-
thickbox_default/cascabel -dorado-35-mm-para-
caballos.jpg
During |Laimagen fue https://www.youtube.com/watch?v=-89L ognHv_U
reading | adaptadade:
Post Todas lasiméagenes | https.//www.youtube.com/watch?v=-89L ognHv_U
reading | fueron adaptadas
de:
3. The country mouse and the city mouse
Pre lraimagen. https://img.freepik.com/free-vector/background-grass-
reading field-green-tones 23-
2147588307.jpg?size=338& ext=jpg
2daimagen. https://unbuenvino.com/wp-
content/upl oads/2017/06/Comida-mexicana.png
3raimagen. https:.//static.vecteezy.com/system/resources/previews
/000/510/724/non_2x/autumn-oak-acorns-vector-
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illustration.jpg

During | Laimagen fue https.//www.youtube.com/watch?v=yNSf1Spld5w
reading | adaptada de:
Post Todas las iméagenes https.//www.youtube.com/watch?v=yNSf 1Spld5w

reading

fueron adaptadas de:

4. The crow and the peacock

Pre lraimagen. http://belladia.typepad.com/photos/uncategorized/200
reading 8/11/03/artprojectsforkidstreel andscape.j pg
2daimagen. https://c7.uihere.com/files/239/382/558/cosmetics-
drawing-watercol or-pai nting-vector-cartoon-
cosmetic-thumb.jpg
3raimagen. https://i.pinimg.com/original §/ba/11/d8/bal1d82a5663
303cbc1f89e9dc18b681.jpg
During | Laimagen fue https.//www.youtube.com/watch?v=XL Rc8ncDWfU
reading | adaptada de:
Post No hay imégenes
reading
5. The donkey and the salt
Pre lraimagen. https:.//lacasadell abrador.com/wp-
reading content/upl oads/2016/09/multi sac-saco-de-yute-
Sacos.jpg
2daimagen. https://es.123rf.com/photo_34727845_planta-de-
algod%C3%B3n-primer.html
3raimagen. https://cdn5.vectorstock.com/i/1000x 1000/18/94/back-
side-of-a-little-boy-vector-7681894.jpg
During | No hay imagenes.
reading
Post No hay imégenes.
reading
6. The goose that laid golden eggs
Pre lraimagen. http://ruthmontejo-
reading losoficios.blogspot.com/2011/12/viernes-16-de-diciembre-
de-2011.html
2daimagen. https://cdn4.vectorstock.com/i/1000x1000/73/63/goose-
and-duck-farm-animal s-sketch-isol ated-birds-vector-
15947363.jpg
3raimagen https.//paginasparacolorear.com/image/animales/drawing-
ganso-43.webp
During |Laimagen fue https://www.youtube.com/watch?v=PfQ-5VcuS9E
reading | adaptadade:
Post lraimagen https://png.pngtree.com/png-
reading clipart/20190603/original/pngtree-eggsgolden-eggeqq-

png-image_69085.jpg
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2daimagen https://www.gograph.com/clipart/cartoon-bricks-
gg72285270.html

3raimagen. https://es.dreamstime.com/stock-de-ilustraci%C3%B3n-

Adaptada de: escena-rural-de-la-historieta-con-el-hombre-del-granjero-
gue-descansa-durante-trabajo-sobre-el-campo-
image75311877

4taimagen

Staimagen https://es.123rf.com/photo_50706293 huevo-de-oro-

realista-3d-huevo-en-el-fondo-blanco-con-la-
reflexiv%eC3%B3n-modelo-del-dise%C3%B10o-para-mock-
up-object-p.html

6taimagen https://br.depositphotos.com/70094897/stock-photo-
golden-eggs.html

7maimagen https://omaharentalads.com/img/get

8vaimagen https://omaharentalads.com/img/get

7. Thegreedy dog

Pre No hay imégenes
reading
During |Laimagen fue https://www.youtube.com/watchv=J1977pt26q0
reading | adaptadade:
Post No hay imégenes.
reading
8. The oak and thereed
Pre No hay imégenes
reading

During |Laimagen fue https://www.youtube.com/watch?v=hDf OGhNK 6pk
reading | adaptadade:

Post Todas las https://www.youtube.com/watch?v=hDf 0OGhNK 6pk
reading |imégenesfueron
adaptadas de:

9. Thethirsty crow

Pre No hay imégenes
reading
During |Laimagen fue https.//www.youtube.com/watch?v=CJ1sljoTAXsS
reading | adaptadade:
Post Todas las https.//www.youtube.com/watch?v=CJ1sljoTAXS
reading |imagenesfueron

adaptadas de:

10. Thewolf and the pipe

Pre lraimagen. https://www.canstockphoto.com/wooden-flute-or-pipe-
reading | Adaptadade: folk-music-52579747.html
2daimagen. https://es.123rf.com/photo 59773470 _animales-de-
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granja-de-dibujos-animados-para-los-ni%C3%B1los-
gradas-cabra-linda-y-sonrisas-.html

3raimagen. https://aminoapps.com/c/furry-amino-
Adaptada de: espanol/page/blog/aprende-a-crear-tu-fursona-
bocetos/6EBQ_gbCzu6MKM7mv2P8elLvpzWPJIM6zg0oQ

4taimagen. https://es.dreamstime.com/stock-de-ilustraci%C3%B3n-
Adaptada de: lobo-lindo-de-la-historieta-image65335246

During |Laimagen fue https.//www.youtube.com/watch?v=eimIxSIKLKY

reading | adaptadade:

Post Laimagen fue https://www.youtube.com/watch?v=eimJxSIKLKY

reading | adaptadade:
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CHICLAYO, constato gue la misma tiene un indice de similitud de 20%
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin.

El suscrito analizé dicho reporte y concluyé que cada una de las
coincidencias detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y
entender |a tesis cumple con todas las normas para el uso de citas y
referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Chiclayo, 02 de agosto de 2019

x:
Ly

""&élﬁééi%ééé{éém

Asesor de tesis
DNl 40635167

CAMPUS CHICLAYOD
Carretera Pimentel km. 3.5

137



FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA PUBLICACION ELECTRONICA
DE LA TESIS

@] UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)}
“César Acuna Peralta™

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES
Apeliidos y nombres: VELASQUEZ ARRIOLA FRANCISCA MERCEDES

D.NLL : 17409978

Domicilio Calle Santa Clara 603 - Femefiafe.

Taléfono . Flle: ¢ e Mavil | 88426072
E-mail ! mva2 126@hoimail.com

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad: Presencial
[ Tesis de Pregrado
Facultad :

Tiwe :

Tesis de Post Grado
Maestria OO0 Doctorado
Grado » Maesfira
Mencion  Psicologia Educativa.
3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y Nombres:
Velasquez Arrola Francisca Mercedes

Titulo de la tesis:

Actividades segin la taxonomia de Bloom para mejorar la compransion
lectora del inglés en Institucidn Educativa San José - Chiclayo

Afio de publicacién: 2019
4, AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:

A raves del presante documento, Autorizo 2 publicar en texto completo
mi trabajo de investigacion o tesis.

.-r""-'_'-_‘__‘_'_,._. &
Jz‘ﬁlf] A
Firma : ::';STF l]E ty Fecha: 13— 11- 2018

S

138



REPORTE TURNITIN

Actividades segun la taxonomia de Bloom para mejorar la
comprension lectora del inglés en Institucion Educativa San José
- Chiclayo

INFORME O£ ORIGEINALTOAD

20, 144 2. 194

INDICE DE SIMILITUD  FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE

FLENTES PRIMARIAS

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 8
Trabajo del estudiania %

repositorio.ucv.edu.pe 3%

Fuania de Intermet

es.scribd.com 1 %

Fuanta de Intermat

www.minedu.gob.pe 1 -
Fusnte de Intermat ‘}El

HH

m Submitted to Universidad Ricardo Palma 1
i Trabajo del astudisne “1'5
Submitted to Universidad Nacional del Centro 1 %
del Peru

T'rabajo del estudianis

Submitted to Universidad San Ignacio de Loyola <1 .
%o

Trabajo def estudiants

Submitted to Universidad Peruana Cayetano

139



AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUEND QUE OTORGA LA IEFATURA DE POSGRADD

ESCUELA DE POSGRADO

A LA VERSION FINAL DEL TRASAID DE INVESTIEACION QUE PRESENTA:
Velisguez Arriola, Francisca Mercedes
INFERME TITULADD:

Actlvidades segun Ia tavanomia de Bioom para mejorar la comprension lectora del inglés en
nstitucién Educativa San Jose - Chiclaya,

PARA OETENER EL TITLILD © GRADO DE:

Maastra en Faicologla Educativa

SUSTENTADOD EN FECHA: 02 de agosto da| 2018

NOTA O MENCION: Aprobada por Unanimidad

140



