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Presentacion

Estimados miembros del Jurado:

La presente investigacion titulada “Programa “Aprendiendo” en la competencia
comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia -
2018” surge con el objetivo de mejorar la competencia comunicativa de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057 ubicada en el distrito

de Independencia.

En este sentido el trabajo se ha organizado en ocho capitulos, el primero
corresponde a la introduccion donde se explica el problema de estudio, el marco
tedrico, la justificacion, hipétesis y objetivos; el segundo capitulo se desarrollo el
método que comprende el tipo, método, disefio, poblacion, muestra, método de
analisis de datos; el tercer capitulo expresa los resultados obtenidos con el apoyo
de la estadistica descriptiva e inferencial; el cuarto capitulo alberga la discusién, el
guinto capitulo las conclusiones, el sexto capitulo las recomendaciones, el séptimo

las referencias y finalmente los anexos.

Sefiores miembros del jurado espero que esta investigacion sea evaluada

y merezca su aprobacion.
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Resumen

La investigacién desarrollada tuvo como objetivo demostrar que la aplicacion del
programa “Aprendiendo” influyé en la competencia comunicativa del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

En tal sentido se abordo el estudio desde el enfoque cuantitativo, de tipo
aplicada, desarrollada bajo el método hipotético deductivo, el disefio fue cuasi
experimental porque se trabajé con dos grupos (Grupo experimental: B y grupo
control: A), por lo que se aplicé un programa (variable independiente) desarrollado
en 8 semanas y se midié la competencia comunicativa (variable dependiente), la
poblacion estuvo constituida por 60 estudiantes, mientras que la muestra estuvo
conformada por 50 estudiantes distribuidos equitativamente (n1=25, n,=25)entre las
dos aulas, la técnica de recopilacion de datos fue encuesta vy el instrumento fue
un cuestionario, previamente validado y determinado la contabilidad con la prueba
de Alfa de Cronbach, finalmente los datos fueron descritos (frecuencias y
porcentajes) y la hipétesis se contrasté con la prueba estadistica de T-student.

En consecuencia, la investigacion demostr6 que la aplicacion
“‘Aprendiendo” influyé en la competencia comunicativa del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018 (T-student Nivel de confianza = 0.95,
nivel de significancia = .05). Asimismo, influyé en la competencia linglistica en
consecuencia, el valor de p =.000, la diferencia de medias fue igual -3.96; mientras
en el grupo control se asume varianzas iguales; por otro lado, influyé en la
competencia discursiva el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -16.906 y p = .000, mientras que en el grupo control se obtuvo -6.457
y p = .000; del mismo modo, influyé en la competencia sociolinguistica por lo tanto
el valor segun la prueba T student fue para el grupo experimental -20.5y p =.000,
mientras que en el grupo control se obtuvo -8.123 y p = .000; por otro lado, influyo
en la competencia pragmatica siendo el valor segun la prueba T student para el
grupo experimental -23.497 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo
-8.08 y p = .000.

Palabras claves: Programa, competencia comunicativa, institucion educativa.
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Abstract
The objective of the research developed was to demonstrate that the application of
the "Aprendiendo” program influenced the communicative competence of the third
grade of the primary level of EI 2057, Independencia - 2018.

In this sense the study was approached from the quantitative approach,
applied type, developed under the hypothetical deductive method, the design was
guasi-experimental because it was worked with two groups (experimental group: B
and control group: A), so that applied a program (independent variable) developed
in 8 weeks and communicative competence was measured (dependent variable),
the population was constituted by 60 students, while the sample consisted of 50
students distributed equally (n1 = 25, n2 = 25) between the two classrooms, the
data collection technique was a survey and the instrument was a questionnaire,
previously validated and determined the accounting with the Cronbach's Alpha test,
finally the data were described (frequencies and percentages) and the hypothesis
was contrasted with the statistical test of T-student.

Consequently, the research showed that the application “Learning"
influenced the communicative competence of the third grade of the primary level of
El 2057, Independence - 2018 (T-student confidence level = 0.95, level of
significance = .05). Likewise, it influenced the linguistic competence in
consequence, the value of p = .000, the difference of means was equal -3.96; while
in the control group, equal variances are assumed; on the other hand, the discursive
competence influenced the value according to the T student test for the
experimental group -16.906 and p = .000, while in the control group it was obtained
-6.457 and p = .000; in the same way, it influenced the sociolinguistic competition,
therefore the value according to the T student test was for the experimental group -
20.5 and p =.000, while in the control group it was obtained -8.123 and p =.000; on
the other hand, it influenced the pragmatic competence being the value according
to the student T test for the experimental group -23.497 and p = .000, while in the
control group it was obtained -8.08 and p = .000.

Keywords: Program, communicative competence, educational institution.



l. Introduccion



17

1.1 Realidad problematica

Con el surgimiento de la globalizaciéon, se viene implementando un nuevo
modelo educativo que pretende estar acorde a las nuevas generaciones del
siglo XXI, basado en el enfoque por competencias, que si bien es cierto, se
aplica desde hace dos décadas, en la actualidad es el mas adoptado por los
sistemas del mundo, se identifican ademas, otros aspectos como la educacion
de calidad, la educacion inclusiva, la diversidad, entre otros, donde el eje
principal se centra en el logro de los aprendizaje de los alumnos.

Cabe precisar que el problema de la competencia comunicativa se origina
desde los primeros afios de la escuela porque no adquieren las estrategias y
métodos para el estudio, entre otros, que luego con el pasar del tiempo se va
agudizando, lo cual genera problemas en su aprendizaje (Corredor, 2011).

Segun el contexto de una politica educativa actual, se establecen nuevos
lineamientos que logren la formacion integral del estudiante, por otro lado, el
PEN del Pera propone el logro de aprendizajes de calidad, asi como la
preparacion continua de los Profesores, con la finalidad de que los estudiantes
sean capaces de resolver los problemas en sociedad.

Los retos y desafios que enfrenta el maestro peruano actual con este nuevo
enfoque suponen una reforma total la educacion y los aprendizajes, asi como
emplear estrategias innovadoras eficaces y eficientes por parte del docente que
le permitan enfrentar al estudiante una situacién problematica en el menor
tiempo posible con resultados mas confiables. Desde luego esto constituye un
compromiso del docente a enriquecer su sesion de aprendizaje con estrategias
vigentes y acorde a los estudiantes, de tal forma que logre la motivacion por el
estudio, mas aun cuando se habla de competencias comunicativas, porque el
Peru es un pais multicultural, razén por la cual el escolar tiene que apropiarse
del Iéxico, normas de redaccion y formas para expresar lo que siente. En este
sentido los docentes en los diferentes niveles de educacion han aplicado
diferentes estrategias para adquirir la competencia comunicativa, sin embargo,
no son suficientes porque aun los puntajes obtenidos en relacién a la
comprension de textos, redaccion y comunicacion aun son desalentadores.

El Nuevo Curriculo Nacional de Educacion Béasica se basa en un

aprendizaje por competencias, buscando la calidad educativa, sin embargo, en
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su aplicacibn muchos docentes presentan dificultades en la planificacion, la
evaluacion de desempefios, instrumentos de evaluacion y principalmente en el
uso adecuado de recursos y materiales educativos, sumado a ello que algunos
son reacios al cambio, con ensefianza tradicional y que no disponen de tiempo
para el trabajo colegiado. Sin embargo, pesar de estas dificultades, la mayoria
de los docentes muestran disposicién para aprender y capacitarse frente a los
cambios presentados en la educacion. Desde luego también implica el
involucramiento de la familia y la predisposicién de las autoridades para aplicar
los programas educativos.

En la I.LE N° 2057 “José Gabriel Condorcanqui”, hay una poblacion de 870
estudiantes en el nivel primario de menores, distribuidos en turno mafana y
tarde, y 34 profesores de aula. El colegio esta situado en una zona de riesgo,
con familias de bajos recursos econdémicos, siendo en su mayoria, trabajadores
independientes, con un considerado indice de desnutricibn en los nifos,
hogares desintegrados, que experimentan violencia familiar, perjudicando el
logro de aprendizaje en los alumnos.

El deficiente desarrollo de competencias comunicativas, se ha identificado
como uno de los problemas en la I.E, centrandose en la deficiencia para
analizar y comprender textos, debiéndose principalmente al exceso de material
impreso y pocos habitos lectores en los estudiantes que limitan el logro de
aprendizajes.

Segun el resultado de la Evaluacion ECE 2016, los nifios y nifias del 2°
grado, en comprensiéon lectora, lograron 31,4% en el nivel satisfactorio,
resultado desfavorable con relacion al afio 2015 que se obtuvo 48% y en el
2014 el 71% respectivamente. Por lo tanto, se evidencid sesiones monétonas
con estrategias tradicionales, insuficiente utilizacion de materiales y recursos
pedagdgicos en las sesiones de clase, que originan estudiantes desmotivados
y logros limitados de aprendizajes, generandose insatisfaccion en los padres
de familia. También resultado se observo que los alumnos del tercer grado del
nivel primario no han alcanzado las competencias comunicativas para su edad,
es asi que el Iéxico que utilizan es escaso, aun no escriben palabras sencillas
de la manera correcta, mas aun confunden el uso de las silabas, y cuando tiene

gue comunicarse con estudiantes de otras aulas o grados presentan timidez y
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las respuestas que brindan son escuetas y esquivas, lo cual demuestra que no
tienen seguridad al momento de comunicarse. A esto se afiade que la praxis
del lenguaje es débil o escasa, lo que en resumen limita la comunicacion.

Es por lo antes sefialado que se establecio la aplicacién de un programa
denominado “Aprendiendo” para mejorar la competencia comunicativa de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia -
2018

1.2 Trabajos previos

1.2.1 Trabajos previos Internacionales

De Castro (2017) realizo el trabajo titulado Mejora de la convivencia y competencia
comunicativa en educacion. Disefio y aplicacion del Programa MCCC para la
prevencion y resolucion de conflictos escolares, con el objetivo de realizar un
proyecto que sea innovador, que ayude a prevenir situaciones de conflicto,
mejorando la convivencia entre los estudiantes, a través del desarrollo de las
habilidades linguisticas y el apoyo de metodologias activas nuevas, por ende el
estudio se desarrollé a través del disefio experimental, en consecuencia los
resultados a los que abord6 fue que la implantacibn de programas en las
instituciones educativas es fundamental para la convivencia escolar, asevero que
hace falta investigaciones sobre cdmo desarrollar programas de intervencion para
mejorar las habilidades linglisticas.

Sanchez (2016) realizé el trabajo titulado Fortalecimiento de habilidades
comunicativas a través de las artes plasticas, con nifios y nifias de cuarto de
primeria de la institucion educativa distrital Saludcoop Sur J.T. el objetivo general
del estudio reforzar las habilidades comunicativas, desarrollando estrategias
pedagdgica basada en las artes, platicas, con nifios del grado 4° del colegio
Saludcoop Sur IED, J. T. Bogota es asi que el estudio se enmarcé dentro del
constructivismo, para lo cual participaron los nifios del 4to grado de primaria, los
resultados a los que abordo fue que los nifios disminuyeron la lentitud en la lectura
y pobre comprensién (28%), del mismo modo mejoré la lectura correcta pero no
automatica (22%), la lectura correcta y automatica aumenté en un 50%. Por otra



20

parte, en relacion a la escritura el nivel inferencial increment6 de 19% a 53%, del
mismo modo el nivel alto o valorativo aumentd en 27%, en conclusion, la aplicacion
del programa mejoré o fortalecié el nivel semantico y pragmatico en un 69%,
mientras que el nivel sintactico mejoré en un 83%.

Del mismo modo Sanchez y Brito (2015) publicaron los resultados del
trabajo titulado Desarrollo de competencias comunicativas mediante la lectura
critica, escritura creativa y expresion oral, para lo cual se plantearon los siguientes
objetivos: diferenciar el significado del acto de leer, escribir, y hablar en publico
para los estudiantes; conociendo sus fortalezas y deficiencias para leer, escribir y
hablar; hallando las estrategias metodolégicas que faciliten el aprendizaje de las
competencias comunicativas en el aula, en consecuencia la investigacion se
plante6 desde el enfoque mixto porque se apoyaron en técnicas cuantitativas y
cualitativas como fueron la observaciéon y las encuestas, en consecuencia los
resultados a los que abordaron fue que los maestros fueron los primeros en
ensefarles a escribir, a mas del 50% no le gusta leer, sin embargo el 64% prefiere
leer lo publicado en la web, lo preocupante es que el 42% no logra leer un libro al
afo, sin embargo se destaca que el 4% lee entre 5 a 15 libros al afio, cabe precisar
gue esta situacién es preocupante y a la vez avala el bajo nivel de comprension
lectora de las personas, porque muchos al no leer tienen dificultades para
comunicarse, se cansan demasiado rapido, mas aun por temor a equivocarse no
leen; por otra parte en lo que respecta a la escritura el 32% no le gusta escribir, el
30% conoce los elementos basicos de un texto, mas aun solo el 49% conoce las
partes que integran un texto, asimismo los estudiantes demostraron mala
ortografia, caligrafia, cansancio de manos, falta de concentracién e imaginacion
para la construccion de textos; finalmente en lo que respecta a la oralidad
reconocen que los padres son los que ensefian a hablar, sin embargo el 66% no
gusta hablar en publico, el 75% ha sido criticado cuando tuvo la oportunidad de
hablar en publico, mientras que se reconoce el desempefio en el aula durante las
exposiciones, opiniones y actos civicos que permiten el ejercicio oral (80%), el 76%
no conoce las partes del discurso, el 94% no conoce las fases y tipos de oratoria.

Herrera y Mogollén (2012) en el articulo titulado Influencia del programa
filosofia para nifios (FpN) en el desarrollo de la competencia comunicativa de los

estudiantes de educacion primaria tuvo como objetivo fomentar la competencia



21

comunicativa de los alumnos del nivel primaria basado en el programa Filosofia
para Nifios (FpN) adaptado, en tal sentido el estudio se realizo bajo el disefio cuasi
experimental, el trabajo se realizé con 35 nifios de segundo grado cuyas edades
oscilaban entre 7 y 9 afos, es asi que luego de la aplicacién del programa logro
medir cinco competencias: gramatical, linglistica, sociolinguistica, discursiva y
estratégica tanto en el pre y post test, asi como en el grupo experimental y control,
evidenciando que el grupo experimental mejord drasticamente sus resultados (G:
Pre = 11.11%, Post = 79.63%, L: Pre = 25.93%, Post = 68.05%, S: Pre = 30.30%,
Post = 67.17%, D: Pre = 8.64%, Post = 64.32%, E: Pre = 29%, Post = 71.11%),
luego se aplicd la prueba T student para la contrastacion de la hipotesis y se
demostré que el grupo experimental mejord sus resultados (p=.000).

Reyzabal (2012) realiz6 el articulo titulado Las competencias
comunicativas y linglisticas, clave para la calidad educativa, demostrando que
efectivamente la competencia comunicativa es importante porque quien lo aplica le
ayuda a resolver mejor los problemas, ademas que los docentes deben de tener
claro que la competencia oral y escrita son complementarias ya que permiten a los
estudiantes apropiarse de codigos diferentes, y lo que se debe de hacer es la
complementariedad entre ellos, desde luego esto solo se logra a través de una
educacién de calidad, interdisciplinar, metodoldgica y ética, la misma que hace falta

en el sistema educativo.

1.2.2 Trabajos previos nacionales

Ciudad (2017) realiz6 el trabajo titulado Habilidad comunicativa y aprendizaje
reflexivo para desarrollar pensamiento critico en estudiantes de educacion basica
en Villa Maria del Triunfo 2015, el objetivo fue establecer la incidencia de la
habilidad comunicativa en los estudiantes educacion basica regular en Villa Maria
del Triunfo 2015 y su aprendizaje reflexivo y pensamiento critico. Segun los
resultados precisan que el nivel de pensamiento critico depende en un 30.9% de la
habilidad comunicativa y el aprendizaje reflexivo, el nivel de analisis de informacion
en un 45%, inferir implicancia en un 25.4%, proponer alternativas 22.2%, la
argumentacion en 10.7%; por lo tanto, la habilidad comunicativa y el aprendizaje

reflexivo es fundamental para el desarrollo del pensamiento critico de los.
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Molina (2016) realizd el trabajo titulado Los textos discontinuos en las
competencias comunicativas: Lectura y escritura en estudiantes de Primaria —
2016, el mismo que se baso en el objetivo de precisar la incidencia de la aplicacion
del Programa “Usamos textos discontinuos” en el desarrollo de las competencias
comunicativas: Lectura y escritura del nivel primario — 2016. En tal sentido la
investigacion se disefio siguiente el fundamento tedrico del enfoque cuantitativo, el
disefio fue cuasi experimental, el nivel explicativo, en consecuencia la poblacion de
estudio estuvo constituida por nifias y nifios del segundo grado de primaria, en este
sentido para la recopilacién de datos se aplicé la ficha de observacion aplicable a
ambos grupos, finalmente para la contratacidon de la hipotesis se aplico la prueba
de U Mann Whitney obteniendo el valor de 271.500 y el nivel de significancia fue
.000, por lo tanto se demostré que la aplicacion del programa permiti6 mejorar la
competencia comunicativa.

Vivas (2016) realizo el trabajo titulado El blog como herramienta colaborativa
para el desarrollo de la competencia comunicativa escrita de textos narrativos en
estudiantes del 6° grado de educacién primaria de una institucion educativa publica
del distrito de San Ramon - UGEL - Chanchamayo 2015, el objetivo fue estudiar el
dominio del uso del blog como herramienta sumativa en el desarrollo de la
competencia comunicativa escrita en textos narrativos del area de Comunicacion
de los alumnos del sexto grado de primaria de una institucion educativa publica del
distrito de San Ramén — Chanchamayo, es asi que el trabajo fue abordado bajo el
paradigma positivista, el disefio fue pre experimental, la muestra estuvo constituida
por 25 estudiantes cuyas edades estaban entre 10 y 11 afios, para la obtenciéon de
datos se aplicé el cuestionado de desarrollo de la competencia comunicativa
escrita, el mismo que contenia 35 items. Luego la contrastacion de hipétesis se
realizd con la prueba de rangos de Wilcoxon, demostrando que se obtuvo rangos
positivos, ademas que el nivel de significancia obtenido fue de .000, razén por la
cual se demostré que el blog permitié desarrollar las competencias comunicativas
de los estudiantes, por otra parte, los textos se presentaron de manera ordenada y
organizada.

De La Torre (2016) realiz6 la investigacion titulada El uso de equipo
multimedia y el desarrollo de competencias comunicativas de los estudiantes de

sexto grado de educacién primaria de la |.E. N°86231 "Manuel Gonzalez Prada" del
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Centro Poblado de San Martin de Paras, Ancash, 2016, el objetivo de la
investigacion fue establecer y explicar el nivel de conexién que existe entre el uso
del Equipo Multimedia y el desarrollo de competencias comunicativas de los
estudiantes de sexto grado de educaciéon primaria de la I.LE. N° 86231 Manuel
Gonzéalez Prada del Centro Poblado de San Martin de Paras en Ancash, 2016. En
tal sentido el método fue hipotético deductivo, enfoque cuantitativo, la muestra
estuvo constituida por 30 alumnos, la recopilacion de datos se realiz6 con un
cuestionario, en consecuencia, se determino que el 36.7% se ubico en proceso y el
63.3% en logro previsto de la competencia comunicativa, finalmente se demostro
gue el equipo multimedia tiene relacion con el desarrollo de las competencias
comunicativas.

Garcia (2015) realizo la investigacion titulada Los niveles de comprension
lectora, las competencias comunicativas y los organizadores gréficos en
estudiantes de la Institucion Educativa Andrés Avelino Caceres Huarochiri 2015, la
misma que tuvo como objetivo establecer la relacion entre las variables, el estudio
se abordo bajo el enfoque cuantitativo, la poblacion lo conformaron 86 estudiantes,
la técnica que se aplicod fue la encuesta, lo resultados evidenciaron que existe

correlacion entre las variables de estudio.

1.3 Teorias relacionadas al tema

1.3.1 Aproximaciones teoricas del programa “Aprendiendo”
Programa educativo

Se entiende como programa al “proceso de ensefianza-aprendizaje disefiado en
torno a un tema concreto. Debe tener un tiempo limitado y estar bien estructurado”
(Centro de experimentacion escolar de Pedernales - Sukarrieta, 2016, p. 21), por lo
tanto aplicar o intervenir en un grupo humano bajo un programa exige la
planificacion, ejecucion y evaluacion del mismo, cabe precisar que el tiempo es
determinado al inicio y no puede extenderse basicamente porque se tiene que
medir el efecto del mismo, y en caso no se logre obtener los resultados previstos
se tiene que realizar las modificaciones en el proceso o en su defecto realizar una

segunda intervencion.
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Mientras que Roldan (2018) argumentd que es “un recurso fundamental, a
través del cual se prevé, planea y organiza el proceso de ensefianza aprendizaje”
(p- 1), por ende, un programa requiere de un proceso planificado y organizado en
cada una de sus fases para lograr los objetivos establecidos. Asimismo, se
considera que todo programa debe de producir aprendizajes, para ello es necesario
la existencia de “un sujeto que aprende, un objeto de conocimiento y una accién
que los vincule y constituya” (Roldan, 2018, p. 1), es decir un programa no existe si
no se identifica al sujetos o sujetos que desean aprender, luego se establece el
conjunto de temas a ser sistematizados para su aplicacion en el tiempo previsto,

ademas se establece las actividades a realizar.

En la figura 3 se presentan los cinco elementos que constituyen un
programa, se parte del objeto de estudio, es decir que es lo que quiere lograrse,
luego se enlaza con los contenidos a desarrollar de forma sistematica, luego se
establece la forma en que llegaran dichos contenidos con el apoyo de la tecnologia
y el uso de material impreso para finalmente evaluar los resultados, que para el
caso el objetivo es que el estudiante mejore en cada sesién de aprendizaje, sin
embargo existen otros elementos que intervienen como es el estilo de conversacion
o dialogo que tendra el docente con los estudiantes, el mismo que es muy
importante porque si el lenguaje es cordial y ameno genera confianza en el
estudiante y los motiva en su aprendizaje, caso contrario los resultados son
negativos. Otro elemento importante es el disefio del material visual, el mismo que
debe ser acorde al publico objetivo, para lo cual se debe de considerar colores,
tamafo del texto, imagenes, videos, audio entre otros que permiten transmitir los
conocimientos, asimismo también se identifico el encadenamiento de la
informacion, mas aun cuando hablamos de estudiantes del nivel primario la
transmision de los contenidos deben de ser como cuentos, esto en comunion con

el tono voz permitira mantener la atencion y estimular el aprendizaje (Roldan, 2018).
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En el DINIECE (2016) se establecié que:

Encadenamiento de a

1. Objeto de
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informacion

Estilo de conversacion _

5. Resultados

que se
preveen

Apoyo visual o C

explicativo P

3. Como
llegara los
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4. Medios y

recursos Y
aprendizajes

Figura 1. Elementos en un programa

En el DINIECE (2016) se estableci6 que:

Un programa o proyecto se plantea con la finalidad de
perfeccionar y transformar diferentes componentes que logran un
funcionamiento desfavorable de la educacion y sus instituciones [...]
se trata de actividades que se encaminan a objetivos concretos de

acuerdo a un diagnéstico definido de la situacién o problema (p. 8).

En tal sentido todo programa tiene como razon fundamental lograr mejorar
una determinada realidad o situacién, para lo cual se conjugara un conjunto de

actividades que responden al diagndstico y objetivo a lograr.

Los programas son considerados como una agrupacion de escritos
planificados que exponen sus propios contenidos y que causan multiples preguntas.
(Bisquerra, 2004 citado en Rodriguez, lzuzquiza y De la Herran, 2013, p. 202) en
este sentido los programas se desarrollan bajo una secuencia de fases o sesiones

de clase, las mismas que son estructuradas previamente y a su vez existe la
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evaluacion permanente con el fin de medir el impacto de la intervencion. Asimismo,
en el supuesto que el programa no permita tener los resultados esperados entonces

debera de realizarse las modificaciones que ameritan.

Asimismo, se sostiene que un programa tiene como objetivo la intervencién
sobre un grupo humano, el mismo que exige un conjunto de fases o pasos para
seguir el modelo planeado (Bausela, 2004), es asi que Alvarez y Bisquerra (1997
citado en Bausela, 2004, p. 207) establecio el “modelo de intervencién basico como
el clinico, programas y consulta”, es asi que para el estudio se establecié que el
modelo de intervencion especifico seria un programa, con una fecha de inicio y fin,
el mismo que previo diagndstico se establecio que los nifios presentaban problemas
de competencia comunicativa, razén por las cual a través de diferentes estrategias
se busc6é mejorar dicha situacion con el apoyo de los padres y la intervencién del
docente en cada sesion de clase.

Es preciso también rescatar lo sefialado por Rodriguez (1987, 1992) al sostener
gue todo programa tiene que lograr objetivos relacionados al desarrollo de los
estudiantes, para lo cual la intervencion se realiza en su propio ambiente, ademas
los actores participan activamente, en el desarrollo del programa dentro de las
actividades académicas, de tal forma que se realice la evaluacion de los logros
respecto a la intervencion del programa. Del mismo modo Sanz (1992) argumento
qgue el desarrollo del programa implica la participacion de profesionales de la
educacién y otros que comparten como objetivo el desarrollo de las competencias
de los estudiantes para lo cual la intervencion exige que el programa sea planeado,

ejecutado y evaluado.

Sin embargo, se sefala que para implementar un programa debe de existir:
“condiciones organizacionales, necesidades, intereses y valores de los implicados
en el proceso, objetivos del programa, recursos necesarios y disponibles”
Rodriguez, Izuzquiza y De la Herran, 2013, p. 322), esta afirmacion es muy
importante para el desarrollo de los programas porque muchas veces el docente
identifica el problema y pretende realizar la intervencién sin embargo la institucién

no brinda las condiciones porque las sesiones de clase han sido establecidas y no
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pueden sufrir modificacién a pesar que consideran importante dicha actividad, por
otra parte los nifios no se involucran en las actividades, y a esto se afiade que los
padres tampoco aceptan la aplicacion de otras actividades que no sean las

establecidas por el ente rector.

Los programas de intervencién se caracterizan por “aplicar la metodologia
evaluativa” (Bisquerra, 2004 citado en Rodriguez, 1zuzquiza y De la Herran, 2013,
p. 202), la misma que consiste en realizar la evaluacion en cada fase de la
intervencion del programa, para lo cual se recopila informacion relevante para su

respectivo analisis.

Sin embargo, Tejedor (1994 citado en Albertos, 2015, p. 104) arguy6 que
la investigacion evaluativa tiene como caracteristica ser un procedimiento rigido,
cauteloso y organizado de recoleccién de informacion vigente y confiable para
tomar decisiones sobre el programa educativo. Desde esta perspectiva la
evaluacion de los programas se realiza de forma sistematica, planificada para
obtener informacion confiable y valedera para tomar decisiones relacionadas con
el programa y los resultados a ser alcanzables.

En este sentido es preciso sefialar que Pérez (1992 citado en Albertos, 2015, p.

112) argumentd que la evaluacién de los programas es un:

Proceso ordenado, planificado, deliberado de recoleccion de datos
exactos, eficaces, aceptables y fiables, abocado a apreciar la calidad
y los logros de un programa, como sustento para la toma de
decisiones de mejora tanto del programa como del personal que
interviene e indirectamente, del grupo social en el que se desarrolla
(p. 112).

En resumen, todo programa debe de ser evaluado, para lo cual se planifica
el momento, lugar, tema de evaluacion, instrumentos de evaluacion para evaluar la
calidad y el provecho del programa, de tal forma que a partir de los resultados se
realicen las medidas correctivas que no solo se refiere al contenido sino también

los materiales y recursos humanos que participan en el desarrollo del mismo.
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Organizacién de un programa
Un programa se organiza en secuencias, entendiendo como un grupo de acciones
planificadas dentro de un programa, estableciendo tres etapas: la preliminar, las
intermedias y final (Centro de experimentacion escolar de Pedernales - Sukarrieta,
2016, p. 21), dichas sesiones de clase son programadas con anterioridad, las
mismas que incluyen los recursos, temas e instrumentos de evaluacion a utilizar en

cada fase.

De esta manera, para el desarrollo del programa se establecio los elementos
introductorios y las unidades tematicas, el primero esta integrado por los datos del
curso, una introduccién general, objetivos y contenido general; mientras que el
segundo queda constituido por el desenvolvimiento de la sesidén de aprendizaje que
corresponde a la introduccion, objetivos, contenido, fuentes de informacion,

actividades y autoevaluacion como se aprecia en la figura 4 (Roldan, 2018).

Tejedor (2000) sostuvo que todo programa debe involucrar lo siguiente “a)
establecer las actividades que se van a evaluar; b) fijar los criterios de evaluacion;
c) elegir las estrategias para la obtencion de informacioén; d) analizar la informacion;
e) tomar decisiones a partir de la informacién analizada” (p. 322), en este sentido
el programa antes de su aplicacion debié de planificarse las actividades que serian
evaluadas conjuntamente con los criterios e instrumentos a utilizar, luego se debe
de analizar la informacion considerando los puntajes y errores comunes de tal forma
gue se realice la correccion o modificacion respectiva para alcanzar los resultados

previstos.

Kettner (1990) mantuvo que un programa se caracteriza por: a) Determinar
las necesidades del grupo objetivo, b) se selecciona la estrategia de intervencion
segun la necesidad; c) el programa se disefia considerando los recursos, contenido
del programa y resultados; d) procedimiento para obtener la informacion; e)
estimacion del presupuesto; f) evaluacion; desde luego la aplicacion de un
programa se resume en la necesidad, el disefio de la intervencién, la intervencién

y la medicion de los resultados.
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Figura 2. Organizacion de un programa de estudios

Tipos de programas
Alvarez y Hernandez (1998) argumenté que los programas se clasifican en ocho
grupos, desde luego para el estudio tuvo como finalidad orientar, la duracién fue de
corto plazo, la estructura fue cerrada, porque en funcion a las necesidades se
establecieron las actividades y recursos a utilizar, sin embargo, la aplicacién fue
incluida en el desarrollo del curriculo establecido por el MINEDU, la intervencion se
centr6 en los estudiantes, la tematica estuvo orientada al aprendizaje de la
competencia comunicativa, y el soporte utilizado fue de papel y lapiz, en la figura 5

se explica los diferentes tipos de programa.
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Figura 3. Tipos de programas identificados por Alvarez y Hernandez (1998)

Funciones pedagdgicas de un programa
Roldan (2018) argumenté que todo programa tiene funciones pedagodgicas de

importancia como son:

a) Establece objetivos para el aprendizaje, b) es mediador de
contenidos, c) enlaza y planifica los contenidos, d) motiva y alienta al
alumno, e) favorece el aprendizaje, f) impulsa la accién constructiva
del alumno, g) ayuda al estudio independiente de forma orientada, h)
permite la evaluacion del aprendizaje alcanzado (p. 1).
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En consecuencia, todo programa tiene como objetivo el hecho de mejorar
los aprendizajes de los estudiantes para lo cual se establece un conjunto de temas
a desarrollarse, los mismos que deben de ser articulados y motivar al estudiante
para que participe ademas de lograr el aprendizaje, asimismo debe permitir el auto
aprendizaje o también su propia experimentacién con el Gnico objetivo de lograr los

estandares minimos establecidos.

Estrategias para aplicar en el programa

Lectura
La lectura en el proceso de ensefianza y aprendizaje es muy importante porque le
La lectura en la ensefianza y aprendizaje es muy importante porque le permite al
lector comprender el significado del texto, ademas de relacionarlo con su actividad
cotidiana, Solé (1992 citada en Pefia, 2000) sostuvo que el texto agrupe algunas
caracteristicas como la coherencia y claridad de la informacién argumentada, de su
organizacion resulte comun y conocido y de que su léxico, su sintaxis y su cohesion
interior contengan un nivel razonable.(p. 160), en consecuencia el texto a utilizar
debe tener armonia en su redaccion, debe estar relacionada con la madurez del
nifio de manera que le ayude a comprender las palabras, la oracion y adopte como

suyo el mensaje.

En consecuencia, la lectura es considerada una estrategia que posibilita evaluar el
progreso del alumno, asi como la utilidad de la informacién, sin embargo, debemos
de destacar que las tacticas que usa el lector es “las de muestreo, prediccion,
inferencia, confirmacién y correccion” (Googman 1986 citado en Pefia, 2000, p.
160), en este sentido desde el instante que el lector va avanzando en la lectura
predice el final, realiza inferencias, de tal forma que confirma aquello que pensaba

0 suponia o simplemente corrige el supuesto.

Del mismo modo Solé (1996 citada en Pefia, 2000, p. 162) establece que

las estrategias de lectura se agrupan en:
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a) Tacticas que posibilitan plantearse metas antes de la lectura y
proveer a ella los conocimientos previos principales, b) Estrategias
gue nos autoricen planificar y experimentar supuestos distinto,
también las que posibilitan valorar la coherencia interna del texto y las
diferencias entre lo que el texto nos ofrece y lo que nosotros ya
sabemos; c) Tacticas orientadas a abreviar, esquematizar y difundir el

conocimiento que obtenemos a través de la lectura (p. 162)

Desde esta perspectiva entonces las estrategias de lectura establecen en primera
instancia las metas a lograr, ademas que el lector realiza inferencias sobre el texto,
las mismas que seran corroboradas en el proceso, finalmente permite realizar
resimenes, organizar la informacion y ampliar su conocimiento a partir del mensaje
de la lectura.
Ritmos musicales

Una segunda estrategia que se aplicé en el desarrollo del programa fue la lectura 'y
escucha de los ritmos musicales del Perd, los mismos que permiten al nifio
compenetrarse con sus raices.

Es asi que Vilar (citado en Pérez, 2012) explicé respecto al ritmo musical que:

No se debe estudiar de forma automética, de lo contrario, percibiendo
los efectos del arte de la masica, sin descuidar la experiencia de la
actividad motivadora, comprendiéndola y creandola, presidiendo las

sesiones de didlogo musical. (p. 83)

En este sentido, el ritmo musical fue escuchado por los estudiantes, de tal
forma que comprendieron el mensaje, de tal forma que hace suyo el mensaje y

luego lo replica, desde luego solo aquella frase que es significativo para su vida.

Creacion literaria

Saavedra (20144) explico en relacién a la creacion literaria como:
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Por su naturaleza estética, relacionado a grupos sociales, culturales y
afectivos, el texto caracteristico, se convierte desde la practica en un
laboratorio creativo para la apropiacion linguistica y la expresion como
parte de la formacién humana como fruto de la razén y emocion. (p.
404)

En este sentido la creacion literaria es un producto que se obtiene del
estudiante que resulta de la razobn y emociéon que le embarga una determina
situacion, por lo tanto, hara uso de un Iéxico acorde al tema, el uso de las normas
gramaticales, y el mensaje que desea expresar, cabe precisar que en una clase se
puede establecer un determinado tema, sin embargo, la produccion ha de ser

diferente entre cada individuo basicamente por su experiencia y significado.

1.3.2 Competencia comunicativa

Conductismo

La teoria conductista centra su atencion en la conducta de la persona, la misma
gue es observable, en este sentido la competencia comunicativa no se exime,
porque en definitiva el lenguaje es un instrumento que permite la comunicacion,
cabe precisar que desde esta perspectiva el lenguaje se aprende mediante los
hébitos, en consecuencia, es un proceso donde confluyen el estimulo y la
respuesta. Cabe precisar que Skinner defendié la posicién en que la persona de
acuerdo al estimulo (positivo o negativo) emitira una respuesta en el mismo sentido
condicionada por el entorno, es decir el lenguaje que utilizara dependera del motivo
(Fernandez, 2009).

Es preciso sefalar que el condicionamiento juega un papel importante, es
asi que bajo el condicionamiento operante se aprende el vocabulario y la gramatica,
razon por la cual las personas que rodean al nifio tienen la tarea de reforzar o
castigar, lo primero refuerza el aprendizaje, mientras que el segundo tiene como

objetivo eliminar dicho comportamiento.
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En este sentido el docente como formador de los nifios disefiara el
escenario para que el estudiante aprenda el lenguaje, para ello se aplicara un
conjunto de estimulos positivos para reforzar el comportamiento o aprendizaje del
lenguaje, caso contrario se aplicard una sancion para que no vuelva a repetir dicho

comportamiento.

Innatismo o mentalismo
Esta teoria avalada por Chomsky defiende el hecho que el lenguaje es propio del
ser humano, el cerebro esta predispuesto a aprender y desarrollar una lengua, sin
embargo, lo que hace en el tiempo es hacer suyo las diferentes normas

gramaticales para perfeccionar el uso de dicha lengua (Fernandez, 2009).

Sin embargo, es preciso sefalar que la mente de la persona cuando nace
viene con un conjunto de codigos que en definitiva es la base para el inicio del
lenguaje sustentado en el razonamiento cartesiano, por lo que en el tiempo le

permitira construir oraciones y relacionar las palabras con los objetos (Frias, 2002).

Por lo tanto, el nifio desde que nace trae consigo un conjunto de cédigos, en
ello se encuentra el lenguaje, el mismo que en el tiempo va adquiriendo y
pronunciando palabras, luego construye oraciones que le permite comunicarse
para pedir algo o simplemente para expresar una emocion, lo cual le permite

entablar relaciones en base al uso de la lengua.

Cognitivismo
La teoria cognitiva defiende que el lenguaje se aprende, por lo tanto, el
conocimiento previo es modificado producto de la interaccion y las diferentes

estrategias 0 mecanismos que se utilicen (Fernandez, 2009).

Cabe precisar que la teoria cognitiva depende del desarrollo de la inteligencia, es
en este sentido que los nifios a través del tiempo adquieren el lenguaje y lo van
modificando y perfeccionando con el pasar del tiempo, producto de los esquemas

0 esguemas mentales que adquieren.
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En la figura 6 se presenta el esquema donde se fundamenta que el estudio
de la competencia comunicativa estara sustentada en tres teorias que son:
conductismo, innatismo y cognitivismo, es decir se parte que los nifios traen consigo
un conjunto de codigos, los mismos que a través del tiempo les ha permitido
comunicarse con su entorno, pero a su vez se sostiene gue poseen aun codigos
gue no han sido utilizados, razén por la cual a partir de la aplicacion del programa
se lograra despertar y poner en practica, por otra parte bajo el conductismo se
reforzard las conductas que aporte a su aprendizaje asociado también con el
desarrollo de su inteligencia (teoria cognitiva), de tal forma que luego el estudiante
cuando se desenvuelva solo demostrara la competencia comunicativa adquirida,
donde no existird un formato sino que él se desenvolvera y respondera segun el

estimulo y escenario.

— Conductismo Innatismo ~+ Cognitivismo —

. L Lenguaje se aprende.
Lenguaje es propio del ser + Aprendizaje depende del

humano. desarrollo de la
Perfeccionar la lengua. inteligencia

Adquiere normas
gramaticales

— Competencia comunicativa -

Conducta es observable.
Lenguaje se aprende.
Sustenta en el E-R

Figura 4. Teorias que sustenta el estudio de la competencia comunicativa

Conceptos que sostienen la competencia
El término competencia tiene su origen en el término griego agoén, donde se referia
a las personas que participaban en los juegos olimpicos y el objetivo era ganar, sin
embargo en el campo educativo se entiende como “saber hacer, con el saber sery
con el querer hacer” (Cantu, Flores y Roque, 2015, p. 8) tal como se aprecia en la
figura 7, en tal sentido los estudiantes de hoy deben de integrar los tres elementos
de tal forma que les permita lograr aprender los conocimientos de las diferentes

areas del saber, también es considerada como una habilidad que adquiere el
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estudiante que permite la localizacion y solucibn de distintas situaciones

problematicas, no solo académicos, sino también de indole personal.

Saber
hacer

Querer Saber
hacer ser

Figura 5. Competencia segun Cantu, Flores y Roque (2015, p. 8)

Perrenoud (citado en Cantu, Flores y Roque, 2015, p. 9) afirmé que es la “capacidad
de actuar eficazmente en una situacion de un tipo definido, capacidad que se apoya
en los conocimientos, pero que no se reduce a ellos”, cabe senalar que para dicho
actuar la persona también se apoya en su experiencia, y que la sinergia de ambos

permite al individuo responder coherentemente ante el estimulo.

Conceptos que sostienen la competencia comunicativa

El término competencia comunicativa fue acufiado por Hymes y argumenté que es
(citado en Troncoso, 2014, p. 1018) “un conjunto de habilidades y conocimientos
gue permiten que los hablantes de una comunidad linguistica puedan entenderse
en las diversas situaciones de comunicacion”. Es decir, las personas para
comunicarse con su entorno poseen habilidades y conocimientos adquiridos
mediante instruccién y por la experiencia, los mismos que le permite la interaccion

con sus semejantes.

También se comprende como la habilidad de una persona para utilizar la
diversidad y riqueza linguistica al momento de comunicarse o enfrentar alguna

situacion, este hecho involucra a diferentes actores o elementos que son: el que
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habla, el que escucha, el lenguaje utilizado, el tiempo que dura la comunicacién e
interrelacion, el tema, el propésitos y los resultados de dicho intercambio o
comunicacion, sin embargo, en el tiempo se ha ido perdiendo tiempo y espacio para
que las personas entablen didlogos duraderos y fructiferos, lo cual demuestra que
la competencia comunicativa no se ha desarrollado como debiera de ser (Pilleux,
2001).

De la misma forma Reyzabal (2012) argumentd que la competencia
comunicativa “implica el uso eficaz de un sistema complejo de lenguajes y codigos
interdependientes, el cual permite a un sujeto estar en contacto mas o menos
constante a través de multiples signos y sefiales, sin descartar el principal que es
el lenguaje verbal (oral y escrito)” (p. 69), en tal sentido el ser humano adquiere a
través del tiempo un conjunto de codigos que se relacionan entre si, de tal forma
gue permita la comunicacion con el apoyo del lenguaje oral, el mismo que es muy

importante en las relaciones humanas.

La competencia comunicativa “es el conjunto de habilidades que posibilita
la participacion apropiada en situaciones comunicativas especificas” (Hymes citado
en Cantu, Flores y Roque, 2015, p. 10), cabe sefialar que los estudiantes adquieren
un conjunto de habilidades que le permite desenvolverse en diferentes escenarios,
utiizando para ello un lenguaje adecuado a las circunstancias, ademas de
desplegar otras habilidades que en conjunto se evidencia en un desempefio

excepcional.

Por otra parte, Nufiez (citado en Cantu, Flores y Roque, 2015) sostuvo que:

Que todo hablante debe poner en juego para comprender o producir
discursos ya sea orales o0 escritos un grupo de procesos de diferentes
signos sociolinguisticos, linglisticos, discursivos y estratégicos en
relacion al contexto de la comunicacién y el nivel de formalizacion

requerido. (p. 10)
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Es decir, el estudiante en su desempefio académico y personal desarrolla
un conjunto de procesos asociados con el lenguaje o comunicacion que le permite
comprender la alocucion y responder con una disertacion alturada y adecuada a las
circunstancias, cabe precisar que no solo se refiere a la comunicacion verbal, sino
también a la escrita, que es fundamental en el proceso de aprendizaje e

interrelacion.

Del mismo modo, la competencia comunicativa se agrupa en: competencia
gramatical, competencia sociolinglistica, competencia socio cultural, competencia
discursiva y la competencia estratégica (Canale y Swain 1980 citado en Cantq,
Flores y Roque, 2015), mientras que también se sustentd que esta integrada por la:
competencia linguistica, competencia discursiva, competencia referencial,

competencia sociocultural (Moirand citado en Cantu, Flores y Roque, 2015).

Asimismo, Pilleux (2001) afirmo que “la competencia comunicativa resulta
ser una suma de competencias, que incluye la competencia linguistica, la
competencia sociolinguistica, la competencia pragmatica y la psicolinguistica” (p.
146), por lo tanto, la competencia comunicativa estd compuesta por cuatro
competencias, y que la sinergia de ellas permite a los estudiantes desenvolverse

en diferentes situaciones donde tiene que hacer uso del lenguaje.

Asi también Mehadji (2015) resume que la competencia comunicativa esta
constituida por la competencia lingtistica o gramatical, sociolinguistica, estratégica
y discursiva, tal como se aprecia en la figura 8.

Cantu, Flores y Roque (2015) sostuvieron que la competencia comunicativa se

refiere:

Actividad comunicativa en cualquier situacion de intercambio realizada
por dos o mas personas dirigida por normas de interaccion social.
Participando quién habla, los interlocutores, qué lengua, dénde, cuando,

gué tema, intenciones y efectos del acto comunicativo. (p.10)
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eConce las normas que
rigen el uso de la
lengua.

eConocimiento del sistema
formal de la lengua.

C. linguistica ¢

. sociolinguist
/ o gramatical . \
ica
1
\ ] /
C. discursiva C.estrategic

1 a

Uso eficaz de |las
estrategias y recursos para
comunicar con eficacia el
mensaje.

eConstruccién de un
discurso coherente y
adecuado.

Figura 6. Competencia comunicativa desde la perspectiva de Mehad;ji (2015)

Sin embargo, trabajar con los estudiantes para que adquieran las competencias
educativas implica que “sea capaz de interactuar oralmente fuera de la clase, en
situaciones en las que es impredecible el contenido exacto del mensaje de
cualquier hablante” (Barroso, 2000 citado en Mehad;ji, 2015, p. 7), si bien en clase
se forma y orienta al nifio para comunicarse con su entorno, instruirlo en el uso de
la gramatica y ortografia en textos escritos, cabe precisar que la demostracion de
lo aprendido solo se evidenciara cuando el estudiante interactie con otras
personas, ademas que el didlogo se realice en relacion al acontecer nacional o
internacional o simplemente que no sea un tema cotidiano para el, por lo tanto
recién se puede afirmar que adquirié la competencia comunicativa, la misma que
debera de perfeccionarse con el tiempo y los afos, porque ha de enriquecerse

segun la madurez y avance académico.

En este sentido el docente no realiza una tarea tradicional de comunicar o
compartir el mensaje, sino que asume un papel activo porque ha de planificar cada
fase en el desarrollo de la clase, ademas se convierte en guia para que los
estudiantes resuelvan el problema, para ello alcanza o proporciona la informacién

necesaria para que los estudiantes resuelvan el caso, y sobre todo la evaluacion se



40

realiza de forma progresiva, es decir el centro es el estudiante y el docente disefia

el espacio y circunstancia para que el aprendizaje.
Fundamento legal

En la Ley General de Educacién en el articulo 9 (Minedu, 2015) se enfatiza en que
los nifios debe de ser formados en diferentes ambitos con el fin de integrarse a una
sociedad donde desarrollen sus capacidades y habilidades, es asi que los docentes
son los encargados de formar a los nifios, ademas que en un futuro seran los
responsables del crecimiento y desarrollo del pais, razén por la cual han de
desarrollar la competencia comunicativa, la misma que es fundamental para su

desenvolvimiento tal como se esquematiza en la figura 9.

De esta manera el Minedu (2006 citado en Minedu, 2015) explica que el

enfoque comunicativo se caracteriza:

En toda actividad comunicativa, el contexto cumple una funcién
determinante, la lengua se aprende y se ensefia dentro de un grupo
social en donde el texto constituye la unidad béasica de la
comunicacion respondiendo a los intereses y necesidades de los
estudiantes, asi como la ensefianza de la lengua considera los

diferentes dialectos y registro del uso lingtistico. (p. 13)

/ COMUNICARNOS \

la realizacion la construccion de una
personal sociedad equitativa

1 1

I "Contribuir a formar una sociedad

democratica. solidaria, justa, inclusiva,
prospera, tolerante vy forjadora de una
cultura de paz que afirme la identidad
nacional sustentada en la diversidad
cultural, étnica v lingdiistica, supere
la pobreza e impulse el desarrollo
sostenible del pais v fomente la
integracién latinocamericana teniendo
en cuenta los retos de un Mmundo
glebalizado™.

Ley General de Educacién
(articule 2, inciso b.) I

“Formar personas capaces de lograr su |
realizacion ética, intelectual, artistica,
cultural, afectiva, fisica, espiritual v religiosa,
promoviendo la formacidon v consolidacion
de su identidad y autoestima y su integracién
adecuada y critica a la sociedad para el ejercicio
de su ciudadania en armonia con su entorno,
asi como el desarrollo de sus capacidades y
habilidades para vincular su vida con el mundo
del trabajo y para afrontar los incesantes
cambios en la sociedad v el conocimiento™.
Ley General de Educacidn
| (articulo 9, inciso a.) I

Figura 7. Ley General de Educacion

Fuente: Minedu (2015, p. 9)
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De acuerdo a lo escrito lineas arriba el Ministerio de Educacién considera
gue la comunicacidon es muy importante para el desempefio de los estudiantes,
razon por la cual el texto es muy importante, ademas que las lecturas deben de
responder al entorno donde se desenvuelve el nifio o nifia, ademas de aquello que
es de su interés, cabe precisar que asimismo es tan importante el contexto, mas
aun en el pais se tiene una diversidad de dialectos y uso linguistico, los mismos

gue exigen el aprendizaje pluricultural.

En la figura 10 se explica que el enfoque comunicativo textual se sustenta
en dos perspectivas que es la cognitiva y sociocultural, la primera corresponde a la
importancia del lenguaje en la formacién escolar porque es un instrumento que
permite construir el conocimiento, por ello la lengua materna es la que permite
comunicar y compartir la cultura de una determinada comunidad, mas aun lograr
incorporar los saberes previos en su formacién y lograr que dicho aprendizaje sea
significativo. La segunda se refiere a que el lenguaje permite la interrelacion, a

intercambiar patrones culturales, costumbres, entre otros.

Perspectiva Enfoque Perspectiva

cognitiva L. sociocultural
comunicativo textual

Figura 8. Concepcion del enfoque comunicativo-textual
Fuente: Minedu (2015, p. 13)

Dimensiones de la competencia comunicativa
Para el estudio se partird del concepto de competencia comunicativa como el
conjunto de capacidades que hace posible la intervencion adecuada en
circunstancias comunicativas particulares (Hymes citado en Cantu, Flores y Roque,

2015, p. 10), razdn por la cual estara constituido por cinco competencias que son:
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Competencia linguistica
Competencia discursiva
Competencia sociolingtistica
Competencia pragmatica
Competencia estratégica

D1: Competencia linguistica

La competencia linglistica se relaciona a los componentes semanticos, léxicos,
fonoldgicos y morfosintacticos que fue sostenido por Canale y Swain (1980) y
Canale (1983) (citados en Arnold y Fonseca, 2004, p. 46), es decir corresponde a
las palabras que componen el castellano segun la edad del estudiante, ademas
involucra a la redaccién de las oraciones, las mismas que deben de ser coherentes
y tener sentido, los mismos que deberan tener armonia y lograr su comprension.

Pilleux (2001) afirmé que la competencia linguistica se compone del: “contexto
proposicional, morfologia, sintaxis, fonética, fonologia, semantica” (p. 147), a lo
expresado anteriormente se enfatiza en la sintaxis y semantica que debe de tener

un texto.

También se sostuvo que logra a través de la influencia del cdédigo
linguistico, verbal y no verbal entendimiento de las normas ortograficas, léxicas,
semanticas, fonolégicas, morfolégicas. (Canale 1983 citados en Herrera y
Mogollon, 2012, p. 81), cabe sefialar que nos referimos también a la competencia

linglistica no verbal, las mismas que en esta Ultima década es muy utilizada.

En resumen, es la agrupacion de habilidades y conocimientos léxicos,
fonoldgicos, sintacticos y otros aspectos de la lengua como sistema, libre del valor
sociolinguistico de sus cambios y de las funciones practicas de sus realizaciones.
(Rico, Mohamed, Herrera y Molina, 2011, p. 88)

D2: Competencia discursiva o textual
Canale y Swain (1980) y Canale (1983) (citados en Arnold y Fonseca, 2004, p. 46)
sostuvieron que esta competencia se refiere a la capacidad de mezclar ideas de

manera coherente y cohesiva. Esta competencia consiste en el acoplamiento de



43

las ideas de tal forma que se disefien oraciones y frases con coherencia y armonia

al momento de leerlas o expresarlas.

También se entiende como la influencia de las reglas semanticas,
gramaticales y sintacticas para elaborar textos escritos u orales en diversos
géneros supone coherencia del discurso y cohesion en el texto. (Canale 1983
citados en Herrera y Mogollon, 2012, p. 81), desde luego esta competencia
evidencia la capacidad de la persona para producir textos tanto de forma verbal o
escrita, teniendo en cuenta que lo expresado debe de ser ligado a lo que se queria

expresar.

D3: Competencia sociolinguistica
Canale y Swain (1980) y Canale (1983) (citados en Arnold y Fonseca, 2004, p. 46)
sostuvieron que esta competencia se refiere a la habilidad para adecuar un discurso
a un contexto particular, cabe sefialar que se refiere al disefio del discurso segun
las circunstancias, es decir si es una exposicion el tono de voz, las palabras, el
escenario entre otros elementos deben de permitir lograr el objetivo, como quién

dice cada cosa tiene su lugar y momento.

Involucra adaptar el contenido a los diferentes contextos, advirtiendo reglas
de situacidn, intencién, interaccion, y convenciones sociales (Canale 1983 citados
en Herrera y Mogollon, 2012, p. 81), sin embargo, en estos ultimos tiempos se ha
visto que los mensajes no responden al escenario, los jovenes optan por tener un
lenguaje en el aula que no corresponde, o también redactan sus trabajos con

simbologias que no corresponde.

Asimismo, se sostuvo que se refiere a la naturaleza sociocultural del
empleo de la lengua, perceptible a las convenciones sociales, impactando a la
comunicacion linguistica entre integrantes de distintas culturas. (Rico, Mohamed,
Herrera y Molina, 2011, p. 88)
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D4: Competencia pragmatica

Pilleux (2001) afirmd que la competencia pragmatica se compone “competencia
funcional: intencion, implicatura: principio de cooperacion y presuposicion” (p. 147).
“Relativa al uso funcional de los recursos linguisticos sobre la base de escenarios

de intercambio comunicativos” (Rico, Mohamed, Herrera y Molina, 2011, p. 88).

Esta competencia se refiere al uso de los recursos linguisticos en una determinada
realidad, a una intencion, basada en la cooperacion entre los integrantes del equipo
humano.
D5: Competencia estratégica

Canale y Swain (1980) y Canale (1983) (citados en Arnold y Fonseca, 2004, p. 46)
sostuvieron que esta competencia se refiere a las habilidades orales y no orales
que son utilizadas para solucionar problemas comunicativos. Es la capacidad de
emplear la comunicacion oral y no oral de forma tactica con validez. (Canale 1983

citados en Herrera y Mogollon, 2012, p. 81).

Esta competencia se refiere a los modos verbales y no verbales que son

usados para poder comunicarse con efectividad.

1.4 Formulacion del problema

1.4.1 Problema general

¢,Como la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyéd en la competencia
comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
20187

1.4.2 Problemas especificos
Problema especifico 1

¢,Como la aplicacién del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia

linglistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018?
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Problema especifico 2
¢,Como la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyéo en la competencia

discursiva del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, ¢ Independencia — 20187

Problema especifico 3
¢,Como la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyéo en la competencia
sociolinguistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, ¢ Independencia —
20187

Problema especifico 4
¢,Como la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyéo en la competencia
pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, ¢Independencia —
20187

Problema especifico 5
¢,Como la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyéo en la competencia
estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, ¢Independencia —
20187

1.5 Justificacion del estudio

El estudio es importante porque se desarrollé6 teniendo como sustento el
fundamento tedrico, el mismo que cuando ellos se integran permitieron comprender
el problema y disefiar el programa de aplicacion, en este sentido los resultados de
la investigacion permitiran disefiar futuras investigaciones y ser considerada como

un antecedente.

1.5.1 Justificacién tedrica

La investigacion desarrollada se sustentd en la teoria de la psicologia positiva
porgue argumento6 que las personas deben de ir mejorando en el transcurso de su
vida, cabe sefialar que esto también es avalado por la teoria del cambio, puesto
gue los nifios de tercer grado estan en proceso de formacion y consiguen modificar
Sus conocimientos previos, a esto se afiade la teoria conductista porque mediante
el estimulo (programa) se logra que el nilo mejore su competencia comunicativa,

ademds de lograr aprovechar el lenguaje que es innato al ser humano (teoria del
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innatismo) y finalmente la teoria cognitiva, porque el lenguaje es aprendido,

modificado y perfeccionado mediante la aplicacion de un programa.

1.5.2 Justificacién préctica
El desarrollo de la investigacién permiti6 mejorar la competencia comunicativa de

los nifios del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018, a

11143 ”n

través de la aplicacion del programa ““Aprendiendo™, el mismo que en un periodo
de 8 semanas se aplicaron las lecturas, ritmos musicales y la creacion literaria para
lograr el objetivo planteado. En este sentido la ensefianza en el nivel primario no
debe de ser estético, sino que con el apoyo de instrumentos propios para la edad y
el entorno del nifio se puede lograr su aprendizaje, finalmente, el programa

desarrollado puede ser aplicado en otra realidad.

1.5.3 Justificacion metodoldgica

La investigacién se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo, el disefio fue cuasi
experimental porque se trabajé con un grupo experimental y control, realizando la
medicion en dos momentos que fue el pre y post test, cabe precisar que la

intervencidn se realizé a través del diseno previo del programa ““Aprendiendo™,

finalmente las hipotesis fueron contrastadas con la prueba estadistica de T-student.

En este sentido, el trabajo realizado demuestra la importancia de realizar
investigaciones experimentales, porgue no solo describen, sino que busca mejorar
el aprendizaje de los nifios, ademas que el disefio realizado puede ser replicado en

otra institucion.

1.6 Hipotesis
1.6.1 Hipotesis general
La aplicacion del programa “Aprendiendo” influy6é en la competencia comunicativa

del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.
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1.6.2 Hipdtesis especificas

Hipotesis especifica 1
La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia linguistica del
tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Hipotesis especifica 2
La aplicacion del programa “Aprendiendo” influy6 en la competencia discursiva del
tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Hipotesis especifica 3
La aplicacibn del programa “Aprendiendo” influyd6 en la competencia
sociolingtiistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Hipotesis especifica 4
La aplicacién del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia pragmatica del

tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Hipotesis especifica 5
La aplicacion del programa “Aprendiendo” influy6 en la competencia estratégica del

tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

1.7 Objetivos

1.7.1 Objetivo general

Determinar que la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.
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1.7.2 Objetivos especificos
Objetivo especifico 1
Describir que la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia

lingUistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Objetivo especifico 2
Describir que la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia

discursiva del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Objetivo especifico 3
Describir que la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
sociolingtiistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Objetivo especifico 4
Describir que la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyo en la competencia
pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Objetivo especifico 5
Describir que la aplicaciéon del programa “Aprendiendo” influy6 en la competencia

estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.



Il. Método
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2.1 Disefio de investigaciéon
La investigacion se desarrollara bajo el paradigma del positivismo, el mismo que se
caracteriza por la definicion operacional de la variable, la replicabilidad del estudio
en otra realidad y la determinacion de la causalidad, es asi que el enfoque sera
cuantitativo, considerando que la realidad puede ser medida a través de los
nameros, para luego poder describirlos y contrastar las hipotesis planteadas. Cabe
precisar que la investigacion desarrollada bajo este enfoque es secuencial, parte
del planteamiento del problema, la revision de los antecedentes y el marco tedrico,
el planteamiento de los problemas, las hip6tesis, objetivos, el disefio metodoldgico,
recopilacion de datos, resultados, comprobacién de la hipotesis, disefio del informe
final (Ramirez y Zwerg, 2012).

Asi también se precisa que el tipo de investigacion es aplicada porque es
“una forma de generar conocimientos y soluciones en realidades complejas, cuyos
contextos son complejos a su vez” (Vargas, 2009, p. 157). En la realidad de estudio
se aplico el programa “Aprendiendo” para mejorar la competencia comunicativa de
los estudiantes del tercer grado de primaria, para ello se sistematizé previamente
el programa de intervencion.

De esta manera, para la investigacion se aplic6 el método hipotético
deductivo, para lo cual partiremos por comprender el método, es asi que Gortari

(21979 citado Ramirez y Zwerg, 2012) argumento:

Es el proceso planificado que se realiza en la actividad cientifica para
alcanzar resultados, la metodologia es el instrumento que, al aplicarse
con precision, exige habilidad, inteligencia e imaginacion y en cierta

forma, para realizar una investigacion cientifica. (p. 107)

Efectivamente para la investigacion se partio6 de la hipotesis que el
Programa “Aprendiendo” influyé en la competencia comunicativa del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018, para lo cual se reviso el
fundamento tedrico y conceptual, luego se establecié que para lograr demostrar la
mejora se establecié aplicar el disefio cuasi experimental, donde se aplico el
programa en el grupo experimental y luego comparar los resultados con el grupo

control para finalmente demostrar la efectividad del programa, cabe sefialar que en
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todo el proceso la docente encargada de realizar la intervencién tuvo que trabajar
cada sesion de forma planificada, habilidad e inteligencia en el desarrollo de las
sesiones de clase para el logro de los objetivos semanales.

Finalmente se precisa que el disefio de investigacion fue cuasi
experimental, el mismo que se caracteriza porgque se trabajé con dos grupos: 1)
Grupo experimental, 2) Grupo control, de esta forma segun los puntajes obtenidos
en el pre test se implanto que el aula B seria el grupo experimental porque el puntaje
promedio fue menor al grupo A, quedando este Ultimo como el grupo control, el

esquema seguido se explica en la figura 11.

Programa aprendiendo

LT

GE: fPrc (sssss————) o/t
GC: Pre Post

! !

Competencia Competencia
comunicativa comunicativa

Figura 9. Disefio cuasi experimental del estudio
Fuente: Elaboracion propia.
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2.2 Variables, operacionalizacion

2.2.1 Programa “Aprendiendo”

Definicion de conceptual

El programa “Aprendiendo” es el programa aplicado en los estudiantes del tercer
grado del nivel primaria de la I.E 2057, Independencia-2018, entendiendo como
programa al “proceso de ensefianza-aprendizaje disefiado en torno a un tema
concreto. Debe tener un tiempo limitado y estar bien estructurado” (Centro de

experimentacion escolar de Pedernales - Sukarrieta, 2016, p. 21).

Definicion operacional

Se manipulé la variable Programa ““Aprendiendo”™ a través de un programa,

2.2.2 Competencia comunicativa

Definicion de conceptual

‘Es el conjunto de habilidades que posibilita la participacién apropiada en
situaciones comunicativas especificas” (Hymes citado en Cantu, Flores y Roque,
2015, p. 10).

Definicién operacional

La variable se ha descompuesto en cinco dimensiones, para la medicion se
establecié que la escala seria de razon, considerando el 0 como respuesta
incorrecta y el puntaje de 1 corresponde a la respuesta correcta. Para la
recopilacion de datos se realizé a través de una prueba de conocimientos, la misma

gue se evalud con una rubrica de 40 items.



2.2.3 Operacionalizacion de la variable

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable competencia comunicativa

53

Escala de Niveles y rangos
Dimensiones Indicadores items medicidony
valores
Inicio
Elementos Iéxicos 0-3
Competencia Morfosintacticos Del 1 Proceso
linguistica Fonolégicos al8 4-6
Semanticos Logrado
7-8
Inicio
0-3
Competencia Cohesion textual Del 9 Proceso
discursiva o textual Coherencia del discurso al 16 4-6
Inicio Logrado
0-13 7-8
Inicio
Adecuacién del mensaje _ Proces 0-3
. y 1 = Correcto
Competencia Interaccion Del 17 al 0 = Incorrecto o] Proceso
sociolingistica Situacion 24 14-26 4-6
Convenciones sociales Logrado
Lograd 7-8
o] Inicio
27 - 40 0-3
Competencia Competencia funcional Del 25 al Proceso
pragmética Implicancias 32 4-6
Logrado
7-8
Inicio
0-3
Competencia TActicas verbales Del 33 al Proceso
estratégica Técticas no verbales 40 4-6
Logrado
7-8

2.3 Poblacién, muestra

2.3.1 Poblacién

La poblacion de estudio corresponde al conjunto de elementos que tienen

caracteristicas similares (Arbaiza, 2014), en este sentido para la investigacion la

poblacion correspondié a los alumnos del tercer grado de primaria de la IE 2057

ubicado en Independencia — 2018 tal como se aprecia en la tabla 2.
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Tabla 2

Poblacion de estudio que corresponde al tercer grado del nivel primaria de la IE
2057, Independencia — 2018

Grupo de estudio Nro

Grupo experimental (Aula B) 30
Grupo control (Aula A) 30
Total 60

2.3.2 Muestra

Para la investigacion se opt6é por trabajar con el muestreo no probabilistico,
especificamente el muestreo por conveniencia, es asi que “pueden usarse tanto en
estudios exploratorios como en estudios experimentales, pues consisten en
elementos elegidos a criterio del investigador (Arbaiza, 2014, pp. 188-189). En

consecuencia, se eligié como criterio de exclusion:

Nifos inclusivos

Niflos con asistencia irregular

Por lo tanto, la muestra de cada grupo quedd constituida por 25 alumnos
tal como se muestra en la tabla 3.

Tabla 3

Muestra de estudio que corresponde al tercer grado del nivel primaria de la IE
2057, Independencia — 2018

Grupo de estudio Nro

Grupo experimental (Aula B) 25
Grupo control (Aula A) 25
Total 50

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y fiabilidad

2.4.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Para la investigacion se opt6 por trabajar con la técnica de la encuesta, la misma

gue permitio aplicar el instrumento a todos los nifios en un solo momento (Arbaiza,
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2014), de la misma forma el instrumento aplicado fue el cuestionario, Kothari (2004
citado en Arbaiza, 2014, p. 209) argumentd que “presenta un numero determinado
de preguntas impresas, formuladas en funcion de los propoésitos de la investigacion

y en un orden o formato especifico”.

En tal sentido la técnica empleada fue la encuesta y el instrumento el
cuestionario, el mismo que fue disefiado segun lo operacionalizado, y en relacion
al objetivo de la investigacion.

Ficha técnica del instrumento 1
Nombre del instrumento . Cuestionario para medir la competencia

comunicativa

Autor y Ao : Rosa Paulina Espinoza Acosta de Batista (2018)
Procedencia : Original

Institucién . IE 2057 Independencia - 2018

Universo de estudio :58

Nivel de confianza :0.95

Margen de error :0.05

Tamafio muestral :50

Tipo de técnica : muestreo no probabilistico, intencionado

Tipo de instrumento . cuestionario

Fecha trabajo de campo : pre: 26 al 30 de marzo, post: 28 de mayo al 1 de junio
Escala de medicion :1 correcto, O incorrecto

Niveles y rangos : Competencia comunicativa—> Inicio 0-13, proceso

14-26, bueno 27-40; Competencia linglistica - Inicio 0-3, proceso 4-6, logrado 7-
8; Competencia discrusiva = Inicio 0-3, proceso 4-6, logrado 7-8; Competencia
sociolinguistica = Inicio 0-3, proceso 4-6, logrado 7-8; Competencia pragmatica -
Inicio 0-3, proceso 4-6, logrado 7-8; Competencia estratégica > Inicio 0-3, proceso
4-6, logrado 7-8.

Tiempo utilizado : 60 minutos (pre y post)
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2.4.2 Validez y fiabilidad

Validez

La validez que se realizo fue de contenido, en este sentido, no se hace referencia
solo a los items del instrumento de medida, puesto que contiene las instrucciones
para su administracion y las pautas para su correccion y puntuacion. (Abad, Olea,
Ponsoda y Garcia 2011 citados en Pedrosa, Suarez y Garcia, 2013, p. 6), en este
sentido la validez debe de responder a la operacionalizacion de la variable y la
relevancia del item para realizar la medicion. En tal sentido el instrumento fue

validado por tres expertos, quienes opinaron que el instrumento es aplicable al

estudio.
Tabla 4
Expertos que validaron el cuestionario
Experto Especialidad Opinion
Mg. Doris Arteaga Toro Educacion Aplicable
Dra. Irma Milagros Carhuancho Mendoza Investigacion Aplicable
Mg. Fernando Alexis Nolazco Labajos Educacion Aplicable

Fiabilidad

El instrumento se aplic6 en una muestra piloto constituida por 20 estudiantes que
no fueron parte del estudio, es asi que por la naturaleza de la variable (escala) se
aplico la prueba de KR 20, donde se obtuvo el valor de 0.9027 (ver anexo 4), en
consecuencia “un coeficiente 0.90 indica que la confiabilidad es elevada” (Arbaiza,

2014, p. 197), razon suficiente para aplicar el cuestionario en la muestra de estudio.

2.5 Métodos de analisis de datos

Analisis descriptivo

En la investigacion se aplicé la estadistica descriptiva, que consistio en describir los
datos, “las variables cuantitativas se pueden emplear medidas de tendencia central
(media, mediana y moda) y medidas de dispersién (rango, desviacion estandar,
varianza) (Vara 2012 citado en Arbaiza, 2014, p. 233), luego se sugiere describir
las puntuaciones elaborando la tabla de frecuencias y porcentajes con el apoyo de

los baremos establecidos.
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Prueba de hipétesis
La investigacion exigio aplicar la estadistica inferencial, la misma que “ademas de
extraer conclusiones y probar hipétesis, la estadistica inferencial permite estimar

parametros de la poblacion” (Kothari, 2004 citado en Arbaiza, 2014, p. 238)

En tal sentido la prueba para realizar dicho contraste fue la Prueba de U de
Mann-Whitney que es utilizada en la confrontacion de dos muestras
independientes, ya sean cuantitativas o cualitativas ordinales. (Romero, 2013, p.
29).

2.6 Aspectos éticos
En el desarrollo de la investigacion se ha respetado la autoria de las citas y
documentos revisados.

Los datos obtenidos tanto para la prueba piloto como para el estudio no han

sido manipulados.



lll. Resultados
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3.1 Resultados descriptivos
3.1.1 Competencia comunicativa
Tabla5

Resultados de la prueba de la competencia comunicativa en los estudiantes del
tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba VD. N Vélido
Competencia (segun lista)
Comunicativa
E Pre N 25 25
Minimo 6,0
Maximo 16,0
Media 10,400
Desv. Tip. 2,5331
Post N 25 25
Minimo 28,0
Maximo 38,0
Media 35,520
Desv. Tip. 2,1237
C Pre N 25 25
Minimo 6,0
Maximo 17,0
Media 11,320
Desv. Tip. 2,3930
Post N 25 25
Minimo 18,0
Maximo 28,0
Media 23,880
Desv. Tip. 2,5219

Srupo

[ Experimental
==,0] T p— O Tortrol

36,0
36,0
=34 0

=2,0—]

40,0

=30,0—]
25,0 (=1
26 ,0—]
24,07 I
22,0
20 ,0—]
15,0 =]
15 ,0—]

Ve Competencia comunicativa

14 0—]
12,0 11,0
10,0
=,0—]
& .0

“4.0 T T
Pre Post

Prueba

Figura 10. Dispersion de la prueba en la competencia comunicativa de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

En la tabla 5 y figura 10 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia comunicativa, es asi que el grupo experimental demostré el
incremento del puntaje minimo en 22 puntos (Minpre = 6, Minpost = 28), del mismo

modo el puntaje maximo incrementd en 22 puntos (Maxpre = 16, MaXpost = 38), en
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relacion a la media también incrementé en 25.12 puntos (Xpre = 10.40, Xpost = 35.52)
y la mediana también se vio modificada positivamente en 26 puntos (Mpre = 10, Mpost
= 36). En consecuencia, dichos resultados demuestran que la aplicacion del
programa permiti6 mejorar la competencia comunicativa. Sin embargo, en el grupo
control el puntaje minimo incrementd en 12 puntos (Minpre = 6, Minpost = 18), del
mismo modo el puntaje maximo incrementd en 11 puntos (MaxXpre = 17, MaXpost =
28), en relacion a la media también incrementd en 12.56 puntos (Xpre = 11.32, Xpost
= 23.88) y la mediana también se vio modificada positivamente en 12 puntos (Mpre

=11, Mpost = 24), sin embargo, dicha variacién fue menor al grupo experimental.

Tabla6
Niveles de la competencia comunicativa de los estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia - 2018

) Pre Post
Nivel f % f %
Grupo experimental

Inicio 22 88

Proceso 3 12

Logrado 25 100
Total 25 100 25 100

Grupo control

Inicio 22 88

Proceso 3 12 22 88
Logrado 3 12
Total 25 100 25 100

100.00%
100.00% 88.00% 88.00% 88.00%
80.00%
60.00%

40.00%

12.00% 12.00%

GE_PRE GE_POST GC_PRE GC_POST

20.00%

0.00%

M Pésimo Regular ™ Bueno

Figura 11. Niveles de la competencia comunicativa de los estudiantes del tercer
grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.
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En la tabla 6 y figura 11 se presentan los niveles de la competencia
comunicativa, es asi que el grupo experimental en el pre test el 88% se ubicd en el
nivel inicio y el 12% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 100% se
ubic6 en el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control en el pre test el 88% se
ubico en el nivel inicio y el 12% en el nivel proceso, mientras que en el post test el

88% se ubico en el nivel proceso y el 12% en el nivel logrado.

3.1.2 Competencia linguistica

Tabla7
Resultados de la prueba de la competencia linglistica en los estudiantes del tercer
grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba D1: N Valido
Competencia Lingdistica (segun lista)
E Pre N 25 25
Minimo ,0
Maximo 5,0
Media 2,200
Desv. Tip. 1,4142
Post N 25 25
Minimo 5,0
Maximo 7,0
Media 6,160
Desv. Tip. ,6245
C Pre N 25 25
Minimo 1,0
Maximo 5,0
Media 2,560
Desv. Tip. 1,0832
Post N 25 25
Minimo 3,0
Maximo 6,0
Media 4,280
Desv. Tip. ,9798

Srupo
CE Experimental

.0 O cortrol
| .0

01: Competencia ingistica
5
[}
|
, I

T
Pre Post

Prueba

Figura 12. Dispersion de la prueba en la competencia linglistica de los estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018



62

En la tabla 7 y figura 12 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia linguistica, es asi que el grupo experimental demostro el incremento
del puntaje minimo en 5 puntos (Minpre = 0, Minpost = 5), del mismo modo el puntaje
maximo increment6 en 2 puntos (Maxpre = 5, MaXpost = 7), €n relacion a la media
también increment6 en 3.96 puntos (Xpre = 2.2, Xpost = 6.16) y la mediana también
se vio modificada positivamente en 4 puntos (Mpre = 2, Mpost = 6). En consecuencia,
dichos resultados demuestran que la aplicacion del programa permitio mejorar la
competencia linglistica. Sin embargo, en el grupo control el puntaje minimo
incremento en 2 puntos (Minpre = 1, Minpost = 3), del mismo modo el puntaje maximo

incremento en 1 punts (Maxpre = 5, Maxpost = 6), en relacion a la media también

incremento en 1.72 puntos (Xpre = 2.56, Xpost = 4.28) y la mediana también se vio

2, Mpost = 4), sin embargo, dicha

modificada positivamente en 2 puntos (Mpre

variacion fue menor al grupo experimental.

Tabla 8
Niveles de la competencia linguistica de los estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Nivel Pre Post
f % f %
Grupo experimental
Inicio 21 84
Proceso 4 16 18 72
Logrado 7 28
Total 25 100 25 100
Grupo control
Inicio 20 80
Proceso 5 20 19 76
Logrado 6 24
Total 25 100 25 100
100.00% ~ 84.00% 29.00% 80.00% 76.00%
80.00%
60.00% —I
40.00% 16.00% Z—IS'OO% 20.00% 24.00%
20.00%
0.00%
GE_PRE GE_POST GC_PRE GC_POST
B Pésimo Regular Bueno

Figura 13. Niveles de la competencia linguistica de los estudiantes del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 8 y figura 13 se presentan los niveles de la competencia
linglistica, es asi que el grupo experimental en el pre test el 84% se ubico en el
nivel inicio y el 16% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 72% se ubico
en el nivel proceso y el 28% en el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control en
el pre test el 80% se ubicé en el nivel inicio y el 20% en el nivel proceso, mientras

gue en el post test el 76% se ubico en el nivel proceso y el 24% en el nivel logrado.

3.1.3 Competencia discursiva

Tabla9
Resultados de la prueba de la competencia discursiva en los estudiantes del tercer
grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba D2: N Valido
Competencia Discursiva (segun lista)
E Pre N 25 25
Minimo 0
Maximo 5,0
Media 2,520
Desv. Tip. 1,2949
Post N 25 25
Minimo 6,0
Maximo 8,0
Media 7,520
Desv. Tip. , 7141
C Pre N 25 25
Minimo ,0
Méaximo 5,0
Media 2,480
Desv. Tip. 1,4177
Post N 25 25
Minimo 2,0
Maximo 6,0
Media 4,760
Desv. Tip. 1,0520

Srupo
= .0 ] Expaerimaertal

=.0— ] control
7.0 I:AE
(=R
=.0
=.0— == I
=.0— I:Ij | S
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_H 0
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Figura 14. Dispersion de la prueba en la competencia discursiva de los estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 9 y figura 14 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia discursiva, es asi que el grupo experimental demostré el incremento
del puntaje minimo en 6 puntos (Minpre = 0, Minpost = 6), del mismo modo el puntaje
méaximo increment6 en 3 puntos (Maxpre = 5, MaXpost = 8), €n relacion a la media
también incremento6 en 5 puntos (Xpre = 2.52, Xpost = 7.52) y la mediana también se
vio modificada positivamente en 5 puntos (Mpre = 3, Mpost = 8). En consecuencia,
dichos resultados demuestran que la aplicacion del programa permitio mejorar la
competencia discursiva. Sin embargo, en el grupo control el puntaje minimo
incremento en 2 puntos (Minpre = 0, Minpost = 2), del mismo modo el puntaje maximo
incremento en 1 punts (Maxpre = 5, Maxpost = 6), en relacion a la media también

4.76) y la mediana también se vio

incrementd en 2.28 puntos (Xpre = 2.48, Xpost
modificada positivamente en 2 puntos (Mpre = 3, Mpost = 5), sin embargo, dicha

variacion fue menor al grupo experimental.

Tabla 10
Niveles de la competencia discursiva de los estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

) Pre Post

Nivel f % f %
Grupo experimental
Inicio 20 80
Proceso 5 20 3 12
Logrado 22 88
Total 25 100 25 100
Grupo control
Inicio 19 76 2 8
Proceso 6 24 23 92
Logrado
Total 25 100 25 100
88.00% 92.00%

100.00% 80.00%

76.00%
80.00%
60.00%
40.00% 20.00% 24.00%
2 12.00% 0
20.00% 8 00%

0.00%
GE_PRE GE_POST GC_PRE GC_POST
B Pésimo Regular Bueno

Figura 15. Niveles de la competencia discursiva de los estudiantes del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 10 y figura 15 se presentan los niveles de la competencia
discursiva, es asi que el grupo experimental en el pre test el 80% se ubico en el
nivel inicio y el 20% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 12% se ubico
en el nivel proceso y el 88% en el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control en
el pre test el 76% se ubico en el nivel inicio y el 24% en el nivel proceso, mientras

gue en el post test el 8% se ubico en el nivel inicio y el 92% en el nivel proceso.

3.1.4 Competencia sociolingiistica

Tablall
Resultados de la prueba de la competencia sociolingiiistica en los estudiantes del
tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba D3: N Vélido
Competencia Sociolingiiistica (segun lista)
E Pre N 25 25
Minimo ,0
Maximo 4,0
Media 1,840
Desv. Tip. 1,0279
Post N 25 25
Minimo 6,0
Maximo 8,0
Media 7,080
Desv. Tip. , 7594
C Pre N 25 25
Minimo ,0
Maximo 4,0
Media 2,080
Desv. Tip. 1,0376
Post N 25 25
Minimo 3,0
Maximo 7,0
Media 4,640
Desv. Tip. 1,1860
Srupo
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Figura 16. Dispersion de la prueba en la competencia sociolinglistica de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 11 y figura 16 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia sociolinguistica, es asi que el grupo experimental demostrd el
incremento del puntaje minimo en 6 puntos (Minpre = 0, Minpost = 6), del mismo modo
el puntaje maximo incremento en 4 puntos (Maxpre = 4, MaXxpost = 8), en relacion a
la media también increment6 en 5.24 puntos (Xpre = 1.84, Xpost = 7.08) y la mediana
también se vio modificada positivamente en 5 puntos (Mpre = 2, Mpost = 7). En
consecuencia, dichos resultados demuestran que la aplicacion del programa
permiti6 mejorar la competencia sociolinglistica. Sin embargo, en el grupo control
el puntaje minimo incrementé en 3 puntos (Minpre = 0, Minpost = 3), del mismo modo
el puntaje maximo incrementd en 3 puntos (Maxpre = 4, Maxpost = 7), €n relacién a
la media también incrementd en 2.56 puntos (Xpre = 2.08, Xpost = 4.64) y la mediana
también se vio modificada positivamente en 3 puntos (Mpre = 2, Mpost = 5), Sin

embargo, dicha variacion fue menor al grupo experimental.

Tabla 12
Niveles de la competencia sociolinguistica de los estudiantes del tercer grado del
nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Pre Post
Nivel f % f %
Grupo experimental

Inicio 24 96

Proceso 1 4 6 24
Logrado 19 76
Total 25 100 25 100

Grupo control

Inicio 23 92 6 24
Proceso 2 8 18 72
Logrado 1 4

Total 25 100 25 100
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Figura 17. Niveles de la competencia sociolinguistica de los estudiantes del tercer
grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

En la tabla 12 y figura 17 se presentan los niveles de la competencia
sociolinguistica, es asi que el grupo experimental en el pre test el 96% se ubicé en
el nivel inicio y el 4% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 24% se
ubicé en el nivel proceso y el 76% el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control
en el pre test el 92% se ubicé en el nivel inicio y el 8% en el nivel proceso, mientras
que en el post test el 24% se ubico en el nivel inicio, el 72% proceso y el 4% en el

nivel logrado.
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3.1.5 Competencia pragmaética

Tablal3
Resultados de la prueba de la competencia pragmatica en los estudiantes del
tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba D4: N Vélido
Competencia Pragmatica (segun lista)
E Pre N 25 25
Minimo 1,0
Maximo 4,0
Media 2,000
Desv. Tip. 0,9129
Post N 25 25
Minimo 6,0
Méaximo 8,0
Media 7,440
Desv. Tip. , 7118
C Pre N 25 25
Minimo ,0
Méaximo 4,0
Media 2,280
Desv. Tip. 1,2754
Post N 25 25
Minimo 2,0
Méaximo 7,0
Media 5,040
Desv. Tip. 1,1358
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Figura 18. Dispersion de la prueba en la competencia pragmética de los estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

En la tabla 13 y figura 18 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia pragmatica, es asi que el grupo experimental demostré el incremento
del puntaje minimo en 5 puntos (Minpre = 1, Minpost = 6), del mismo modo el puntaje
maximo incremento en 4 puntos (Maxpre = 4, MaXpost = 8), €n relacion a la media
también incrementd en 5.44 puntos (Xpre = 2, Xpost = 7.44) y la mediana también se

vio modificada positivamente en 6 puntos (Mpre = 2, Mpost = 8). En consecuencia,
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dichos resultados demuestran que la aplicacion del programa permiti6 mejorar la
competencia pragmatica. Sin embargo, en el grupo control el puntaje minimo
incremento en 1 puntos (Minpre = 0, Minpost = 2), del mismo modo el puntaje maximo
incrementd en 3 puntos (Maxpre = 4, Maxpost = 7), €n relacién a la media también
incrementd en 2.76 puntos (Xpre = 2.28, Xpost = 5.04) y la mediana también se vio
modificada positivamente en 3 puntos (Mpre = 2, Mpost = 5), Sin embargo, dicha

variacion fue menor al grupo experimental.

Tabla 14
Niveles de la competencia pragmatica de los estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia - 2018

Nivel Pre Post
f % f %
Grupo experimental
Inicio 23 92
Proceso 2 8 3 12
Logrado 22 88
Total 25 100 25 100
Grupo control

Inicio 20 80 1 4
Proceso 5 20 21 84
Logrado 3 12
Total 25 100 25 100

100.00% - 92.00% Bo0% 84.00%

80.00%

60.00%

40.00%

20.00%
20.00% 8.00% 12.00% 4.00% 1%
0.00% =
GE_PRE GE_POST GC_PRE GC_POST
B Pésimo Regular M Bueno

Figura 19. Niveles de la competencia pragmatica de los estudiantes del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 14 y figura 19 se presentan los niveles de la competencia
pragmatica, es asi que el grupo experimental en el pre test el 92% se ubico en el
nivel inicio y el 8% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 12% se ubico
en el nivel proceso y el 88% el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control en el
pre test el 80% se ubicé en el nivel inicio y el 20% en el nivel proceso, mientras que
en el post test el 4% se ubicé en el nivel inicio, el 84% proceso y el 12% en el nivel

logrado.

3.1.6 Competencia estratégica

Tablal5
Resultados de la prueba de la competencia estratégicas en los estudiantes del

tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Grupo Prueba D5: N Valido
Competencia Estratégica (segun lista)

E Pre N 25 25
Minimo ,0
Maximo 4,0
Media 1,840
Desv. Tip. 1,1790

Post N 25 25

Minimo 4.0
Méaximo 8,0
Media 7,320
Desv. Tip. ,9452

C Pre N 25 25
Minimo ,0
Maximo 4.0
Media 1,920
Desv. Tip. 1,1518

Post N 25 25

Minimo 3,0
Maximo 7,0
Media 5,160
Desv. Tip. 1,1790

Grupo
=.0 = Experimental

5.0 I_ - —| ] Camtral

| i N
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Figura 20. Dispersion de la prueba en la competencia estratégica de los estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
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En la tabla 15 y figura 20 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la
competencia estratégica, es asi que el grupo experimental demostré el incremento
del puntaje minimo en 54puntos (Minpre = 0, Mingost = 4), del mismo modo el puntaje
maximo increment6 en 4 puntos (Maxpre = 4, MaXpost = 8), €n relacion a la media
también incrementd en 5.48 puntos (Xpre = 1.84, Xpost = 7.32) y la mediana también
se vio modificada positivamente en 6 puntos (Mpre = 2, Mpost = 8). En consecuencia,
dichos resultados demuestran que la aplicacion del programa permitid mejorar la
competencia estratégica. Sin embargo, en el grupo control el puntaje minimo
incrementd en 3 puntos (Minpre = 0, Minpost = 3), del mismo modo el puntaje maximo
incremento en 3 puntos (Maxpre = 4, MaXpost = 7), en relacion a la media también

5.16) y la mediana también se vio

incrementd en 3.24 puntos (Xpre = 1.92, Xpost
modificada positivamente en 3 puntos (Mpre = 2, Mpost = 5), sin embargo, dicha

variacion fue menor al grupo experimental.

Tabla 16
Niveles de la competencia estratégica de los estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

Pre Post
Nivel f % f %
Grupo experimental

Inicio 23 92

Proceso 2 8 3 88
Logrado 22 12
Total 25 100 25 100

Grupo control

Inicio 22 88 2 8
Proceso 3 12 20 80
Logrado 3 12

Total 25 100 25 100
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Figura 21. Niveles de la competencia estratégica de los estudiantes del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

En la tabla 16 y figura 21 se presentan los niveles de la competencia estratégica,
es asi que el grupo experimental en el pre test el 92% se ubico en el nivel inicio y
el 8% en el nivel proceso, mientras que en el post test el 88% se ubico en el nivel
proceso y el 12% el nivel logrado. Asimismo, en el grupo control en el pre test el
88% se ubico en el nivel inicio y el 12% en el nivel proceso, mientras que en el post

test el 8% se ubicé en el nivel inicio, el 80% proceso y el 12% en el nivel logrado.

3.2 Resultados inferenciales

3.2.1 Programa Aprendiendo en la competencia comunicativa

Hi1 : La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia
comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Ho : La aplicacion del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia
comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.
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Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia = .05
Decision para la prueba T student:

Sip <a (0.05) > se acepta la Ho

Sip > a (0.05) > se rechazala Ho

Decision para la prueba de Levene:

Sip < a (0.05) > se asumen varianzas diferentes

Sip > a (0.05) > se asumen varianzas iguales

Tabla 17

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia comunicativa de
los estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia -
2018

Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas

0,
Diferencia Error tip. 35% Intervalo de

. Sig. confianza para la
Grupo F Sig. t gl (bilateral) de. . de la . diferencia
medias diferencia . .
Inferior Superior
E Se han 1,598 212 -37,997 48 ,000 -25,12 ,6611 - -
asumido 26,4493 23,7907
varianzas
iguales
No se -37,997 46,582 ,000 -25,12 ,6611 - -
han 26,4503 23,7897
asumido
varianzas
iguales
C Se han ,068 ,796 -18,064 48 ,000 -12,56 ,6953 - -
asumido 13,9580 11,1620
varianzas
iguales
No se -18,064 47,869 ,000 -12,56 ,6953 - -
han 13,9581 11,1619
asumido
varianzas
iguales

Segun lo expresado en la tabla 11 en el Test de Levene el valor calculado del nivel
del significancia fue de 0.212 y .068 > 0.05, lo cual indica que las varianzas son
iguales, por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -37.997 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo .18.064
y p = .000 lo cual lleva a concluir que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis del investigador: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.



74

3.2.2 Programa Aprendiendo en la competencia linglistica
Hi :Laaplicacion del programa “Aprendiendo” influyo en la competencia linguistica

del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Ho : La aplicacion del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia
lingliistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Tabla 18

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia linguistica de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018

Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas

0,
Diferencia Error tip. 95% Intervalo de

Sig. de de la confianza para la

(bilateral) - . . diferencia
medias diferencia . .
Inferior Superior

Grupo F Sig. t gl

E Se han 16.476 ,000 -12.808 48 ,000 -3.96 .3092 - -3.3383
asumido 45817
varianzas
iguales
No se -12.808 33.017 ,000 -3.96 .3092 - -3.3310
han 4.5890
asumido
varianzas
iguales

C Se han .316 577 -5.888 48 .000 -1.72 .2921 - -1.1327
asumido 2.3073
varianzas
iguales
No se -5.888 47.525 .000 -1.72 .2921 - -1.1325
han 2.3075
asumido
varianzas
iguales

Segun lo expresado en la tabla 12 en el Test de Levene el valor calculado del nivel
del significancia fue de 0.000 < .05 y .577 > 0.05, lo cual indica que en el grupo
experimental no se asume varianzas iguales, en consecuencia el valor de p =.000,
la diferencia de medias fue igual -3.96; mientras en el grupo control se asume
varianzas iguales; por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta que: La
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aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia lingtistica del

tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

3.2.2 Programa Aprendiendo en la competencia discursiva

H: :Laaplicacidon del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia discursiva

del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

Ho : La aplicacién del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia

discursiva del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —

2018.

Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia = .05

Tabla 19

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia discursiva de los

estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —

2018

Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas

Prueba T para la igualdad de medias

Grupo F Sig.

t gl

Sig.
(bilateral)

de
medias

Diferencia Error tip.
dela
diferencia

95% Intervalo de
confianza para la
diferencia
Inferior Superior

E Se han 7.926 .007
asumido
varianzas
iguales
No se
han
asumido
varianzas
iguales

-16.906 48

-16.906 37.364

.000

.000

-5.0

-5.0

.2957

.2957

5.5946

5.5990

-4.4054

-4.4010

C Se han 4,321 .043
asumido
varianzas
iguales
No se
han
asumido
varianzas
iguales

-6.457 48

-6.457 44.280

.000

.000

-2.28

-2.28

.3531

.3531

2.9899

2.9915

-1.5701

-1.5685

Segun lo expresado en la tabla en el Test de Levene el valor calculado del nivel del

significancia fue de 0.007 y 043 < 0.05, lo cual indica que no se asume varianzas
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iguales, por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -16.906 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -6.457
y p = .000 lo cual lleva a concluir que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis del investigador: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia discursiva del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

3.2.2 Programa Aprendiendo en la competencia sociolinglistica

Hi : La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
sociolinguistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia
—2018.

Ho : La aplicacion del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia
sociolinguistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia
—2018.

Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia = .05

Tabla 20

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia sociolinguistica de
los estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018

Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas

95% Intervalo de
confianza para la
diferencia
Inferior Superior

Diferencia Error tip.
de de la
medias diferencia

Sig.

Grupo F Sig. t gl (bilateral)

E Se han
asumido
varianzas
iguales
No se
han
asumido -20.5 44.184 .000 -5.24 .2556
varianzas
iguales

2.683 .108 -20.5 48 .000 -5.24 .2556 -4.7261

5.7539

5.7551 ~4.7249

C Se han
asumido
varianzas
iguales
No se
han
asumido -8.123 47.167 .000 -2.56 .3152
varianzas
iguales

.954 334 -8.123 48 .000 -2.56 .3152 -1.9263

3.1937

3.1940 -1.9260
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Segun lo expresado en la tabla 14 en el Test de Levene el valor calculado del nivel
del significancia fue de.108 y .334 > 0.05, lo cual indica que no se asume varianzas
iguales, por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -20.5y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -8.123 y
p = .000 lo cual lleva a concluir que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis del investigador: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia sociolinguistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

3.2.2 Programa Aprendiendo en la competencia pragmatica

Hi1 : La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia
pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Ho : La aplicacion del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia
pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia = .05

Tabla 21

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia pragmatica de los
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018

Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas
. 95% Intervalo de
Error tip.

Sig. Diferencia confianza para la

Grupo F Sig. t gl (bilateral) de medias di de la . diferencia
iferencia . .
Inferior Superior
E Se han
asumido -
varianzas .008 929 -23.497 48 .000 -5.77 .2315 5.9055 -4.9745
iguales
No se han
asumido -
varianzas -23.497 45.307 .000 -5.44 .2315 5.9062 -4.9738
iguales
C Se han
asumido -
varianzas 2.349 132 -8.08 48 .000 -2.76 .3416 3.4468 -2.0832
iguales
No se han
asumido -
varianzas -8.08 47.369 .000 -2.76 .3416 3.4470 -2.0730

iguales
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Segun lo expresado en la tabla 15 en el Test de Levene el valor calculado del nivel
del significancia fue de .929 y .132 > 0.05, lo cual indica que no se asume varianzas
iguales, por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -23.497 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -8.08
y p = .000 lo cual lleva a concluir que se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
hipotesis del investigador: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

3.2.2 Programa Aprendiendo en la competencia estratégica

Hi1 : La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia
estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Ho : La aplicacion del programa “Aprendiendo” no influyé en la competencia
estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia = .05

Tabla 22

Prueba de muestras independientes respecto a la competencia estratégica de los

estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —

2018

Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas
. 95% Intervalo de
Si Diferencia Error tip. confianza para la
Grupo F Sig. t o] 19 . de la - pe
(bilateral) de medias di . diferencia
iferencia . .
Inferior Superior
E Se han
asumido -
varianzas 2.422 126 -18.133 48 .000 -5.48 .3022 6.0876 -4.8724
iguales
No se han
asumido -
varianzas -18.133 45.832 .000 -5.48 .3022 6.0884 -4.8716
iguales
C Se han
asumido -
varianzas .196 .660 -9.829 48 .000 -3.24 .3296 3.9028 -2.5772
iguales
No se han
asumido -
varianzas -90.829 47.974 .000 -3.24 .3296 3.9028 -2.5772

iguales
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Segun lo expresado en la tabla 16 en el Test de Levene el valor calculado del nivel
del significancia fue de .126 y .660 > 0.05, lo cual indica que no se asume varianzas
iguales, por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -18.133 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -9.829
y p = .000 lo cual lleva a concluir que se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
hipotesis del investigador: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.



IV. Discusion
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Discusion
La investigacion titulada: Programa “Aprendiendo” en la competencia comunicativa
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018 fue realizada
porque después de la aplicacion de la prueba de conocimientos se determind que
los nifios del aula B serian el grupo experimental, mientras que el grupo A el grupo
control, basicamente por la diferencia de calificaciones, donde el grupo B obtuvo
menores puntajes respecto a la competencia comunicativa.

En este sentido revisando el fundamento tedrico desde la perspectiva de la
psicologia se identificd la teoria de la psicologia positiva donde basicamente se
argumenta que las personas van mejorando y ampliando sus conocimientos a
través del tiempo a razon de las fortalezas que poseen, mas aun cuando nos
referimos al lenguaje, que es un elemento muy importante para interactuar con la
sociedad.

Cabe sefalar que se trabajé en base a la teoria del cambio, porque el nifio
tiene que aprender y desaprender en el proceso de ensefianza y aprendizaje, razdn
por la cual con la aplicacion del programa sesion a sesion se trabajo las cinco
competencias que fueron la competencia lingiistica, discursiva, sociolinguistica,
pragmatica y estratégica, donde los nifios ampliaron su Iéxico, mejoraron en la
redaccion de documentos, aprendieron a usar los signos de puntuacién, la
gramatica en general, por otra parte mejoraron en la redaccion de textos y lograron
leer los mensajes no verbales expresados en las imagenes; todo lo anterior también
es avalado por la teoria conductista, innata y cognitiva, basicamente porque el nifio
responde a los estimulos que le permite mejorar el lenguaje que viene codificado al
momento de nacer, pero que necesita reforzamiento y mejoria en cada fase de su
desarrollo.

Es asi que después de la aplicacién de 8 semanas de trabajo en aula se
logré demostrar que el programa permitié mejorar la competencia comunicativa en
su conjunto porque la mediana de los puntajes incrementaron de 10 a 36 puntos, y
en conjunto el aula B tuvo mejores resultados, mientras que el grupo control
también mejord pero no al mismo ritmo porque solo la mediana se vio modificada
en 12 puntos, en consecuencia se tuvo que contrastar la hipétesis planteada y se
demostré que efectivamente el programa mejoré la competencia comunicativa en

los estudiantes del grupo experimental (p < .05), los alumnos en su totalidad se
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ubicaron en el tercer nivel que fue denominado logrado, cabe sefialar que estos
resultados se fundamentan en lo sostenido por Cantu, Flores y Roque (2015) en
relacion al saber hacer, querer hacer y saber ser, porque para aprender no basta
tener los recursos sino también la predisposicion de los nifios y el apoyo de los
padres, donde la sinergia de los tres elementos en definitiva permitié lograr el
objetivo propuesto, cabe sefalar que el disefio del programa fue fundamental, sin
embargo el problema también es acreditado por Sanchez y Brito (2015).

En este sentido los aprendizajes adquiridos permitirdn a los estudiantes
desenvolverse en otros escenarios que no es la Escuela, donde efectivamente
tendran que poseer la capacidad andlisis, sintesis, interpretacion y riqueza
linglistica para mantener un didlogo (Perrenoud, Hymes, Reyzabal y Pilleux),
ademas de tener la capacidad para producir discursos coherentes al momento de
comunicarse (Bruzual). Lo anterior responde al marco legal educativo vigente (Ley
General de Educacién) sustentado en el enfoque comunicativo textual.

En tal sentido los resultados obtenidos en relacion a la competencia
comunicativa son avalados por De Castro (2017), los programas permitieron
mejorar la convivencia escolar en relaciébn a que los niflos poseen mayores
destrezas para comunicarse con sus companeros, del mismo modo los resultados
armonizan con los de Waked (2016) porque el uso de un libro con textos propios
de la realidad colombiana permiti¢ a los estudiantes perfeccionar y engrandecer la
lengua espafiola, asimismo los resultados fueron muy parecidos a los de Molina
(2016) porque también mejord la competencia antes sefialada a través del uso de
textos discontinuos, mientras que Vivas (2016) con el apoyo de un blog logro
también la mejora en los nifios

Del mismo modo en relacién a la competencia linglistica también se
demostré que el grupo experimental mejord drasticamente porque la mediana
incrementd en 4 puntos, mientras que el grupo control solo dos puntos, en
consecuencia, estos resultados coinciden con los de Salcedo (2015) porque los
nifios mejoraron el uso de los signos de puntuacion, la gramatica y el vocabulario,
del mismo modo se armoniza con Herrera y Mogollén (2012) porque mejoraron la

linglistica en los estudiantes a través de la aplicacion del programa de intervencion
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Asimismo, en relacién a la competencia discursiva también se demostré
gue el grupo experimental mejord drasticamente porque la mediana increment6 en
5 puntos, mientras que el grupo control solo dos puntos; en correspondencia a la
competencia sociolinguistica también se demostr6 que el grupo experimental
mejoré drasticamente porque la mediana incrementd en 5 puntos, mientras que el
grupo control solo 3 puntos, por lo tanto, estos resultados armonizan con los de
Salcedo (2015) al demostrar que los estudiantes mejoraron en la producciéon de
textos, es asi que Herrera y Mogollon (2012) también perfeccionaron la
sociolinguistica de los estudiantes a través de la aplicacion del programa de
intervencion; en este mismo sentido también se demostré que la competencia
pragmatica en el grupo experimental mejord drasticamente, la mediana se vio
incrementada en 6 puntos, mientras que el grupo control solo 4 puntos.

Finalmente, en relacion a la competencia estratégica también se demostrd
gue el grupo experimental mejord drasticamente porque la mediana increment6 en
6 puntos, mientras que el grupo control solo 3 puntos; en consecuencia, estos
resultados fueron parecidos a los de Herrera y Mogollon (2012) porgue los nifios
mejoraron la competencia estratégica. En consecuencia, se tuvo que contrastar las
hipotesis especificas planteadas y se demostré que efectivamente el programa
mejord cada competencia comunicativa (p < .05).

Sin embargo, se destaca que la competencia comunicativa es una variable
gue también se relaciona con otras, tal como lo sefial6 Garcia (2015) al demostrar
gue la comprension lectora, las competencias comunicativas y los organizadores
gréficos se relacionan; del mismo modo Gémez (2013) demostro la importancia de
la comprension comunicativa.

En este sentido, el trabajo desarrollado aporta a la sociedad porque a través de la
aplicacion de un programa real y con temas propios de su entorno se mejor6 la
competencia comunicativa en los nifios, por lo tanto, el programa puede ser

replicado en otros grupos y asi lograr la mejora progresiva.
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Conclusiones

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia linglistica del tercer grado del nivel primaria de la
IE 2057, Independencia — 2018 (p<.05).

El programa “Aprendiendo” permiti6 mejorar el uso de los
elementos |éxicos, morfosintacticos, fonolégicos y semanticos
(competencia comunicativa) de los nifios del tercer grado del

nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018 (p <.05).

El programa “Aprendiendo” permitié mejorar la cohesion textual
y coherencia del discurso (competencia linguistica) de los nifios
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia
— 2018 (p <.05).

El programa “Aprendiendo” permiti6 mejorar la adecuacion del
mensaje, interaccion, situacion y convenciones sociales
(competencia discursiva) de los nifios del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018 (p <.05).

El programa “Aprendiendo” permitid mejorar la competencia
funcional e implicancias (competencia pragmatica) de los nifios
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia
— 2018 (p <.05).

El programa “Aprendiendo” permiti6 mejorar las téacticas
verbales y no verbales (competencia estratégica) de los nifios
del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia
— 2018 (p <.05).
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Recomendaciones

El Ministerio de Educacion debe de reforzar el desarrollo de la
competencia comunicativa en las instituciones educativas a
través de la implementacion de programas desde el primer grado

de primaria.

Los directores de las instituciones educativas deben de
desarrollar concursos de competencia linglistica segun el grado
y edad para mejorar en la redacciéon de textos y coherencia del

mismo.

Los directores de las instituciones educativas deben de
implementar talleres de competencia discursiva donde él estudia
logre adecuar el mensaje segun la situaciébn y entorno,

desenvolverse en diferentes ambitos y temas.

Los docentes de las instituciones educativas deben de reforzar
la competencia sociolingtistica en los nifilos donde ellos
adquieran la destreza para realizar los discursos, en este sentido
deben de apoyarse en actividades como debates, poesia, entre

otros.

Los docentes en las actividades académicas deben de reforzar
la competencia pragmatica a través de los trabajaos aplicativos
donde trabajen en equipo los estudiantes, ademas que se
establezca desafios donde por iniciativa propia solucionen el

problema.

Los docentes deben de reforzar la competencia estratégica, y
quiza es la de mayor nivel porque no solo se alimenta de los
conocimientos, sino que construye textos, carteles, publicidad

acorde al tema y publico objetivo.
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Anexo 1: Articulo de investigacion
Programa “Aprendiendo” en la competencia comunicativa del tercer

grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

1. AUTORA
Rosa Paulina Espinoza Acosta de Batista
2. RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo demostrar que la aplicacion del programa
“‘Aprendiendo” influyé en la competencia comunicativa del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057, Independencia — 2018. El estudio se abord6é desde el
enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, método hipotético deductivo, el disefio fue
cuasi experimental, porque se trabajé con dos grupos (Grupo experimental: B y
grupo control: A), por lo que se aplic6 un programa (variable independiente)
desarrollado en 8 semanas y se midi6 la competencia comunicativa (variable
dependiente), la poblacion estuvo constituida por 60 estudiantes, mientras que la
muestra estuvo conformada por 50 estudiantes distribuidos equitativamente
(n1=25, n2=25) entre las dos aulas, la técnica de recopilacion de datos fue encuesta
y el instrumento cuestionario, previamente validado y determinado la contabilidad
con la prueba de Alfa de Cronbach, finalmente los datos fueron descritos
(frecuencias y porcentajes) y la hipétesis se contrastd con la prueba estadistica de
T-Student. La investigacion demostro que la aplicacion “Aprendiendo” influyé en la
competencia comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018 (T-student Nivel de confianza = 0.95, nivel de significancia =
.05), donde, el valor segun la prueba T student fue para el grupo experimental -
37.997 y p = .000, mientras que en el grupo control se obtuvo .18.064 y p = .000.
La aplicacién del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia lingiistica en
consecuencia, el valor de p = .000, la diferencia de medias fue igual -3.96; mientras
en el grupo control se asume varianzas iguales; asimismo, La aplicacion del
programa “Aprendiendo” influyé en la competencia discursiva el valor segun la
prueba T student fue para el grupo experimental -16.906 y p = .000, mientras que

en el grupo control se obtuvo -6.457 y p = .000.
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La aplicaciéon del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
sociolinguistica por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el grupo
experimental -20.5y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -8.123 y
p = .000; por otro lado, La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la
competencia pragmatica por lo tanto el valor segun la prueba T student fue para el
grupo experimental -23.497 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo
-8.08 y p =.000, y por ultimo la aplicacion del programa “Aprendiendo” influyo en la
competencia estratégica segun la prueba T student fue para el grupo experimental
-18.133 y p =.000, mientras que en el grupo control se obtuvo -9.829 y p = .000

PALABRAS CLAVE: Programa, competencia comunicativa, linglistica,

discursiva, sociolinglistica, pragmatica, estratégica.

3. ABSTRACT

The objective of the research was to demonstrate that the application of the
"Aprendiendo” program influenced the communicative competence of the third
grade of the primary level of El 2057, Independencia - 2018. The study was
approached from the quantitative approach, applied type, deductive hypothetical
method , the design was quasi experimental, because we worked with two groups
(experimental group: B and control group: A), so a program (independent variable)
developed in 8 weeks was applied and communicative competence was measured
(dependent variable) , the population consisted of 60 students, while the sample
consisted of 50 equally distributed students (n1 = 25, n2 = 25) between the two
classrooms, the technique of data collection was survey and the questionnaire
instrument, previously validated and determined the accounting with the Cronbach's
Alpha test, finally the data were described (frequencies and percentages) and the
The synthesis was contrasted with the T-Student statistical test. The research
showed that the application "Learning" influenced the communicative competence
of the third grade of the primary level of EI 2057, Independence - 2018 (T-student
confidence level = 0.95, level of significance = .05), where, the value according to

the T student test it was for the experimental group -37.997 and p = .000, while in
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the control group it was obtained .18.064 and p = .000. The application of the
"Learning" program influenced the linguistic competence accordingly, the value of p
= .000, the difference of means was equal -3.96; while in the control group equal
variances are assumed; Likewise, the application of the "Learning" program
influenced the discursive competence. The value according to the T student test
was for the experimental group -16.906 and p = .000, while in the control group it
was obtained -6.457 and p = .000.

The application of the "Learning" program influenced the sociolinguistic
competence, therefore the value according to the T student test was for the
experimental group -20.5 and p = .000, while in the control group it was obtained -
8.123 and p = .000; On the other hand, the application of the "Learning" program
influenced the pragmatic competence therefore the value according to the T student
test was for the experimental group -23,497 and p = .000, while in the control group
it was obtained -8.08 and p = .000, and finally the application of the "Aprendiendo”
program influenced the strategic competence according to the T student test was
for the experimental group -18.133 and p = .000, while in the control group it was
obtained -9.829 and p = .000

KEYWORDS: Program, communicative, linguistic, discursive, sociolinguistic,

pragmatic, strategic competence.

. INTRODUCCION
El nuevo modelo educativo esta basado en el enfoque por competencias,

es asi que involucra a la competencia comunicativa, el mismo que a través de las
diferentes evaluaciones se ha evidenciado que los estudiantes carecen de ella, y
la I.LE N° 2057 “José Gabriel Condorcanqui” no fue la excepcion, en vista que
tienen dificultad para analizar los textos, demuestran deficiencia para comprender
los textos, y esto se debe al aprendizaje con exceso de material impreso,
estudiantes con pocos habitos lectores y logro limitados de aprendizaje.

En este sentido se revisé diferentes trabajos de investigacién, De Castro
(2017) argumentd que la implementacion de programas en las instituciones
educativas es fundamental para la convivencia escolar, aseverd que hace falta

investigaciones sobre como desarrollar programas de intervencion para mejorar
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las habilidades linguisticas; mientras que Sanchez (2016) evidencio a través de la
aplicacion de un programa que los nifios disminuyeron la lentitud en la lectura y
pobre comprension (28%), del mismo modo mejoro la lectura correcta pero no
automatica (22%), la lectura correcta y automatica aumentd en un 50%. Por otra
parte, en relacion a la escritura el nivel inferencial increment6 de 19% a 53%, del
mismo modo el nivel alto o valorativo aumenté en 27%, en conclusion, la
aplicacion del programa mejoro o fortalecio el nivel semantico y pragmatico en un

69%, mientras que el nivel sintactico mejord en un 83%.

Cabe precisar que el estudio se sustentd en la Psicologia positiva donde
se avala el perfeccionamiento de las personas (Contreras y Esguerra, 2006), mas
aun sostiene que para lograr la modificacion de los comportamientos se requiere
de ciertas condiciones (Pifia, 2014), y desde luego las personas dan lo mejor de
si mismas (Park, Peterson y Sun, 2013); por otra parte resultd importante la teoria
del cambio, porque nada es estético, requiere adaptarse a las nuevas exigencias
y demandas, razon por la cual es necesario la implementacion de programas y

uso de recursos para lograrlo (Ortiz y Rivero, 2007; Retolaza, 2010).

Se entiende por programa al “proceso de ensefanza-aprendizaje
disefiado en torno a un tema concreto. Debe tener un tiempo limitado y estar bien
estructurado” (Centro de experimentacion escolar de Pedernales - Sukarrieta,
2016, p. 21), en tal sentido el programa tiene un objetivo, una secuencia
metodoldgica, las actividades a realizar y la medicion del mismo de manera
progresiva (Roldan, 2018; DINIECE, 2016), es decir se aplica “la metodologia
evaluativa” (Bisquerra, 2004 citado en Rodriguez, Izuzquiza y De la Herran, 2013,
p. 202); Kettner (1990) argumentd que un programa se caracteriza por: a)
Determinar las necesidades del grupo objetivo, b) se selecciona la estrategia de
intervencidn segun la necesidad; c) el programa se disefia considerando los
recursos, contenido del programa y resultados; d) procedimiento para obtener la
informacion; e) estimacién del presupuesto; f) evaluacion; desde luego la
aplicaciobn de un programa se resume en la necesidad, el disefio de la
intervencion, la intervencién y la medicién de los resultados. Las estrategias que

se aplicaron fueron: la lectura, Solé (1992 citada en Pefia, 2000) sostuvo que “el
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texto reuna ciertas condiciones como son la claridad o coherencia de la
informacion contenida, de su estructura resulte familiar y conocida y de que su
Iéxico, su sintaxis y su cohesion interna tengan un nivel aceptable” (p. 160); los
ritmos musicales, donde la razén de ser es que los estudiantes identifiquen el
mensaje, se apropien y lo repliquen; también la creacién literaria es un producto
gue se obtiene del estudiante que resulta de la razén y emocién que le embarga
una determina situacion, por lo tanto, hara uso de un léxico acorde al tema, el uso
de las normas gramaticales, y el mensaje que desea expresar, cabe precisar que
en una clase se puede establecer un determinado tema, sin embargo, la
produccion ha de ser diferente entre cada individuo basicamente por su

experiencia y significado.

Asimismo, la variable dependiente fue la competencia comunicativa, la
misma que se sostiene en la teoria conductista por que centra su atencién en la
conducta de la persona, la misma que es observable, en este sentido la
competencia comunicativa no se exime, porque en definitiva el lenguaje es un
instrumento que permite la comunicacion, cabe precisar que desde esta
perspectiva el lenguaje se aprende mediante los habitos, en consecuencia, es un
proceso donde confluyen el estimulo y la respuesta. Cabe precisar que Skinner
defendio la posicion en que la persona de acuerdo al estimulo (positivo o0 negativo)
emitird una respuesta en el mismo sentido condicionada por el entorno, es decir
el lenguaje que utilizara dependera del motivo (Fernandez, 2009); también en el
innatismo, la misma que es avalada por Chomsky defiende el hecho que el
lenguaje es propio del ser humano, el cerebro esta predispuesto a aprender y
desarrollar una lengua, sin embargo, lo que hace en el tiempo es hacer suyo las
diferentes normas gramaticales para perfeccionar el uso de dicha lengua
(Fernandez, 2009); y finalmente en la teoria cognitiva defiende que el lenguaje se
aprende, por lo tanto, el conocimiento previo es modificado producto de la
interaccion y las diferentes estrategias 0 mecanismos que se utilicen (Fernandez,
2009). El término competencia comunicativa fue acufiado por Hymes y argumenté
que es (citado en Troncoso, 2014, p. 1018) “un conjunto de habilidades vy
conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad linguistica

puedan entenderse en las diversas situaciones de comunicacion”. Es decir, las
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personas para comunicarse con su entorno poseen habilidades y conocimientos
adquiridos mediante instruccion y por la experiencia, los mismos que le permite la
interaccion con sus semejantes. cabe sefalar que los estudiantes adquieren un
conjunto de habilidades que le permite desenvolverse en diferentes escenarios,
utiizando para ello un lenguaje adecuado a las circunstancias, ademas de
desplegar otras habilidades que en conjunto se evidencia en un desempefio
excepcional (Cantu, Flores y Roque, 2015), en tal sentido una persona tiene la
competencia comunicativa cuando produce y comprende diferentes discursos,

entendiendo por ello temas, personas, lugar, situacion entre otros aspectos.

El problema de la investigacion planteado fue: ¢ Como la aplicacién del
programa “; Aprendiendo” influyd en la competencia comunicativa del tercer grado

del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018?

La hipotesis general: La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyo en
la competencia comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

Las hipoétesis especificas:

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia
lingUistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
discursiva del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia
sociolingtiistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
pragmatica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia

estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018.
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5. METODOLOGIA

La investigacion se desarrollé bajo el enfoque cuantitativo, el disefio fue
experimental, cuasi experimental, porque involucré a dos aulas (A y B), ademas
se identificé bajo el criterio del puntaje que el grupo A seria el experimental,
mientras que el grupo B control, para la recopilaciéon de datos se construy6 un
cuestionario compuesto por 40 items que permitian medir la competencia
linguistica, discursiva, sociolinguistica, pragméatica y estratégica, la medicion o
valoracion fue de 0 y 1, incorrecto y correcto respectivamente, la técnica fue la
encuesta, asimismo la poblacién lo conformaron equitativamente 30 estudiantes
por aula, haciendo un total de 60 estudiantes, mientras que la muestra quedo
constituida por 50, la contrastacion de la hipotesis se realizé con la prueba de T-
Student.

6. RESULTADOS

Grupo

I Experimental
32,0 - O control

36,0
36,0
34,0 i;

32,04

40,0

30,0
28,0 @
26,0
24.07 —
22 0
20,0
18,0 o

16,0

14,0 |

12,0 11,0
10,0 _|

10,0

oo L -

&0

Vd: Competencia comunicativa

4.0 T T

Prueba

Figura 1. Puntajes de la competencia comunicativa de los estudiantes del

tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018

En la figura 1 se presentan los puntajes obtenidos respecto a la competencia
comunicativa, es asi que el grupo experimental demostré el incremento del
puntaje minimo en 22 puntos (Minpre = 6, Minpost = 28), del mismo modo el
puntaje maximo incrementoé en 22 puntos (Maxpre = 16, Maxpost = 38), en relacién
a la media también increment6 en 25.12 puntos (Xpre = 10.40, Xpost = 35.52) y
la mediana también se vio modificada positivamente en 26 puntos (Mpre = 10,

Mpost = 36). En consecuencia, dichos resultados demuestran que la aplicacion
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del programa permiti6 mejorar la competencia comunicativa. Sin embargo, en el
grupo control el puntaje minimo incrementé en 12 puntos (Minpre = 6, Minpost =
18), del mismo modo el puntaje maximo increment6 en 11 puntos (Maxpre = 17,
Maxpost = 28), en relacion a la media también incrementd en 12.56 puntos (Xpre
= 11.32, Xpost = 23.88) y la mediana también se vio modificada positivamente en
12 puntos (Mpre = 11, Mpost = 24), sin embargo, dicha variacion fue menor al

grupo experimental.

En la tabla 1 se presentan los resultados de la contrastacion de las
hipotesis donde se aplicé la prueba de T- Student, demostrando que en el post
test se obtuvo diferencias significativas (p<0.05), razén por la cual se rechazo la

hipétesis nula y se acepté que:

La aplicacién del programa “Aprendiendo” influyé en la competencia
comunicativa, linglistica, discursiva, sociolinguistica, pragmatica,
estratégica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia —
2018.

Tabla 1
Contrastacion de las hipotesis
Prueba C. C. C. C. C. C.
comunicativa linguistica discursiva sociolinguistica pragmatica estratégica
Pre 142 430 .936 437 .355 .833
Post .000 .000 .000 .000 .000 .000
. DISCUSION

Revisando el fundamento tedrico desde la perspectiva de la psicologia se
identifico la teoria de la psicologia positiva donde basicamente se argumenta que
las personas van mejorando y ampliando sus conocimientos a través del tiempo a
razon de las fortalezas que poseen, mas aun cuando nos referimos al lenguaje,

gue es un elemento muy importante para interactuar con la sociedad. Cabe
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sefalar que se trabajé en base a la teoria del cambio, porque el nifio tiene que
aprender y desaprender en el proceso de ensefianza y aprendizaje, razén por la
cual con la aplicacion del programa sesion a sesion se trabajo las cinco
competencias que fueron la competencia linguistica, discursiva, sociolinguistica,
pragmatica y estratégica, donde los nifios ampliaron su Iéxico, mejoraron en la
redaccion de documentos, aprendieron a usar los signos de puntuacion, la
gramatica en general, por otra parte mejoraron en la redaccion de textos y lograron
leer los mensajes no verbales expresados en las imagenes; todo lo anterior
también es avalado por la teoria conductista, innata y cognitiva, basicamente
porque el nifio responde a los estimulos que le permite mejorar el lenguaje que
viene codificado al momento de nacer, pero que necesita reforzamiento y mejoria

en cada fase de su desarrollo.

Es asi que después de la aplicacién de 8 semanas de trabajo en aula se
logré demostrar que el programa permitidé mejorar la competencia comunicativa
en su conjunto porque la mediana de los puntajes incrementaron de 10 a 36
puntos, y en conjunto el aula B tuvo mejores resultados, mientras que el grupo
control también mejord pero no al mismo ritmo porque solo la mediana se vio
modificada en 12 puntos, en consecuencia se tuvo que contrastar la hipotesis
planteada y se demostré que efectivamente el programa mejoro la competencia
comunicativa en los estudiantes del grupo experimental (p < .05), los alumnos en
su totalidad se ubicaron en el tercer nivel que fue denominado logrado, cabe
sefalar que estos resultados se fundamentan en lo sostenido por Cantu, Flores y
Roque (2015) en relacion al saber hacer, querer hacer y saber ser, porque para
aprender no basta tener los recursos sino también la predisposicién de los nifios
y el apoyo de los padres, donde la sinergia de los tres elementos en definitiva
permitié lograr el objetivo propuesto. En este sentido los aprendizajes adquiridos
permitiran a los estudiantes desenvolverse en otros escenarios que no es la
Escuela, donde efectivamente tendran que poseer la capacidad analisis, sintesis,
interpretacion y riqueza linguistica para mantener un didlogo (Perrenoud, Hymes,
Reyzabal y Pilleux), ademas de tener la capacidad para producir discursos

coherentes al momento de comunicarse (Bruzual). Lo anterior responde al marco
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legal educativo vigente (Ley General de Educacion) sustentado en el enfoque

comunicativo textual.

Los resultados obtenidos en relacion a la competencia comunicativa son
avalados por De Castro (2017), los programas permitieron mejorar la convivencia
escolar en relacién a que los nifilos poseen mayores destrezas para comunicarse
con sus compairieros, sin embargo, se destaca que la competencia comunicativa
es una variable que también se relaciona con otras, tal como lo sefialé Garcia
(2015) al demostrar que la comprension lectora, las competencias comunicativas
y los organizadores gréficos se relacionan; del mismo modo Gomez (2013)
demostré la importancia de la comprension comunicativa. En este sentido, el
trabajo desarrollado aporta a la sociedad porque a través de la aplicacion de un
programa real y con temas propios de su entorno se mejor6 la competencia
comunicativa en los nifios, por lo tanto, el programa puede ser replicado en otros

grupos y asi lograr la mejora progresiva.

8. CONCLUSION
La aplicacion del programa “Aprendiendo” influyd en la competencia

linglistica del tercer grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia — 2018
T-student (p<.05).
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

¢ Coémo la aplicacién del

programa
“Aprendiendo”  influy6
en la competencia

comunicativa del tercer
grado del nivel primaria
de la IE 2057,
Independencia — 2018?

Determinar que la aplicacién
del programa “Aprendiendo”
influy6 en la competencia
comunicativa del tercer grado
del nivel primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

La aplicacion del programa
“Aprendiendo” influyé en la
competencia comunicativa del
tercer grado del nivel primaria
de la IE 2057, Independencia —
2018.

Variable i:

Programa “Aprendiendo”

Contenidos
del programa

Planificacion

Metodologia

Tiempo

Problemas especificos

Objetivos especificos:

Hipdtesis especificas

¢Coémo la aplicacién del

programa

“Aprendiendo”  influyo
en la competencia
linguistica del tercer

grado del nivel primaria
de la IE 2057,
Independencia — 2018?

Describir que la aplicaciéon del
programa “Aprendiendo” influy6
en la competencia linglistica
del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

La aplicaciéon del programa
“Aprendiendo” influyé en la
competencia linglistica del
tercer grado del nivel primaria
de la IE 2057, Independencia —
2018.

Presentacion
breve del
programa:
“Aprendiendo”

Planificacién:
8 semanas
Ejecucion:
2 abril al 26

de mayo
Evaluacion:
Pre: 26 al 30
de marzo
Post: 28 de
mayo al 1 de
junio
Sostenibilida
d

Lecturas:

Leyenda de Manco Céapac y
Mama Ocllo. Leyenda del torito
de la piel brillante. Historia del
ceviche. Historia del pollo a la
brasa

Semana 1

Ritmos musicales:

Cancion oficial del Mundial de
Rusia 2018 “Live it up”. Cancién
de Pert rumbo a Rusia 2018 “Al
mundial”. Cancién “Tengo el
orgullo de ser peruano”. Video
“El festejo”

Semana 2

Lecturas de escritores
peruanos:

Mario Vargas Llosa. César
Vallejo. Ricardo Palma. José
Maria  Arguedas.  Abraham

Valdelomar.

Semana 3

Lecturas de cientificos
peruanos:

Pedro Ruiz Gallo. Pedro Paulet.
Daniel Alcides Carrién. Federico
Villarreal Villarreal. Santiago

Antunez de Mayolo.

Semana 4

Lecturas de lugares turisticos:
Machu Picchu. Lago Titicaca.
Sefior de Sipan. Lineas de
Nazca. Convento Santa Catalina
de Arequipa.

Ritmos musicales:

Céndor Pasa. Soy peruano.
Creacion literaria:

¢,Cémo es mi Perd?

Semana 5

Lecturas de artistas:
Gianmarco. Eva Ayllén. Juan
Diego Flérez. Fernando de

Semana 6




¢ Como la aplicacion del

Describir que la aplicacion del

La aplicacion del programa
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Szyszlo. Mario Testino. Pedro
Suarez Vértiz.

Ritmos musicales:

Te mentiia - Gianmarco.
Cuando pienses en volver —
Pedro Suérez Vertiz.

Creacion literaria:

¢Qué artista te impact6? Por
que...

Lecturas de futbolistas:
Paolo Guerrero. Christian Cueva.

programa programa “Aprendiendo” influyé | “Aprendiendo” influyé en la André Carrillo. Jefferson Farfan.
“Aprendiendo” influyd | en la competencia discursiva | competencia discursiva del Luis Advincula. Edison Flores.

en la competencia | del tercer grado del nivel | tercer grado del nivel primaria Radl Ruidiaz. Pedro Gallese. | Semana 7
discursiva del tercer | primaria de la IE 2057, | delalE 2057, Independencia — Renato Tapia.

grado del nivel primaria | Independencia — 2018. 2018. Creacién literaria:

de la IE 2052’ Mi jugador favorito es.... Pert va
Independencia — 20187 al mundiall .

¢ Como la aplicacion del | Describir que la aplicacién del | La aplicacion del programa

programa programa “Aprendiendo” influy6é | “Aprendiendo” influyé en la

“Aprendiendo”  influyé | en la competencia | competencia sociolingiistica Ritmos musicales:

en la competencia | sociolinguistica deltercer grado | del tercer grado del nivel La llorona - Coco

sociolinglistica del | del nivel primaria de la IE 2057, | primaria de la IE 2057, Creacion literaria: Semana 8
tercer grado del nivel | Independencia —2018. Independencia — 2018. Su nifiez. Su familia. ¢Que seré

primaria de la IE 2057, de grande?. Mi mejor amigo

Independencia — 20187

¢ Coémo la aplicacién del | Describir que la aplicacién del | La aplicacion del programa Mejorar el nivel de competencia comunicativa de los nifios del tercer

programa
“Aprendiendo”  influyo
en la competencia
pragmatica del tercer

grado del nivel primaria

programa “Aprendiendo” influy6
en la competencia pragmatica
del tercer grado del nivel
primaria de la IE 2057,
Independencia — 2018.

“Aprendiendo” influyé en la
competencia pragmatica del
tercer grado del nivel primaria
de la IE 2057, Independencia —
2018.

Objetivo general:

grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia -2018

Resultados esperados:

Elevar el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes en un

80%.

Variable dependiente: Competencia comunicativa

de la IE 2057, Escalade | Nivelesy rangos
Independencia — 20187 Dimensiones Indicadores ftems | medicién
y valores
¢ Como la aplicacion del | Describir que la aplicacion del | La aplicacion del programa Inicio Inicio
programa programa “Aprendiendo” influy6é | “Aprendiendo” influyé en la Elementos léxicos 0-13 0-3
“Aprendiendo” influyd | en la competencia estratégica | competencia estratégica del Competencia Morfosintacticos Del 1 1= Proceso
en la competencia | del tercer grado del nivel | tercer grado del nivel primaria linguistica Fonolégicos al8 Correcto Proceso 4-6
estratégica del tercer | primaria de la |E 2057, | dela IE 2057, Independencia — Semanticos 0= 14— 26 Logrado
grado del nivel primaria | Independencia — 2018. 2018. Incorrecto 7-8
de la IE 2057, Competencia o Inicio
Independencia — 2018? discgrsiva o} Cohesion textual Del 9 Logrado 0-3
Coherencia del discurso al 16 27 -40
textual Proceso
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4-6
Logrado
7-8
Inicio
Adecuacién del mensaje 0-3
Competencia Interaccion Del 17 Proceso
sociolinglistica Situacion al 24 4-6
Convenciones sociales Logrado
7-8
Inicio
0-3
Competencia Competencia funcional Del 25 Proceso
pragmatica Implicancias al 32 4-6
Logrado
7-8
Inicio
0-3
Competencia Tacticas verbales Del 33 Proceso
estratégica Técticas no verbales al 40 4-6
Logrado
7-8
TIPO Y DISENO DE | POBLACION Y MUESTRA TECNICAS E | ESTADISTICA DESCRIPTIVA E
INVESTIGACION INSTRUMENTOS INFERENCIAL
] Poblacion: 60 estudiantes Técnica: Encuesta
TIPO: Aplicada Muestra: 50 estudiantes DESCRIPTIVA: Tablas de frecuencia
DISENO: Técnica de muestreo: Muestreo por conveniencia, 50 | Cuestionario de: Figuras estadisticas Grafico de barras
' estudiantes (25 por cada aula) Competencia comunicativa

Cuasi experimental

NIVEL: Explicativo

ENFOQUE: Cuantitativo
METODO: Hipotético deductivo

CONTRASTE: T-student.
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Anexo 3: Instrumento para medir la competencia comunicativa

Cuestionario para medir las competencias comunicativas

Apellidos y nombres: Aula:

D1: Competencia lingiiistica

1. Escribir una oracidn con las palabras: Por favor — gracias. (1 pto)

2. Indica si las palabras son nombres, adjetivos o verbos: (1 pto)

Escuché:

Pequeiio:

Huerta:

Jugaremos:

3. Escribe una palabra donde la r suene suave y otra en que suene fuerte: (1 pto)

4. Rodea la silaba tdnica de las siguientes palabras (1pto)

Cangrejo
Camaledn
Acuarela
Vehiculo
5. Divide en silabas las siguientes palabras (1pto)
Atardecer:
Mercado:
Albaricoque:
Santuario:

6. Dictado (3 ptos/ 1 pto c/u)
a)

b)

c)
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D2: Competencia discursiva

7. Escoge dos imagenes y redacte una conversacion (4 ptos)

© N o U A~ W DR

8. Redacte una historia a partir de la siguiente imagen (4 ptos).
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D3: Competencia sociolingiiistica
9. Lee el texto. Luego redacta la letra para la barra del Peru en el mundial (4
ptos).
Como no te voy a querer
Como no te voy a querer
como no te voy a querer
si eres mi Perd querido

el pais bendito que me vio nacer

10. Relatar (4 ptos).

El ceviche es ...
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D4: Competencia pragmatica

11. Opine respecto a cada imagen (4 ptos / 1 pto c/u)

0ECALOGO OE LOS BUENOS LECTORES

\. Lee todoS 1 Veita 1 %. Obsexva cowo |
. . Visita la
lo5 dias un L leen 105 dewds e
% biblioteca y la
goavito ) ntenta imitavlos
librevia

b. Tatevcambia 7. Cuida Vet

Wese 105 libvos e

9. Cuando \eas,

\0. Utiliza es‘\-m‘\-e«jlas de lectuva

Reesay ('\macjina aué Sucede desgués, intenta

ve<lexiona

adivinar qué Signiica una ealabra..)
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13. Responda a cada afirmacion (3 ptos/ 1pto c/u).

| 1. Ana se come un helado después de bafarse en la piscina.
~e = JEsto ocurre en invierno o en verano?

2. Cuando terminamos el examen, salimos al recreo a jugar.

= ;Dénde ocurre esto?

3. Gracias a los goles de los penaltis consiguieron ganar.
= ¢ A qué jugaban, al futbol o al golf?

D5: Competencia estratégica

14. Situacién 1 (1 pto): ‘
| ALL IN ONE
En la imagen se entiende que el combo de

alimentos tiene el precio de ...

15. Situacion 2 (1 pto):
La imagen indica que: ...
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16. Situacion 3 (1 pto):
La imagen indica que: ...iivveenenn.

17. Situacion 4 (1 pto):

Indique lo que expresa cada imagen.

18. Situacion 5 (1 pto):

Indique lo que expresa cada imagen.
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Claves del cuestionario:
D1: Competencia lingiiistica
1. Por favor! ¢puede ceder el asiento al sefior?, gracias!

2. Nombre, adjetivo o verbo.

Escuché: verbo
Pequefio: adjetivo
Huerta: nombre
Jugaremos: verbo

o, n
r

3. Escribir la palabra
Suave: Coro, marino, cortina
Fuerte: Ratén, rueda, roca

4. Rodea la silaba ténica

Ca Camal Acu V@HO

5. Silabas

Atardecer: a—tar—de - cer

Mercado: mer —ca - do

Albaricoque: al —ba—ri—co - que

Santuario: San—tu—a-rio

Dictado

6.a Pablo es un sefior amable.

6.b Maria es una sefiora embarazada.

6.c Pablo iba sentado en el autobus y le cedi6 el sitio a Maria. Ella, complacida, le dio las gracias y

le regald tres caramelos.

D2: Competencia discursiva

Rubrica de evaluacién - conversacion

6. Fluidez Osi ONo
7. Vocabulario Osi ONo
8. Caligrafia Osi (O No
9. Concordancia Osi (O No

Rubrica de evaluacion - historia
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10. Fluidez Osi (O No
11. Vocabulario Osi (O No
12. Caligrafia Osi (O No
13. Concordancia Osi (O No

D3: Competencia sociolingliistica

Rubrica de evaluacion — letra para la barra.

14. Fluidez Osi ONo
15. Adaptacion de la letra segun el escenario QOsi ONo
16. Expresa la intencion Osi (O No
17. Originalidad Osi (O No

Rubrica de evaluacion —relato del ceviche.

18. Fluidez Osi (O No
19. Adaptacion de la letra segun el escenario Osi (O No
20. Expresa la intencion Osi (O No
21. Originalidad Osi ONo

D4: Competencia pragmatica

Opina respecto a cada imagen.

25. Expresa rechazo por la conducta de fumar.

26. Expresa rechazo por el hecho de jugar con los alimentos.

mlfﬂ 27. Reconoce que no lavarse los dientes tiene como consecuencia la pérdida de las

piezas dentales.

W -]
ﬂ 28. Felicita o reconoce la importancia de leer.



OECALOGO OE LOS BUENGS LECTORES

| 1. Ana se come un helado después de bafiarse en la piscina.
= (Esto ocurre en invierno o en verano?

30. Invierno
2, Cuando termi el 1, sali al recreo a jugar.
* ¢(Dénde ocurre esto?

31. Colegio

3. Gracias a los goles de los penaltis consiguieron ganar.
* ¢ A qué jugaban, al futbol o al golf?

32. Futbol

‘ . N PN N o i J'_-" -‘-,_‘ —~ ‘

D5: Competencia estratégica

Interpretacién de imagenes

33. Decodifica el mensaje no verbal — Precio del combo es S/. 5.00
34. Decodifica el mensaje no verbal — No fumar

35. Decodifica el mensaje no verbal — No se oye

36. Decodifica el mensaje no verbal — Pensando

37. Decodifica el mensaje no verbal — Sorpresal

Redacta un cartel

38. Indica el titulo del cartel

39. Indica el problema

40. Indica las consecuencias

3 29. Infiere respecto a la importancia de leer textos y el cuidado de los libros.

OstONo
OSIONo
OSIONo
OstONo
OsIONo

OSsIONo
OSIONo
OsIONo
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Anexo 4: Programa “Aprendiendo”

G

ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Presentado por:
Rosa Paulina Espinoza Acosta de
Batista
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Objetivo: Mejorar el nivel de competencia comunicativa de los nifios del tercer
grado del nivel primaria de la IE 2057, Independencia -2018

Resultados esperados: Elevar el nivel de competencia comunicativa de los

estudiantes en un 80%.

Meta de atencion: 50 nifios del tercer grado de primaria.

Duracién: 8 semanas, 2 sesiones por semana.

Ejecucidn: 2 abril al 26 de mayo

Evaluacion: Pre: 26 al 30 de marzo, Post: 28 de mayo al 1 de junio

Responsable: Rosa Paulina Espinoza Acosta de Batista

Programacion:

Contenidos o . ]
Planificacién Metodologia Tiempo
del programa
Lecturas:
Leyenda de Manco Capac y Mama Ocllo.
] ) ) S Semana 1
Leyenda del torito de la piel brillante. Historia del
ceviche. Historia del pollo a la brasa
Ritmos musicales:
o Cancion oficial del Mundial de Rusia 2018 “Live
Planificacion: i » . .
it up”. Cancion de Peru rumbo a Rusia 2018 “Al  Semana 2
8 semanas ) »
] » mundial”. Cancion “Tengo el orgullo de ser
Ejecucion: i )
] peruano”. Video “El festejo”
) 2 abril al 26 de .
Presentacion Lecturas de escritores peruanos:
mayo
breve del Y y Mario Vargas Llosa. César Vallejo. Ricardo
Evaluacion: i . Semana 3
programa: Palma. José Maria Arguedas. Abraham
. Pre: 26 al 30 de
“Aprendiendo” Valdelomar.
marzo o
Lecturas de cientificos peruanos:
Post: 28 de mayo ] ) ]
o Pedro Ruiz Gallo. Pedro Paulet. Daniel Alcides
al 1 de junio . _ ) _ ) Semana 4
Carrion. Federico Villarreal Villarreal. Santiago
Antunez de Mayolo.
Lecturas de lugares turisticos:
Machu Picchu. Lago Titicaca. Sefior de Sipan.
Lineas de Nazca. Convento Santa Catalina de Semana5

Arequipa.
Ritmos musicales:



Obijetivo
general:
Resultados

esperados:

Coéndor Pasa. Soy peruano.

Creacion literaria:

¢, Coémo es mi Peru?

Lecturas de artistas:

Gianmarco. Eva Ayllon. Juan Diego Florez.
Fernando de Szyszlo. Mario Testino. Pedro
Suérez Vértiz.

Ritmos musicales:

Te mentiria — Gianmarco. Cuando pienses en
volver — Pedro Suarez Vertiz.

Creacion literaria:

¢ Qué artista te impact6? Por que...

Lecturas de futbolistas:

Paolo Guerrero. Christian Cueva. André Carrillo.
Jefferson Farfan. Luis Advincula. Edison Flores.
Raul Ruidiaz. Pedro Gallese. Renato Tapia.
Creacion literaria:

Mi jugador favorito es.... Pert va al mundial!.
Ritmos musicales:

La llorona - Coco

Creacion literaria:

Su nifiez. Su familia. ¢Que seré de grande?. Mi

mejor amigo
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Semana 6

Semana 7

Semana 8

Mejorar el nivel de competencia comunicativa de los nifios del tercer grado del

nivel primaria de la IE 2057, Independencia -2018

Elevar el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes en un 80%.




Nombre de la Sesion
Docente
Grado seccion

Fecha
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01
Leemos el texto “El delegado del aula”
Rosa Espinoza Acosta
:  tercero “B”

: 02 de abril de 2018

Los lectores leen y releen cuentos

para disfrutarlos, aprender de ellos,
intercambiar opiniones con otros lectores, etc.
En esta sesion, los nifios y nifias leeran un cuento
y lo releeran para comprenderlo mejor y ampliar

su vocabulario.

Propdsito de la sesion: leer el texto “El delegado del aula” para conocer a sus personajes,

deducir el significado de expresiones y saber como se elige a los delegados de aula.

2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje ¢ Para qué usamos el lenguaje

cuando leemos y releemos un cuento?

Competencias vy éQué nos dara
Desempeiios
capacidades evidencias de aprendizaje?
Establece relaciones * Formula hipétesis

COMUNICACION

e Comprende textos
escritos.

e Infiere el significado
de los textos escritos..

entre los datos de una regularidad | sobre el contenido de un

y los transforma en patrones de | cuento, a partir de los indicios

repeticion (que combinen | que le ofrece el texto:

criterios conceptualesy un criterio | imagenes, titulos, silueta del

geométrico de simetria) o | texto, estructura y parrafos.

patrones aditivos o multiplicativos | Deduce el significado de

con numeros de hasta cuatro | expresiones a partir de

cifras. informacion explicita.

Enfoques

transversales

Actitudes o acciones observables

ORIENTACION AL
BIEN COMUN

Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)

- Campaia del buen trato
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- Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesién

¢Qué recursos o
¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion? materiales se utilizaremos en

esta sesion?

LeO con anticipacién las paginas 18 al 20 del libro Libro Comunicacion
Comunicacion 3. UbicO expresiones usadas en el cuento “El delegado del | 3.

aula” y encuentra su significado leyendo el texto. Relee las paginas 68 al

Plumones.
73 de Rutas del Aprendizaje IV ciclo. Fasciculo 1 “Ejerce plenamente su
Papelotes.
ciudadania”. Ministerio de Educacion, 2013. Revisa la ficha de
autoevaluacion. Comunicacidon 3. Ubica expresiones usadas en el cuento
“El delegado del aula” y encuentra paginas 68 al 73 de Rutas del
Aprendizaje IV ciclo. Fasciculo 1 “Ejerce plenamente su ciudadania”.
4.- MOMENTOS DE LA SESION
Inicio Tiempo aproximado:

20 min

En el aula

Dialogo con los nifios y nifias para recordar lo trabajado en la sesién anterior, en la que
buscaron informacién sobre el nombre de sus grupos. Observo con los estudiantes la planificacion de las
actividades, y verifica con ellos qué les toca abordar. Planteo: i como podemos hacer para elegir a nuestro
delegado de aula?, équé textos nos podrian ayudar en esta tarea? Pregunto: ¢tuvieron un delegado de
aula cuando estuvieron en segundo grado?, ¢ cudles son sus funciones y cualidades?, ¢ qué pasos se siguen
para elegirlo? Comparte con los nifios y nifias tu hallazgo en el libro de tercer grado, informo que has
encontrado un texto que los puede ayudar con la eleccion del delegado. Comunico el propdsito de la
sesion: leer el texto “El delegado del aula” para conocer a sus personajes, deducir el significado de
expresiones y saber como se elige a los delegados de aula. Recuérdales las normas de convivencia, si las
estan cumpliendo o no, y si los estdn ayudando a una mejor organizacién de su grupo.

Normas de convivencia
Mostrar espiritu de cooperacion.

Mantener el orden y la limpieza.

Desarrollo 90
minutos

Establezco con los nifios y nifias el propdsito de lectura: leer el texto para tener
conocimiento sobre como se elige un delegado y deducir el significado de expresiones. Pido a
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los estudiantes que abran el libro Comunicacién 3, paginas 18 y 19 para que vean las imagenes
y la estructura del cuento. Diles que observen y lean en el texto las imagenes, el titulo, cdmo
esta organizado el texto (titulo, en parrafos, etc.), quién es el autor. Preglintales: ® {Quiénes
seran los personajes de la imagen? En este caso, la imagen aporta al texto y de ella se puede
obtener informacién importante, pues ayuda a deducir de qué tratara el texto. ® {Dénde se
desarrolla la escena? ¢ ¢{Qué dice el titulo?, éicoOmo se relaciona el titulo con la imagen? e
éQuién es el autor? ¢ {Qué palabras hemos visto o creemos que van a aparecer en el texto? e
éQué texto es este?, écomo saben que es un cuento? Regresa al texto para que ahi senalen las
caracteristicas: esta organizado en parrafos, presenta un autor, tiene una ilustracion principal).
Que seiialen e identifiquen otras caracteristicas. ¢ ¢{Donde se encuentra este cuento? (en un
periddico, una revista, un libro). Es importante que los nifios reconozcan los portadores de
textos, pues eso les permitird realizar otras predicciones cuando lean. ¢ ¢{De qué creen que
tratara el cuento? Estas hipdtesis son elaboradas a partir de todos los indicios que hemos
activado antes (titulo, imagen, tipo de texto, etc.). Anota lo que dicen tus nifios y nifias, en la
pizarra o en un papelote; ello te permitira contrastar las hipétesis durante y luego de la lectura.

En forma individual Pido a los nifios que realicen una lectura silenciosa del texto. En
grupo clase Propongo leer en cadena. Pido voluntarios para hacerlo. Pongo de acuerdo sobre
el orden en que leerdn los que participardn en esta parte de la sesion; de este modo, la lectura
serd continuada y no habra grandes silencios. Detengo la lectura donde veas la sefal PARE para
que los nifios elaboren anticipaciones: ¢{Qué saben hasta el momento de Fernando?

Invito a los nifios y niiias a releer el texto “El delegado del aula”, esta vez mas lento y
de manera reflexiva, para que se den cuenta de todas las expresiones que se encuentran en él.
La lectura reflexiva les permitira incorporar nuevas ideas sobre el texto que no notaron en la
primera lectura. El objetivo de este momento es que encuentren las frases que les son dificiles
de comprender, como “El aula parecia una olla de grillos”, “Mi corazén salté de alegria”,
“sonrisas dibujadas”. Coloco en la pizarra la primera expresion: “El aula parecia una olla de
grillos” para que la analicen los niiios y las niflas. Utilizo preguntas tales como: ¢saben lo que
es un grillo?, élo han visto o escuchado alguna vez?, équé pasaria si un grillo cayera en una olla
vacia?, écdmo se escucharia? Si volvemos al texto, élas palabras y oraciones que anteceden a
la expresion “olla de grillos” los ayudara a comprender a qué se refiere el autor? Anota sus
respuestas. En sus respuestas, se debe encontrar que pueden relacionar la informacién que se
halla al final del primer parrafo, “todos hablabamos al mismo tiempo sobre...”, con sus saberes
previos, que fueron activados.

Sonod el timbre. Empezaba el primer dia de
clases. El aula parecia una olla de grillos. Todos
hablabamos al mismo tiempo sobre nuestras
vacaciones.

Es posible que los estudiantes lleguen a inferir lo que significa “como una olla de
grillos”, porque los grillos hacen mucho ruido y ellos lo hacian al hablar todos a la vez.
Posiblemente, también establezcan la relacion con la metafora de la olla, como un espacio
cerrado, determinado, como se da en este caso con el aula.

Lecturas:




125

Leyenda de Manco Capac y Mama Ocllo. Leyenda del torito de la piel brillante. Historia del
ceviche. Historia del pollo a la brasa

Cierre 10 minuto

Converso con los estudiantes sobre la experiencia vivida en las lecturas y relecturas
del texto: éleer varias veces el texto y de diferentes maneras los ayudo a comprenderlo mejor?,
éles fue fdcil leer solos y en cadena?, équé dificultades tuvieron?, éobservar el texto, el titulo y
las imdgenes nos permitio hacer hipdtesis sobre el contenido del texto?, éles fue fdacil deducir
el significado de las frases?, équé les ayudo?, élo que leimos coincide con lo que expresamos
antes de leer? Puedes volver al papelote que han colocado en la pizarra con sus hipodtesis
iniciales. Entrega a tus nifios y nifias una ficha de autoevaluacion:

[ MNombre:

- Lo hice
- . Lo hice ™
Criterios P COon
facilmente
esfuerzo

-

éFormulé hipotesis a partir de las
imagenes y el ttulo?

é Pude identificar el nombre de los
personajes y las acciones que realizan?
i Reconoci las acciones gue realizd
Fermnando luego de la eleccign?

o

Concluyo dialogando con los estudiantes. Pregunto: {qué aprendimos hoy?, écudles de
las actividades que realizamos nos ayudaron a comprender mejor el texto?

Tarea a trabajar en casa:



Texto narrativo: cuento

Observen el texto y

las ilustraciones:

* Dialoguen: ¢para
qué leerdn este
texto?

* ¢ Quiénes seran los
personajes?

* Lean el titulo y
respondan: ;de
qué creen que
tratard el texto?

APRENDEMOS JUNTOS .

El delegado del aula

Sond el timbre. Empezaba el primer dia de
clases. El aulaparecia una olla de grillos.
Todos hablabamos al mismo tiempo sobre
nuestras vacaciones.

Mi amigo Roberto contaba de su viaje a
Huancavelica. Rosaura habia cosechado cacao
con su padre én Tarapoto. Ignacio

conversaba de su visita a Chiclayo. Yo hablaba
del nacimientode mi nueva hermanita,

Las primeras horas de clases organizamos el
aula. Sin darnos cuenta, llegd la Gitima hora.

La hora de la eleccion del delegado o delegada.
¢ Quién serla este afio?

Todos daban sus propuestas. jJuliana Castro!
|Santiago Robes! Oia por todo el salon,
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Pide a los nifios y nifias que escriban en su cuaderno: équé haria yo si fuera delegado? Si yo fuera

delegado..



COMPRENSION DE TEXTOS

## En paroja
©) :Qué quiere decir la expresion destacada?
Expliquen oralmente.

| Elauls parecta una olla de grillos. |
) .Por qué Fernando pensaba que los otros

candidatos eran “fuertes competidores”?
Lean en vozailta la opcién correcta.

Porque Julieta era amistosa
y responsable, y Francisco era
juguetén y gracioso.

Porque Santiago era amable
y amiguero, y Jullana era
estudiosa y colaboradora.
£) Mencionen una cualidad de Fernando.

fik En grupo pequeno

& © Respondan oraimente estas preguntas:
« (Por qué ceen que es necesario que exista un

delegado en el aula?
« ¢Cuadles creen que deben ser las cualidades que
n ) Seciel debe poseer un delegado de aula?
Kvastiguen qué » Sifueran compafieros de Femando, ;como lo
funcién cumple ayudarian Dramaticenlo brevemente en el aula.
delegado * (Qué les parecit fo que hizo Femando luego de
ser elegido? Comenten.

» ;Qué ensefianza acerca de la eleccion del
delegado les deja este cuento? Comenten.

© Dialoguen a partir de lo siguiente:
» ¢Qué funcién cumpien los puntos en la redaccion
de una narracién como “El delegado del aula™?
¢ Qué pasaria si no los usaramos?

© farvirn SA Pettnm o sprmenconn 0L &Y

Unidad1§2!
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02
1. TITULO DE LA SESION: “Una carta para nuestros compaiieros”

- Area: Comunicacion

- Grado: 3°

- Seccion: “B”

- Fecha: 04- 04- 18

- Profesora: Rosa Espinoza Acosta

2. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias Capacidades Desempefios
Lee diversos . Obtiene Identifica
tipos de textos escritos | informacion del texto | informacion explicita que se
en su lengua | escrito. encuentra en distintas partes
materna. del texto.
Distingue

informacion de otra préxima
y semejante, en la que
selecciona datos especificos
en diversos tipos de textos de
estructura  simple,  con
algunos elementos
complejos.

3. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
Cuadernos.

Dos modelos de cartas.

Lapiz o lapicero.

Copias de los modelos de cartas.

Lista de cotejo

ASENENENEN

4. MOMENTOS DE LA SESION
Inicio
Inicio la clase conversando con los nifios y nifias sobre los temas que han
ido trabajando en las unidades anteriores: participar en la planificacion de las
actividades; descubrir sus caracteristicas fisicas, cualidades, talentos; aplicar una
encuesta a los comparfieros del aula para conocer sus intereses, cualidades,
sentimientos; expresar y regular sus emociones para mejorar su convivencia en el

aula y la escuela, y participar en la demostracion de sus talentos.
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Asimismo, se han trabajado otros temas como: escribir textos descriptivos
y elaborar un autorretrato que sintetice el jAsi soy! para compartirlo con sus
comparfieros y conocerse mas, aceptarse y valorarse como seres unicos y valiosos.

Planteo la situacion, ahora que ya se conocen mejor, con la siguiente
pregunta: ¢(COmo harian para expresar sus sentimientos, por escrito, a sus
compaferos? Anoto lo que expresan y les digo que he pensado que escriban una
carta.

Comunico el proposito de la sesion: leer, dialogar y escribir una carta a su
compafiero o compariera.

Establecemos con ellos los acuerdos a tomar en cuenta en esta sesion.

Desarrollo

Antes del didlogo: Les digo que van a participar de una dinamica: “Ha
llegado una carta”. Explico que cada que digo “Ha llegado una carta para los nifios
que usan lentes”, se ponen de pie todos los que usan lentes, pierde el que no se para.
De la misma manera seguiremos jugando con otras caracteristicas de los nifios.

Durante el didlogo: Pregunto: ¢Sobre qué trat6 la dinamica? Anoto lo que
me dicen. Propicio el didlogo con los nifios y nifias, al referirme a las situaciones en
las que han visto una carta, donde la vieron, si alguna vez alguien ha escrito a su
casa, desde donde lo han hecho, cdmo saben quién las manda.

Después del dialogo: Manifiesto, recordando lo trabajado en segundo
grado, que la carta es una forma de comunicacién entre dos personas y al ser escrita
a mano es muy personal y trasmite muchos sentimientos. Que se envia via correo
aéreo y que ahora también se utiliza el correo electronico para enviarlas. Expreso que
para poder escribir una carta, primero leeremos con atencion alguna de las cartas que
estan en la pizarra.

Antes de la lectura: Pido a uno de los nifios, elegir una carta de la pizarra,
luego pregunto: ;de qué creen que tratard?, ;quién lo habra escrito?, ¢a quiénes estara
dirigido?, ¢qué informacion nos brindara?

Durante la lectura: Entrego una copia de la carta a cada uno de los nifios y
pido leer en silencio. Al finalizar la lectura, pregunto: ;De qué trata?, ¢qué cuenta?
Confronto sus respuestas con lo que expresaron antes de leer la carta y lo que anotaste

en la pizarra.
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Ritmos musicales:
Cancidn oficial del Mundial de Rusia 2018 “Live it up”. Cancién de Perd rumbo a

Rusia 2018 “Al mundial”. Cancién “Tengo el orgullo de ser peruano”. Video “El festejo”

Después de la lectura y la musica: Hago preguntas que tengan que ver con la
estructura de la carta: ;Por qué escribe la fecha?, ¢qué quiere decir?, ;como inicia?,
¢como se despide?, ;quién escribe la carta?, ¢para qué lo escribe?

Converso con los nifios y nifias sobre la actividad que realizaron. Digo que
ahora se van a preparar para escribir una carta a su compafiero o compafiera y que

para ello deben ir pensando a quién le escribiran.

Cierre

Propicio la metacognicién a través de preguntas: ;Sobre qué hablamos y
leimos hoy?, ;qué aprendimos?, ;por qué serd importante escribir una carta?
Sistematizo en un cartel, junto con los estudiantes, las partes de la carta. Se pega en

un lugar visible para que sirva de fuente de informacion cuando tengan que escribir.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03
TITULO DE LA SESION: “;Una carta para invitar a nuestras familias!”

- Area: Comunicacion

- Grado: 3°

- Seccion: “B”

- Fecha: 09- 04- 18

- Profesora: Rosa Espinoza Acosta

PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias Capacidades Desempefios
Escribe Adecua el Adecua el texto a la
diversos  tipos de |texto a la situacion | situacion comunicativa
textos en su lengua | comunicativa. considerando el proposito
materna. comunicativo, el destinatario
y las caracteristicas mas

comunes del tipo textual.

MATERIALES Y RECURSOS A UTILIZAR
Cartas diversas que sirvan como modelo
Libro Comunicacion 3. Minedu
Plumones o tizas

Hojas rayadas

Lapices

NN NN

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio

Hago un recuento con los estudiantes de todo lo que se ha trabajado y el
propésito que nos ha orientado durante esta la unidad “Compartir con nuestra
familia”. Pregunto qué aprendieron con las distintas actividades y con los distintos
tipos de textos que expresaron, leyeron y escribieron.

Presento el proposito de la sesion diciéndoles: “El dia de hoy escribiremos
la carta para invitar a nuestra familia a compartir con nosotros lo que hemos

producido, como juegos, poemas y chistes”.

Desarrollo
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Dialogo con los estudiantes para acordar las normas que permitiran el
trabajo de hoy. Organizados en grupos pido que lean la sintesis que elaboraron en
conjunto el dia de ayer.

Planificando la carta: Recuerdo que la carta sirve para comunicarnos con
parientes, amigos 0 y que el escrito debe ser claro y legible para que la persona que
lo reciba entienda lo que le queremos decir.

Oriento la elaboracion de un plan de escritura de la carta:

¢ Qué vamos a ¢Para qué ¢Quiénlovaa
escribir? vamos a escribir? leer?
Una carta. Para invitar al Nuestros
dia de familiares
compartir en (papad, mama,
familia. etc.).

Textualizacion: Entrego una hoja rayada a cada estudiante para que escriba
el primer borrador de su carta. Oriento que deben organizar sus ideas de acuerdo a lo
previsto en la etapa de planificacion.

Pido que se fijen en los modelos de cartas leidas en la sesion anterior, les
servira como apoyo en la redaccion de su carta.

Revision: Solicito a los estudiantes que lean su carta. Con mi ayuda,
analizaran la relacion entre las ideas y si tomaron en cuenta los elementos de la carta.

Pido corregir su texto tomando en cuenta los siguientes indicadores:

'Indicadores Si | No
1. Escribi la fecha, nombre del destinatario y el saludo
2. Esta claro lo que quiero decir

3. Escribi para qué invito

4. Mi letra es clara, de modo que ofros la puedan leer
5. Cologué la fecha del encuentro y el lugar

|6. Me despedi

/. Hrmé mi carta
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Cuando terminen que escribirdn su carta en una nueva hoja, teniendo en
cuenta todas las correcciones. Acuerdo con los estudiantes en qué lo colocaran y
como harén llegar la carta a los destinatarios, que utilicen el directorio familiar para
colocar la direccion. Que pidan al momento de entregarlas a sus familiares que

respondan para llevar su respuesta al aula.

Lecturas de escritores peruanos:

Mario Vargas Llosa. César Vallejo. Ricardo Palma. José Maria Arguedas. Abraham
Valdelomar.

Cierre

Invito los estudiantes a compartir las actividades que realizaron y expresar
cdmo se sintieron.

Recojo las producciones de los nifios para evaluar su escritura.



SESION DE APRENDIZAJE N° 04

Nombre de la Sesion NOS CONOCEMOS UN POCO MAS

Docente
Grado seccion

Fecha

Rosa Espinoza Acosta

: tercero “B”

11 DE ABRIL del 2018

Para que los nifios y las

nifias  intercambien  opiniones y

experiencias, lo que piensan y sienten

acerca de la identidad. Gracias a este
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Proposito de la sesion: hoy participaran en un juego que les permitira conocerse mejor

y poner en prdctica sus conocimientos sobre la representacion y comparaciéon de nimeros.

2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Competencias

Yy

¢Qué nos

Desempeiios dara evidencias de
capacidades
aprendizaje?
Expresa oralmente ideas 'y Localiza

COMUNICACION

e Comprende textos
escritos.

e Recuperainformacion
de diversos textos
escritos.

emociones en torno a un tema, de forma
coherente y cohesionada.
Ordena ideas y las desarrolla para
ampliar la informacion innecesaria.
Establece relaciones légicas entre

las ideas ( en especial de causa — efecto y

consecuencia) a través de algunos
referentes y conectores.
Incorpora a su vocabulario

sinédnimos y algunos términos propios de los

campos del saber.

informacion que se
encuentra en
lugares evidentes
del cuento (inicio,
final), con
estructura simple e

imagenes.
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Enfoques transversales

Actitudes o acciones observables

Enfoque Ambiental

Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)
- Campaiia del buen trato

Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesion

¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

éQué recursos o
materiales se utilizaremos en esta

sesion?

Leo las paginas 62, 63, 68 y 69 del fasciculo éQué
y coémo aprenden nuestros nifios? Il ciclo. Area curricular
de Comunicacion 1.° y 2.° grados (Lima: MINEDU, 2015).
Lee solo la adaptacion del cuento “Clemencia, la vaca que
queria ser blanca” (Anexo 1) para que puedas expresar las
emociones de la vaca cuando lo leas con los estudiantes.
También puedo encontrar el cuento original en la
siguiente direccion electronica:
https://www.yumpu.com/es/document/view/12255976/

descargar-el-educador/143

Lapiz, hojas y borrador
Cuento “Clemencia, la vaca que
queria se blanca” (Anexo 1)
Papelotes con el cuento Ficha de

lectura (Anexo 2)

4.- MOMENTOS DE LA SESION

Inicio

Tiempo aproximado:
20 min

En grupo total
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Converso con los nifios y las nifias sobre lo trabajado en la unidad anterior. Invito a
recordar qué hicieron, para qué y qué aprendieron. Puedo pedirles que observen sus
producciones. Comento que en las sesiones anteriores todos colaboraron en la organizacion,
tanto del aula como de los grupos, y que para ello elaboraron las normas de convivencia que les
permitiran trabajar mejor.

Normas de convivencia
Establecer los turnos de participacion en el juego y respetarlos.

Mantener el orden y cuidar los materiales

Planteo las siguientes preguntas: ahora que ya hemos trabajado juntos, écreen que nos
conocemos lo suficiente?, ésabemos qué podemos hacer bien o en qué somos buenos?; icémo
podriamos hacer para conocernos mejor a nosotros mismos y a nuestros compafieros?, écémo
nos sentimos con nuestras caracteristicas fisicas y nuestras cualidades? Individualmente Entrega
a cada estudiante una hoja para que se dibujen y escriban cdmo son (caracteristicas y cualidades).
En grupo clase Pido a todos que coloquen sus dibujos en el suelo o los peguen en la pared. Aplica
la técnica del museo. Para ello, solicito que observen cémo se han dibujado y que lean a sus
compafieros los textos que han redactado.

Comunico el propédsito de la sesion: digo que hoy identificaran y valoraran las
caracteristicas fisicas y cualidades del personaje del cuento. Acuerdo con los estudiantes las
normas de convivencia necesarias para esta sesidon. Puedo acercarme al cartel, leerlo y pedirles
gue hagan una seleccion. Recuerdo que el cumplimiento de las normas sera evaluado.

desarrollo 90
minutos

Digo a los nifios y a las nifias que has traido un cuento para compartirlo con ellos, y que
trata acerca de una vaca y de como se sentia con su aspecto fisico. Me ubico frente a los
estudiantes, en un lugar donde todos te puedan ver, y pido que se sienten a tu alrededor. Leo el
titulo del cuento y el nombre de la autora. Seiialo que quien lo escribio es boliviana y que trabaja
como profesora en su pais. Digo que esta version del cuento es una adaptacion (explica
brevemente este término). Muestro la primera ilustracion del cuento de tal manera que la puedan
ver todos y pregunto: é¢qué observan?, é{quiénes se encuentran ahi?, {qué estdan haciendo?, éde
qué creen que tratard el cuento? Anoto sus respuestas en la pizarra para confrontarlas luego de
la lectura. Diles: “Vamos a responder, con la lectura del cuento, la siguiente pregunta: éla vaquita
estaba feliz o triste con sus caracteristicas fisicas?, épor qué?”.

DURANTE LA LECTURA

Leo el cuento completo sin sustituir palabras; cada vez que aparezca una imagen,

muéstro a todos los estudiantes.
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Pego en la pizarra los papelotes con el cuento que han leido. Brindo un tiempo para que
los nifos y las nifias expresen sus emociones. Permito que algunos digan qué les gusto, qué no les
gusté y qué aprendieron del cuento. Puedo usar la siguiente pregunta: é{qué les llamoé mads la
atencion del cuento?

Recuerdo que deb0 leer modificando la voz para marcar los cambios de personajes, asi
como para trasmitir sus estados de dnimo y los diferentes climas de la historia.

Debemos releer fragmentos del texto que confirmen lo que los nifios y nifias dicen o
aquellos que permitan modificar sus interpretaciones.

Planteo algunas situaciones que ocurrieron, segtn el texto, para que sean respondidas
a partir de la relectura del cuento: ® “Esta vaquita no estd contenta con su aspecto fisico y quisiera
ser diferente. Vamos a volver a leer el texto para responder: équé queria cambiar la vaquita de
su aspecto fisico?”. Lee a todos el primer pdrrafo y enfatiza la parte en la que dice: “[...] no le
gustaban sus manchas negras. Por eso, queria quitdrselas”. ® “La vaquita necesitaba un plan para
quitarse las manchas. Recordemos el cuento para responder a esta pregunta: é¢qué hizo la vaquita
para quitarse las manchas?”. Lee y detente en el primer pdrrafo: “Una manana se le ocurrié ir al
rio para banarse y quitarse las manchas con agua”. ¢ “Esta vaquita no solo queria hacer cambios
en su cuerpo. Les voy a leer estos pdrrafos y ustedes me van a decir: équé mds queria hacer la
vaquita?”.

En el camino, vio una mariposa... la mariposa tenia manchas en sus alas. Entonces le
dijo: — Si quieres vamos juntas al rio y yo te ayudo a quitarte las manchas. La mariposa le dijo que
a ella le gustaban sus alas y que no queria borrarse las manchas que hay en ellas. Cuando llego
al rio, vio a un grupo de ranas... Observé que ellas también tenian manchas en su cuerpo. Entonces
les dijo a las ranas: — Si ustedes quieren, yo las ayudo a quitarse las manchas. Las ranas le dijeron
que a ellas les gustaban sus manchas y que no querian quitdrselas. ® “La vaquita queria convencer
a estos animales porque vio que también eran como ella. {Con qué animales se encontro en el
camino?, {qué caracteristica comun tenia Clemencia con ellos?”. Leo el segundo, el tercer y el
cuarto pdrrafo, y motivo a los estudiantes a brindar sus respuestas. La vaquita Clemencia no
queria ser la unica que deseaba cambiar su aspecto fisico. ¢ Como era la vaquita? Esta informacion
se puede encontrar en varias partes del texto. [...] Una mainana se le ocurrio ir al rio... [...] =Si
quieres vamos juntas al rio y yo te ayudo a quitarte las manchas. [...] =Si ustedes quieren, yo las
ayudo a quitarse las manchas. [...] Al escuchar eso, la vaquita se sintio feliz con sus manchas... ®
“La vaquita veia que todos estaban contentos con sus manchas, pero ella necesitaba que alguien
que la queria le dijera por qué tenia esas caracteristicas y por qué debia aceptarlas”. Lee estos

pdrrafos: “La vaquita se acercé a su mamd y le pregunto por qué los animales tienen manchas en
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sus cuerpos y por qué se sentian tan felices de llevarlas. Su mama le respondio que las manchas
son un regalo que los padres hacen a sus hijos. — Querida hija, las manchas que llevas son como
un vestido hecho para que solo lo uses tu. Al escuchar eso, la vaquita se sintio feliz con sus
manchas y nunca mds quiso quitdrselas”.

Regreso a lo que anotaron inicialmente acerca de lo que trataba el cuento. Lee y
pregunta a los nifios si en efecto era asi. Entonces: ¢de qué trata el cuento leido? Dialoga con los
nifos y las nifias acerca de qué nos ensefia este cuento. Permito que sean ellos quienes digan que
debemos aceptar nuestras caracteristicas porque forman parte de nuestra identidad. Resalto la
participacion de la familia de la vaquita —en este caso de la mamd, quien la ayudo a darse cuenta

de que sus caracteristicas son particulares y a aceptarse tal y como es.

Lecturas de cientificos peruanos:
Pedro Ruiz Gallo. Pedro Paulet. Daniel Alcides Carrion. Federico Villarreal Villarreal.

Santiago Antunez de Mayolo.

cierre 10
minuto

Junto con los estudiantes, hago un recuento de las actividades realizadas. Pregunto:
épor qué fue util releer el cuento?, icomo hicieron para buscar la informacion en el texto?, iqué
dificultades tuvieron mientras buscaban la informacién?

Explico a los niiios y a las niiias la tarea, pues son ellos quienes deben realizarla.
En este caso, digo que deben pedirles a sus padres que les lean las instrucciones para que los
nifios y las nifias respondan de acuerdo con lo leido.

Leo, junto con los nifios y las niiias, el contenido completo de la ficha de lectura (Anexo

2). Pideles que narren el cuento a alguno de sus familiares. Después,



SESION DE APRENDIZAJE N° 05
Nombre de la Sesion ¢ COMO ORGANIZAREMOS NUESTRA AULA?

Docente : Rosa Espinoza Acosta
Grado seccion : Tercero “E”
Fecha : 16 de abril de 2018

En el mundo letrado,

constantemente nos encontramos con textos

que presentan imagenes. En esta sesion, los

nifios y nifias leeran imagenes y un croquis
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PROPdSHO DE'M A%IO’N: hoy vamos a organizar nuestra aula,

nos pondremos de acuerdo; para ello leeremos imagenes y elaboraremos un croquis.
2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Competencias y

. se encuentra en distintas partes del texto.
. Comprende textos escritos. o . B .

Distingue esta informacion de otra semejante
. . s en la que selecciona datos especificos, en
¢ Recupera informacion de

. . diversos tipos de textos de estructura simple,
diversos textos escritos.

¢Qué nos dara

i Desempenos evidencias de
capacidades L
aprendizaje?
COMUNICACION Identifica informacion explicita y relevante que | |Localiza informacioén

al leer imagenes con
algunos elementos
complejos en su

con algunos elementos complejos estructuray con
vocabulario variado..

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables

ORIENTACION AL BIEN COMUN Buscare lograra un buen clima a través de:
- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)

- Campafia del buen trato
- Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesion

.Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

o Necesito informacidn de los nifios y nifias sobre situaciones en las que han Lapices de colores. Libro

3,para anticipar el tipo de preguntas que hare seglin mi propésito. tipos.

.Qué recursos o materiales se
utilizaremos en esta sesion?

participado organizando un aula. Preparo un croquis y llevo al aula para que Comunicacidn 3. Papelote con el
les sirva de ejemplo, puede ser el que use el afio pasado. Reviso con atencion cuadro de preguntas. Plumones. Cinta
la imagen “Preparamos nuestra aula”, paginas 12 y 13 del libro Comunicacién masking tape o de embalaje o limpia

4.- MOMENTOS DE LA SESION Las expectativas tienen que ver mucho con las proyecciones

que tenemos sobre lo que va a suceder, sobre todo cuando son positivas
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INICIO

EN EL AULA

0: 20 min

EN GRUPO

Dialogo con los nifios y nifias sobre como estan las cajas de los materiales que
entregaron en el primer dia: élas cajas de materiales que hemos traido estan bien ubicadas?,
épodemos acceder a nuestros materiales con facilidad?, équé podemos hacer para que no se
maltraten?, écdmo podemos participar para organizarnos y mejorar el aspecto de nuestra aula?
Planteo: équé podemos hacer para contribuir con la organizacion del aula?, ¢écomo podemos
organizar nuestra aula? Escribo en un papelote las respuestas y coloco debajo de cada
pregunta. Cuento que el desarrollo de la unidad estara dedicado a responder esta pregunta.
Comunico el propdsito de la sesion: hoy vamos a organizar nuestra aula, nos pondremos de
acuerdo; para ello leeremos imdagenes y elaboraremos un croquis. Acuerdo con ellos dos
normas que pondran en practica en el desarrollo de la sesion. Digo que al terminar,
evaluaremos estas normas.

DESARROLLO uwUTOS

Antes de la lectura de imagenes

Individualmente

Pido a los nifios y niflas que abran su libro de Comunicacién 3, en las paginas 12 y 13.
Comento que leeremos una imagen para dialogar sobre la organizacién del aula. Puedo
apoyarme en el recuadro considerado para la preparacion de la lectura, que presentan estas
paginas. Luego pregunto: iqué ideas les da el titulo sobre la situacion que presenta la imagen?
Anoto sus respuestas.

Durante la lectura de imagenes

Tengo en cuenta los tres aspectos necesarios para la lectura de imagenes: 1. Enumerar
(realizar preguntas sobre las escenas que ven). 2. Describir (decir qué acciones realizan, cémo
son). 3. Interpretar (decir dénde se desarrolla la escena, cémo es el lugar, qué relacion tiene con
los saberes previos)

Dialogo con los nifios y niflas sobre lo que han observado y lo que creen que estdn
haciendo los estudiantes. Utilizo las siguientes preguntas: é¢qué acciones estan realizando los
nifios, nifias y la docente?, ¢donde estan?, icdmo estan organizados los espacios?, épor qué
nifios y nifas estan trabajando juntos?, ide qué manera participo yo?, (qué sectores se han
organizado en esta aula?, ¢cdmo lo sabes?, iqué carteles hay y para qué sector son?, élo que
observamos se parece a nuestra aula?, iqué recordamos de la organizacién del aula que hicimos
el afo anterior? Anoto las respuestas dadas por los nifios y nifias en un papelote.

Después de la lectura de imagenes

Leo junto con ellos las actividades 1 a 3 de la pagina 14 del libro Comunicacién 3.
Antes de que realicen la actividad, recuerdo con los nifilos cdmo se lee un mapa de arafia. En
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forma individual Pido que copien y completen en su cuaderno el mapa de arafia de la actividad
3 “Preparamos nuestra aula”. Acompaiio en el proceso de elaboracion del mapa de arafia.

En grupos

Digo que a partir de lo que han completado en el mapa de araiia consideren lo que
se necesita tener en un aula. Esto servira para planificar su organizacion.

Museo de materiales

Hago una exhibicion tipo museo con todos los materiales educativos que hay en el
aula (libros diversos, material concreto, laminas, etc.).

Dialogo con los nifios sobre como se pueden organizar estos materiales, qué sectores
se necesitan y qué carteles requerimos para esta organizacion. Utilizo este cuadro para recoger
sus propuestas. No olvido colocarle un nombre junto con los nifios; por ejemplo, “Preparando
la organizacion de nuestra aula”.

Preparando la organizacion de nuestra aula (*)

£Qué acciones )
fQué " . .
g realizaremos o .E,I‘.‘_'ulmo nos él?_ue
hacer? como lo vamos a organizaremos? necesitamos?
lograr?
Organizar Clasificar, ordenar y En grupos. Cajas, mesitas,
los sectores establecer la forma de estantes, materiales
en el aula. uso de estos sectores. educativos, tiras de
papel o cartulina
cinta, masking tape
o limpiatipo.
Escribir Hacer una lista de Individual y Plumones colores,
carteles y carteles con textos grupalmente. temperas, hojas,
organizar motivadores para el cartulina o
nuestros aula. papelotes.
sectores. Establecer formas
de uso y cuidado.
Decorar los carteles
para los espacios
de aprendizaje o
o sectores. W,
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-~ T ~,
| Formar Tomando decisiones, | En grupos. Cartulina, plumones, |
nuestros eligiendo un imagenes.

equipos de nombre.

trabajo.

Organizar Recopilando v En grupos. Cajas o un armario.
nuestra ordenando los libros.

biblioteca.

Las preguntas han salido del organizador usado por los nifios en la actividad 3 del libro
Comunicacion 3.

Pido a los nifios y nifias que en sus grupos acuerden qué expresiones pueden ir en los
carteles para los sectores del aula. Podrian decir: “Pienso y razono”, “El mural de nuestras
producciones”, etc. En grupos Distribuyo a cada grupo un cartel para que lo elabore y contribuya
con la organizacién de los sectores. Entrego materiales y pide que elaboren los carteles con el
nombre de los sectores. Sugiero que usen moldes de letras o letras que recortaron de revistas o
encartes. Si cuentan con una computadora, pueden escribir en ella el nombre de sus carteles y
elegir los materiales para decorarlos. Pido que, en grupos pequefios, elaboren un croquis del
aula, que considere las propuestas y acuerdos sobre espacios y carteles, y que luego lo presenten
dando razones de por qué eligieron esa organizacién. Digo que presentaran la idea que tienen
como grupo, de cdmo organizar su aula mediante un croquis. Presento el que lleve, leo con ellos,
qgue ubiquen lo que esta escrito en cada uno de los rectangulos. Que expresen lo que representan
los rectdngulos. Luego explico para qué sirve. A partir de ello, pido elaborar un croquis de su aula.
Solicito que comparen el croquis que presente con el que ellos hicieron y que hagan los cambios
gue crean necesarios. Recuerdo que al presentar su croquis tienen que dar las razones que
justifiquen por qué eligieron esa organizacion. Cuando terminen, indico que coloquen sus croquis
en un lugar visible.

En grupo

Pido que, entre todos, seleccionen el croquis mds representativo. Indico que
comiencen a organizar su aula teniendo en cuenta lo que indica el croquis. Digo que los otros
carteles y materiales los iremos trabajando en las siguientes sesiones.
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— LTI AT
(Sector de pintura) (ﬁgsoiz;;e . :
21,
Sz
53
2=
z
= -
g § [Sector de (Sector del hogar) consl
g = dramatizacion)
Lecturas de lugares turisticos:
Machu Picchu. Lago Titicaca. Sefior de Sipan. Lineas de Nazca. Convento Santa Catalina
de Arequipa.

10

minuto

En grupo

Pregunto: équé hicieron en la sesidén?, éicomo lo hicieron?, équé pusieron en practica
tanto en el trabajo en grupo como en la presentacién en el plenario?, ipara qué les sirvieron las
preguntas propuestas en las imagenes?, épudieron compartir lo que les gustaria aprender en este
nuevo afo escolar? Leo algunas expectativas de los nifios y nifias. Digo lo importante que es para
mi saber lo que les gustaria aprender, pero también aquello en lo que les gustaria mejorar.

TAREA A& TRABAJAR EN CASHA

ELABORA UN CROQUIS DE ALGUNA PARTE DE TU CASA, DIBUJA COMO LO ORGANIZASTE Y DONDE
UBICASTE LOS OBJETOS Y MUEBLES QUE HAY EN £L.
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APRENDEMOS JUNTOS &

Imagen: dibujo

Preparamos nuestra aula

tus compafieros

y profesor: ;para

qué van a leer esta

imagen?

LQué ideas les

da el titulo sobre

la situacion que

presenta la imagen?

LQué elementos

de la imagen les

permiten saber

en qué lugar se

encuentran los

nifos?

» Ahora, observen
con atencion todo

lo que ocurre en

esta imagen.




145

| COMPRENSIONDETEXTOS.
T TITNT JEREERTARNNESE

Durante la lectura

LA qué momento
de tu vida escolar

te recuerda lo que
hacen estos nifos?
Compartelo con tus
compafieros cuando
tu profesor te lo
indique




Compruebo

P—

* (El thulo
te ayudd a
reconocer la
situacion que se
presentd en la
imagen? Explica

Después de la lectura

# Solo

€) .Cual de los siguientes personajes aparece en la
imagen de |2 pagina anterior? Sefala.

e

€) .Como preparan los nifos su aula? Di tres
acciones.

aﬂ Copia este mapa de araha y complétalo con lo

que ves en la imagen.
BORTSASEN I
arctenar roros
{ NUESTRAAULA |
= ———
a%eC ’ v
& En pareja
) . Qué quiere decir la expresion que aparece en el
cartol do 1a imagen? Expliquan
SEMBREMOS
VALORES

) .Como son los nifos y nifas? Lean en voz alta
las respuestas correctas.

Coboradores  Flops | Entusiastas

¥4 Saccion de proceso

C N LA Faraat sowpeeheree D0
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

Nombre de la Sesion jCompartimos nuestras experiencias Yy
expectativas!

Docente : Rosa Espinoza Acosta
Grado seccién : Tercero “B”
Fecha : 18 de abril de 2018

Las personas utilizamos el
lenguaje oral para establecer dialogos y
expresar nuestras ideas. En esta oportunidad

los nifios dialogan sobre sus expectativas en

PROPdSH'O DE M %16”: diciéndoles que como recién se

reencuentran después de varios meses, dialogaran sobre lo que hicieron en sus vacaciones y acerca de lo
qué esperan aprender este afio escolar (expectativas).

2.- Propoésitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

. ¢Qué nos dara
Competencias y " . .
. Desempenhos evidencias de
capacidades ..
aprendizaje?
COMUNICACION e Explico con acciones concretas | *Ordena sus ideas en torno
Se expresa oralmente. de la importancia de expresar | 3 sus primeros dias de clase
sus experiencias y compartirlas a partir de sus saberes
e Expresa con claridad sus ideas. para aprender previos y alguna fuente de
i i Ld - .7
e Escucha activamente diversos informacion.
textos orales

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables

ORIENTACION AL BIEN COMUN Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)
- Campafia del buen trato

- Apoyando al préjimo
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3.- Preparacion de la sesion

:.Qué recursos o materiales se

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? o oA
utilizaremos en esta sesion?

o Necesito revisar con atencidn las paginas 8 y 9 del libro Libro Comunicacion 3, tercer grado de primaria.
Comunicacién 3, panordmica “iDe regreso a clases!”. Tengo Plumones. Papelote para colocar las expectativas.
en cuenta los tres aspectos necesarios para la lectura de Ficha para las expectativas. Papelote con las

imagenes: enumerar (realizar preguntas sobre las escenas que | recomendaciones para la presentacién oral..
se ven), describir (decir qué acciones se realizan, cémo son),
interpretar (decir donde se desarrolla la escena, como es el
lugar, qué relacién tiene con los saberes previos).

4.- MOMENTOS DE LA SESION Las expectativas tienen que ver mucho con las proyecciones
que tenemos sobre lo que va a suceder, sobre todo cuando son positivas

Tiempo

MCIO aproximado: 20 min

ENEL AULA

En grupo clase Saludo a los niiios y nifias y dales la bienvenida. Digo o les recuerdo cémo
me llamo, luego invito a participar en una dinamica de presentacion en la que diran su nombre.
Pregunto: écOmo se han sentido al participar en esta dinamica?, ¢hay un nuevo compaiero o
compaiiera en el aula?, éicomo se llama? Expresa lo que van a aprender en este aio, digo que
seguiran leyendo y escribiendo nuevos textos ademas de los cuentos, canciones, instructivos,
afiches, etc. Que también participaran en entrevistas y que expresaran sus ideas a través del
didlogo y exposiciones. Comunico el propdsito de la sesion: diciéndoles que como recién se
reencuentran después de varios meses, dialogardn sobre lo que hicieron en sus vacaciones y
acerca de lo qué esperan aprender este afio escolar (expectativas). Pregunto qué es lo que saben

acerca del didlogo. Anoto lo que me dicen en un papelote o la pizarra.

DESARROLLO .
ANTES DEL DIALOGO

Individualmente

En parejas Pido a los niflos abrir las paginas 8 y 9 del libro Comunicacién 3 y que
observen en silencio por unos minutos las imagenes. Si alguien quiere hacer un comentario, les
recuerdo que deben observar en silencio ambas pdginas ya que este primer momento es
fundamental para el desarrollo de la comprensién de este texto. Puedo dirigir su observacién
preguntandoles: iqué presentan las fotos?, ien qué situaciones estan los nifios y las nifias?,
écomo son los nifios y nifias?, éddnde estan?, ien qué piensan?, épor qué estaran pensando en
esas cosas? Continua el didlogo sobre lo que observan: élo que nos presenta la imagen también
nos sucede a nosotros?, ¢hemos pensado lo mismo que piensan los nifios o algo parecido?,
éimaginaron que tendrian nuevos compafieros? Procuro que todos tus estudiantes participen
activamente en el didlogo.
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Compartimos nuestras experiencias

Antes de dialogar

En grupo clase

Planifica con los nifios el didlogo que sostendran.

- -
{Para qué wvan a JCon quienes van a S5obre gué
dialogar? dialogar? dialogaran?
= Para compartir sus = Con sus companenos. = Sobre ko gue han
expectativas. hecho en sus
wacaciones y lo gue
esperan lograr en este
. amo. J

Luego dirijo la atencidn a las preguntas de la pagina 8 y hacia las figuras que aparecen
en cada una de las paginas.

Presénto un papelote conteniendo los aspectos que deben tener en cuenta en el
didlogo y en el plenario, para actuar como un buen oyente y hablante:

."J-- "
COMO HABLAMNTE COMO OYENTE
= Respondo ala pregunta. = Presto atencidn a lo gue presenta mi
Ccompanero.

= Expreso en voz alta y pronuncio | = 5i deseo preguntar levanto la mano y

con claridad las respuestas gue esperno que mi compafieno termine de
hemos dado. explicar.

= Sigo un orden n mi = Pregunto sobre aguellos aspectos
presentacion. gue o entiendo o scobre bos que

tengo duda, para eso debo hablar con
volumen de woz alto y claro.

Durante el didlogo Presento un papelote conteniendo los aspectos que deben tener en
cuenta en el didlogo y en el plenario, para actuar como un buen oyente y hablante: En grupos
Doy un tiempo para que en el grupo respondan a una de las preguntas que aparecen en ambas
paginas y que comenten y compartan las respuestas en sus grupos. Oriénto para que respeten
los turnos de intervencién cuando dialoguen en sus grupos, asi todos podran contar y expresar
sus ideas, que escuchen con atencion cuando un compafiero habla. También que vayan haciendo
un listado de las cosas que hicieron y lo que les gustaria aprender en este afo, por ejemplo: leer
mas, mejorar su lectura, escribir con letra clara, participar mas en clases, apoyar al grupo, entre
otras. Que acompaiien su listado con un dibujo. En grupo clase Da indicaciones para que los nifios
presenten en plenario la lista que han trabajado en grupo. Dialogo sobre las recomendaciones
gue deben tener en cuenta al comportarse como hablantes y oyentes. En el caso de la pregunta
sobre las vacaciones, que narren los hechos en orden, expresando qué sucedio, a quién, dénde,
utilizando un volumen de voz adecuado.

Después del didlogo y la presentacidn en plenario Pido que cada grupo presente lo que
sus integrantes hicieron en vacaciones y lo que les gustaria aprender; asimismo, que escuchen
con atencidn a sus compafiieros para evaluar si: presentaron en orden sus ideas; cumplieron o no
con los aspectos acordados para actuar como oyentes y hablantes. Oriento la atencidén sobre lo
expresado en relacion a sus expectativas. Recuerdo con ellos (as) cudles fueron estos
aprendizajes que presentaron en grupo y comento sobre la importancia de considerarlos como
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parte de lo que se hard en el afio escolar. Leo las ideas que expresaron sobre el didlogo y con el
apoyo de todos expresen lo que significa. Individualmente Expreso a los nifios que para tener en
cuenta las expectativas, las pondrdn por escrito en una ficha y se colocaran en un papelote que
he preparado con anticipacidn. Entrego la mitad de una hoja con el siguiente esquema para que
lo completen.

Mis expectativas para tercer grado
1. En el tercer grado me gustaria
aprender

2. Voy a mejorar
en

Pego el papelote a un costado de la pizarra y pido a los nifios (as) que coloquen ahi sus
expectativas.

Lecturas de lugares turisticos:

Machu Picchu. Lago Titicaca. Sefior de Sipan. Lineas de Nazca. Convento Santa Catalina
de Arequipa.

Ritmos musicales:

Coéndor Pasa. Soy peruano.

Creacion literaria:

¢ Coémo es mi Pera?

Lecturas de artistas:

Gianmarco. Eva Ayllén. Juan Diego Flérez. Fernando de Szyszlo. Mario Testino. Pedro
Suérez Vértiz.

Ritmos musicales:

Te mentiria — Gianmarco. Cuando pienses en volver — Pedro Suarez Vertiz.

Creacion literaria:

¢, Qué artista te impacté? Por que...

10

CERRE minuto
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

9. TITULO DE LA SESION: “Planificamos nuestras actividades en una
asamblea”

- Area: Comunicacion

- Grado: 3°

- Seccion: “B”

- Fecha: 23- 04- 18

- Profesora: Rosa Espinoza Acosta

10. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias y capacidades Desempeiios :(Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Se comunica oralmenteensu | ¢ Recupera informacién explicita de los Participa en la
lengua materna. textos orales (propuestas en actividades planificacién y
e  Obtiene informacién para investigar su historia personal, organizacién de las
del texto oral. caracteristicas, gustos, amigos, etc.) que actividades de la Unidad
e Infiere e interpreta escucha, seleccionando datos especificos 2 expresando y
informacién del texto (nombres de personas, acciones, hechosy | consensuando
oral. lugares), y que presentan vocabulario de propuestas
uso frecuente y sinénimos apropiados al democraticamente a
tema tratado. través de ideas
e  Deduce algunas relaciones légicas entre ordenadas y utilizando
las ideas del texto oral (narracién de algunas relaciones
anécdotas), como las secuencias légicas;  respeta el
temporales, causa-efecto o semejanza- género y considera el

diferencia, asf como las caracteristicas de | propésito comunicativo.
personas, personajes, acciones, hechos,

lugares y el significado de palabras segiin

el contexto, a partir de la informacién

explicita del texto.

Enfoques Actitudes o acciones observables
transversales
Enfoque Inclusivo -Docentes y estudiantes demuestran tolerancia, apertura y

o0 de atencién a la diversidad respeto entre todos y cada uno, y evitan cualquier forma de
discriminacion basada en el prejuicio ante cualquier diferencia (religion,
raza, idioma) al participar de diversas actividades.

-Los estudiantes protegen y fortalecen en toda circunstancia
su autonomia, autoconfianza y autoestima.

-Los docentes demuestran altas expectativas sobre todos los
estudiantes e incluyen a aquellos que tienen estilos diversos y ritmos de
aprendizaje diferentes o viven en contextos dificiles.

11. SECUENCIA DE LA SESION
Inicio
Saludo a los estudiantes y les doy la bienvenida. Les comento que con esta

sesion se va a dar inicio a una nueva unidad de trabajo. Pregunto: ;Qué hicimos ayer?
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¢Qué debian saber para lograr lo planificado? ¢Creen qué e importante conocernos
los unos a los otros?

Luego invito a que los nifios formen dos circulos, uno dentro del otro y hago
que el circulo interior gire y se mencionara el nombre de un nifio (a), quien a su vez
mencionard el nombre del nifio que tiene delante acompafiado de una caracteristica
0 cualidad.

Al finalizar el juego pregunto: ;coOmo se sintieron? ;Sera agradable sentir
que nos conocen?

Anoto sus respuestas en la pizarra.

A partir de esto, comunico el propdsito de la sesion: Hoy vamos a dialogar
sobre lo importante es reconocer que todos tenemos caracteristica y cualidades que
nos hacen Unicos y valiosos.

Pido que seleccionen algunas normas que tendran en cuenta durante esta

sesion.

Desarrollo
A continuacion pido que se organicen en grupos pequefios (3 integrantes),
luego tendran que entablar un dialogo que les permita completar una ficha con los

siguientes datos:

NOMBRE DEL GRUPO:

Participantes
VIRTUDES DEFECTOS
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Concluido el tiempo, pregunto: ;qué hicieron para poder completar la ficha?
¢Fue facil? ¢Por qué? ¢ Serd importante conocernos bien? ;De qué manera nos ayuda
el conocernos bien entre nosotros?

Anoto en la pizarra todas sus expresiones.

Luego pregunto: ;qué podriamos hacer para lograr conocernos mejor,
aceptarnos y valorarnos tal como somos? ;Qué actividades podemos realizar para
lograrlo?

¢ Qué necesitaremos para realizar dichas actividades?

Todo lo expresado por los estudiantes es anotado en un papelote.

Pregunto entonces, si con todo lo expresado por ellos podriamos trabajarlo
durante estas semanas, a traves de nuestras actividades de aprendizaje en el aula.

Pido que sugieran que otras actividades se podrian incluir en esta unidad de
aprendizaje.

Lecturas de futbolistas:
Paolo Guerrero. Christian Cueva. André Carrillo. Jefferson Farfan. Luis Advincula.
Edison Flores. Rall Ruidiaz. Pedro Gallese. Renato Tapia.

Creacion literaria:
Mi jugador favorito es.... Pert va al mundial!.
Cierre

Pide que recuerden lo trabajado en esta sesién y que contesten de forma
individual las preguntas de la siguiente ficha:

FICHA METACOGNITIVA

¢Sobre qué tema hemos dialogado?

¢Para qué hemos dialogado sobre este asunto?

¢A qué conclusiones hemos llegado a partir de este didlogo?
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ANEXO 01

NOMBRE DEL GRUPO:

Participantes
VIRTUDES DEFECTOS

ANEXO 02

FICHA METACOGNITIVA

¢,Sobre qué tema hemos dialogado?

¢Para qué hemos dialogado sobre este asunto?

¢A qué conclusiones hemos llegado a partir de este dialogo?




iNombre de la Sesion

Docente
Grado seccion

Fecha
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08
ESCRIBIMOS QUIENES SOMOS

Rosa Espinoza Acosta

tercero “B”

25 DE ABRIL de 2018

para  contar

nuestra

Usamos el lenguaje escrito

historia vy

compartirlas con otros. Estos usos del

Proposito de la sesion: hoy contaran y escribiran la historia de sus nombres y de su

nacimiento, para incluirla posteriormente en su album personal

2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Competencias vy éQué nos dara
capacidades Desempefiios evidencias de aprendizaje?
Escribe su historia

COMUNICACION

e Produce textos
escritos..

e Textualiza con claridad
sus ideas segun las
convenciones de la
escritura.

Adecua su texto
escrito a la situacion
comunicativa de acuerdo
al propdsito comunicativo,
asi como a las

caracteristicas mas
comunes del género
discursivo.

Distingue el
registro formal del

informal recurriendo a su
experiencia y a algunas
fuentes de informacién
complementaria

personal con estructura textual
simple, a partir de sus
conocimientos previos y en base

a alguna fuente de informacion.

Enfoques transversales

Actitudes o acciones observables

Enfoque Ambiental

Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)

- Campana del buen trato
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- Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesion

¢Qué recursos o materiales
¢éQué necesitamos hacer antes de la sesion?
se utilizaremos en esta sesion?

Preparo las fichas que ayudaran a los Fichas para organizar ideas.
estudiantes a organizar sus ideas (Anexo 1,3,4y 5 ). En | Papelote con un cuadro para planificar
un papelote, elaboro un cuadro para planificar la | la escritura de un texto personal.
escritura de un texto personal (Anexo 2). Verifica que | Lapiz, borrador, colores y plumones.
todos hayan traido las fotografias o dibujos personales | Fotografias personales.

solicitadas en la sesion anterior.

4.- MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo aproximado:
20 min

En grupo total

En grupo clase Recuerdo con los estudiantes las actividades que han realizado hasta
ahora para conocerse mejor. Luego, dialogo con ellos acerca de la importancia de compartir
informacion sobre si mismos, ya que permite un mayor acercamiento entre compaiieros. Averiguo
si contaron a sus familiares sobre el album personal que desean elaborar. Planteo algunas
preguntas: ¢ahora ya saben por qué les pusieron el nombre o los nombres que tienen? Pide que
levanten la mano para participar y otorga la palabra a algunos niilos o nifas. Después, prosigue
con las interrogantes: éa quién le han preguntado?, éles dijeron cdmo fue su nacimiento?, ¢dénde
nacieron? Escucho sus intervenciones y propon el siguiente reto: ¢qué podemos hacer para que
todos estos datos formen parte de nuestro album personal?, ¢hemos escrito antes una historia?,
écOmo podriamos escribir nuestra historia personal? Indica que formaran grupos para
intercambiar informacion. Comunico el propdsito de la sesidn: hoy contaran y escribiran la historia
de sus nombres y de su nacimiento, para incluirla posteriormente en su dlbum personal.

Acuerda con todas las normas de convivencia que se deben tener en cuenta durante la
sesion.

Normas de convivencia
Mantener el orden y la limpieza.

Ser amables con sus compaiieros, como una forma de respeto hacia
ellos.
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desarrollo

90m

Forma grupos de cuatro estudiantes para que entre ellos comenten la historia de sus nombres y su nacimiento segun lo que
les contaron sus padres. Indica que primero cada uno diga como se llama y a partir de ese momento cuenten como y por qué sus padres
eligieron ese o esos nombres; luego, también deberdn contar como fue su nacimiento. A fin de que organicen sus ideas, proporcionales
las fichas que se encuentran en el Anexo 1.

En este momento, las fichas solo sirven
< para que cada uno pueda participar
) ordenando sus ideas al hablar; no es
) e necesario que las completen.

— l

Sugiere que para la narracion utilicen las fotografias o dibujos que trajeron. Menciono algunas recomendaciones a tener en
cuenta: escuchar con atencion a sus compafieros, respetar los turnos de participacion, expresar las ideas siguiendo un orden, comenzar
explicando por qué eligieron su nombre o sus nombres, y luego continuar comentando como fue su nacimiento. Brindo el tiempo
necesario a fin de que todos cuenten la historia de sus nombres y su nacimiento. Acérco constantemente a los grupos y, si crees
conveniente, oriéntalos al oir sus comentarios. Reflexiona con los nifios y las nifias sobre sus comportamientos como emisores y
receptores: si hablaron cuando les correspondid, si escucharon a sus compaineros con atencion, si siguieron un orden y no repitieron la
narracion, etc. Seiala que ahora pondrdn por escrito lo que les contaron a sus compaieros sobre sus nombres y su nacimiento.

PLANIFICACION

Planificamos individualmente Muestra el papelote con el planificador (ver Anexo 2) que los ayudard para la elaboracion del
texto.
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Indico a los estudiantes que ahora van a poner por escrito la historia que contaron en sus grupos. Plantéales el siguiente cuadro
para la planificacion de su texto:

Planificar significa tener un espacio previo que permita a los estudiantes proyectarse sobre lo que van a escribir y los
destinatarios para quienes estd dirigido el texto. Es en este momento que el enfoque comunicativo cobra sentido

sPara qué vamos

o . :Que yw como lo vamos a
a escribir nuestra i0uién lo va a leer? < Yy

. . escribir?
historia personal?
Para compartirla Para compartirla con Los comparferos del
con nuestros nuestros companeros aula v el profesor o la
companeros W el W el texto forme parte profesora .

texto forme parte de de nuestro album
nuestro album.

Planteo las preguntas: ¢ Como iniciamos este texto sobre la historia de nuestros nombres y nuestro nacimiento? ¢ Podremos
utilizar las ideas del cuadro que nos ayudo a organizar nuestras ideas al contarles a nuestros compaineros?

TEXTUALIZACION
Trabajo individual

Indico que empiecen a escribir el texto y brinda un tiempo adecuado para que lo hagan con completa libertad. Recuérdo que
deben hacerlo siguiendo lo acordado en el planificador. Sugiere que escriban las ideas de acuerdo a lo que dice en cada una de las fichas.
Acompdfio en la organizacion de sus ideas y en el uso de los signos de puntuacion: punto y coma.
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i Yo, Le do Feli
Mii(s) nombre(s) es Leonardo Felipe o onardo Felipe
(son)... 4
Maci...
Por qué lo(s) Mis padres lo(s)
eligieron mis padres? eligieron porque...

Luego de escribo, recomienda que relean el texto las veces que sea necesario, asi podrdn corroborar que estdn escribiendo lo
que realmente desean comunicar. Cuando hayan concluido, sugiere que coloquen un titulo. Pregunto: ahora que ya plasmaron todas
las ideas, équé titulo pondrian al texto? En grupos pequeios Invitalos a pensar en cémo ilustrardn su texto, si dibujardn o pegardn sus
fotogrdfias.
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Cierre

minut

10

En grupo clase

Felicito a todos los nifios y las nifias por su participacion y por mostrar
interés en contar la historia de sus nombres y su nacimiento. Pregunto: é{por qué es
importante que cada uno pueda contar su historia?, iconocer nuestras historias nos
ayudard a valorarnos, compartir y ayudarnos en el aula? Resalto la importancia de
esto para una mejor convivencia. Comento que en esta sesion han logrado organizar
sus ideas y han podido escribir la historia de sus nombres y su nacimiento. Luego,
formula estas interrogantes: {como hemos logrado organizar nuestras ideas?, équé
fue necesario para ello? Finalizo la sesion pidiendo que comenten a sus familiares lo
que han trabajado hoy y que los ayuden a recordar si olvidaron alguna idea
importante.
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fichas para organizar ideas
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Mi nombre:

iPor qué mi familia eligio este nombre?
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jGRANDES MOMENTOS EN MI VIDA!

Maci en

Cuandonacimipesofue  Kgymitallafue  cm.
Comendt a gabear con MESEs,

Mis pimeros pasos fueronalos  _ meses,

Dije mis primeras palabras alos meses,

Me sali mi primer dienfealos meses.

Dejé de ufilizar pafiales a los -~ afics.

Fui por primera vez al colegioalos — afios,

Oirps momentos importanies de mis primeros ahos de vida son;

Feska de by
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MIS PERSONAJES FAVORITOS

Para hacer esta actividad, busca periddicos o revistas donde aparezcan folografias de
los personajes que mas te gusten. Luego, rectralas y pégalas en el recuadro que
apareca mi&s abajo. jAh! y qua no se te olvide recortar y pegar las letras que com-
ponen su nombe.

/

Fezha de by




Lo que més te gusta de estos personajes es

¢En qué te gustaria parecerte a ellos?

Lo que menos me gusta de estos personajes es

Imagina que puedes inventarte un personaje ;Como serfa? ;Como se llamaria?
¢Qué poderes o habilidades tendria?

Haz un dibujo de como seria tu personaje

Feoi de hoyy
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iNombre de la Sesion

Docente
Grado seccion

Fecha

SESION DE APRENDIZAIJE N° 09

Rosa Espinoza Acosta
: tercero “B”

30 DE ABRIL de 2018

n las practicas sociales

166

LEEMOS EL CUENTO “EL PRIMER MIEDO”

del

lenguaje, nos acercamos a la lectura para
buscar informacion, entretenernos, ubicar un

lugar. etc. Fn esta <ecidn. Ins nifins v lac nifias

Proposito de la sesion: hoy contaran y escribiran la historia de sus nombres y de su

nacimiento, para incluirla posteriormente en su dlbum personal

2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Competencias

é¢Qué nos

COMUNICACION

e Comprende textos
escritos.

e Recupera
informacion de
diversos cuentos
escritos.

légicas entre las ideas del texto oral, como
las consecuencias temporales, causa -
efecto o semejanza - diferencia, asi como
las caracteristicas de las personas,
personajes, animales, objetos , hechos y
lugares, el significado Comentarios /
Observacionesde palabras segtn el
contexto y expresiones con sentido
figurado (dichos populares, refranes,
moralejas) a partir de la informacion

explicita e implicita del texto

Desempeiios dara evidencias de
y capacidades
aprendizaje?
Deduce algunas relaciones Localiza

informacioén en un
cuento con algunos
elementos
complejos en su
estructura y con
vocabulario

variado.

Enfoques transversales

Actitudes o acciones observables
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Enfoque Ambiental Buscare lograra un buen clima a través de:

Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)

- Campana del buen trato

Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesién

éQué recursos o materiales
¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion?
se utilizaremos en esta sesion?

Lee con anticipacion el cuento (Anexo 1) que Lapiz, borrador y hojas bond.
presentaras a los estudiantes, con la finalidad de prever | Libro Comunicacion 3 (pag. 84).
los pasos a seguir y las preguntas que realizaras. Verifica | Fotocopias del Anexo 2 y del Anexo 4.
que todos tengan en el aula el libro Comunicacién 3. | Lista de cotejo..

Fotocopia las fichas del Anexo 2 y del Anexo 4 en
cantidad suficiente para todos. Revisa la lista de cotejo

(Anexo 3).

4.- MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo aproximado:
20 min

En grupo total

Recuerda con los estudiantes las acciones realizadas en la sesidn anterior: revisar y
escribir la version final de la historia de sus nombres y su nacimiento, que formara parte del album
personal. Comenta que revisando un libro que ellos tienen encontraste un cuento muy interesante
y que esta vinculado a conocernos mejor. Preguintales: éles gustaria leerlo? Comunica el propdsito
de la sesién: hoy leeran un cuento y localizaran informacidn relevante en él. Pregunta a las nifas
y alos nifios: équé podriamos hacer para ubicar informacion en el cuento? Dirige sus miradas hacia
las normas de convivencia construidas en la primera unidad y pide que elijan cual de ellas pondran
en practica durante esta sesion.

Acuerda con todas las normas de convivencia que se deben tener en cuenta durante la
sesion.

Normas de convivencia
Mantener el orden y la limpieza.

Ser amables con sus compaiieros, como una forma de respeto hacia
ellos.
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desarrollo

90m

Presenta el cuento “El primer miedo” (pdgina 84 del libro
Comunicacion 3). Luego, pide que observen las imdgenes y el titulo, y formula
preguntas acerca del contenido, por ejemplo: {quién o quiénes creen

que serdn los personajes?, ¢donde creen que se desarrollard la
historia?, (a qué le tendrd miedo el personaje? Registra en la pizarra lo que los
estudiantes expresen, siguiendo el orden de las preguntas. Indica que todos
observen el cuento y pregunta: é¢han sentido miedo alguna vez?, éa qué le
tienen miedo?

El miedo es una emocion bdsica. Una dosis pequeina de miedo es
estimulante para la conducta del cuidado de la persona, pero en exceso puede
ocasionar dificultades en su desarrollo emocional.

Solicita que realicen una lectura silenciosa del cuento. Cuando
terminen la lectura silenciosa, pregunta: ¢ cudntos personajes hay?, écudles
son? Divide al grupo clase en dos. Cada grupo asumird la voz de uno de los
personajes: de la mitad a la derecha leerdn lo que dice el primer personaje y de
la mitad a la izquierda lo que dice el segundo personaje. Tu hards la voz del
narrador. Pide que comparen sus predicciones iniciales con el contenido del
cuento. Pregunta: éen qué acertaron?, équé cosas nuevas encontraron?
Dialoga con los estudiantes y formula algunas interrogantes sobre el nombre
de los personajes que intervienen en la historia y las acciones que realizan, por
ejemplo: épor qué tenia miedo Alfonso?, équién lo ayudé?, (de qué manera?,
etc. Indica que para poder responder por qué tenia miedo Alfonso, deben releer
el primer pdrrafo. Dirige su atencion a las rayas o guiones largos del cuento y
preguntales: iqué expresan o qué nos indican? Escucha sus respuestas y sefala
que las rayas o guiones largos nos indican que hay un didlogo entre los
personajes de la historia. Promueve una reflexién, también, con relacion a los
signos de interrogacion. Pregunta qué significan y cudndo se usan. Haz la
siguiente consulta: éde qué trato el cuento? Escucha sus respuestas y
relacionalas con su vida cotidiana pidiéndoles que narren Durante la lectura
Después de la lectura |

un momento en que tuvieron miedo: qué sintieron, si cambio el ritmo
de su corazon, si su respiracion fue mds rdpida, como lo superaron, quién los
ayudo, etc. Cuando terminen de narrar, menciona que el miedo es una emocion
bdsica que tenemos las personas, asi como la alegria, la ternura, la tristeza, la
ira, etc. Vuelve a lo anotado en la pizarra al inicio de la sesién y comenta que
conversar sobre el miedo y otras emociones permitird que sigan conociéndose
mds alla de sus caracteristicas fisicas. Solicita que todos escriban en su
cuaderno un listado de sus miedos (pueden ser cuatro) y luego lo compartan en
grupo para identificar cudles son los mds comunes. Seihala que todos sentimos
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miedo en algiin momento y no debemos avergonzarnos por ello. Recuérdales
que este listado, apoyado por dibujos, formarad parte de su adlbum personal.

En un cuento con didlogos, se utiliza una raya (-) para marcar la
intervencion de un personaje en el diglogo. Nos indica quién esta hablando. Es
importante su uso porque permite entender el texto.

El sentimiento del miedo nos ayuda a cuidarnos, pues produce
reacciones de alerta en nuestro cuerpo y nuestra mente. También, nos ayuda a
saber que algo anda mal en nosotros o a nuestro alrededor.

Cierre

minut

10

En grupo clase

Recuerda junto con los nifios y las nifas lo trabajado en esta sesion:
localizar informacion a partir de la lectura de un cuento narrativo. Formula
algunas preguntas: ¢{como hicimos para localizar informacion?, énos fue dtil
identificar a los personajes?, éresultéo importante leer diferenciando a los
personajes y al narrador?, éel cuento que leimos nos ayudo a conocer cualidades
y sentimientos de Alfonso? Retoma la actividad del listado de miedos e indica
que en la siguiente sesion dialogardn mds para conocer sus temores u otras
emociones, lo que los ayudard a conocerse mejor.

TAREA A TRABAJAR EN CASA

Lee con los estudiantes las fichas del Anexo 2 y del Anexo 4. Asegurate de que todos sepan

lo que deben hacer con ellas.
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B\ RECORDAMOS LO QUE SABEMOS

fodos los ruidos p
Alfonso se pregunta si lendra que pasar [a nochf*
en medi elva. Entonces, por primera
vez, Alfonso tiene miedo. [...| Una voz que viene
de lo alto lo saca por un momento de su miedo.
Hola, amigo. ¢ Sigues perdido? -esa voz le
suena conocida. Alfonso alza la vista: si
es el perezoso. |...]
Antes de que Alfonso diga algo, el perezoso se adelanta:
Lo que pasa es que has caminado en circulo
LEncirculo? |...|
Si. Has lliegado al mismo lugar. Sube hasla aca y te lo demuestro
Duda un momento. Al final sube. [...] Alfonso busca el camino
circular. Pero es inutil disti."quirlm [...]

.Si miras bien a tu derecha, vas a ver unos arboles de castanas

Alfonso sigue por el camino qu a senalado el perezoso. |

(Mauricio de la Cuba, EI gran laberinto verde)

Vocabulario a) ¢ Quién es {\lfonsot? ¢ Donde se encuentra?

Sands: Caming b) ¢ Por qué siente miedo? ; Quién lo ayuda?

mas estrecho que ¢De qué manera?

la vereda, c) ¢ Has leido un cuento en el que se presentan los
didlogos enlre los personajes? ; Para queé sirve la
raya (<) en el lexto?
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Terter Grodo - Unidod 1 - Sesion 08

4, iComo era el oso hormiguero? jEn que parte del texto lo dice?

5. Escribe jcomo crees que termina |a historia de Alfonso?

iComparte tu ficha con tus compafieros, compafieras y profesor (a)!
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Piensa y escribe:

Lo que mas me da miedo es:
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Cuando tengo miedo pienso en:
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Piensa en las personas, hechos, lugares que te
causan alegria y haz un listado de ellas:




iNombre de la Sesion

Docente
Grado seccion

Fecha

174

SESION DE APRENDIZAJE N° 10
EXPRESAMOS NUESTRAS EMOCIONES

Rosa Espinoza Acosta

Tercero “B”

2 de mayo de 2018

nifas

usaran
intercambiar ideas sobre las emociones que
les producen diferentes situaciones y

vivencias. El didlogo les permitira conocer y

En esta sesion, los nifios y las

el lenguaje oral para

Proposito de la sesion: hoy contaran sus emociones y escucharan las de sus compafieros,

esto los ayudara a conocerse mejor.

2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Competencias y é¢Qué nos dara evidencias
capacidades Desempeiios de aprendizaje?

COMUNICACION Adecua su Sigue la secuencia vy

Se expresa oralmente. texto oral a la situacion | aporta en el didlogo sobre

Comprende textos orales.

Interactua
colaborativamente
manteniendo el hilo
tematico.

Escucha activamente
diversos textos orales.

comunicativa de
acuerdo al propdsito
comunicativo, asi como
a las caracteristicas mas
comunes del género
discursivo.

Distingue el
registro formal del
informal recurriendo a
su experiencia y a
algunas fuentes de
informacion

complementaria

emociones a través de
comentarios relevantes.

. Presta atencién activa
dando seiales verbales (responde)
y no verbales (asiente con la
cabeza, fija la mirada, etc.) segun el
tipo de texto oral (dialogo) y las

formas de interaccion propias de

su cultura.
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Enfoques transversales Actitudes o acciones observables

Enfoque Ambiental Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del
aula)

- Campaiia del buen trato

- Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesion

¢Qué necesitamos hacer antes de la ¢Qué recursos o materiales
sesion? se utilizaremos en esta sesion?
Busco informacidén sobre las emociones. Lapiz y borrador. Hojas o

Fotocopia el Anexo 1, el Anexo 2, el Anexo 3 y el | cuaderno. Fotocopias de los anexos 1,
Anexo 4 en cantidad suficiente para todos los | 2, 3 y 4. Tiras de cartulina engrapadas.
estudiantes. Prepara tiras de cartulina engrapadas | Tijeras y goma o cinta adhesiva.

para ser utilizadas como vinchas.

4.- MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo aproximado:
20 min

En grupo total

Pregunto a los nifios y nifas: érecuerdan lo que leimos en la sesidn anterior? Escucha
atentamente sus respuestas y, luego, recuerda también cdmo terminaron la sesion (haciendo un
listado de sus miedos). Realiza algunos comentarios sobre ello y pregunta: ¢todos tuvieron la
oportunidad de contar y escribir sobre lo que les da miedo?; aparte del miedo, ¢qué otras emociones
tenemos y sentimos? Diles que el miedo es una emocion, pero también hay otras de las cuales ahora
podran hablar para que se conozcan mas. Comunica el propésito de la sesién: hoy contaran sus
emociones y escucharan las de sus companieros, esto los ayudara a conocerse mejor. Planteo estas
preguntas: ¢qué saben acerca de las emociones?, ¢para qué sirve un didlogo?, écomo es un didlogo?
Acuerdo con todas las normas de convivencia que se deben tener uenta durante esta sesion.
Normas de convivencia

Mantener el orden y la limpieza. Ser amables con sus compaieros, como una
forma de respeto hacia ello




176

desarrollo 90m

Indico a los estudiantes que participardn en una dindmica sobre las emociones. Entrego a cada uno tiras de cartulina y las caritas del Anexo
1. Permito que las observen por un momento, con la finalidad de que identifiquen las emociones que expresan. Luego, solicito que recorten una carita,
la peguen en la cinta y se la coloquen en la cabeza, como una vincha.

Pido que, por turnos, cada integrante se ponga de pie y que sus compaiieros identifiquen la expresion de la carita que lleva en
la frente. Después de que reconozcan la expresion, indico que lo demuestren con gestos, pensando en qué haria que ellos se sientan asi.
Al finalizar, recojo sus comentarios para saber como se sintieron en la dindmica.
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Menciono el tema sobre el que los estudiantes van a dialogar y escribo en la pizarra: nuestras emociones. Seialo que esta
actividad consiste en contar a sus companeros una situacion que han vivido y en la que sintieron alegria, tristeza, miedo o ira. Para
orientarlos mejor, puedo preguntar, por ejemplo: icomo se sintieron cuando les quitaron un juguete?, {como se sintieron cuando
obtuvieron una buena nota?, etc. Digo que para contar, seguirdn estos pasos:

. T Compartir la situacion
Elegir una situacion de

Pensar en cOmo se procurando que su voz exprese
tristeza, alegria, miedo sintieron y por qué la emocion que estan contando.
o ira que quieran g sintieron asi. Utilizar expresiones como “me
compartir, senti alegre cuando...”.

Indico que durante su participacion en el didlogo, tengan en cuenta lo siguiente: ® Levantar la mano para pedir la palabra. e
Saludar antes de iniciar su intervencion. e Utilizar expresiones como “de pronto”, “en ese momento”, “después de aquello”, etc.
Emplear gestos para dar mayor expresividad a lo que cuentan. ¢ Demostrar atencion a sus companeros, mirdndolos o asintiendo al oir
lo que estdn contando.

Existen seis categorias bdsicas de emociones: el miedo, la sorpresa, la ira, la alegria, la tristeza y la aversion (disgusto y
repulsion).

Con todas las pautas dadas, pido que en cada grupo se inicie el didlogo. Acompaiio a los grupos y, si es necesario, recuérdo el
tema sobre el que estdn conversando. También puedo formular preguntas que los ayuden a centrarse en el tema. Anoto lo que dicen
los nifios y las nifas, especialmente para ayudarlos a ordenar sus ideas cuando expresan cémo reaccionaron ante los sentimientos
vividos.
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Es importante que durante este momento estés

muy atento a los sentimientos que expresan y
y a como interactGan, con la finalidad de poder
- orientarlos.

Invito a los estudiantes a comentar como se sintieron al expresar sus emociones y escuchar las de sus companeros. Oriento el
didlogo hacia las formas de reaccionar que tenemos, tanto positivas como negativas, cuando sentimos alegria, célera, miedo, tristeza,
etc. Logro que reconozcan los sentimientos que son buenos para ellos y las personas que los rodean, asi como aquellos que daian a los
otros o incluso a ellos mismos (golpear a un compaiiero cuando estdn molestos o arrojar las cosas al suelo, por ejemplo). Refuerzo su
atencion sobre lo trabajado con algunos mensajes importantes: ® Es necesario expresar cémo nos sentimos y compartir con los demds
nuestras alegrias y preocupaciones, y asi poder conocernos mds. ® Hay emociones, como la alegria y la tristeza, que podemos expresar
abiertamente, porque nos permiten comunicarnos mejor y compartir con los demds lo que nos pasa.

Es importante mencionar que no es negativo sentir célera o alguna emocién parecida. Lo importante es saber como actuar
frente a ella y poder controlarla.

Emociones como la célera o la ira debemos expresarlas con cuidado, para no dafiar o herir a las demds personas. ® Es bueno
conversar con un familiar cercano o con los docentes cuando nos sentimos avergonzados, con miedo o tristes, para que nos apoyen y
ayuden a sentirnos mejor. Entrego las fichas para completar (ver Anexo 2) a los nifios y a las nifias. Pido que respondan las preguntas
que alli se plantean y, luego, las guarden para colocarlas posteriormente en su dlbum personal. Antes de culminar esta parte de la
sesion, entrego a todos la Ficha de autoevaluacion (ver Anexo 3) para que comprueben si cumplieron con los acuerdos establecidos.
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@ [ Las emociones son parte de las experiencias de
) todo ser humano. Incluso antes de expresarnos, ya |
J }g podemos sentirlas. Son necesarias para adaptarnos
\\\__(j ? al medio en que vivimos.
J
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minutos

10

En grupo clase

Recuerdo junto con los estudiantes las actividades que realizaron en
esta sesion para contar sus emociones. Planteo algunas interrogantes: é¢qué los
ayudo a hablar sobre sus sentimientos?, {qué les permitio escuchar a sus
companeros?; ¢tuvieron alguna dificultad para dialogar?, écomo la superaron?
Resalto la importancia de conocer nuestras emociones y sefiala que saber
reaccionar ante diversas situaciones nos permitird conocernos cada vez mds y
actuar con mayor seguridad.

TAREA A TRABAJAR EN CASA

Entrego toda una copia del Anexo 4. Pido que elaboren la carita con sus familiares, a fin

de que expresen sus emociones.
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Caritas que expresan emociones
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{Qué me hace feliz?

JQué me pone triste?
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Qué me enoja?

Qué me preocupa?
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lercer Goraqo

Ficha de owtoewvaluocion

Mombre y apellidos:
Aspectos a evaluar S0 MNo
JExpresé mis emociones de forma clara y ordenada?
JUtilicé una entonacion de acuerdo a la emocion que quise transmitir?
iUsé gestos para acomparnar mis palabras?
ilLogré llamar la atencion de mis comparieros?

iMostré interés por lo que expresaron mis companeros?

iercer oiraao

Ficha de avtoevalvacion

Nombre y apellidos:
Aspectos a evaluar s/ No
iExpresé mis emociones de forma clara y ordenada?
ZUtilicé una entonacion de acuerdo a la emocion que quise transmitir?
iUsé gestos para acompaniar mis palabras?
iLogré llamar la atencion de mis companeros?

iMostré interés por lo que expresaron mis companeros?



185

Hocemos uno carita de carton
POra expresar mis emociones

Tenemos problemas para expresar nuestras emociones a los demas?
Entonces, podemaos ayudamos elaborando una carita con los siguientes
materiales: carton, tijeras, aguja e hilo, 6 clips mariposa, cola blanca,

3
pincel, pinturas de colores y papeles de regalo.
Para elaborarla, debemos pintar, forrar y ordenar las piezas usando los b J &

moldes,
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

iNombre de la Sesion Elaboramos y organizamos nuestro portafolio
Docente Rosa Espinoza Acosta

Grado seccion :  tercero “B”

Fecha : 7 de mayo de 2018

En esta sesidn, los nifios y nifias
leeran un instructivo, seguiran indicaciones

y elaboraran un portafolio que les servira

Propdsito de la sesion: hoy elaboraran un portafolio para que guarden sus trabajos o
producciones.
2.- Propositos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje ¢ Para qué usamos el lenguaje

cuando leemos y releemos un cuento?

éQué nos dara
Competencias y
Desempeiios evidencias de
capacidades
aprendizaje?

COMUNICACION Adecua su textooralala * Reconstruye
. situacion comunicativa de .
e Comprende textos escritos. . . la secuencia de un texto
acuerdo al propdsito
e Recupera informacién de comunicativo, asi como a las | instructivo de

caracteristicas mas comunes del
género discursivo.
Distingue el registro

diversos textos escritos.. estructura simple.

formal del informal recurriendo a
su experiencia y a algunas

fuentes de informacion

complementaria.

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables

Enfoque Ambiental Buscare lograra un buen clima a través de:

- Situaciones significativas vivenciales (dentro del aula)
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- Campaiia del buen trato

- Apoyando al préjimo

3.- Preparacion de la sesion

é¢Qué necesitamos hacer antes de la éQué recursos o0 materiales se
sesion? utilizaremos en esta sesion?
ElaborO fichas para que los estudiantes Fichas para comentar los trabajos. Papelote

comenten las muestras de su trabajo. Escribo en | con texto instructivo. Trabajos elaborados por tus
un papelote un instructivo de como elaborar un | estudiantes. Félder de material resistente (cartén o
portafolio.. plastico). Hojas bond de colores para dividir las
secciones del portafolio. Tarjetas de cartulina. Goma.

Cinta masking tape o de embalaje.

4.- MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo aproximado:
20 min

En grupo clase

Recuerdo con los nifios y nifias las actividades anteriores en las que organizaron su
biblioteca. Conversa sobre cdmo han estado organizando los trabajos que han ido realizando en las
sesiones anteriores. Invito a observar su folder de trabajos o el sector de sus trabajos, ayudo a darse
cuenta de que las hojas con sus trabajos o dibujos estan colocadas sin un orden especifico. Pregunto:
égqué podriamos hacer para guardar solo una muestra de estos trabajos en forma ordenada, que
permita ver nuestros progresos? Comunico el propésito de la sesidn: hoy elaboraran un portafolio
para que guarden sus trabajos o producciones. Recojo sus ideas sobre el portafolio mediante la
técnica llamada lluvia de ideas. Pregunto: ¢saben lo que es un portafolio?, ipara qué se usa? Anota
sus respuestas en la pizarra.

Se debe implicar a los estudiantes en la eleccion de los materiales. Al elegir los materiales
que deben archivarse, los nifios y nifas podrdan comprender su progreso.

Indico que para realizar la actividad deben recordar algunas normas de convivencia que
los ayudaradn a trabajar mejor. , considero otras que sean necesarias de acuerdo a la situacion del
aula.

Normas de convivencia
Compartir los materiales.

Colaborar al trabajar en equipo.
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desarrollo 90
minutos

En grupo clase

Leo con los estudiantes lo que expresaron en la lluvia de ideas y digo qué es un
portafolio

Un portafolio es una coleccién de los trabajos que explican la historia de los esfuerzos,
el progreso o los éxitos del estudiante en un determinado aprendizaje.

Antes de lectura

Presento un instructivo sobre la elaboracién del portafolio (Anexo 1). Comparto con
ellos el propdsito de la lectura: leer el texto instructivo para saber cémo elaborar un portafolio.
Pregunto: ¢qué tipo de texto creen que es?, ipara qué nos servira?, ¢co6mo esta organizado el
texto?, équé dice el titulo? Entonces, éde qué creen que tratara?

Durante la lectura

Pido que lean el texto en silencio. Luego, que escuchen la lectura realizada por alguno
de sus companeros. Solicito a los nifios y niiias que relean el texto para que tengan claridad
con respecto a todos los pasos que tienen que seguir y el material que requieren

Después de la lectura
En grupo clase

Pregunto a los estudiantes sobre el contenido del texto: éel texto trataba acerca lo
que dijeron antes de leerlo? Regreso a lo que anotaste inicialmente: équé vamos a hacer? (un
portafolio), équé materiales necesitamos?, é cudles son los pasos a seguir?; ¢ el texto era el que
ustedes dijeron?, ¢por qué? Pide a los estudiantes que te digan cuales son las caracteristicas
del texto instructivo que han leido. Anoto o pido que algun nifio voluntario lo haga en un
papelote, en un cartel de sintesis.

Individualmente

Entrego a los niiios y nifias la ficha (Anexo 3) con las actividades dela 1 ala 4. Leo la
instruccion junto con ellos. Centro su mirada en la primera actividad y diles que lo que han
hecho al completar es reconstruir la secuencia del texto instructivo

En grupos pequefios

Pido a los estudiantes que utilicen los moldes de letras para elaborar el titulo del
portafolio, pueden usar también textos elaborados en computadora. Indico que los peguen en
la tapa del félder que se usara como portafolio y que coloquen su nombre en la parte inferior.
Establezco por consenso el tipo de producciones y materiales que recopilaran. Por ejemplo,
muestras de escritura (primeros borradores, productos finales), dibujos. Oriento a que
escriban en tarjetas el nombre de las secciones que tendra su portafolio, a partir de los
materiales que recopilaran, por ejemplo:
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Nuestros borradores Textos finales Mis obras de arte
Individualmente

Pido que lean el instructivo y que realicen lo que indica. Elaboro con los niiios y nifias
el indice del portafolio a partir de las secciones que eligieron, oriénto a que lo coloquen como
primera hoja del portafolio. Sugiero que elijan una muestra de trabajo de los elaborados en
clases anteriores y los archiven en sus portafolios en la seccion que corresponde. Pido que en
una hoja aparte escriban sus comentarios sobre ese trabajo (Anexo 2). Para ayudarlos a
organizar sus ideas, utilizo las siguientes preguntas: ¢como has hecho este trabajo?, équé te
gusta mas de él?, ¢si tendrias que cambiar algo, équé te gustaria cambiar de él1?, éte gustaria

e
~* Indice

-

e L MNuestros borradores
Ce L

C e

e

Co

e

trabajar en algo parecido de nuevo? Durante este momento animo a los nifios a
comunicar sus ideas: “Me gusta mi cuento porque hablo de mi amigo”

escribo también mi comentario al trabajo (Anexo 2). Para ello, debo tener en cuenta
si la muestra es un avance con respecto a un propdsito determinado, si el estudiante esta
aplicando o haciendo extensivo lo que aprendid a una situacion nueva, etc.

En grupo clase

Los nifios y nifas ordenan los portafolios por grupos de trabajo. Dialoga con ellos
sobre lo que es el portafolio, su importancia, ya que los trabajos que colocamos en él no solo
nos sirven de evaluacion sino también como experiencia de trabajo.

cierre 10
minuto

En grupo clase Pido a los niilos y a las nifias que realicen las actividades propuestas en

la pagina 10 del Cuaderno de trabajo.
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Pregunto a los estudiantes: ¢qué aprendimos hoy?, écomo lo hicimos?, éipara qué nos

ayudo la lectura del instructivo?, équé hicimos para reconstruir el contenido del texto instructivo?,

épara qué nos servira el portafolio?

En las clases sucesivas pueden ir guardando y comentando sus trabajos en el portafolio,

eso ayudara a que consoliden la experiencia de aprendizaje.

U

Elaboramos y organizamos un portafolio .

Materiales

Eélder forrado con el color de tu preferencia
Goma "
Tijeras PORTAFOLIG
Perforador

Tarjetas de cartulina

DEnes vAn

e Hojas bond de colores I!.
e Moldes de letras, un juego por grupo u
s Producciones y dibujos realizados |
e Ficha de comentario |
Procedimiento |

1. Traza el titulo “Mi portafolio” utilizando el molde de letras.

2 Recorta las letras y pégalas en la caratula del folder.

3. Escribe tu nombre en la parte inferior de la caratula.

4. Escribe en tarjetas de cartulina el nombre de las secciones qué
tendra tu portafolio y pégalas al centro de las hojas bond de
colores. .

5. Perfora estas hojas de colores y colécalas en tu portafolio.

6. Selecciona los trabajos que van a estar en el portafolio,

guardalos en la seccién que corresponde colocando la fecha.

Utiliza 1a ficha de comentarios para expresar tus opiniones
sobre el trabajo que realizaste.
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Anexo Z
Tercer Grado

Comentarios de las muestras de trabajo por parte del nifioc o nifia.

11 |

L T T = PN

Fecha i
LT T T = L= TS

Para poder hacer este trabajo, équé hice al inicio, qué hice después y
qué hice al final?

dQué me gusta de este trabajo?

éQueé me gustaria cambiar o mejorar?

Adapsado de- Elisabeth Shores. “H portafolio paso o paso™

Comentario de las muestras de trabajo por parte del maestro o maestra

J ¥

Nombre del NIRD(a) ..o e

[Tl -
LT T T VOO

MNotas:

BB B B BB B A AR R R



Tercer Grado

Ficha para después de la lectura

1. Ordena y completa el procedimiento que se necesita para elaborar el portafolio.

2. Marca de la lista los materiales que no se necesitan.
Folder Tijera Perforador Colores Tarjetas de colores  Tajador

BcQEIyg e

3. Lee las siguientes palabras y encierra las que son acciones.

Cartulina ! \ Selecciona ‘ l PerforadorJ I Corta \ I Marca

4. Responde:

&De qué tratara el texto instructive? Trata de...

¢ Qué palabra puede reemplazar a “selecciona” en la siguiente oracidn?

= Separa
s Mezla
L] Uﬁliza
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Nombre de la Sesion

delegado/a...”

Docente

Grado seccion

Fecha

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

Rosa Espinoza Acosta
tercero “B”

9de mayo de 2018

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias y
capacidades

Se comunica oralmente

en su lengua materna.

e  Obtiene informacion
del texto oral.

e Adecta, organizay
desarrolla las ideas
de forma coherente
y cohesionada.

e Reflexionay evalda
la forma, el
contenido y el
contexto del texto
oral.

Enfoques transversales

Enfoque de Derechos

2. PREPARACION DE LA SESION

.Qué se debe hacer antes de la sesion?

e Recoger algunas necesidades e intereses de los e
como propuestas de los/las e

estudiantes, asi
candidatos/as.

Desempeiios (criterios de evaluacion)

Recupera informacion explicita de los textos orales que
escucha (propuestas de sus compafieros/as si fueran
elegidos/as delegados/as del aula, nombres de personas,
acciones y lugares) y que presentan vocabulario de uso
frecuente y sinénimos.

Expresa oralmente ideas y emociones en torno a su
propuesta si seria delegado/a de su aula, y evita reiterar
informacion innecesariamente. Ordena dichas ideas y las
desarrolla para ampliar la informacién. Establece
relaciones légicas entre las ideas (en especial, de adicion,
secuencia y causa-efecto) a través de algunos referentes
y conectores. Incorpora un vocabulario que incluye
sinénimos y algunos términos propios de los campos del
saber.

Opina sobre su participacién en el rol de hablante u
oyente sobre las propuestas presentadas en el debate, a
partir de su experiencia y del contexto en que se
desenvuelve.

Actitudes o acciones observables
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Participamos en el debate “Si yo fuera

:/Qué nos dara evidencia
de aprendizaje?

Participa en la
organizacidon del aula
expresando sus ideas de
forma coherente,
interpretando y
reflexionando en un
debate sobre las
propuestas de los/las
candidatos/as a
delegado/a del aula.

¥ Escala de valoracién

Docentes y estudiantes manifiestan libremente sus ideas sobre las propuestas de
los/las candidatos/as a delegado/a del aula que los represente.

.Qué recursos o materiales se utilizaran en la
sesion?
Cuadros de planificacion para el debate
Ficha de autoevaluacion

e Papeldgrafos y plumones

e Prepararlos cuadros de planificacién para el debate

por grupos.

e Elaborar la Ficha de autoevaluacion (Anexo 1).

3. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio

En grupo clase

Tiempo aproximado: 20 minutos

e Dialoga con los estudiantes sobre las actividades realizadas en la sesiéon anterior donde
planificaron y organizaron la eleccion de los/las representantes del aula. Preguntales si
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recuerdan quiénes son los/las candidatos/as y los integrantes de sus correspondientes equipos
de trabajo.

e (Comenta que el aula solo tendra un/a delegado/a con su respectivo equipo de trabajo, por lo
tanto, deberan elegir entre todos los postulantes.

e Indaga las razones por las cuales votarian por un determinado equipo; para ello, pregtintales:
(Por qué votarian por el equipo 1?, ;y por qué por el equipo 2?, ;estard bien elegir a un/a
delegado/a y a su equipo de trabajo solo porque nos caen bien o son nuestros amigos?, ;qué
deberiamos tener en cuenta para elegir un/a delegado/a? Oriéntalos a fin de que revisen la tarea
encomendada sobre preguntar a sus familiares con derecho a voto qué consideran para elegir a
un/a candidato/a. Anota en la pizarra las respuestas que vayan compartiendo.

o Enfatiza que, en el caso de la eleccién del/de la delegado/a del aula, deben conocer sus
propuestas para decidir por quién votar. Motivalos a reflexionar sobre tal decisién, mediante
estas interrogantes: ;Qué nos ayudara a conocer y comprender mejor las propuestas de los/las
candidatos/as?; ;han visto o participado de un debate?, ;dénde?, ;cuando?, ;para qué creen que
se realiza?

e Comunica el propésito de la sesion: “Hoy participaran de un debate entre candidatos/as a
delegado/a del aula, a fin de que conozcan sus propuestas y, a partir de ellas, elijan al /a la que
consideren idoneo/a”.

¢ Informa que en el debate aprenderan a manifestar sus opiniones y argumentar sus ideas de
forma clara usando un lenguaje formal; asimismo, a escuchar y respetar las ideas de los demas,
sean similares o diferentes a las suyas.

e Dirige la mirada de los estudiantes hacia el cartel de normas de convivencia e indicales que
seleccionen dos para ponerlas en practica durante el desarrollo de la presente sesion.

Desarrollo Tiempo aproximado: 60 minutos

En equipos de trabajo

Antes del debate
e Solicita a los estudiantes que se organicen segun los grupos constituidos en la sesién anterior.
Luego, recuérdales que, siempre, antes de un debate, debe realizarse una planificacion del
mismo. Con este fin, pide que mencionen el propédsito de la sesion; a partir del cual, obtendran
informacién necesaria para completar un cuadro como el siguiente (preséntalo en la pizarra o
en un papelégrafo):

;Quiénes debatiran? Los/las candidatos/as a delegados/as del aula.

(Qué vamos a escuchar? Las propuestas de los/las candidatos/as.

;Sobre qué hablaran? Sobre las propuestas de cada equipo para mejorar el aula.
:Qué sabemos acerca de las Nos representaran ante los otros estudiantes, docentes y la
funciones de los/las institucién educativa.

delegados/as del aula?

e Desplazate por los equipos a fin de orientarlos en esta actividad y verifica que dialoguen antes
de completar el cuadro.

e Indicales que entre todos los integrantes del equipo deben ordenar sus ideas y elaborar tres o
cuatro propuestas que presentara su candidato/a en el debate. Para ello, primero, deben
conocer los intereses y las necesidades de sus compaferos/as, y con base en estos establecer
sus propuestas. Sugiere algunas preguntas para ser planteadas en el interior del grupo y asi
puedan determinar sus propuestas. Se recomienda interrogantes como estas: ;En qué
actividades de la institucién educativa nos gustaria participar?, ;qué necesitamos para aprender
en armonia?, ;qué actividades nos interesa organizar?

e Luego de que los equipos hayan determinado sus propuestas sobre la base de los intereses y las
necesidades de sus compaifieros/as, sefiala que deberan fundamentar cémo haran posible cada
propuesta anunciada. Por ejemplo, un equipo podria anunciar las siguientes propuestas:

- Representar al aula en las actividades realizadas en el colegio.
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- Promover en cada aula la participacién de las nifias y los nifios en las diferentes actividades; por

ejemplo, campafias “Manos limpias”, “Loncheras saludables”, “Soy lector”, etc.
- Organizar y realizar las actividades propias de cada aula, en coordinacién con sus docentes.

e Guialos en la actividad anterior; para ello, preséntales el siguiente organizador como modelo,
en la pizarra o en un papelégrafo, a fin de que ordenen las propuestas que presentaran y
argumentaran.

[ Primero, ] [

Elaborar una

Después ] [ Finalmente ]

Escribir una Explicar por
lista de los intereses y

propuesta para atender qué es importante su
las necesidades de sus

cada una de estas propuesta.

ramnaBlarac/ac Aa anila

e Brinda un tiempo prudencial para que los estudiantes preparen sus razones (argumentos) y
organicen su participacion.

e Explicales que para participar como hablantes u oyentes en el debate necesitan tener en cuenta
las siguientes recomendaciones (preséntalas en un papeldgrafo):

Cuando tienen el rol de hablante Cuando tienen el rol de oyente

Centrarse solo en el tema, es decir, en presentar
sus propuestas como candidatos/as 'y
argumentarlas.

Pronunciar con claridad y pausadamente las
palabras, a fin de que todos las entiendan.

Usar un volumen y tono de voz adecuado, que
permita a todos escuchar sin dificultad.

Utilizar un lenguaje formal.

Respetar los turnos de participacion.

Prestar atencion a las propuestas.

Evitar conversar con otro/a compafiero/a
mientras alguien esta exponiendo; solo levantar
la mano cuando haya terminado.

Hacer preguntas de manera respetuosa con
relacion al tema tratado durante el debate.
Evitar ofender a los/las compaferos/as.

e  Emitir opiniones argumentando su posicion.

e Pide alos equipos de trabajo que ordenen el aula segiin como consideren apropiado para que
se realice el debate. Genera algunas ideas mediante estas preguntas: ;Cé6mo deben disponer el
mobiliario para poderse escuchar sin dificultad?, ;como han organizado el aula en otras
oportunidades de debates?

e Indica a los estudiantes que deben elegir a un/a moderador/a. Explicales la funcién que
este/esta cumple en el debate: dispone los turnos de participacion para hablar, lo que hace que
todos podamos escuchar sin interrupciones. Inférmales que, en esta oportunidad, brindaras
ayuda al/a la moderador/a.

e Solicita a un/a voluntario/a para que sea quien anote las propuestas y los argumentos que
expresen los candidatos. Recuérdale que debe escribir con letra clara y legible, ya que las
anotaciones serviran para el momento de la reflexion de las propuestas. La siguiente tabla es un

ejemplo:
Propuestas Argumentos
(razones por las que son importantes
las propuestas)
Promover las loncheras saludables. Es importante que juntos nos
comprometamos en el cuidado de nuestra salud. Si lo
hacemos juntos, es mas facil.

e Acuerda con los estudiantes el orden y el tiempo destinado para la presentaciéon de las
propuestas de los/las candidatos/as.
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e Recuérdales los acuerdos que establecieron como metas personales y grupales a poner en
practica durante el desarrollo de la sesion.
Durante el debate

e Indica al/a la moderador/a que dé inicio al debate, segin el orden y tiempo establecido para
cada candidato/a.

e Motivala participacién delos/las candidatos/as a través de [
frases como estas: “i{Muy bien!”, “;Qué interesante!”, etc. )
M . 1 tudiant tici t trabajemos en nuestras aulas esta

. enciona a los estudiantes que participan como oyentes estrategia, ya que mediante ella los
que si tienen dudas respecto de alguna propuesta o no la estudiantes iran aprendiendo a
entendieron por completo, al final de la presentacion emitir opiniones y a asumir
pueden realizar las consultas que deseen, a fin de que cada PESIEONEs @ L8 g Gue vem

. desarrollando su expresién y

candidato/a pueda aclararla.

, comprension oral, estaran
Después del debate trabajando la capacidad ciudadanaj

Es importante que\

¢ Unavezterminadala presentacidn de las propuestas, invita
a los estudiantes a observar atentamente el cuadro de propuestas y argumentos presentados
por cada candidato/a. Explicales que ahora ellos deberan analizar cudl les parece mas
importante. A partir de ello, elegirdn las propuestas con las que estdn de acuerdo y
argumentaran sus razones; de igual forma, con las que no estan de acuerdo.

e (Coméntales que en la siguiente sesiéon participardn de una encuesta para conocer qué
candidato/a es el/la favorito/a a delegado/a del aula.

e Reflexiona, junto con los nifios y las nifias, sobre la importancia de aprender a expresar con
claridad sus ideas y escuchar con atencién las de los demas, a fin de asumir una determinada
posicion sobre un tema y emitir una opinién basada en argumentos.

Cierre Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase
e Sintetiza las actividades realizadas a través de las siguientes preguntas: ;Qué aprendizajes
lograron en esta sesion?, ;qué pasos siguieron para asumir una posicién ante las propuestas
presentadas, asi como para argumentar el porqué de su opinién?, ;qué dificultades tuvieron?,
(cémo las superaron?, ;como usaran estos aprendizajes en su vida cotidiana? Recuérdales que
para elegir a las autoridades de nuestra localidad es importante tener en cuenta sus propuestas.
o Entrega alos estudiantes la Ficha de autoevaluacién (Anexo 1) y pideles que la desarrollen, a fin
de que puedan reflexionar e identificar sus logros y dificultades.

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

;Qué avances tuvieron los estudiantes?

;Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

;Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesién?

;Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuéles no?

YV VVY

Anexo 1
Ficha de autoevaluacion

Nombre:.......c.eceenee

Aspectos a observar Lo hice | Nolo

Participé dando mis opiniones sobre el tema.

Usé lenguaje formal.

Expresé mis opiniones con claridad y las argumenté.
Escuché con atencion y sin interrumpir a quien exponia.

Levanté la mano antes de hablar.




Anexo 5: BD de la prueba piloto

197

Nro 1 2 3 4 5 6 7 8 9 3 3
1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 13
2 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 21
3 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 15
4 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 15
5 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 16
6 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 16,
7 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 13
8 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 22
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 40
10 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 14
11 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 15
12 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 22|
13 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 34
14 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 26
15 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 19
16 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 17
17 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 18,
18 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 16
19 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 31
20 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 18
Media 0.75| 0.70| 0.45[ 0.85| 0.50| 0.45| 0.20| 0.90[ 0.70| 0.95| 0.35| 0.75| 0.25[ 0.45| 0.55| 0.40| 0.70| 1.00f 0.20| 0.45| 0.65| 0.30| 0.80[ 0.35| 0.85| 0.40| 0.30| 0.55[ 0.25| 0.35| 0.85| 0.20| 0.40( 0.25| 0.40[ 0.40| 0.10| 0.40[ 0.40| 0.30| 54.58

Respuestas correctas | 15.00| 14.00[ 9.00| 17.00| 10.00] 9.00| 4.00] 18.00| 14.00| 19.00| 7.00| 15.00] 5.00[ 9.00| 11.00| 8.00| 14.00| 20.00| 4.00| 9.00| 13.00| 6.00| 16.00| 7.00| 17.00| 8.00| 6.00[11.00| 5.00| 7.00[17.00] 4.00| 8.00[ 5.00| 8.00| 8.00| 2.00| 8.00| 8.00| 6.00|
Respuestas incorrectas | 5.00[ 6.00| 11.00| 3.00{ 10.00| 11.00| 16.00| 2.00| 6.00| 1.00| 13.00| 5.00f 15.00| 11.00| 9.00[ 12.00| 6.00| 0.00{16.00| 11.00| 7.00| 14.00| 4.00| 13.00| 3.00| 12.00| 14.00| 9.00| 15.00| 13.00| 3.00| 16.00( 12.00| 15.00| 12.00{ 12.00| 18.00| 12.00{ 12.00| 14.00

p 0.75| 0.70| 0.45[ 0.85| 0.50| 0.45| 0.20| 0.90[ 0.70| 0.95| 0.35| 0.75| 0.25[ 0.45| 0.55| 0.40| 0.70| 1.00( 0.20| 0.45| 0.65| 0.30| 0.80| 0.35| 0.85| 0.40| 0.30| 0.55[ 0.25| 0.35| 0.85| 0.20| 0.40[ 0.25| 0.40| 0.40| 0.10| 0.40[ 0.40| 0.30
q 0.25] 0.30] 0.55| 0.15] 0.50, 0.55| 0.80| 0.10] 0.30| 0.05| 0.65| 0.25| 0.75| 0.55| 0.45| 0.60| 0.30] 0.00| 0.80| 0.55| 0.35] 0.70| 0.20| 0.65| 0.15| 0.60| 0.70| 0.45| 0.75] 0.65| 0.15| 0.80| 0.60[ 0.75| 0.60| 0.60| 0.90| 0.60| 0.60| 0.70|
pPq 0.19| 0.21] 0.25[ 0.13| 0.25| 0.25| 0.16| 0.09| 0.21] 0.05| 0.23| 0.19| 0.19| 0.25| 0.25| 0.24| 0.21| 0.00| 0.16| 0.25| 0.23| 0.21| 0.16] 0.23| 0.13| 0.24| 0.21| 0.25[ 0.19] 0.23| 0.13| 0.16| 0.24| 0.19] 0.24| 0.24| 0.09| 0.24| 0.24| 0.21

sP*Q 7.77
o s 20 7.59

KR 20 ooz KR20 = (— ——) = 0.9027

4205
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Anexo 6: Validez de los instrumentos
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Anexo 7: Permiso de la institucién donde se aplico el estudio
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Anexo 8: BD de la muestra de estudio

Prueba : Pre test

Grun
Nro
nl
n2
n3
nd
n5
nbh
n7
n&
n9
n10
nl1l
n12
n13
n1d
n15
n16
n17
n18
n19
n20
n21
n22
n23
n24

n?

n26
n?

n?28
n29
n30
n31
n3?
n33
n34
n35
n36
n37
n38
n39
ndn

1, 000000000001 0000010001100011001000100000
1,1010100000110000000010010100100000000001
1301010001101 10010100000000000001001010000
14101010001 0000001001101000000000100000000
1s0000O011011011010010001101010100100000000
100100000011 00000000O000OO0O0O000O01010O0111000O00
171011010000001011000000101001010010101100
100010000101 001000000000O000OO0O00O0OO0O011100000O00
191000100001 000110010000100000010010000000
1 (1) 1101000001001 110010000001000000100000000
1 i 010100000011 1000000100000001001001001000
1 ; 00000101011 00110000000010100100100001000
1 ; 000000O0DO0OO0O0O0O10000O0O0O0O0O0O0O1I1O00OO0OO0OOO0O1O0100O0OO0OO0OO0OI1IO0OT1O
1 111 1000000000O00O0O0OO0O0OO0O100100O0O010O0O0O0OO0110O0101O00
1 51, 0000O0O0OO0OO0O0OO0OO0O11111100100001000000001011001
1 é 0000O0O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0O1011110000100011010010101000
1 % 10101100010010011000010111001100000100110
1 ; 10100100001 00000000110110010100000100000
1 ; 0110110100011 100000001011000100000000100
1 é 010001010001 0100000000010000000110000000
1 i 0111100010000010100000100101000001010010
1 ; 010100000101 0100011000000000001010000100
1 ; 1010100000000100000OO0010000O1000OO0O0100100110
1 421 000100000001 0000100001010100010010000000
1 ; 10100010010001000100100000100001001010001
2.1 0100100101111 000001011001000010110000001
2, 100001100001 000001000000O000OO0010O0O00O0OO0OO0O1IO00OQO
2301000001 00000001010000000011011010001000
2 400000100101 00100000100100001001100010000
2 s 001000000101 010100000010011011000100010°1
2 ¢1111000110101010000110000010111010000001
2701001000101 10000001000100000010101010010
2 311000000001 11100010000000001101000001101
2 90101010001001010010101010000100000000011
2 (1) 11101000001 000000011001000100000000000001
2 1 0101101010110000100000000001000000011110
2 ; 0000110000000000O0OO01010010000010100011110
2 ; 001000001011 0110100101100101000000000110
2 411 1111000000000010010101000000100000010000
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Prueba : Post test

f Ccnoddrecnrnocg Sl recracdc oot CRNCTC 0@ IUwECnNXTC
§zcccc€ceccc et Tttt ecee®eeceee e T ECECCECECTEET?
117117010111011010111101101111011111111101000

121011111111111111110111111111111111111111

1s1010111111111111111111111111111111111111
1¢1101101111111111110111110110111111111111
170111110111111111111111101111111111101111
1810111011 11111111111111111111111111111110
191110111011111111111101100111111111111110
1 (1J 1101111011111111011110111111110011111111
1 i 1101111111110111111111101111011110111110
1 ; o0111101011111111110110111111111101111101
1 ; o0101111110111011111111110111111111111110
1 111 1 011101111111111110111111111111111111101
1 ; 11701011111111111101011111110111110111111
1 é 11011110111 11111111111111111111111111110
1 ; 1 0111201110111111101111111111111111111111
1 215 11011112101110111111111011111111110111111
1 ; 1 0111120111111011111111111111111111111111
1 é 111101211111111111110111111111111111111111
1 i 1 0111201111111111101111111111111111111111
1 i 1T0110111011111111111111101111110111111111
1 ; 1111011110111 111111111110111111111111111
1 421 11710101111101111111111111111111111111111
1 ; 0111111111011111011011111111111111111111
212011010111001111110101100001011111 100111
221000111111 010111011100101000111101010110
231111001101000111110001001001011111001011
2401001100111 01010110101110111111100111011
25 0010010111110100011010111100111011101110
211110101111 10001000110111011101010101001
270101110110010101111101110111110111011100
2g8l1l100011101011100111110011100101011101010
29 010101100111121101100110110111001100111111
2 é 11710101011011010101001101011101101100011
2 i o01011201101111011010000110010111111011111
2 ; o0101111011101001011101011001001111110011
2 ; o0o011001001011101101101111010011011111101
2 111 0110001011101101010000111011111110101010
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Anexo 8: Prints de resultados

ﬁ *ResultadoT.spv [Documento7] - IBM SPSS Statistics Visor
Archivo  Edicién Ver Datos Transformar Insertar Formato Analizar Marketing directo  Gréficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SHER VM e » IELFA GO EPRs W ¢ +=- B

SCRT CRSES BY Prueba Grupo.
SPLIT FILE LAYERED BY Prusba Grupo.
DESCRIPTIVES VARIABLES=Total dl d2 d3 d4 dS
/STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX.
Descriptivos
- Grafico
Bl crancoc [Conjunto_de_datos2]
Estadisticos descriptivos
-{[iul Gréfico o3
&l Graficos v D1 D2 Competencia D4 D5
" Titulo Co 5 Cor sociolinglisti | Competencia | Competencia Nvalido
I Motas Grupo Prucha comunicativa lingiiistica discursiva ca pragmatica estratégica (segin lista)
[ﬁ.] aran Experimental  Pre N 25 25 25 25 25 25 25
8 Log refico Minimo 60 0 0 0 10 0
] Descriptivas Maximo 16,0 50 5.0 40 40 40
Media 10,400 2,200 2,520 1,840 2,000 1,840
Desv. tip. 25331 1,4142 1,2049 1,0279 8128 11790
T Post N 25 25 25 25 25 25 25
L@ Estadisti Minimo 280 50 6,0 6,0 6,0 4.0
0g N
EI Frecuencias Maximo 380 7.0 8,0 8,0 8,0 8,0
Tt Media 35,520 5,160 7,520 7,080 7,440 7,320
otas Desv. tip. 21237 6245 7141 7594 7118 8452
Conjunte Control Pre M 25 25 25 25 25 25 25
Lg Estadisti Minimo 60 10 0 0 0 0
@® L?; N_var Maximo 170 50 50 40 40 40
E Frecuencias Media 11,320 2,560 2,480 2,080 2,280 1,920
B Titulo Desv. ip. 23930 1,0832 14177 1,0376 1,2754 11518
MNotas Post N 28 25 25 25 25 25 25
CU"JU‘mU Minimo 18,0 30 2,0 3.0 2.0 3.0
g ES“*”‘S“ Maximo 28,0 80 8,0 7.0 7.0 7.0
8 Log -var Media 23,880 4,280 4,760 4,640 5,040 5,160
E Frecuencias Desv. tip. 25219 9798 1,0520 1,1860 1,1358 1,1790
-[E) Titulo
[=.

ﬁ *Resultado7.spv [Documento7] - IBM SPSS Statistics Visor
Archivo  Edicion Ver Datos Transformar Insertar Formato Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayu

SHOR FBe A¥LE 00 EPRA

{E Gréficos -~

Grupo

O] Experimental
38,07 O Control
36,0

40,0

36,0

{E créficos 3407
32,04

30,0
28,0 o
26,01
24,0

22,0
20,0
18,0 o
16,0

Vd: Competencia comunicativa

14,0

12,0+ 11,0

10,0 T
Haga doble clic para

8,07 X
| activar

6,0

{E Gréficos

....... m Grafico Pre Post
{e] Descriptivos Prueba

[ Titulo
[ hntas




ﬂﬁ *Resultado7.spv [Documento7] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo Edicién  Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Marketing directo Graficos  Utilidades  Ventan:

SHER AE e« BFELT Q@ & j

Wi
GraﬂcoG <]
& = Grupo
T Experimental
7,0 O Control
{E créficos
; Notas 6.0
! 5,01 T
L[] Grafico
{E] GréficoG o
-Tnulo B 5o °
gg Motas 5
B Conjunto =
....... m Grafico i 404 - 40
{E] GraficoG S
Motas H
=] Conjunto k] 3,0 -
....... m Grafico E‘
o
{E] GraficoG S . 20 20
o 2 —
[a]
(i Grafico 1,0 I
{E créficos
Motas
([ Gréfico 0
{E] GraficoG
T T
1 Pre Post
5] Conjunto
....... m Gréﬂco PrUEba
2] Descriptivos
....... =] Titulo
. Motas [Conjunto_de datos2]
B Conjunto
------- (& Estadistic
[ Log Grupo
2| Frcu?nmas 80 E Experimental
....... - Titula 8,0 I control
[ Notas
j Conjunto
- | 7,07
=
= 607
w
5
£ 507 ° —°
-]
o
2 a0 —I—
]
@
g 30 30
E 3
a8 204

224
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ﬁ'ﬁ “Resultado7.spv [DocumentoT] - IBM SPSS Statistics Visor

Archive Edicion  Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana

SHERQR NEH e« v HELE Q@ & F

{&] GraficoG -
Grupo
' O] Experimental
8,0 [0 Control
Elo
(5] Gréfico 70 70 ~
[E] GréficoG g
Titulo -]
Notas 5 807 —|—
@
Conjunto g to
(5] Grafico 3 50 l
[E craficos E
[ Notas ]
Conjunto g 409
e[ Gréfico <
E GréficoG E 30
g
= 20 20
L[ Conjunto O oo =20 =20
-] Gréfico 8
[E] GraficoG .
(g Notas !
e Gréfico
[E] GréficoG 0
BTl
l Pll'e Pnlst
{E] Descriptivos Prueba
=] Titulo
Notas
[ Conjunto .
- Estadistic s rupo
B Lag 80 Experimental
5,07
[E] Frecuencias O control
=] Titulo
Motas 7.0
& Conjunto
L N_var ]
- o =
@LUQ _‘E 60
{&] Frecuencias E o0
Notas ? 501 L 501
(B N_var s
[ Log 9
{E] Frecuencias c 407 o
[ Titulo o
I Notas E- 3,0
Conjunto s I
- Estadistic 20 50
= E 207 ’— _| —_ U
1,09 |
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Wﬁ? *Resultado7.spv [Documente?] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Edicion Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SHAA NM e~ AL 0% &7

==

{E] Graficos = STarncos
- Titulo
gmés . [Conjunto_de_datos2]
- onjunto
{E] GraficoG
No?as Grupo
(1] Grafico a0 B Experimertal
i | xperimental
{E] GraficoG 8,0 certra
7,07
. ©
{E] Graficos 2 5o
- )
2
_ . —"'
& 5
{E] Graficos z
1 g 40 °
2
]
g 30
o
f Notas (.) 2,0 20
(1 Grafico 8 27 7 7
{E] Graficos
- 1,09
H
A 07
{E] Descriptivos
[ Titulo T !
Notas Pre Post
Conjunto
[ Estadistic Prusba
08 Log

{E] Frecuencias

¥ *Resultado?.spv [Documento?] - [BM 5PSS Statistics Visor

Archivo  Edicin  Ver Datos Transformar Insertar Formato Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana Ayuda

SHER HE o~ LA ERPRH H e + =

{H Graficos E
[Conjunto_de_datos2]
Estadisticos descriptivos
D3:
] GraficeG vd . D1: . D2: . Cun_\pelsr_!_ga_ D4 Ds: .
@Thu\n Competencia Cumua‘mncla Competencia sociolinglisti Cumpelgnma Cumpegenma Nv‘alldu
Grupo Prueba comunicativa linguistica discursiva a pragmitica estratégica (seglin lista)
Experimental  Pre N 25 25 25 25 25 25 25
Minimo 6,0 0 0 0 1,0 .0
Maximo 16,0 50 50 40 40 40
Media 10,400 2,200 2,520 1,840 2,000 1,840
Desv. tip 25331 14142 1,29489 1,0279 9129 11790
& GraficoG Post N 25 25 25 25 25 25 25
Minimo 280 50 6,0 6.0 6.0 40
Maximo 380 70 80 8.0 8.0 8.0
Media 35520 6,160 7,520 7,080 7.440 7320
Desv. tip 21237 6245 g4 7594 J118 9452
Control Pre N 25 25 25 25 25 25 25
Minimo 60 10 0 0 0 0
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[ Titulo Media 11,320 2,560 2,480 2,080 2,280 1,920
[ Notas Desv. tip. 2,3830 1,0832 14177 1,0376 1,2764 11618
Post N 25 25 25 25 25 25 25
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Media 23,880 4,280 4760 4,640 5,040 5,160
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“i= Notas Pre Experimental  Validos  Pésimo 22 88,0 88,0 88,0

-5} Conjunto de Regular 3 120 12,0 100,0

GréficoG Total 25 1000 100,0

[ Motas _ _ . :

(5] Grafico Contral validos  Pésimo 22 88,0 88,0 88,0
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Notas Total 25 100,0 100,0

- Conjunto de

([ Gréfico

GraficoG N_d1

i Porcentaje Porcentaje

Prueba _ Grupg Frecuencia [ Porcentaje valido acumulado

' (C];n'n#unm de Pre Experimental  Validos  Pésimo 21 84,0 84,0 84,0

rafico

Grificoq Regular 4 16,0 16,0 100,0

@ Netas Total 25 1000 100,0
(] Grafico Caontrol Validos  Pésimo 20 20,0 20,0 80,0

GraficoG Regular 5 200 20,0 100,0

Titulg b Total 25 100,0 1000
Notas Post Experimental  Validos  Regular 18 720 72,0 72,0

Conjunto de

m Grafico Bueno 7 280 28,0 100,0

Descriptivas Total 25 1000 100,0
[E] Titulo Control Validos  Pésimo 3 240 240 24,0

- Regular 18 76,0 76,0 100,0

Total 25 1000 100,0
n_d2
Porcentaje Forcentaje
-LB Conjunta de Prusba _ Grupo Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
L& N_var Pra Experimental  Vélidos  Pésimo 20 800 80,0 80,0
Frecuencias Regular 5 200 20,0 100,0
I Notas Total 28 1000 100,0
L N_var Control validos  Pésimo 19 76,0 76,0 76,0
Frecuencias
Notas Regular 6 240 24,0 100,0
Tabla de frac Total 25 100,0 100,0

L3 M_d1 Post Experimental  Validos Regular a 12,0 12,0 12,0

& n_az Bueno 22 88,0 88,0 100,0
Total 25 1000 100,0

Control Walidos  Pésimo 2 8.0 8,0 8,0

EI Gréfico de ba+ Regular 23 a20 92,0 100,0
Total 25 1000 100,0
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%‘\T’ E§CUEM DE POSTGRADO

ASIDAD CESAR VALLESO

Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Paula Viviana Liza Dubois, docente de la Escuela de Postgrado de la UCV y
revisor del trabajo académico titulado ‘Programa aprendiendo en la
competencia comunicativa del tercer grado del nivel primaria de la I.E. 2057,
Independencia - 2018” de la estudiante Rosa Paulina Espinoza Acosta de
Batista; y habiendo sido capacitada e instruida en el uso de la herramienta
Turnitin, he constatado lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud constato 25%
verificable en el reporte de originalidad del programa turnitin, grado de
coincidencia minimo que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio,
en tanto cumple con todas las normas del uso de citas y referencias establecidas
-por la universidad César Vallejo.

Lima, 29 de octubre de 2019

dip Lt

Paula Viviana Liza Dubois
DNI: 08485754
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