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Resumen

Los procesos pedagogicos son elementos considerados en la planificacion de las
sesiones de aprendizaje, puesto que determina la calidad de las précticas docentes,
ademas que facilita la construccion activa de aprendizajes significativos en los
estudiantes en formacion. Por esta razon, es necesario aplicar actividades metodologicas
que estén relacionadas entre si para la creacion de saberes y modificacion de estos, por
este motivo, el propdsito de la investigacion fue describir las diferencias o similitudes
en la programacion y ejecucion de los procesos pedagdgicos de recojo de saberes,
problematizacion y conflicto cognitivo de los docentes de contratacion privada y
nombramiento publico, enfoque cualitativo, disefio fenomenoldgico, método
interpretativo, como muestra participaron cuatro docentes de tercer grado de primaria:
dos docentes de contratacion privada y dos docentes de nombramiento publico, del
distrito de Comas, Lima — Peru. Se aplico pautas de analisis de sesiones de aprendizaje
y videografias, su resultado fue la falta de estructura y organizacion de los procesos
pedagogicos, el recojo de saberes es el proceso que mas se aplica en la programacion y
ejecucion de las sesiones de aprendizajes entre las instituciones educativas publicas y
privadas; se concluyd que existen diferencias en los tiempos de ejecucion de los

procesos pedagdgicos entre ambas instituciones educativas.

Palabras claves: Conflicto cognitivo; problematizacion; procesos pedag6gicos; recojo

de saberes.



Abstract

Pedagogical processes are considered elements in the planning of learning sessions,
since it determines the quality of teaching practices, and also facilitates the active
construction of meaningful learning in students in training. For this reason, it is
necessary a set of methodological activities that are related to each other for the creation
of knowledge and modification of these, for this reason, the purpose of the research was
to describe the differences or similarities in the programming and execution of
pedagogical processes of knowledge collection, problematization and cognitive conflict
of teachers of private contracting and public appointment, qualitative approach,
phenomenological design, interpretive method, as shown by four teachers of third grade
of primary school: two teachers of private contracting and two teachers of public
appointment , from the district of Comas, Lima - Peru. It was applied guidelines for
analysis of learning sessions and videographs, its result was the lack of structure and
organization of pedagogical processes, the collection of knowledge is the process that
is most applied in the programming and execution of learning sessions between
institutions public and private education; it was concluded that there are differences in
the times of execution of the pedagogical processes between both educational

institutions.

Keywords: Cognitive conflict; problematization; pedagogical processes; | gather

knowledge.
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l. INTRODUCCION

Los procesos pedagogicos son elementos interrelacionados que el docente utiliza para
dirigir y construir actividades cognitivas en los educandos (Railean, 2015). Los procesos
pedagdgicos son actividades estratégicas realizadas por los docentes a fin de orientar el
proceso de aprendizaje en los estudiantes (Valdiviezo en Pumalemal 2016). Por ello, es
esencial aplicar el recojo de saberes previos en el inicio de la sesion, para estimular la
obtencion de nuevos conocimientos (Llamazares, 2015) y el uso de estrategias que genere
la participacion activa del estudiante mediante la coexistencia de problemas propuestos,
denominado problematizacion, Ilevandolo a posibles soluciones (Marifio & Saviani en
Marifio, 2014). A esto se suma, el conflicto cognitivo que inicia de la situacion
contradictoria mediante la adquisicion del conocimiento nuevo y previo, que origina
desequilibrios, para reconstruir asi el conocimiento existente en constructos mas amplios
(Portal, 2016).

El Proyecto Educativo Local de Comas, (2014) establecié que el 22,73 % de estudiantes
de educacion primaria tienen bajo rendimiento debido a que la gran mayoria de docentes
carecen de titulo y capacitacion en el desarrollo de procesos pedagdgicos que influyen en
el desarrollo académico de sus estudiantes. La Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2016), sefial6 que los alumnos que tienen mas apoyo por
parte de los docentes tienen menos probabilidad de obtener bajo rendimiento, que
aquellos estudiantes cuyos docentes tienen concepciones y expectativas bajas referente a
ellos, tienden a obtener mayor indice de bajo rendimiento en la etapa escolar.

La Oficina de Medicion de la calidad de los Aprendizajes (UMC, 2016) enfatiz6 que el
35 % de los docentes s6lo desempefia la funcion de profesor y ejerce la praxis pedagdgica
por simple cumplimiento y por ello, los estudiantes al recibir escaso apoyo tuvieron como
resultado bajo rendimiento, se contrasté con el 65 % de maestros que si brinda el apoyo
correspondiente a los estudiantes. La Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2015), inform6 que los profesionales en
educacion son poco competentes en su area, es decir obvian los procesos que son para
producir mayores opciones y alternativas de aprendizaje en los estudiantes y asi reciban

educacion de calidad; lo cual afecta a los educandos en su rendimiento académico.



El Banco Mundial (BM, 2018), enfatizd que el mundo atraviesa grandes dificultades en
la ensefianza, y se evidencia fallas en los sistemas educativos, carece de supervision a los
docentes, esto se manifiesta desde las ausencias, hasta la manera en como ejecutan sus
sesiones de clase. Estudios realizados en las regiones de Afganistan, Filipinas, Africa
Subsahariana y Latinoamérica, demuestran por ejemplo en Tanzania, que los docentes
dejan sin supervision a los estudiantes los primeros 20 minutos de clase, al regresar al
aula sin aplicacion de recojo de saberes o problematizacion solicitan resolver operaciones
matematicas, enfrentan al estudiante a desarrollarlos y cuando es resuelto de manera
equivoca el docente sin previo analisis o explicacion solicita a otro estudiante a resolver
la misma operacion. En cuanto a la lectura sucede algo similar, solo el docente elige
algunos estudiantes a releer el mismo texto sin orientacion y sin generar conflicto
cognitivo, por ejemplo: ¢Cual sera el titulo de la lectura?, ;De qué se tratara el tema a
leer? y en ello se basa su primera parte de sesion de clases. Esta problematica de
ensefianza se asemeja en diversos paises a nivel mundial y agobia cada vez que se revelan

nuevos informes.

En relacion a los antecedentes de lengua inglesa, Glirkana & Doganay (2019), su objetivo
es conocer el cumplimiento de la ensefianza que respeta las individualidades de los
estudiantes, enfoque cualitativo, participaron 43 maestros de primaria Gaziantep -
Turquia, utilizaron las entrevistas, formularios, grabadora y la observacién como
instrumento, su resultado demuestra que los maestros aplican sus sesiones de clases sin
preparacion, hay maestros que ejecutaron sesiones de otros docentes y en diferentes
oportunidades sin evaluar las necesidades de sus estudiantes actuales, revela ademas que
las habilidades y saberes previos puestos en practica carecen de resultados esperados,
como conclusiones del estudio los maestros que laboran en la institucion educativa asi
como los postulantes a un cargo de la misma escuela comparten la opinién que los tiempos
y materiales para realizar sus clases es insuficiente para trabajar con los saberes previos
de los estudiantes, sefialan que deben regirse al plan de estudio, otra conclusion relevante

es la falta de practica para desarrollar los saberes previos.

Nisreen (2019), su objetivo fue reconocer la eficacia del conflicto cognitivo como
estrategia de la ensefianza-aprendizaje y modificacion de conceptos erroneos previos que
poseian los estudiantes sobre educacion sexual en el curso de Ciencia, enfoque

cualitativo, tuvieron parte 56 estudiantes de segundo grado intermedio de Jeddah,
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aplicaron la prueba de rendimiento, entrevista y la escala erronea de educacion sexual,
cuyos resultados revelaron que tanto la comprension de los temas de educacion sexual y
los conocimientos erroneos concebidos de estos, se logran entender y modificarse a través
de la metodologia de conflicto cognitivo, debido a que produce en los estudiantes
cuestionamientos y habilidades de pensamiento critico, muy contrario a la metodologia
tradicional que obtiene muy bajo rendimiento académico; concluy6 que la préctica de la
estrategia de conflicto cognitivo en las sesiones de clases motivd la curiosidad de los
estudiantes a crear hipotesis y desarrollar habilidades las competencias que se encuentran

en el curriculo.

Lin (2016), su objetivo fue evaluar la efectividad del método de Conflicto cognitivo,
Abstraccion y generalizacién y Practicas de Transferencias (CAT) en logros de
aprendizaje en los estudiantes de tres contextos diferentes, enfoque empirico cualitativo,
participaron 667 estudiantes y 21 docentes de sexto de primaria de nueve escuelas,
Beijing - China, utilizaron encuestas de cuestionario, entrevista y observacion de aula, su
resultado fue que la aplicacion de la metodologia CAT estimula en los estudiantes el
interés y la curiosidad durante el aprendizaje de nuevas concepciones, concluyé que el
uso del aprendizaje CAT coloca al estudiante como ente principal de la ensefianza segun
sus condiciones internas y externas de acuerdo a su contexto orientado bajo el enfoque de
indagacion que desarrolla actividades de pensamiento de alto orden; otra conclusion
importante es que los docentes cambian la forma de impartir y cambiar concepciones de

forma participativa en los estudiantes.

Gu, Chen, Zhu & Lin (2015), su objetivo fue de propiciar la resolucion de problemas a
través del aprendizaje colaborativo, enfoque cualitativo, participaron 59 estudiantes de 2
aulas de 3 grado de primaria de la ciudad Shangai, utilizaron como instrumento las
entrevistas, grabaciones y sesiones de clase, su resultado fue que los estudiantes lograron
problematizar durante el curso de ciencias a través de preguntas sobre la calidad del aire
y las posibles soluciones para mejorar esta condicion, a cada maestro se entregd la misma
sesion de clases sin embargo fue la manera de ensefiar que marcO la diferencia,
concluyeron que este estudio genero nuevos aprendizajes a través del trabajo colaborativo
y permitid que los estudiantes obtengan mejores habilidades gracias a estrategias basadas

en preguntas para socializar en grupos y reforzar el nivel cognitivo ademas se evidencio



que las sesiones de clase bien organizada y con docentes que realicen los procesos

pedagogicos de forma eficaz lograra mejores resultados en sus estudiantes.

Estrada (2017), su objetivo fue observar la aplicacion de estrategias en aula durante el
proceso de problematizacion, enfoque cualitativo, fue seleccionada una maestra Ilamada
Mara en Northeast, Estados Unidos, los instrumentos que se usaron fue la observacion,
entrevistas, audios y videos, los resultados sefialan que la docente fomenta situaciones
significativas mediante problemas a fin de desarrollar capacidades en el aprendizaje del
idioma espafiol, las conclusiones fueron que la docente se rige a sesiones bien
estructuradas y que a través de la problematizacion; permite que los estudiantes se
enfrenten a casos reales, resuelvan por ellos mismos y trabajen con autonomia el idioma
espafol, otra conclusion es el uso de estrategias como establecer los saberes previos para
realizar conexiones nuevas, la formulacion de preguntas y libres respuestas, esto ayuda a
que los estudiantes se sientan en confianza, la maestra simula desconocer alguna situacion
y reta al estudiante a preguntar, el contacto visual es muy importante para lograr que la
comunicacion sea mas efectiva, ya que gestualiza para mostrar palabras nuevas y utiliza

con frecuencia muchos sinbnimos para aumentar el léxico.

Al-Jahwari & Al-Humaid (2015), su objetivo fue observar las estrategias para la
obtencion de los saberes previos y las dificultades de los docentes para activarlos, enfoque
cualitativo, los participantes fueron de ambos géneros, para el cuestionario del estudio se
aplicé en 82 docentes y para la observacién en 30 docentes de la region norte de Batinah
— Oman, utilizaron tres instrumentos: el cuestionario, entrevista semiestructuradas y la
observacién, los resultados de la investigacién fueron que los docentes disponen de
técnicas muy limitadas para obtener los saberes previos, se observd la falta de preparacién
de los docentes, como conclusion los maestros coinciden que el factor tiempo influye en
el desarrollo para la activacion de saberes previos, los docentes se limitan a estrategias
como la lluvia de ideas evidencia la falta de dinamismo y motivacién por parte de los

docentes.

Maharani & Subanji (2018), su objetivo fue describir y analizar la implementacion de
andamios basados sobre conflicto cognitivo al corregir los errores de los estudiantes en
el material de algebra, enfoque mixto, participaron 25 estudiantes de segundo grado de

Malang, recolectaron los datos cuantitativos mediante la prueba de ensayo; y los datos
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cualitativos mediante entrevistas y observaciones, los resultados fueron que el conflicto
cognitivo puede aumentar la capacidad de razonamiento de los alumnos, y es necesario
para mejorar el aprendizaje en el aula; se concluyé que el conflicto cognitivo junto con el
andamiaje son indispensables para facilitar y lograr el cambio de conceptos en los

estudiantes para la obtencion de buenas habilidades de juicio critico en el aprendizaje.

Biccard & Wessels (2015), su objetivo fue observar la practica docente del area de
matematica mediante la didactizacion con la participacion del educando a través del
sondeo de ideas y problematizacion para mejorar la experiencia en esta area, enfoque
cualitativo, participaron 5 docentes del area de matematica de quinto y sexto grado de
primaria, Sudéfrica, utilizaron la observacion y grabacién de sesiones de clases, su
resultado fue que los resultados en el area de matematica fueron beneficiosos y elevaron
el nivel de actividad profesional docente, debido a la utilizacion de mas actividades de
esta area que incurrieron en la participacion activa del estudiante a través de situaciones
problematicas y propuestas de posibles soluciones mediante el recojo de ideas, muy
contrario a la ensefianza tradicional metddica en esta area, puesto que se resuelve los
problemas propuestos de forma rutinaria y aplicacion de procesos repetitivos; concluyé
que el desarrollo de la didactizacion en esta area favorece la actividad estudiantil y mejora

los resultados en el rendimiento asi como también la transformacion de la praxis docente.

Ceuppens et al. (2018), su objetivo fue mejorar los materiales de ensefianza y aprendizaje
mediante el uso de ejercicios creativos que confronten a los estudiantes a entender
manifestaciones opticas en el area de geométrica a través de conflictos cognitivos,
enfoque cualitativo, colaboraron estudiantes y docentes de 30 escuelas secundarias de
noveno grado de Flandés, Lovania — Bélgica, utilizaron la observacion y actividades de
Optica geométrica, su resultado fue que muchos de los educandos poseian conceptos
erréneos de la perspectiva de ubicacion de las imagenes por lo que establecieron
conceptos equivocados, estos eran modificados con el uso de material como diagramas
de rayo, ojos del observador y ejercicios que ocasionaron el conflicto cognitivo para
reestructurar la observacion clasica geométrica; concluyd que ademés los docentes
mejoraron su praxis profesional a través del conflicto conceptual y que incrementaron la
preferencia de los estudiantes en el tema del area, la participacion activa colaborativa y

la correccidn cognitiva de conceptos erroneos.



Potvin, Sauriol & Riopel. (2015), su objetivo fue investigar las consecuencias del modelo
tradicional del conflicto cognitivo, la ensefianza tradicional mediante repeticion y el
modelo de prevalencia de cambio conceptual, enfoque cuasi experimental, intervinieron
558 alumnos de quinto y sexto grado de primaria de tres tipos diversos de ensefianza en
Quebec — Canada, utilizaron como instrumentos la observacion, videos, pretest y retest,
su resultado fue que el uso de conflictos cognitivos, ya sea el clésico; que se considera
primordial para el logro del cambio de conceptos aprendidos o el de prevalencia el de
prevalencia de cambios conceptuales; pues varios conceptos ya establecidos pueden
coexistir pero alguno supera a los demas, son beneficiosos en la ensefianza de secuencias
que apuntan a producir cambios conceptuales; concluyd que a pesar de que los conflictos
cognitivos son favorables en el rendimiento y cambio de concepciones, es innecesario
aplicarlos en el mismo inicio de las secuencias de ensefianza-aprendizaje, y por lo tanto
deberian ser aplicados en orden para fomentar cambios conceptuales en la ensefianza de

ciencias de la escuela de la vida diaria.

En los hallazgos de lengua espariola, Murillo, Herndndez y Martinez (2016), su objetivo
fue conocer qué factores inciden en el bajo rendimiento de los estudiantes a fin de lograr
los aprendizajes esperados, enfoque cualitativo, seleccionaron 8 aulas de diferente paises
de América Latina a conveniencia del estudio, utilizaron entrevistas y la observacion, su
resultado sefialan la ausencia de estrategias para promover la reflexion en los estudiantes
asi como la gestion del tiempo inadecuada para cumplir de forma eficaz los procesos
pedagogicos, durante la clase se observo la metacognicion al inicio, la maestra recordd
eventos como el cumpleafios de algln nifio en la que pausd la sesién y perdio la secuencia
de las actividades, las sesiones de aprendizajes presentan estructuras inadecuadas las
cuales carecen de interaccion y pensamiento critico por parte de los estudiantes, otra
conclusion es la escasez de materiales educativos que influye en los docentes para aplicar
los procesos pedagdgicos asi también la falta de manejo de aula durante las sesiones de

clase.

Guevara y Rogerio (2017), su objetivo fue conocer las diversas estrategias que aplican
las docentes en su desarrollo de sus sesiones, su enfoque fue observacional analitico,
participaron 4 profesoras de la ciudad de México con su grupo de estudiantes, utilizaron
como instrumento 15 libros de cuentos y cdmara marca Sony modelo DCR- DVD108.

Para llevar a cabo el registro y analisis de las interacciones de profesoras y alumnos se
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utilizo la taxonomia de categorias conductuales, la filmacion de las interacciones en el
aula de cuatro profesoras y su grupo de alumnos, durante ocho sesiones de clase de
aprendizaje, el resultado del estudio sefial6 que nunca se realiz6 una auténtica lectura
compartida y considera deficiente los procesos pedagdgicos que aplican las profesoras
durante las narraciones de cuentos. Los autores concluyeron que, las docentes presentan

muchas debilidades para la ejecucion de procesos que permitan estimular la lectura.

Weiss et al. (2019), su objetivo fue observar y comprender las préacticas de los docentes
en la ensefianza de los cursos de matematicas, espafiol y ciencias naturales, enfoque
cualitativo, participaron 14 docentes de primaria de escuelas publicas de Ciudad de
México, utilizaron como instrumento la observacion y entrevistas, los resultados sefialan
que en las diversas materias trabajadas respetan las estructuras de las sesiones de clase
basadas en formatos brindados por la institucion, los objetivos y aprendizajes que quieren
lograr son dictados a los estudiantes como evidencia para los padres de familia. Sin
embargo, presentan dificultades con los contenidos en el curso de matematicas y carencias
de los procesos pedagogicos en el curso de ciencia como planteamiento de problema,
hipdtesis y elaboracion de conclusiones; se observaron que carecian de explicacion
detallada y cierre del tema, concluyeron que los docentes deben mantener formacién
continua y que el factor tiempo influye en la ejecucién de las sesiones de clase.

Aguilera y Perales (2016), su objetivo pretende probar la eficacia de la metodologia
participativa para mejorar las calificaciones de los alumnos, enfoque mixto, participo el
docente de 19 estudiantes de sexto grado del colegio publico de nivel primaria, en
Granada Espafa. Se utilizd6 como instrumento el registro de las calificaciones de los
alumnos en la evaluacion de cada unidad didactica del area de ciencia naturales, sus
resultados indicaron que los alumnos mostraron comportamientos y trabajo en equipo
satisfactorios en el 88% y 92% de las sesiones programadas y la apreciacion del maestro
muy significativa. Concluyd que el uso de estrategias participativas como la lluvia de
ideas entre otras, favorecen el desarrollo integral del alumno, otra conclusién es la
actualizacién continua y formacion continua para los docentes en estrategias, procesos

pedagdgicos y conocimientos para atender las necesidades de los estudiantes.

Canelo, Junyent y Bonil (2015), su objetivo fue determinar procesos de reflexién en la

creacion de textos a partir del proceso; conflicto cognitivo, enfoque cualitativo,
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participaron 44 estudiantes del 4° grado de primaria, se utilizd textos escritos elaborados
por los distintos alumnos, su resultado fue que el cambio de perspectiva sobre algin tema
determinado es producido por medio de situaciones de caos o conflicto cognitivo, que
permiten a los estudiantes reflexionar de manera méas profunda y formar ideas de alto
nivel sobre ideas iniciales que posean; concluyd que para propiciar el pensamiento critico
en los estudiantes, el docente debe ser el ente facilitador que plantee problemas para que
desarrollen a corto y largo plazo ideas de alto nivel, que permitan interrelacionar la ética

y cognicién que situé al alumno en procesos educativos de formacion.

Zufiiga y Cortina (2017), su objetivo fue observar el beneficio al evaluar las sesiones de
aprendizajes del area de matematicas, enfoque cualitativo, los participantes fueron 20
profesores (15 mujeres y 5 hombres), se realizd en tres escuelas primarias de la ciudad de
México, el instrumento que se aplicé fue evaluacion de la calidad de la ensefianza y
videografias, su resultado fue que al evaluar el aspecto llamado Expectativas del profesor
a nivel cognitivo, se solicita que el estudiante piense y razone durante todas las fases de
las sesiones de aprendizaje en el area de matematica se observd que en la mayoria de
situaciones los docentes omiten actividades que permita al estudiante relacionar
conceptos matematicos y los limitaban a realizar operaciones, solo en algunos casos se
realizan actividades que orienta al estudiante a realizar nuevas estructuras cognitivas, la
conclusion fue que era viable incorporar instrumentos para medir la ensefianza en aula
debido a los bajos resultados en el area de matematica, se busca con ello mejores

oportunidades de capacitacion para los docentes como para los estudiantes.

El enfoque relacionado a la categoria de recojo de saberes, se orienta en el
constructivismo, ya que las personas son capaces de construir conocimientos nuevos a
través de saberes previos establecidos en sus estructuras cognitivas, en consecuencia, son
necesarios para reemplazar los conocimientos asimilados por otros con mayor grado
(Ortiz, 2015). La interaccion docente-estudiante es clave para propiciar la participacion
activa, por ello la ejecucion de este proceso pedagogico debe ejecutarse de manera precisa

para despertar la reflexién y el pensamiento critico en los estudiantes.

La teoria del aprendizaje por descubrimiento, detalla factores con implicancias
pedagdgicas como la compatibilidad, que es el factor que Brunner destaca puesto que

considera que el docente debe conocer sus materias a profundidad y asi poder asociarlo
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en cadenas de conocimiento, que empiezan desde la informacion mas sencilla hasta llegar
a lo complejo y que el estudiante sea capaz de explicarlo con sus propias palabras. La
importancia del rol docente es establecer en el aula aquel espacio que fomente el
aprendizaje, para motivar al estudiante a ser reflexivo, y llevar a la practica (Brunner en
Méndez, 1993).

La propuesta de trabajar en las escuelas bajo el enfoque por competencias resultd ser
aquella opcidn para incluir practicas pedagdgicas en la educacion bésica regular, surge
aqui el cambio para la funcion del docente, es aquel que genera aprendizaje e impulsa a
sus estudiantes a que produzcan resultados a través de mecanismos motivadores para
aprender, el estudiante se vuelve capaz de regular su aprendizaje y comportamiento. En
la actualidad el enfoque de competencias es la via a seguir que propone la nueva vision
para comenzar a resolver los problemas de ensefianza, no obstante, aln se debe perseguir

corregir la problematica educativa (Maldonado, 2010).

El desempefio docente es considerado el pilar que sostiene la calidad educativa por ello
este modelo se enfoca en cuatro puntos esenciales, el modelo centrado en el perfil
docente, se idealiza al maestro con caracteristicas a seguir pero llevado a la préactica es
incierto, otro modelo se centra en los resultados, refiere en cuanto es lo que aprendieron
sus estudiantes, el siguiente modelo esta centrado en el comportamiento del maestro
durante la clase, en el cual se evalla su compromiso al ejecutar sus sesiones de
aprendizajes y el modelo que se centra en la practica reflexiva la cual es muy importante,
ya que el maestro se autoevalla, analiza su debilidades a fin de buscar mejoras en el

proceso de ensefianza (Montenegro, 2003).

El recojo de saberes es un “scanner” que realiza el docente para conocer la informacién
que ya poseen sus estudiantes en relacion a algun tema determinado, el nuevo
conocimiento se genera gracias a la construccién con todas las ideas y conceptos que
tienen los estudiantes desde antes de recibir en concreto la nueva informacion (Coll et al.
2007). El logro de nuevos aprendizajes exige conocer el bagaje de conocimientos que el
estudiante tiene realmente para anclar la nueva informacion y que sea significativa
(Ausubel en Milena, 2019). El rol del docente es relevante para llevar a cabo la buena

ensefianza, la sesion de clase siempre sera significativa si se parte de los conocimientos



que poseen los estudiantes y el uso de recursos que enriquezca la experiencia de

aprendizaje.

El conflicto cognitivo es el desequilibrio que se produce en la mente de las personas al
enfrentarse al nuevo conocimiento que provoca una autorregulacion por parte de la
persona ya que integra y acomoda esta nueva informacion adquirida para crear nuevos
esquemas mentales (Ferreyra y Pedrazzi, 2007). El uso de estrategias que fomente el
conflicto cognitivo trasciende en cada desafio que el docente brinde a sus estudiantes,
para que establezca asi nuevas estructuras de conocimientos y obtener un aprendizaje mas
dinamico. El estudiante a partir de determinados temas es enfrentado a situaciones que
permitan crear conflicto y tendra el rol de dirigir dicha situacion, tomar decisiones y
obtener la respuesta, siempre apoyado de su maestro que usara las estrategias necesarias
que permita al estudiante conocer si va por buena via o en todo caso tenga que corregir

sus errores (Pozo y Gomez, 1998).

La problematizacion es la situacion problematica, auténticas o simuladas que los docentes
generan con la finalidad de retar y ocasionar expectativas en los estudiantes, por ello es
parte de acontecimientos cotidianos que sometan a prueba competencias y capacidades,
asi se moviliza intereses para buscar soluciones (Pacheco y Porras, 2014). Es necesario
que tanto los procesos de recojo de saberes y conflicto cognitivo se encuentren

interrelacionados entre si con la problematizacion.

El estudio presenta el siguiente problema general ¢Existiria diferencias o similitudes en
la programacion y ejecucion de los procesos pedagogicos: recojo de saberes,
problematizacion y conflicto cognitivo de los docentes de contratacién privada y
nombramiento publico de Comas-2019?, los problemas especificos fueron: ¢EXxistiria
diferencias o similitudes en la programacion y ejecucion del proceso pedag6gico recojo
de saberes de los docentes de contratacion privada y nombramiento publico de Comas,
20197?; ¢Existiria diferencias o similitudes en la programacion y ejecucion del proceso
pedagdgico problematizacion de los docentes de contratacion privada y nombramiento
publico de Comas, 2019?; ¢Existiria diferencias o similitudes en la programacion vy
ejecucion del proceso pedagogico conflicto cognitivo de los docentes de contratacion

privada y nombramiento publico de Comas, 2019?
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La investigacion se justifico de manera teodrica a causa de las problematicas que atraviesa
la docencia y la preocupacion de diversos organismos a nivel mundial en la crisis de
ensefianza, se estima de gran relevancia analizar el desarrollo del recojo de saberes,
problematizacion y conflicto cognitivo en las sesiones de aprendizajes porque son el
punto de partida para despertar el interés en los estudiantes, propiciar la participacion
activay el constructo de su aprendizaje. A su vez, se justifico de forma observacional, ya
que, la investigacion logrd presenciar y recoger informacion de los docentes de dos
instituciones educativas a fin de evaluar como se ejecutan los procesos pedagdgicos en
sus aulas, se considera que este analisis sera de gran utilidad en la obtencion de datos para
futuras investigaciones pedagogicas y aportara informacién relevante del proceso de
ensefianza, durante la fase de inicio, en el distrito de Comas.

El objetivo general fue: describir las diferencias o similitudes en la programacion y
ejecucion de los procesos pedagogicos recojo de saberes, problematizacion y conflicto
cognitivo de los docentes de contratacion privada y nombramiento publico de Comas-
2019. Entre los especificos se plantearon: a) describir las diferencias o similitudes en la
programacion y ejecucién del proceso pedagdgico recojo de saberes en docentes de
contratacion privada y nombramiento publico de Comas, 2019, b) describir las diferencias
o similitudes en la programacion y ejecucion del proceso pedagdgico problematizacién
en docentes de contratacién privada y nombramiento pdblico de Comas, 2019, c)
describir las diferencias o similitudes en la programacion y ejecucion del proceso
pedagogico conflicto cognitivo en docentes de contratacion privada y nombramiento
publico de Comas, 2019.

11



Il.  METODO
2.1. Tipoy disefio de investigacion
Enfoque

El enfoque cualitativo es aquel que prioriza informacion cualificable para analizar y
describir de manera precisa las categorias que son objeto de estudio (Galeano, 2003). Este
enfoque permite interpretar la realidad social de los fenGmenos y sus caracteristicas. Las
categorias Recojo de Saberes, Problematizacion y Conflicto Cognitivo fueron
cualificables, ya que se midieron a través de instrumentos como videografias y pautas de

analisis de sesiones de aprendizaje.
Tipo de estudio

El tipo de estudio fue descriptivo (Fassio y Pascual, 2016) porque permite elegir las
categorias que seran sometidas a medicion de forma independiente. Este estudio es
descriptivo ya que a partir de las caracteristicas de cada alguna de las categorias es posible

lograr pequefias predicciones bésicas a futuro.
Disefio

El disefio de la investigacion que se aplicd para el estudio es de tipo fenomenolégico
porque busca entender la percepcidn de los individuos frente a situaciones reales (Duque
y Aristizébal, 2019). La investigacion pretende comprender la aplicacion de los procesos
pedagogicos de inicio durante la sesién de aprendizaje en los maestros de contratacion

privada y nombramiento publico.
Método de investigacion

La metodologia de investigacion es de tipo interpretativo, puesto que, busca explicar de
manera descriptiva subjetiva el comportamiento de los individuos dentro del campo a
investigar en una realidad determinada (Corona, 2015). La investigacibn mantendra
contacto directo con los investigados como son los docentes de los diferentes ambitos de
Instituciones Publicas como Privadas en la realizacion de los tres procesos pedagogicos

de inicio: Recojo de saberes, problematizacion y conflicto cognitivo.
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2.2. Escenario de estudio

El escenario de estudio fue en el distrito de Comas, donde se seleccionaron dos
Instituciones Educativas, una del sector privado, y la segunda del sector publico. La
institucion educativa privada se encuentra ubicada en la Avenida Trapiche, de estrato
medio bajo, es una zona del distrito que se caracteriza por ubicarse una variedad de
instituciones educativas privadas, dispone de los niveles inicial, primaria y secundaria,
los horarios de atencion son de 7 de la mafiana hasta las 5 de la tarde. La institucion
educativa publica de educacion basica se encuentra ubicada en la calle 7, Urb. Carabayllo,
de sedimento bajo, es la zona del distrito que se caracteriza por viviendas y lozas
deportivas, dispone de los niveles, inicial, primaria y secundaria y los horarios de atencién
es de 8 de la mafiana hasta las 12 del mediodia.

2.3. Participantes
Poblacion

La poblacion es el grupo de personas o elementos del cual se desea obtener datos
relevantes para una investigacion (Otzen & Manterola, 2017), por ello la investigacion
estuvo conformada por 134 docentes pertenecientes a la institucion educativa publica y

privada del distrito de Comas.
Participantes y argumentos: caracterizacion
Muestra

La muestra es un conjunto de personas, eventos, sucesos, comunidades entre otros, donde
se recogen los datos, sin tener la necesidad de representar el universo o poblacion que se
investiga (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006) por ello la muestra en esta
investigacién estuvo conformada por cuatro docentes de tercer grado de primaria de dos
Instituciones Educativas, dividiéndolos en dos grupos, el primer grupo perteneciente a la
Institucion Educativa Privada tanto que el otro grupo corresponde a una Institucion

Educativa Publica del distrito de Comas.
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Muestreo de participantes

El muestreo de participantes que se aplicd fue el de cuotas, el cual permite elegir de
manera libre a los individuos a conveniencia de la investigacion para ello debe adaptarse
a las cuotas fijadas (Ballestin, 2019). Las participantes fueron cuatro docentes de género
femenino con un rango de edad entre los 28 y 60 afios, dos de las docentes fueron de

nombramiento publico y los dos restantes de contratacion privada.
Muestreo de argumentos

El muestreo de argumentos consistio en la aplicacion de 3 pautas de analisis por cada
docente de los procesos pedagdgicos: recojo de saberes, problematizacion y conflicto
cognitivo, se obtuvo 12 argumentos con la finalidad de corroborar el cumplimiento de los
procesos pedagogicos redactados en las sesiones de aprendizajes durante la clase de cada
uno de los docentes ademas de observar eventualidades como el manejo de tiempo,

recursos entre otros.
2.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Observacion participativa, consiste en presenciar el fenémeno de estudio a través de un
observador con el propdsito de comprender particularidades como acciones involuntarias
y/o naturales y visualizar conductas durante el desarrollo del fendémeno de estudio en su
medio y (Galeano, 2018). Se presencio las sesiones de clase de forma directa y con apoyo

de los teléfonos celulares para grabar los procesos pedagogicos durante la fase de inicio.

Analisis documental, esta formado por diferentes pasos: la lectura que hace uso de todos
los conceptos relevantes del documento, para renovarlo y que logre su objetivo (Matos,
Bermejo y Mufioz, 2005). Se solicitd a las maestras sus sesiones de clase impresas, previo
consentimiento para conservar su anonimato. Las sesiones ejecutadas fueron de las areas

de ciencias, matematicas y personal social.
Instrumentos

Pauta de analisis de sesion de aprendizaje: es el documento que constd Se resolvid en un

tiempo de 20 minutos, en el momento de inicio de la sesion de aprendizaje, evalla los
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procesos pedagogicos: a) recojo de saberes b) problematizacion, c) conflicto cognitivo.
La aplicacion es individual con el fin de observar al docente durante la fase de inicio de
su sesion de aprendizaje, con el apoyo de las pautas de analisis de sesion de aprendizaje

se anotd algunas particularidades presentadas durante la sesion.

Videografias: Se utilizaron teléfonos celulares como material videografico. La
Aplicacion del video fue durante los 20 minutos de cada sesion de aprendizaje para
evaluar los procesos pedagdgicos: a) recojo de saberes b) problematizacion, c¢) conflicto

cognitivo.
Validez

La validez en el enfoque cualitativo evidencia como el instrumento mide lo que se
pretende medir donde lo observado revela las categorias en estudio (Diaz, 2009). El
instrumento se validd bajo criterio de credibilidad y aplicabilidad. Para la credibilidad se
utilizé las pautas de andlisis de sesién de aprendizajes y lapiz, se utilizaron las
videografias con el apoyo de celulares y una hoja formateada. Para la aplicabilidad se
evalud a cada docente en la primera fase de la sesion de clase durante los primeros 15

minutos.
Confiabilidad

La confiabilidad en el enfoque cualitativo es la estabilidad la cual permite la posibilidad
de transmitir los resultados de la investigacion al nuevo estudio en diversos o parecidos
contextos en donde el resultado también debe ser semejante (Yuni y Urbano, 2005). El
instrumento se valido bajo los criterios de confirmabilidad, aceptabilidad y estabilidad.
Para la confirmabilidad se comprobd los resultados de la teoria de recojo de saberes,
problematizacion y conflicto cognitivo a través de las pautas de anélisis y la observacion
participativa, para la aceptabilidad se desarrollé la evaluacion a los 4 maestros que

respondieron por igual el instrumento.
2.5.  Procedimiento
Primer momento: Visita de dos Instituciones Educativas

Se visitd las Instituciones Educativas en el mes de octubre, el dia martes 22 de octubre

durante la mafiana previa cita con una docente que labora en la Institucién y brindé las
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facilidades de acceso y se concerto la cita con el asesor pedagdgico de la Institucion a fin

de presentar la documentacion correspondiente.
Segundo momento: Gestidn con directivos y docentes.

Se realizo la gestion con docentes y directivos en las instituciones educativas privada y
publica haciendo entrega de los documentos: a) Carta de presentacion, b) Consentimiento
informado, c) Constancia de aplicacion. Se converso con los directivos de cada una de las
instituciones educativas, los cuales estuvieron dispuestos a apoyar a la investigacion, en
todo momento tanto directivos como los docentes manifestaron un trato cordial y
respetuoso hacia los investigadores. Se concert6 unas fechas tentativas y los horarios para

la aplicacion de los instrumentos.
Tercer momento: Aplicacion de instrumentos

Los dias que se aplicaron los instrumentos fueron lunes y martes ya que la institucion
inicia con temas diferentes a desarrollar por semana, se aplicé las 3 pautas de analisis de
sesion de aprendizaje por docente para evaluar los procesos pedagogicos: a) recojo de
saberes, b) problematizacion, c) conflicto cognitivo. Se procedié al mismo tiempo a
grabar la fase de inicio de la sesién de aprendizaje durante los primeros 20 minutos

aproximados.
Cuarto momento: Analisis de informacion

Se procedi6 a analizar la informacion con el uso de redes conceptuales, se inici6 a

desagregar la informacion a fin de encontrar las coincidencias o similitudes.
Quinto momento: Elaboracion de resultados

Se inici6 primero a ordenar la informacion sobre la categoria procesos pedagégicos, luego
se procedio con los analisis especificos de las subcategorias a) recojo de saberes b)

problematizacion, c) conflicto cognitivo.

2.6. Meétodo de analisis de informacion
Este analisis se realizd mediante la observacion de la videografia tomada del inicio de

sesion de clase y el recojo de informacion de las pautas de analisis aplicadas a los docentes
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en la cual se tomd en cuenta el alias del docente, el tipo de técnicas que realizaron para la

aplicacion de los procesos pedagodgicos y las observaciones.

Tabla 1
Lista de docentes, sesiones y contratacion

Alias Sesion Tipo de contratacion

Maria A Publica
Rosa B Publica
Sonia C Privada
Luld D Privada

Fuente: Nomina de profesores.
2.7.  Aspectos éticos

Los aspectos éticos estimados fueron la referenciacion, pues el trabajo se realiz6 en base
a normas APA sexta edicion, que fue proporcionada por la Universidad César Vallejo,
para la precisa elaboracion de las referencias bibliograficas. Asi también, el anonimato
de los que participaron; a causa que se omiten los nombres de las instituciones educativas
y docentes. Ademas de la confiabilidad, ya que se realiza la prueba del trabajo antes de
ser aprobado y autenticado, pues su mision es la concordancia con la verdad que se

plantea.
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I1l.  RESULTADOS Y DISCUSION

3.1.  Proceso Pedagbgico: Recojo de saberes
Interpretacion del proceso.

En cuanto al recojo de saberes, las docentes de nombramiento publico, programan este
proceso de ensefanza mediante el uso de dinamicas como “El banco matematico” y
“Somos el futuro del mundo” a fin de desarrollar las capacidades y lograr desempefios y
actitudes. A su vez, se observé que, en la fase de inicio, este proceso de recojo se establece
después del saludo o dialogo de los docentes a sus estudiantes y carece de algin proceso
de motivacion para iniciar la sesion de aprendizaje. El recojo de saberes guarda cierta
coherencia tematica con lo que busca el propdsito de la sesion. Sin embargo, los docentes
suelen describir preguntas relativas al recojo que consideran como primer medio para
extraer el conocimiento previo del estudiante. Se registran entre cuatro (4) y cinco (5)
preguntas como, por ejemplo: “;Cudntas monedas tendré?, ;Cuadl sera la moneda?”
(Sesion A, 20/11/2019), “;Porque decimos que los nifios y las nifias son el futuro del
mundo?”, “;Qué pasa cuando se incumple uno de sus derechos?” (Sesion B,
21/11/2019) de las cuales la primera siempre suele ser abierta, y la ultima se encadena
con el conflicto cognitivo. El tiempo para el recojo esta sin detallar, aunque en el total de
la fase de inicio de sesion establecieron 10 minutos, por lo cual, consideran de tres (3) a
cinco (5) minutos por esta actividad. Las actividades ladicas que programaron fueron
acompariadas por recursos pedagogicos del propio docente: pelota pequefia y liviana
(inflable) y monedas de papel, utilizan la estrategia, malla de preguntas; de modo que se
espere el recojo de ideas entre docente y estudiante.

En cuanto a la ejecucién de este proceso, las docentes de nombramiento publico
desarrollan muchas de las preguntas de acuerdo a lo plasmado en el registro de sesion,
utilizan apoyos verbales para estructurar las preguntas mas adecuadas para el desarrollo
del recojo, por ejemplo, en las grabaciones se notd que verbalizan: “;Uds., siempre
reciben la propinita de papa?” (Docente Rosa, 20/11/2019, 5 minutos). “;Qué
realizamos la sesion anterior?” (Docente Maria, 21/11/2019, 3 minutos). Por cuanto,
esta actividad es una técnica muy utilizada sobre el proceso pedagdgico aplicado, y
resume que las docentes utilizan este tipo de apoyo con fines de conservacion del proceso,
para lograr la ejecucion de modo fidedigno a lo plasmado en la programacion por escrito.
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Otro aspecto relevante es el espacio en que lo desarrollan, movilizan recursos acorde a lo
programado, la docente Rosa utilizd los materiales programados dentro de su sesion de
aprendizaje (docente Rosa, 20/11/2019), por lo contrario la docente Maria reemplazo la
pelota pequefa inflable por una elaborada con material reciclado, como papel (docente
Maria, 21/11/2019), los cuales aportan en la retencion de atencion de los estudiantes,

permitiéndoles responder de forma més activa ante las preguntas de recojo.

Las docentes de contratacion privada, para la programacién sélo utilizan una matriz que
se estructura en inicio, desarrollo y cierre, sin contemplar el recojo de saberes dentro de
la estructura de la sesion de aprendizaje, sin embargo, integran preguntas en la fase de
inicio como: “;Todas las plantas son iguales?”’, *“;jPor donde respiran las plantas?”,
“;Quién sostiene a la planta?”, “; Cudl es la parte comestible? ” (Sesion C, 20/11/2019);
las cuales corresponden al recojo de saberes. En cuanto al recojo de saberes, las docentes
lo describen después de consignar el saludo a los estudiantes y establecer las normas de
convivencia, carecen de motivacion y el tiempo se encuentra sin especificar en la sesion
de aprendizaje. Por cuanto, su recojo de saberes son breves por la escasa disponibilidad
de tiempo y por demanda de la Institucion Educativa que requiere sesiones de
aprendizajes cortas para evitar el gasto de recursos, e imposibilitan el desarrollo de este

proceso y pierde la riqueza de la actividad como tal.

En relacion a la ejecucién de la docente de entidad privada, se observo que una de las
docentes omitio la aplicacidn el recojo de saberes (Sesion D 21/11/2019) caso contrario
fue la segunda docente quien aplicé lo programado en la sesidn escrita y afiadié preguntas
conforme a las respuestas de los estudiantes que guardaban relacion con el propdésito de
la sesion, se evidencio esto en la grabaciones, mediante verbalizaciones, como: “;Qué
representa esta imagen?”, “;Todas las plantas son iguales?”, “;Habra de diferentes
tamanios?”, “;Para qué son importantes?”, ;La planta me brindara mi materia prima?
entre otras (Sesion C, 20/11/2019). Otro aspecto relevante, es el uso de recursos
pedagdgicos elaborados por la docente, imagenes que apoyan al proceso de recojo. El
tiempo que duré la ejecucion fueron 3 minutos, los docentes evitan extenderse demasiado
durante la aplicacion de los procesos pedagogicos porque disponen de un tiempo limitado

y deben cumplir con los temas que la institucion solicita.
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Contrastes e hipotetizacion.

Respecto a lo encontrado, se evidencia similitudes a otros estudios en que la
programacion y ejecucion del proceso de recojo de saberes con respecto a la aplicacion
de estrategias limitadas y recurrentes, como lluvia de ideas (Al-Jahwari & Al-Humaid,
2015; Aguilera y Perales, 2016) o en este caso malla de preguntas, ademas otra similitud
encontrada durante el desarrollo de este proceso de recojo es que los docentes de la
instituciones manifiestan que el factor tiempo y uso de recursos didacticos son
insuficientes (Giirkana & Doganay, 2019; Weiss et al., 2019), lo que se constatd en la
ejecucion de la sesion de aprendizaje de la Institucion Educativa privada. Puesto que, la
activacion del recojo requiere de la exploracion de conocimientos previos contrastado con
la informacion nueva que se le brinde para asi adquirir nuevos aprendizajes significativos
(Ausubel en Milena, 2019).

Lo evidenciado permite inferir que los docentes de entidad publica desarrollan esquemas
propios para obtener el recojo de saberes en la ejecucién. Es decir, se encuentran mas
esquematizados para lograr el cumplimiento de este proceso pedagdgico, y suelen
presentar estrategias debido a que buscan asegurar que el proceso permita el estudiante
elaborar un conocimiento nuevo. Es probable que esta exigencia se logre por parte de los
docentes de instituciones educativas publicas, debido a que la exigencia actual que
demanda el Ministerio de Educacién (Minedu) solicita que sean formados bajo estrategias
constructivas antes que directivas, en las cuales se explore el conocimiento y se logre el
desarrollo de las Competencias, Capacidades y Desempefios segln el area presentes en
Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB). Sobre las docentes que laboran en
instituciones de gestion privada, su organizacion es breve debido a que asumen que el
proceso se encuentra plasmada en la capacidad cognitiva para realizarlo, por lo cual, esta
actividad es automatizada. Al parecer, la programacién de los docentes de privada es mas
escasa, pero a su vez, mas practica, ya que buscan el cumplimiento de sus horas practicas
por demanda de su propia Institucion, bajo la estricta planificacion de los temas a trabajar

en aula.
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3.2.  Proceso Pedagdgico: Conflicto cognitivo

Interpretacion del proceso.

Con respecto al conflicto cognitivo, las docentes de nombramiento publico, obvian
programar este proceso de ensefianza. Pero las preguntas de conflicto cognitivo se
encuentran inmersas en el recojo de saberes previos. A su vez, se observo que, en la fase
de inicio, este proceso de conflicto cognitivo se dispone junto con el proceso de recojo de
saberes, asi se evidencia la falta de organizacion en la estructura de las sesiones de
aprendizaje. El desarrollo de conflicto cognitivo mantiene coherencia tematica con el
objetivo de la sesion de aprendizaje. Sin embargo, las docentes suelen utilizar las mismas
preguntas usadas en el recojo de saberes para el proceso de conflicto cognitivo. El tiempo
que asocian a este proceso de conflicto es muy corto y/o inexistente, pero en el total de la
fase de inicio de sesion establecieron entre 10 minutos, de manera que, consideran el
aproximado de uno (1) a dos (2) minutos por esta actividad. Durante el desarrollo del
conflicto cognitivo se omitieron actividades ludicas y recursos pedagdgicos.

En cuanto a la ejecucién de este proceso, las docentes de nombramiento publico
desarrollan muchas de las preguntas establecidas en la programacion de recojo de saberes
de acuerdo a lo plasmado en el registro de sesion como parte del proceso de conflicto
cognitivo, utilizan preguntas para el desarrollo de este proceso, por ejemplo, en las
grabaciones se noto que interrogaron: “;Por qué no le da una moneda de 2 soles?”
(Docente Rosa, 20/11/2019, 1 minuto) ¢Qué pasa cuando uno de los derechos se
incumple? (Docente Maria, 21/11/2019, 3 minutos) Por cuanto, esta estrategia es poco
utilizada sobre el proceso pedagdgico aplicado, y resume que las docentes las docentes
incluyen el conflicto cognitivo en el proceso de recojo. En consecuencia, este proceso

carece de dinamica y material pedagdgico.

Las docentes de contratacion privada, en la planificacion esta sin contemplar el conflicto
cognitivo en el interior de la estructura de la sesion de aprendizaje, a pesar de esto se
infiere en la programacion de inicio las preguntas que corresponden al proceso de
conflicto, como, por ejemplo: “;Las plantas fabrican su propio alimento? ;Como?”
(Sesion C, 20/11/2019). Con respecto al conflicto cognitivo, las docentes lo detallan junto

a las preguntas realizadas del proceso de recojo, sin discriminar ninguno de los dos

21



procesos. En tanto, su conflicto cognitivo es muy breve por la escasa disponibilidad de

tiempo e imposicion de la misma Institucion Educativa.

En relacion a la ejecucion de la docente de entidad privada, se percibi6 que las docentes
omiten el proceso de conflicto de acuerdo a lo estipulado en la sesion de aprendizaje
escrita, sino que se mantuvieron en la verbalizacion de las preguntas del proceso de recojo
de saberes, lo que fue evidenciado en la grabacién, como, por ejemplo: “;Cémo se llama
el pigmento que da color a las plantas?” (Sesion C 20/11/2019), las preguntas fueron
dirigidas segun las respuestas de los estudiantes, lo que desvio la ejecucién del proceso

de conflicto.
Contrastes e hipotetizacion.

Respecto a lo hallado, existe similitudes a otros estudios donde el conflicto cognitivo
manifiesta que su aplicacion genera y aumenta la curiosidad de los estudiantes, favorece
a desarrollar hipotesis y habilidades con el objetivo de alcanzar competencias (Nisreen,
2019; Ceuppens et al., 2018), puesto que el proceso de conflicto aunado con el andamiaje
son vitales para proporcionar y conseguir en los estudiantes capacidades relacionadas con
el pensamiento critico (Maharani & Subanji, 2018; Canelo, Junyent y Bonil, 2015; Potvin,
Sauriol & Riopel, 2015). La sesion de aprendizaje, pese a que, presenta diferencias entre
docentes de contratacion publica y privada, se propagan de mejor modo. El conflicto
cognitivo es la estrategia que promueve desafiar a los estudiantes, a través de actividades
dindmicas y retadoras para crear nuevos esquemas (Pozo y Gémez, 1998), mientras que
otros autores mencionan que la ejecucion del proceso de conflicto en ocasiones carece de
la secuencia debido a la intervenciéon de distractores, como el cumpleafios de algin
estudiante o la falta de participacion que desvia el prop6sito de la sesion de aprendizaje
(Murillo, Hernandez y Martinez, 2016; Zufiiga y Cortina, 2017).

Lo evidenciado permite aducir que los docentes de entidad publica, es probable que la
ejecucion del proceso de conflicto cognitivo sea aplicada por ser regulado y monitoreado
de manera frecuente por disposicion propia del Ministerio de Educacion para evaluar el
desempefio docente. Por el contrario, los docentes de entidades privadas son solo
supervisados por el asesor pedagdgico de la misma Institucion Educativa, incluso referian

las docentes que en transcurso de este afio los monitoreos fueron muy pocos y al parecer
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ésta seria la causa de las imprecisiones y confusiones durante la programacion ejecucion

de las sesiones de aprendizaje.

3.3.  Proceso Pedagdgico: Problematizacion

Interpretacion del proceso.

En cuanto al proceso de problematizacién, las docentes de nombramiento publico,
programan este momento de ensefianza a través del uso de la palabra “reto”, se plantea
como pregunta: “;Qué parte de un nuevo sol representa 10 céntimos?”. A SU Vez, se
observo que este proceso de problematizacion se establece como apertura en la fase de
desarrollo, mediante la observacion de imégenes y dialogo abierto. Se evidencia que
existe relacion entre la propuesta inicial del recojo de saberes y conflicto cognitivo y logra
coherencia con el tema de la sesion de aprendizaje. El tiempo que se vincula a la
problematizacion esta sin especificar, pero el total de la fase de inicio de sesion se fijé
entre 10 minutos o desarrollo entre 70 minutos, por lo cual, consideran de tres (3) a cinco
(5) minutos por esta actividad. Algunas de las actividades son visuales y estan
acompariadas por recursos pedagogicos del propio docente como imagenes, utilizan
preguntas de modo que se espere el planteamiento de posibles soluciones entre los

estudiantes.

En cuanto a la implementacion de este proceso, las docentes de nombramiento publico
desarrollan la problematizacion bajo la denominacion de “reto” acorde a lo plasmado en
el registro de sesion. El reto esta estructurado en forma de pregunta, por ejemplo, en el
material audiovisual se not6 que verbalizaron: “;Qué parte de un nuevo sol representa
10 céntimos?” (Docente Rosa, 20/11/2019, 5 minutos). Mientras que otra de las docentes
ejecuta el proceso de problematizacion en la fase de desarrollo. Por tanto, este proceso
pedagdgico es aplicado en diversos momentos de la sesion de aprendizaje. Las docentes
de contratacion privada en sus sesiones de aprendizajes escritas omiten la programacion

del proceso de problematizacion.

En relacion a la ejecucién de la docente de entidad privada, se observo que una de las
docentes aplica el proceso de problematizacién en toda la fase de inicio, la docente orienta
a trabajar con su material (reglas y cinta métrica) y formula preguntas “; Cudnto midio tu

cuaderno?”, “;Como hallaste esta respuesta?” (Sesion D, 21/11/2019) que la estudiante
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procede a explicar que se apoyé en sus materiales lo cual permitio obtener la respuesta.
El tiempo de aplicacion fue extenso, 20 minutos aproximados, debido a que la docente
midio las estaturas de los estudiantes a fin de realizar la comparacién y aprender la lectura
de estas medidas. Por otro lado, la docente Sonia excluyo el proceso de problematizacién

en su sesion de aprendizaje.

Contrastes e hipotetizacion.

Respecto a lo hallado existe similitudes en diversos estudios los cuales enfatizan que el
proceso de problematizacion son estrategias que obtiene excelentes resultados cuando se
ejecuta de forma estructurada ya que permite al estudiante desarrollar habilidades como
el trabajo colaborativo, la autonomia, seguridad y confianza (Gu, Chen, Zhu & Lin ,
2015; Estrada, 2017).Para optimizar una sesion de aprendizaje sea en las entidades
publicas como privadas es necesario reconocer que el proceso de problematizacion tiene
como objetivo lograr retar al estudiante y que sea capaz de resolver diversas situaciones
(Pachecoy Porras, 2014). Es probable que la problematizacion sea la estrategia mas dificil
de aplicar porque requiere de preparacion detallada de lo que se desea lograr, ademas de
saber orientar al estudiante a fin de que sea el mismo quien resuelva situaciones
problematizadoras. Se evidencid la falta de programacién y ejecucién en las docentes de
entidades privadas sin embargo, la segunda docente de la misma institucion si ejecuto su
estrategia problematizadora, pero le demand6 mucho tiempo, en el caso de las docentes

publicas el proceso esta incluido en los saberes previos.

24



IV. CONCLUSIONES

Primera:

Con relacion al proceso de recojo de saberes las docentes de instituciones educativas
publicas se observa que una de las docentes si registra la programacion del recojo de
saberes mientras que la otra docente omite el registro, sin embargo, durante la ejecucion
de la sesién ambas docentes aplican sus actividades durante la fase de inicio. En el caso
de las docentes de instituciones educativas privadas la programacion de este proceso esta
sin especificar en sus sesiones de aprendizaje, pero si desarrollan el recojo de saberes
durante la sesion. Existe similitud por parte de las docentes ya que utilizaron materiales
de apoyo para dinamizar dicha actividad. En relacion al tiempo de ejecucidn existe
diferencia entre ambas instituciones educativas, en la entidad publica disponen de tiempo
mas prolongado ya que ensefian dos a tres cursos al dia, por el contrario, en las entidades
privadas se rigen a tiempos exactos lo cual impide extenderse en dinamicas para favorecer

el aprendizaje.
Segunda:

En relativo al proceso de conflicto cognitivo las docentes de instituciones educativas
publicas y privadas se constata la falta de organizacion en la estructura de su
programacion en las sesiones de aprendizaje debido a que se contempld las preguntas de
conflicto en el recojo de saberes y durante la ejecucion se percibié confusion en este
proceso. El tiempo que ejecutaron el conflicto cognitivo fue breve y esto impidié mayor
reflexion de los estudiantes. La hipotesis generada sobre el conflicto cognitivo fue que
las docentes desconocen la estructura para ejecutarlo en la fase de inicio, los resultados
se hallaron debido a que existen inseguridades y escasos conocimientos sobre el propdsito

del proceso de conflicto.
Tercera:

Con relacion al proceso problematizacion todas las docentes de instituciones educativas
publicas y privadas ejecutan este proceso. La diferencia en la ejecucion fue que las
docentes de entidad puablica utilizaron materiales como papeldgrafos, monedas y
plumones, ambas docentes acompafiaron a sus estudiantes durante el proceso con el

objetivo de orientarlos para resolver la situacion problematizadora y el tiempo de
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desarrollo fue extenso el cual permitio promover el razonamiento y el pensamiento
critico. En cuanto a las docentes de instituciones educativas privadas, su ejecucion fue
mas breve y solo una de las docentes trabajo con materiales. Por otro lado, se hall6
similitud en la falta de programacion de este proceso en todas las sesiones de aprendizaje.
La hipdtesis generada sobre el proceso pedagdgico de problematizacion fue que las
docentes conocen la aplicacion de este proceso para lograr la introduccion al proposito de
la sesion de aprendizaje por ello, este estudio permite explicar que aplican este proceso
en ambas fases.
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V. RECOMENDACIONES

Primera:

Se recomienda estructurar los procesos pedagdgicos en la fase de inicio, a fin de
establecer orden en su programacion escrita, para diferenciar el objetivo que debe cumplir

cada proceso Yy asi facilitar su ejecucion.
Segunda:

Se recomienda a la institucion educativa privada realizar la programacion bajo el enfoque
de competencias. Ademas de la formacion continua de los docentes para actualizar sus
conocimientos y evitar confusiones o desaciertos durante la ejecucion de los procesos

pedagogicos.
Tercera:

Se recomienda a ambas instituciones educativas considerar el adecuado manejo del
tiempo, tanto en las programaciones como en la ejecucion y asi dosificar cada proceso

pedagogico.
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ANEXOS

ANEXO 1: Matriz de consistencia

Titulo: Andlisis descriptivo de los procesos pedagdgicos de recojo de saberes, problematizacion y conflicto cognitivo que ejecutan los
docentes de contratacion privada y nombramiento publico, Comas, 2019

Autores: Armas Huaméan, Marcy; Hernandez Ledn, Yesenia; Samamé Pintado, Luz y Torres Quiroz, Yanira

Pregunta de
investigacion

Propésito general

Tipo de investigacion

Poblacién

Instrumentos

¢Existiria  diferencias o

similitudes en la
programacion y ejecucion
de los procesos

pedag6gicos: recojo de
saberes, problematizacion
y conflicto cognitivo de los
docentes de contratacion
privada y nombramiento
publico de Comas-2019?

Describir las diferencias o
similitudes en la programacion
y ejecucion de los procesos
pedagdgicos recojo de saberes,
problematizacién y conflicto
cognitivo de los docentes de
contratacion privada y
nombramiento  publico de
Comas-2019.

Tipo: Descriptivo
Enfoque: Cualitativo
Disefio:
fenomenoldgico

La poblacién estuvo
conformada por 134
docentes
pertenecientes a una
institucion educativa
publica y privada del
distrito de Comas,
2019.

Pregunta de
investigacion especifica
1

Propésito especifico 1

Metodologia

Muestra

(Como se realiza la
programacion y ejecucion
del proceso pedagdgico
recojo de saberes en
docentes de contratacion
privada y nombramiento
publico de Comas, 2019?

Describir las diferencias o
similitudes en la programacion
y ejecucién del proceso
pedagégico recojo de saberes
en docentes de contratacion
privada 'y  nombramiento
publico de Comas, 2019

La muestra estuvo
conformada por dos
docentes de tercer
grado de primaria
pertenecientes a una
institucion educativa
publica y privada del
distrito de Comas-
2019.

Instrumento 1

Videografia
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Pregunta de
investigacion especifica
2

Proposito especifico 2

Pautas de

analisis de

sesiones de
aprendizaje

Instrumento 2

(Como se realiza la
programacion y ejecucion
del proceso pedagdgico
problematizacion en
docentes de contratacion
privada y nombramiento
publico de Comas, 2019?

Describir las diferencias o
similitudes en la programacion
y ejecucion del proceso
pedagdgico problematizacion
en docentes de contratacion
privada 'y nombramiento
publico de Comas, 2019

Participantes

Pregunta de
investigacion especifica
3

Proposito especifico 3

(Como se realiza la
programacion y ejecucion
del proceso pedagdgico
conflicto cognitivo en
docentes de contratacion
privada y nombramiento
publico de Comas, 2019?

Describir las diferencias o
similitudes en la programacion
y ejecucion del proceso
pedagdgico conflicto
cognitivo en  docentes de
contratacion privada y
nombramiento  publico de
Comas, 2019.

Muestreo: No probabilistico
Tipo de muestreo: Intencional
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ANEXO 2: Permiso para el ingreso a Instituciones Educativas

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afio de la lucha contra la corrupcion e impunidad®

Los Olives, 20 de noviembre del 2019
Sr.
Mg. Yuri Cubas Encise,

Director de la LLE. N® 3065 “Virgen del Carmen®.

Presente. -
De nuestra mayor consideracion:

Por la presente tengo a bien dirigirme a usted para saludarlo cordialmente en representacién
de la Universidad César Vallejo — filial Lima Norte manifestarle que, nuestra estudiante est3d
desarrollando un Proyecto de Investigacién por especlalidad, por lo que recurrimos a su
conocida institucién para solicitarle a usted tenga a bien autorizar el ingreso a nuestra alumna a
fin de desarrollar su Proyecto de investigacidn: “Andlisis Descriptivo de los Proceso Pedagdgicos
de Recojo de Saberes, Problematizacion y Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de
Contratacion Privada y Nombramiento Pablico, Comas, 2019”", para lo cual deberdn aplicar el
instrumento: “Videografia®, cuya informacién que seré de suma importancia para elaborar el
informe de investigacion para obtener el grado de Bachiller en Fducacién Primaria.

Por lo anteriormente expuesto y para dicho fin, me permito presentar a la estudiante Armas
Huamadn Marcy Elizabeth de la Escuela Profesional de Fducacién Primaria de VIl ciclo, con
cadigos de matricula N.2 6700001597,

Agradeclendo la atenclén que brinde a |3 presente me despido de usted desedndole mis mejores
deseos.

Atentamente.

/ \ WAL )
n,, " DaRWE. Glarie MITiaVitka Cardove

=g eradora ce A £ I, de Educacion Primara

Lima Marte
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

"Afo de la lucha contra la corrupcidn e impunidad”

Los Olivos, 24 de Octubre del 2019

Sr.(a)
Lic. José Sandoval Vilitanga
Director de la L.E. John Nash

Presente. -
De nuestra mayor consideracion:

Por |a presente tengo 2 bien dirigirme a usted para saludarlo cordialmente en representacién
de la Universidad César Vallejo ~ filial Lima manifestarle que, nuestra estudiante estd
desarrollando un Proyecto de Investigacion por especialidad, por lo que recurrimos a su
conocida institucion para solicitarle a usted tenga a bien autorizar el ingreso a nuestra alumna a
fin de desarrollar su Proyecto de investigacion: “Andlisis Descriptivo de los Procesos
Pedaadgicos de Recojo de Saberes, Problematizacién y Conflicto Cognitivo que efecutan los
docentes de Contratacién Privada y Nombramiento Publico, Comas, 2019”, para la cual deberd
aplicar el instrumento: "Pauta de Andlisis” y “Videografia®, cuya informacién que serd de suma
Importancia para elaborar el informe de investigacion para obtener el grado de Bachiller en
Educacién Primaria.

Por lo anterlormente expuesto y para dicho fin, me permito presentar a 13 estudiante Samameé
Pintado, Luz Aurora, de |z Escuela Profesional de Educacion Primaria de Vili ciclo, con codigo de
matricula N2 7000465359.

Agradeciendo |a atencion que brinde ala presente me despido de usted desedandale mis mejores
deseos.

Atentamente,

r Maria-Villa Cérdova
jdora de |8 E.P. de Educaddn Primaria
Uma Norte
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ANEXO 3: Constancia de Ejecucion del programa

$OUN NasH

[z

“ANw de la lueha contea la carrupelin o lmpunldud”

Comas, 20 de Noviernbre de 2019
“a,
Glorla Vills Chrdova

Caordinadorn de E.5, de Educacion Pritmaria

Por medio de la presanta se deja constancia que las astudiantas de Educacién Primaria de la
Univarsidad César Vallejo - Litna Norte, Yaniea Torres Quiroz con DNI 42024312, Luz Samamé
Pintado con DN ADEGAE11, Yessenia Herndndaz Ledn con DNI 44340726 y Marcy Armas Huaman
con DNIASGAAAZE, sn hicleron presenta los dlas 20 y 21 dal presente mes en nuestra Instituelén
parn aplicar bos Instrurmantos de su Proyacto de investigacién “Andiisls descriptivo de los procesos
pedugoglcos de recofo de saberes, problematizoclon y conflicto cognitivo que ejecutan los
daocentes de contratuclon privada y nombramiento publico, Comas, 2019”,

Lic.José Sandoval Vilitanga

Director I.E.P, “John Nash”
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“Afio de la lucha contra la corrupcién e Impunidad”

Los Olivos, 20 de noviembre de 2019

UNIVERSIDAD CESAR VALLEIO
Mg. John Holguin Alvarez

Docente

Presente. -

Hago constar a través de la presente, que las estudiantes de Educacién Primaria de la

Universidad Cesar Vallejo — Lima Norte, Yanira Torres Quiroz con DNI 43024312 Luz Samamé

pintado con DNI 40894811, Yeseria Hernandez Leén con DNI 44340776 y Marcy Armas Huaman

con DNI 45644426, se hicieron presente los dfas 20 y 21 del presente mes en nuestra institucion
para aplicar los instrumentos de investigacién de su proyecto “ANALISIS DESCRIPTIVO DE LOS
PROCESO PEDAGOGICOS DERECOJO DE SABERES, PROBLEMATIZACION Y CONFLICTO
COGNITIVO QUE EJECUTAN LOS DOCENTES DE CONTRATACION PRIVADA Y NOMBRAMIENTO
PUBLICO, COMAS, 2019", ha sido desarrollada durante el tiempo necesario para cumplir con la
observacién de los procesos pedagogicos realizados en las Instituciones Educativas pertinentes,
contando con previo permiso para la aplicacién de los instrumentos que se requirleron y acordd
para el presente estudio con fines académicos,

Sin otro particular me despido cordialmente de usted.

Atentamente,

Sae G Director
c. Yuri Cubas Enciso
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ANEXO 4: Consentimientos Informados

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo 3. 92T, , identificado (a) con DNI
N®_099q3RbG6u3 ,teléfono _qu2zeqoe R docente de 1LE N° 3065 “VIRGEN
DEL CARMEN" AUTORIZO a la investigadora lo siguiente:

1. La participacion de las estudiantes en el proyvecto de investigacion: “Andlisis
Descriptivo de los Proceso Pedagégicos de Recojo de Saberes, Problematizacion
y Conflicto Cognitivo que cjecutan los docentes de Contratacion Privada y
Nombramiento Piblico, Comas, 2019™ que realizardn las autoras Luz Samamé
Pintado, Yanira Torres Quiroz, Yesenia Herndndez Leén y Marcy Armas Huaman
de Escuela profesional de Educacion Primaria.

2. Publicar informacién, archivos ¢ imégenes durante ¥ después de la investigacion.

Asi mismo, doy conslancia que se me explicé la importancia ¥ los avances que la
investigacioén aportara a la mejora de los procesos de ensefianza, pues la investigadora me
facilito Ja informacion de manera clara y despejando mis dudas.

Este estudio permitird recoger informacion necesaria para la investigadora, para lo cual
se guardaré el anonimato en cuanto a la identificacién de sus participantes, con el fin de

no influir en su estabilidad social y emocional, como tampoco en su imagen personal.

Sin otro particular sc despide ¢l equipo de investigacion de la Facultad de Educacion e
Idiomas de la Universidad César Vallejo.

Comas. 20 de noviembre de 2019.
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo_ M. U L ,identificado (a) con DNI
N° P38 #( £5 , teléfono docente de I.E N° 3065 “VIRGEN
DEL CARMEN" AUTORIZO a la investigadora lo siguiente:

1. La participacion de las estudiantes en el proyvecto de investigacion: “Anilisis
Descriptivo de los Proceso Pedagogicos de Recojo de Saberes. Problematizacion
y Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacion Privada y
Nombramiento Publico, Comas, 2019” que realizaran las autoras Luz Samamé
Pintado, Yanira Torres Quiroz, Yesenia Hernandez Leén y Marcy Armas Huamén
de Escuela profesional de Educacion Primaria.

2. Publicar informacién, archivos e im4genes durante y después de la investigacion.

Asi mismo, doy constancia que se me explico la importancia y los avances que la
investigacién aportaré a la mejora de los procesos de ensefianza, pues la investigadora me
facilité la informacion de manera clara y despejando mis dudas.

Este estudio permitira recoger informacitn necesaria para la investigadora. para lo cual
se guardard el anonimato en cuanto a la identificacion de sus participantes, con el fin de

no influir en su estabilidad social y emocional, como tampoco en su imagen personal.

Sin otro particular se despide ¢l equipo de investigacion de la Facultad de Educacion e
Idiomas de la Universidad César Vallejo.

Comas, 20 de noviembre de 2019.

T
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo& f/j z/A P , identificado (a) con DNI N¢
41591198 _, telétono FFE5653715 gocente de 1LEE. AUTORIZO a la

investigadora lo siguiente:

1. Lla participacion de las estudiantes en el proyecto de investigacién: "Analisis
Descriptivo de los Proceso Pedagégicos de Recojo de Saberes, Problematizacion
y Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacién Privada y
Nombramiento Publico, Comas, 2019” que realizara las autoras Luz Samameé
Pintado, Yanira Torres Quiroz, Yesenia Hernandez Le6n y Marcy Armas Huaman

de Escuela profesional de Educacién Primaria.
2. Publicar informacién, archivos e imagenes durante y después de la investigacién.

Asi mismo, doy constancia que se me explicé la importancia y los avances que la
investigacion aportara a la mejora de los procesos de ensefianza, pues la investigadora
me facilité la informacion de manera clara y despejando mis dudas.

Este estudio permitird recoger informacion necesaria para la investigadora, para lo cual se

guardara el anonimato en cuanto a la identificacién de sus participantes, con el fin de no influir

en su estabilidad social y emocional, como tampoco en su imagen personal.
Sin otro particular se despide el equipo de investigacion de la Facultad de Educacion e ldiomas

de la Universidad César Vallejo.

Comas, 20 de noviembre de 2019.
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CONSENTIMIENTO INFORMADQ

" C. R.
? B = , identificado (a) con DNI N2
(3182304 : 3
e - Mono;_ SAVIMESN  docintic 't LIEE  AUTORED 3%
investbigadorz lo siguiente:

L L2 partidpadion de las estudiantes en el proyecto de investigacién: “Anlisis
Descriptivo de los Proceso Pedagdgicos de Recojo de Saberes, Problematizacién
y Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacion Privada Y
Nombramiento Publico, Comas, 2019” que realizaré las autoras Luz Samamé
Pintado, Yanira Torres Quiroz, Yesenia Hernandez Ledn y Marcy Armas Huaman
de Escuela profesional de Educacién Primaria.

2. Publicar informacion, archivos e imagenes durante y después de la investigacion.

Asi mismo, doy constanda que se me explicé la importanda y los avances que la
investigacién aportara a la mejora de los procesos de ensefianza, pues la investigadora
me facilité Ia informacién de manera dara y despejando mis dudas.

Este estudio permitird recoger informacion necesaria para la investigadora, para lo cual se
guardara el anonimato en cuanto a la identificacién de sus participantes, con el fin de no influir

en su estabilidad social y emocional, como tampoco en su imagen personal,

5in otro particular se despide el equipo de investigacién de la Facultad de Educacién e Idiomas
de |3 Universidad César Vallejo.

Cormas, 20 de noviembre de 2019,
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ANEXO 5: Sesiones de Aprendizaje

aemo

CUSELOION

FECHA

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Maria

s los mism
0sd
erechos y respetamos nuestras diferencios

U 3 g~
IDIRLCTOR :
IGCENTE ;
CHEDALD - AREA VII-PERSONAL SDCI x
HEMNPO : : &
120 MINUTOS

) 21 DE NOVIEMBRE DEL2019

N—— 2 )
COMPETENCIAS - ‘QUEE"‘N‘(’;‘ADS‘EQ '| Instrumento de
CAP EMPENO EVID :

4 e APRENDIZAJE? | s

| "CONVIVE Y1+ Muoestra un  ftrato | Sefdo que tene dereches, | Lista de cateo

! P conperie

Lt reetas ¢ e o | e e |

bemoaungm i 'Y | entre otres

“: EN LA BUQQUEDA situociores de meltrato en

| DEL BIEN COMUN" su institueién educatna. |

Cumple con sus deberes.
t — e —— e e el g — — -

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADA o
N e ——

ENFOQUES TRANSVERSALES
FOQUE DE DERECHOS

: FOQUE TGUALDAD DE GENERO

' BUSQUEDA DELA EXCELENCIA

i
1o

ENFOQUE BUSQUEDA DEL BIEN
COMUN

PREFARACION DE LA SESION

l (Gt neestamas hices antes do b sesadn?

|* Escribimos en un papelote un caso

| dsnde se oprecie un hecho de

| duscrimnoadn hacia un mifio o una
rira

.

ACCIONES OBSERVABLES

« Popelote con ¢l coso

MOMENTOS DE LA SESION:

Inicio

* Soludomos amablemente a los minos Y

Fomenta el recorocimiento de los derechos y deberes: asimisma,
promueve el didlogo, ko participacién y la democracia

Busca brinder los mismas oportunidades o hombres y mujeres
eliminando situaciones que generon desigualdodes entre elios

Disposicién a adquirir cuclidedes que mejorardn | propio desempero ¥
cumentardn ¢l estodo de satisfoccion consign mismo Y <on les
circunstancias.

Busca que el conacimiento, los valores y Ja educacion sean bienes que
todes compartimos, promoviendo relaciones sohderios en comumdad

(nm‘mummmumanw Aibraran om et wevon?
Una pelota pequefia y lnaana (inflable) Una
Imégenes presentadas
it . de diseriminecion Pepelotes, hejes berd. cinta

odhesive y plumones.

3 Tucll\PO apéoxilﬁcdo'- 10

ninias.

manta o sébara pequera
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+ Mencionamos o ks
fmm del mwo-
Cencluida Iq dindmi

participer de estq Cn,r M"W la reflexién fermulando estas preguntas: écémo se sintieron al

¢qué derechos f, leron 1692, épor qué decimos que los nifios y las mifias son el future del munda?;
mencionados?, g

¢onSecuencias ocqs; 057, ¢qué pasa cuando se incumple uno de estos derechos?, {qué

A .
* finotamos enla pizarra sus respuestas y felicitalos por su participacién.

¢ Comunicemos ¢l Propésite de la sesién: hoy conacerdn mds acerca de otro de sus derechos: el
™ derecho a la igueldad.

estudiant —ie _— ”
5 que en esta parte de la sesidn participardn de la dindmica *Somaos el

Dirigimes la mirada al cartel de acverdosy seleccionamos equellos que se pueden poner en prdctica
Ppara mantener la escucha activa durante el didlogo.

¥ Prestar atencidn

¥ Participar danda opiniones

¥ Respeter la opinién del compafiero(a)
|« équé derechos creen que Se respetan en elles?
o Registramos en la pizorra lo que expresen,

| Desarrollo T Tiempo aproximado: 70

'3 Problematizacién

|« Presentames alos estudiantes lasimégenes del Anexo 2 e indica que las observen en silencio durante
das minutos.

o TInvitemos aexpresar sus opiniones ecerca de lo que se muestra en las imdgenes. Anota en la pizerra
todas los intervenciones y felicitalos por sy participacidn,

« Prepicicmos un didlogo mediante estas preguntas: en sesiones anteriores conversamos sobre las
diferencies que existen entre nifias y nifios, ¢padrion mencionar algunas?; ademds, notemos que
tienen gustos diferentes, éme pueden dar clgunos ejemplos?; ¢ustedes consideran que las nifias valen
mancs que Jos nifios?, {por qué?; Lcreen que todos los derechos deben ser oplicados tanto a nifios
como a nifias sin importar las diferencias?, épor qué?

Andlisis de informacion

» Organizomos a los estudiantes en grupos de cuatro integrantes y comunicales que realizardn una
f cctvided relacionada con el reconocimiento del derecho a la igualdad entre nifios y nifas. Para
i reforzar la idea, escribe en la pizarra lo siguiente:

DERECHO A LA TGUALDAD DE RAZA

DERECHO A LA IGUALDAD DE GENERO

DERECHO A LA IGUALDAD DE RELIGION

DERECHO A LA TGUALDAD DE CULTURA

Explicamos que la actividad consiste en que cada grupo dialogard sobre un caso de discriminacidn
| vivido o presenciado, ya sea en el colegio, en la casa o en el barrio. Presenta el papelote con el

|  esode discriminacidn que escribiste e indica que también pueden trobajor con él:

' €n una ocasién, cuando era estudiante de Primaria, en la hora de recreo quise jugar a "Les chapadas®
| con mis comparieros varones, pero ellos no quisieron aceptarme. Y es que decian que era muy lent: Z :‘ue |
!0 corria rdpido, por o que su equipo siempre perdia cuando yo lo integraba, Esto me hacia sden |d,_c::; l
imﬂ"\"‘wo que no me querian y no me aceptaban como a los demds, Hasta que un ¢ia, CE71 )




ot amistades, ast me acerqué o wnas nifs que jugaban “Matogente’, les pregunté|

 emente Sl me permitician jugar con ellas, y aceptaron gustosas, Esas niflas me aceptaron tal como
Fy me Arataron muy blen, Eso me hizo sentir muy contenta,

{seribe en la pizarra las consideraciones a tener en cuenta para analizer ef caso de discriminacién
que elljan:

€l hecho de discriminacién ocurrido
{Qué sintleron o sienten ante ese hecho de discriminaclén?
¢Qué harlon combatir la discriminacién? .

. Monl!omm:“: trabajo de los estudiontes. Para guiorlos formulando estas pregunu.n: 'dcual fue
¢l hecho de discriminacién que eligieron?, ¢qué tipo de discriminacién fue?, ¢cémo se sintieron © se
slenten al vivirlo o presenciarla?, ¢cudl es sU actitud ante ege hecho?

. m::::"xm:::: :lfl‘os casos presentodos a través de los siguientes interrogantes: {qué

piensan sobre el derecho a la igualdad?. ¢consideran que este derecho debe ser aplicado t'of‘wo a

nifios como a nifias sin excepcién olguna e independientemente de su roza, color, génm?, idioma,

religién u otra condicién?, ¢cémo se puede combatir el incumplimiento del derecho a la igualdad?
Escucha las ideas que mencionon (03 estudiantes y anételas en la pizarra.

Cuando todos hayan emitido 5US opinianes, concluye diciendo que el incumplimiento de este derecho
podemos combatirlo pramoviendo el conocimiento de todos los derechos y de los medios para
protegerlos, rechazando los prejuicios sociales que pueden parecer normales, denunciando el

maltrata de toda persona, reforzando nuestra autoestima y reafirmando la valia de los demds, y

respetando todas las expresiones de diversidad.

Cierre Tiempo aproximado: 10
« Reolizamos la siguiente pregunta a los nifios y a las nifias: ¢por qué creen que hemos conversado
sobre ¢l derecho a la igualdad? Se espera que las respuestas estén orientadas a la idea de que todos
los derechos deben ser aplicados tanto a los nifios como a las nifias que habitan en el territorio
peruano, sin ningdn tipo de discriminacién de cualquier indole, Luego, plantea esta pregunta: ¢qué
consecuencias conlleva el incumplimiento de este derecho? Después de escuchar sus respuestas,
menciona que este incumplimiento crea desigualdad y pérdida de otros derechos, asi como también
vulnera la diversidad de nuestra sociedad.
« Agrodecemos y felicita a todos los estudiantes por su participacion y por haber contribuido al
desarrollo de la sesidn dentro de un clima demoacrdtico.
* Finalizamos formulando estas preguntas: Lalguna vez se han sentido discriminades?, écudl fue su !
reaccién ante este hecho?, ¢qué creen que se debe hacer para que esto no suceda? Solicita que
escriban las respuestas en su cuaderno.

 REFLEXTONES DE APRENDIZATE

¢Qué avance fuvieron mis estudiantes al reflexionar sobre el Maestro de Maestros?
¢Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
¢Qué aprendizaje debo reforzar la siguiente sesion?

¢Qué actividades, estrategias y materioles funcionaron y cudles no?
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SESION DE APRENDIZAJE N°12

1. DATOS GENERALES

1.1. Grado y seccién : 37 "A”

1.2. Profesora M. V. L.
1.3, Duracién /2 minutos
1.4. Fecha 30 -n-19

2. TITULO: Lectura y escritura de niumeros decimales.

3. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Area

Competencias/Capacidades

Desempefios

Evidencia/
Instrumento
Evaluacion

1. Resuelve problemas de
cantidad.

1.2. Comunica su comprension
scbre los ndmeros y las
operaciones

- Expresa con diversas

representaciones y lenguaje
numérico (nmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension sobre la centena
como nuava unidad en el
sistema de numeracion
decimal, sus equivalencias
con decenas y unidades, el
valor posicional de una cifra
en numeros de tres cifras y la
comparacion y el orden de
ndmeros,

- Expresa con diversas

representaciones y lenguaje
numérico (nimeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension de la mul-
tiplicacién y division con
nimeros naturales hasta 100,
y la propiedad conmutativa de
la adicion

- Se expresa
adecuadamente al
leer y escribir
ndmeros decimales,

- Lista de cotejo

Enfoques transversales

Actitudes observables

AMBIENTAL,

Docentes y estudiantes desarrollan acciones de ciudadania, que
demuestren conciencia sobre los eventos climéaticos extremos
ocasionados por el calentamiento global (sequias e inundaciones
enlre olros.), asi como el desarrollo de capacidades de resiliencia
para la adaptacion al cambio climético.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

¢Qué necesitamos hacer antes de la sesién?

¢Qué recursos o materiales se utilizara en
esta sesion?

s

| % Infomarse sobre Ia lectura y escrilura de numeros

% _Texlos del MED, pape'es de colores, plumones,
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}; Geimales.

larjelas con fracciones,
% Reuric materiales
5. MOMENTOS DE LA SESION:
Ticio I Tiempo aproxlma.:loh“ 1 3

i Qa!ogan sobre las propinas que reciben a veces de sus padres y el precio de algL algunos ptoductos
que compran en familia para engreirse, como postres, comidas rapidas, etc.
« Para recoger sus saberes previos, se les invita a jugar al banco matematico.

| » A cada grupo se les entrega una bolsa con monedas de un nuevo sol y de 10 céntimos.

&M}@@@@
SHHODD

» Se les pide que imaginen que son cajeros de un banco y que llega un cliente a cambiar unas
rmenedas,

/" PRIMER CLIENTE. Deseo cambiar 1 sol en monedas de 10 céntimos, ;Cuantas monedas
tendré? (Tendremos 10 monedas de 10 céntimos).

/" SEGUNDO CLIENTE. Deseo cambiar 10 monedas de 10 céntimos por una sola moneda,
. ¢Cual sera la moneda? (Sera una moneda de un sol)

Reto: (Que parte de un nuevo sol represenla 10 céntlmos?
Un nuevo sol R

e L‘:. 9_

Reprezenta la décima pane y lo puedo escribir 0.10

| » La maestra concluye que: en el sistema monetario hay muchas equivalencias con el 10, como es el

. ©220 ce un 20l con 10 monedas de 10 céntimos. Por ello podemos hablar de decimos o decimales.
. Soammmelpropésnodela sesion.

Cuidar el material propio y com(n.

| - Participar en orden y en los tiempos adecuados,
| Dezarrollo

I Tiempo aproximado: 70
# « e les presenta el siguiente problema:

£Quién tiene razén?

A Robmo lez i i
A ! wreg;l:‘r‘on un turrén que dividié en diez partes iguales. Dio dos décimos a Raquel y

* Usamos regletas de colores para representar las fracciones del turrén que Roberto repartié

48



-

Doo | 02 A
L5 T
l_ N AREER

* Ahora comentan y analizan lo que anoto Juan que son una fraccién y un nimero decimal. Sefala
que podemos dividir para poder saber lo que Juan piensa que la mama de Roberto recibid.

2|10 | 3 i
002 (poo — 02 3
.; /’ﬁ Tz.”' 02
° [ mEEEEEEN
Formalizacién del Aprendizaje

« Se formaliza lo aprendido con la participacion de los estudiantes, Para ello, pregunta: ¢de cuantas
formas hemos representado lo que recibié Raquel?, ;de cuantas formas hemos representado lo que
recibié la mama de Roberto?, 4 cémo representamos los decimales en nuestro sistema monetario?,
Zqué operaciones hemos usado?

« Se les pregunta a manera de hacer un recuento de lo aprendido. ;De que tratamos el dia de hoy?
¢Por qué estan compuesto los numeros decimales?;Que se obtiene de los nimeros decimales?,
todas estas respuestas escriben tarjetas.

« Sistematizan lo aprendido utilizando las respuestas de las tarjetas, con ayuda de la maestra en un

mapa conceptual
Nimeros decimales]—‘
Se

Y
[F_racciones decimales)

Estan compuestos|por obtienen

2 ¥
(_Parteentera | ( Parte decimal | @enominador es una
potencia de diez.

* La maestra refuerza el aprendizaje con la siguiente informacién. Anexo 2
Reflexiénn:

» Comentan sobre los procesos desarrollados en el problema planteado.
» Resuelven la siguiente ficha de aplicacion.
Cierre

| Tiempo aproximado: /
« Dialogan sobre lo aprendido y responden: ; Qué han g : =
T 5 prendido el dia de hoy? i fAm

fgg:\g: g\z%tg:;o:e dificultades? ;Por qué? éEl lrabajq €N grupo ayuda a z peél;:f gg;ft:c: éc;?

e puede representar un nimero decimal? ¢Qué partes tiene un ndmero 2
* Tarea plantea un problema libre con nimeros deci

ecim
de aula en la sesién siguiente. Biiiiaaa comparte con tus comparieros

e SR
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SESION DE APRENDIZAJE N° 18

L DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: S, A, B | AREA: Ciencia y Tecnologla =4
GRADO: 3 grado FECHA: 20/11/19 ===}
TIEMPO. 45 min. e
iI. TITULO DE LA SESION:
[ - LAS PLANTAS-PARTES |
11l. APRENDIZAJES ESPERADOS:
[ COMPETENCIA I CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
Explica el mundo ffsico | Comprende y  aplica | Identificar las partes de las plantas.
con base en | conocimientos
conocimientas clentificos y argumenta
clentificos. clentificamente.

. SECUENCIA DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS/ACTIVIDADES gggggﬁw/
Se inicia sauludando a los nifios y nifias, ademds se les recuerda las normas de|
convivencia en el aula.
'Se inicla mostrando imdgenes de diferentes plantas, Luego se les pregunta|Liuvia de ideas
lo siguiente: ;Todas las plantas son iguales?, ;Por dénde respiran las
lantas?, ;Quién sostiene a las plantas?, ;Cudl es la parte comestible?, gfudﬂ
. es la parte mds hermosa de la planta?, ;Las plantas fabrican su proplo
INICIO %
alimenta?, ;C6mo?
Después se les indica el propdsito de la sesidn: Pizarra
“Estd semana aprenderdn sobre las partes de
las plontas *
o Se realiza la explicacidn del tema. TV/DVD
Luego se les muestra imdgenes sobre las partes de las plantas.
Cuadernos de|
Ciencia Vi
tecnologia.
DESARROLLO
St
wdirecclon Primaria Sesion de aprendizaje

50



hoja

flor

r— fruto

tallo

Para que los estudiantes refuercen sus aprendizajes copian en sus cuadernos

Se completa las fichas aplicativas sobre las plantas,
Se consolida el tema aclarando las posibles dudas.
Se registra la participacion oral durante el proceso.

Imdgenes

Libro de texto
actividades d
ciencia 3°

Dibufan las partes de las plantas.
EVALUACION Se verifican los aprendizajes mediante preguntas y respuestas calificando su

participacién oral. Se registra la participacién oral durante el proceso.

Meta cognicidn:

- Cémo utilizaré la Informacion aprendida en mi vida diaria?

CIERRE - ¢Para qué me sirven estos conocimientos?

- (Qué mds puedo investigar sobre ef tema?

- ;Qué sé ahorua sobre las partes de las plantas?
EXTENSION Leen el libro de texto escolar para tomar intervenciones orales.

Comas, 04 de noviembre del 2019
Docente Subdireccion de Primaria
Sibdirecatn Primarta
Sesién de aprendizaje
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SESION DE APRENDIZAJE N°23

1. DATOSINFORMATIVOS:

"DOCENTE:CR.L._ . '_A REA: Matemadticas
| GRADO: %«Lr.\do | FECHA:Z l/ll[.‘(\l‘) i e
!‘l‘lEMN 90 min. B e e o,
1. TITULO DE LA SESION: e
“Unidades de longitud. TR k)|
11I. APRENDIZAJES ESPERADOS: SO ¢ = = S
. COMPETENCIA CAPACIDADES ] DES&'MP@,DS PRECISADOS
Resuehe  probl de | G A Yy representa Expn_t:ﬁc&m de longitud de los objetos (largo,
! contidad. ideas matemiticas, ancho) usando su cuerpo: cuartas y objetos como clips,

lapices, borrador, etc,

Elabora y usa estrategias. | Usa instrumentos de medicidn (cinta métrica o reglas
graduadas) y unidades convenclonales para medir

t | longitudes y distancias cortas,
IV. SECUENCIA DE LA SESION:
RIALES
MOMENTOS | ESTRATEGIAS METODOLOGICAS/ACTIVIDADES e
‘Se recuerdan las normas de convivencia.
;e inicia pidiendo a los nifios que observen su carpeta, Luego, se les plantea las sigulentes
preguntas:
Si en este momento quisiera medir una carpeta, Situacién
| équé podria utilizar para hacerlo?,
|ique matenales del entormo me servirfan para tener una referencia de la medida?, Plzarra

lsqué partes da L carpeta deberia medir?

Luego, se pide 2 los niflos que se midan entre eflos con |a ayuda de la dnta métrica.

Se les comunica el propésito de la sesidn: Hoy aprenderemos las unidades de
longitud.

DESARROLL
/]

(En el cuaderno se desarrolls el tema:
(Tema 22: Unidades de longitud

‘La longitud es la distandcia que hay entre dos puntos. Su unidad basica o fundamental en el
Sistema Internacional de Unidades (1) es el metro (m)
Para medr longitues mayores que ef metro, utidizamos ...
Deamm(dun)

‘mml

Cuaderno

Libro de
actividades
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|Deametro (dm)
Centimetro (cm)
Ndimetre{mm)

Equivalencias:
1dam=10m 1hm=100m 1m=10dm 1m=100cm 1km=1000m

Ejemplos:
Conwertimos 3km a m,
3x10x10x 10 = 3 x 1000 = 3000

Convertimos SO00 m a km
S000:10:10:10=50000:1000=5

Se desarrollan diversos ejercicios del libro de actividades pag.280-281

EVALUACION [Realizan en forma individualy grupal ejercicios con nota.

CIERRE

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAIE

Conversa con los estudiantes acerca de las actividades trabajadas en esta sesiony,
luego se pregunta:

- {Qué avances tuvieron los estudiantes?

- £Qué dificultades tuvieron los estudiantes?

- ¢Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesién?

- ¢Qué actividades estratégicas y materiales funcionaron y cudles no?
- Otros

EXTENSION |Ejercicios para casa.

V. BIBLIOGRAFIA:

Ubro: Pilares de la Matemdtica - 3er Grado

Comas, 21 de Noviembre de 2019

Docente Subdireccién de Primaria
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ANEXO 6: Pautas de analisis de Sesion de aprendizaje

Lluvia de ideas

Predicciones D

Observaclones:

O

Malla de preguntas D
maquetas [

Discusion guiada  [%]

Imégenes -Dibujo D
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CONFLICTO COGNITIVO

Solicita contradicciones D Plantea Supuestos-simulacibn D Solicita nueva definicién D

Solicita procedimientos nuevos D
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PAUTA DE ANALISIS
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RECOJO DE SABERES
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CONFLICTO COGNITIVO
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PROBLEMATIZACION
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Solicita contradicciones Plantea Supuestos-simulacién D Solicita nueva definicion D

Solicita procedimientos nuevos D
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PAUTA DE ANALISIS
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PROBLEMATIZACION
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RECOJO DE SABERES
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Solicita contradicciones [ X| Plantea Supuestos-simutacién D Solicita nueva definicién D

Solicita procedimientos nuevos D
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ANEXO 7: Videografias

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INSTRUMENTO

Videografia: Del Andlisis Descriptivo del Recojo de Saberes, Problematizacién y
Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacion Privada y
Nombramiento Piblico, Comas, 2019

Alias: ROSA

Edad: .50 ARosdeservicio: .30 Tipode docente: '\ombramiento Piblico

........

RECOJO DE SABERES

La maestra empieza la clase saludando a los nifios, y les dice. Hoy vamos 3 hacer una clase muy importante el dfa
de hoy que nos va servir mucho en nuestra vida y los nifios contestan en nuestra vida diaria, cada clase que
hacemos tiene mucha importancia lo cual en este dia vamos a trabajar un tema muy importante que nos va a
servir en nuestra vida diarla. Bien ahora vamos a dialogar sobre ¢ustedes siempre reciben la propinita de pap4
verdad? Y los nifios responden sl... ¢Y la de mama también? Si... muy bien recibimos nuestra propinita chicos de
papd y mama y hoy dia vamos a ver con ese dinerito que cosa compramos y también el precio que le damos a
algunos productos ¢verdad? cuando compramos, élas cosas tienen un precio verdad? {¢sf o no? los nifios
responden que si. Haber vamos 2 ver que cosa podemos comprar para compartir en la casita de repente con
mamd o en la casa en nuestra casa con nuestras propinitas ¢no? ¢qué cosa podemos comprar? Algo chiquito en
la casa o cuando caminas con papd con mamd haber {que serd? un nifio dice éturrdn? Ya, si a veces compramos
un pedacito de turrén me dicen por ahl, una nifia dice una torta, ya también queremos comprar una tortita
repite la profesora, para compartir en familia para caminar en la calle, un nifio levanta la mano y dice profesora
o también para ir al parque Sinchi Roca para pasar tiempo con |a familia, también podemos ir y llevar algo para
compartir ahi ¢no? guardan su platita y se van a distraerse 3 pasar momento agradable en el parque me dice
nuestro compafiero iqué bueno miren! Que bueno guardar nuestro dinerito para algo Gtil y compartir en la...
familia y los nifios repiten familia Imuy bien chicos! haber ahora vamos a hacer un jueguito recogiendo los
saberes previos pues.

Vamos a invitar a ustedes a hacer un jueguito sobre qué consiste sobre el juego del banco matematico, en el
banco ustedes saben ¢qué cosa hay en el banco? una nifia responde dinero, la miss dice hay dinero ¢no cierto?
en el banco y matemdticas pues vamos a jugar con los nimeros matematicos ya entonces vamos a hacer un
jueguito sobre el banco matemitico Jen que consiste eso? Yo les voy a entregar a cada uno de ustedes un
sobrecito estas bolsitas y también he traldo algunos materiales y voy a ir repartiendo unas bolsitas de moneditas,
haber unas moneditas para que los puedan usar {la docente reparte a los nifios por cada mesa) y prasigue, de lo
cual en el banco hay clientes ¢verdad? el juego consiste que uno de ustedes va a ser el cajero y ¢el otro va a ser
¢Qué va a ser? Un nifio responde el cliente, la miss dice muy bien el cliente y el cliente llega al banco haber
presten atencion porque van a jugar entre dos personas dsea entre ustedes uno va a ser el primer cilente y otro
va a ser el ¢segundo? Cliente, responden los nifios, el primero llega al banca y le pide al cajero que cambie una
moneda y dice: sefior cajero quiero cambiar una moneda, quiero cambiar este sol haber ¢cudntas moneditas le
diera? haber cambien unos con otros, 1 sol haber pon acd el sol y ¢cudntas moneditas le vas a dar? haber chicos
cambien cuantas moneditas de 0.10 céntimos le estdn dando al primer cliente? Y repite la misma pregunta 3
veces.
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Ahora el otro compaiierito va a ser el segundo cliente, ahora el siguiente cliente desea cambiar las moneditas,
juntas las moneditas y le dices se haber se acerca y dice: quiero cambiar estas moneditas en una sola moneda, el
cajero del banco le va a camblar, ¢qué monedita le dara? Si é| quiere cambiar por una ¢sola? Moneda responden
los nifios, por una sola moneda le quiere cambiar haber, una nifia responde 1 sol en duro y la maestra sigue ahora
busquen la moneda ¢qué moneda le dard? La nifia levanta la mano y dice una moneda de un sol, la miss sigue
preguntando a todos {cudntas monedas le daré? a lo que los nifios responden una moneda de un sol, pero un
nifo dice 10 monedas de 0.10 céntimos y su compaiierita le corrige diciendo “no” es una moneda de un sol. La
miss dice haber J. que moneda le dard, el nifio responde 10 monedas de 0.10 céntimos la miss a modo de
correccion dice si le cambia el sol que monedas le dard los nifios responden 10 monedas de 0.10 céntimos la miss
dice muy bien y si el cliente le dice cdmbieme estas 10 monedas por una sola moneda {qué moneda le va a dar?
Una moneda de un sol responde los nifios ¢la moneda? de un sol responden los estudiantes, y la maestra pregunta
¢porque no le da una moneda de dos soles? Porque es mas de un sol, y una nifia llamada K. levanta la mano y
explica que no le da son veinte monedas para dos soles, la miss resalta la respuesta de |a nifia y la felicita diciéndole
jmuy bien pequefia has razonado muy bien! Y bueno, entonces, dice la miss: que ahf le pide una monedita y ¢cudl
es la moneda que corresponde? A un sol responden los nifios la miss pregunta estd bien y dice le dieron esa
monedita de un sol entonces, haber chicos entonces el primer cliente, le cambio 1 sol por cuantas moneditas 10
moneditas el segundo cliente cambio 10 moneditas por una sola moneda de un sol muy bien chicos.

Ya terminando esta pequefia dindmica vamos a pasar hoy dia a ver nuestro reto que sera nuestro reto para
trabajar el dia de hoy voy a presentarlo haber voy a poner por acé nuestro reto y ¢qué me pide nuestro reto el dia
de hoy? Les voy a presentar, la docente pega un papelégrafo con una pregunta y dice muy bien haber aca tenemos
nosotros nuestro reto y la profesora pregunta (qué dice mi reto el dia de hoy? y los estudiantes leen todos en
voz alta a la vez ¢qué parte de un nuevo sol representa 0.10 céntimos? Muy bien haber aca tenemos nosotros
estoy en sumesa estdn los (qué cosa? los 0.10 céntimos responde los nifios, ya han puesto un grupo de moneditas
éverdad? Si... que equivale ¢a cudnto? A un sol responden, la docente dice muy bien todo esto que tienen en su
mesa equivale a 1 sol, y acd ¢qué me piden? y vuelven a leer la pregunta otra vez, la maestra sefialando un gréfico
(rectangular) pregunta en este caso todo eso equivale ¢a cuantos? A 1 sol responden los estudiantes y vuelve a
preguntar, que me pide aca los nifios vuelven a leer la docente dice que parte de este sol representa 0.10 céntimos
aja y sefiala un cuadradito que estd dentro del rectdngulo y dice {qué parte de un nuevo sol representa 0.10
céntimos? esto es 0.10 céntimos ¢verdad? si... responden los nifios ya vamos a pintar esto para ver que esto es
0.10 céntimos haber 0.10 céntimos esta partecita sombreada es 0.10 céntimos haber qué parte equivale 3 esto?
Un nifio levanta la mano y dice a un décimo ¢porque serd un décimo? Pregunta la profesora el nifio responde
porque un décimo vale diez, y una nifia dice que es porque un decimo se convierte en 10 partes la miss resalta la
respuesta de la nifia, ya entonces en 10 partes entonces ¢esto viene a ser? un décimo responde los nifios y
centésimo dudan un poco los nifios. Muy bien acd entonces, esto equivale a un sol haber ¢alguien puede
representar acd? Yo dice una nifia haber usted dice la miss y sale una nifia al frente en la pizarra a representar la
decima parte, la miss dice esto viene a ser la decima parte y ¢cémo podemos representar la décima parte? Pasa
un plumén de otro color diferente al anterior a la nifia y dice ya nuestra amiguita nos ayudé acd y coloco esta
palabrita y lo completo ahf haber vamos a ver si esta bien y vuelven a leer la pregunta y la docente pregunta estard
correcto los nifios dicen que sl... &y como leemos acd? los nifios leen la respuesta de su compafierita muy bien dice
la miss entonces aqul tenemos resuelto una parte de nuestro reto [muy bienl

Ahora ustedes saben que en el sistema monetario nuestras monedas nuestras moneditas que tenemos acd y coge
una moneda de un nuevo sol mostrandola y dice este nuevo sol equivale a 0.10 céntimos, a 10 moneditas de 0.10
céntimos entonces para ello pues nosotros vemos que podemos hablar de décimos podemos hablar éde? ¢Deci?...
decimales responden los estudiantes muy bien dice la maestra porque a la moneda de un sol le estamos sacando
sus partes ¢es cierto? si... responden los nifios Imuy bienl Repite la maestra y pasa a presentar su propésito.
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INSTRUMENTO

Del Andlisis Descriptivo del Recojo de Saberes, Problematizacién y

Videcografin: )
’ Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacion Privada y
Nombramiento Publico, Comas, 2019
Allas : Lulu
Edad: 28 Allosdeserviclo: 4afios  Tipo de docente: Contratacion Privada

La maestra ingresa al aula, saludo los estudlantes, realiza una pregunta de manera general,
¢Cémo estan nifios el dia de hoy?: responden que se encuentran muy bien.

Luego la maestra indica que empezara con el tema del dia de hoy e indica que necesita de su
atencidn y participacién de todos los nifios en su clase.

La maestra les indica a los estudiantes que saquen un lapiz, luego les dice que midan con su
regla, los nifios empiezan a trabajar y luego empiezan a participar los nifios de manera personal
la maestra les realiza una pregunta ¢cudnto mide su lapiz? Los nifios de manera individual
empiezan a responder 17-18-19 20, etc. Después la maestra formula la siguiente interrogante
¢Qué midan con la regla o centimetro su carpeta? Luego los estudiantes estan trabajando las
indicaciones dadas. La maestra le pregunta a |a estudiante (J) como sacaste la medida de tu
mesa, La estudiante responde de manera satisfactoria, alguien mds dice la maestra ,el nifio (D)
responde que le salio 117cm, y la estudiante (A) dijo Miss 119¢cm el mio

La nifia (A) dijo 142 cm y algunos estudiantes responden de diferentes maneras

La maestra después comunica a los estudiantes vamos a comprobar si las respuestas son
correctas o incorrectas y realiza la medida para comprobar e indica a los estudiantes que es 123
cm.

Luego les indica a los nifios que midan su cuaderno, su borrador y algunas cosas del aula,
después la maestra le indica a la tutora para que le brinde un nimero y pueda hacer el conteo
de los estudiantes y pueda salir a participar. Luego la maestra indica a la estudiante(C) que salga
a la pizarra para que puedan realizar su medida 1.21 m, luego le indica al estudiante (V)1.43m
después la maestra le dice al estudiante (1) 1.47 m, a la siguiente estudiante (J) 1.40 m finalmente
participaron varios estudiantes.

La maestra comunica a los estudiantes después de haber realizado la dindmica y haber realizado
las medidas de diferentes objetos y de ustedes,

Que tema crees que vamos a trabajar el dia de hoy, los estudiantes comienzas a comunicar,
centimetros, medidas y la maestra les comunica hoy trabajaremos (Medidas de longitud) y les
refuerza diciéndoles para que nos sirve y les hace una pregunta {para qué crees que le sirva las
medidas del periddico mural a la tutora )y los estudiantes indican para que realice su decoracion
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INDIKUMENIUD

Videografia: Del Andlisis Descriptivo del Recojo de Saberes, Problematizacion y
Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacién Privada y
Nombramiento Publico, Comas, 2019

Alias : Sonia

Edad: 28 Afiosdeservicio: dafios  Tipo de docente: Contratacion Privada

La maestra ingresa al aula, saluda a sus estudiante, les pregunta ¢cémo se encuentran el dia de hoy? le
responden que estan bien y un estudiante que llamaremos “M” le pregunta ¢como se encuentra Ud.? A lo cual
la maestra responde, “Muy bien hijo". Luego indica que empezaran con el tema de hoy, la maestra les coloca
una imagen y pregunta que representa esta imagen para ellos: “La planta” contesta toda el aula. La maestra
comentay formula una pregunta: Yo les pregunto chicos ¢Todas las plantas son iguales? Nooo contestan los
estudiantes, ¢Habra de diferentes tamafios? Siiii responde los estudiantes, el estudiante “M” afiade: unas son
para vivir en el ambiente y otras para matarnos, a lo cual la maestra no se detiene en el comentario (risas)

Ahora les pregunto dice la maestra, sobre las plantas, quiero ver la importancia de las plantas: ¢Para qué son
importantes ?...toda el aula quiere intervenir, y la maestra solicita la participacion de forma ordenada, por aca
“R", el estudiante “R" responde: para el oxigeno, estudiante “F* levanta la mano y dice: Para los seres vivos,
alguien mas dice la maestra, le pregunta al estudiante “D" pero no obtiene respuesta, la estudiante “S” levanta
lamano y dice : para darnos alimentos, La maestra dice : Excelentel , es una fuente que nos brinda alimento.

La maestra de forma general pregunta al aula: ¢ a planta me brindara mi materia prima?, siiii responden, ¢ Coémo
qué por ejemplo? Pregunta la maestra...madera responden algunos estudiantes, otros dice algodén y cafa de
azucar ... excelente dice la maestra

¢Qué tan importante es la planta para la cadena alimenticia? Para respetar el ciclo dice el estudiante “R”, la
maestrales pide recordar ¢ por donde empieza la cadena alimenticia?... Por la plantas responden ..de las plantas
reafirma la maestra... por ejemplo dice : el estudiante "V" dice para que los herbivoros coman!!..Excelente dice
la maestra y redondea |a idea del estudiante “V*, ..es una fuente de alimentos para los animales herbivoros
.£Qué seria de los animales herbivoros si no hubieran plantas 2;Qué pasaria con ellos?, moririan , los
carnivoros no tendrian que comer... la maestra informa ¢Se podrian comer unos a otros? Siii correcto

Ahora la maestra muestra una segunda imagen de una planta marchita: ¢Qué a pasado con esta planta ?
¢Estardn en la misma condicion? noooo ,¢Qué le ha pasado?, los estudiantes gritan, se secdoo, se muriéoo, ¢
Porque razon?, por mucha agua, dicen algunos, otros dicen no le dieron alimentos y finalmente el estudiante
“M" dijo: Porque no tuvieron los cuidados necesarios y la maestra sefiala hipotetiza : Derrepente puede pasar
que le han echado mucha agua ¢Qué paso? se ahogdoo completan los estudiantes...

Luego la maestra dijo: pregunta para el aulal 1 punto para aquel que responda... ¢Por donde respiran las

plantas? Por las hojas!!!! dicen todos a viva voz... hojas muy bien! dicen la maestra ,nuevamente pregunta

IfAma on Mamaa ot 2t a . N
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Ahora pregunto aula, écual serd el tema de hoy?: Las plantas dicen los estudlantes, de Inmediato
pide la ayuda de un estudiante, le entrega una imagen y le Indica que coloque en [a plzarra ¢ Cudl
es la parte comestible de a planta?..estudiante *)* €l fruto {estard correcto? Sl correcto
confirman los estudiantes yviene [a estudiante “A" {Cul serd la parte mds hermosa de la planta
2 Ja flor!ll... Muy bien!!! Ahora , diganme cual serd ¢l tema de hoy .."las plantas *
nuevamente dicen los estudiantes y | maestra completa ¢yyyyyy? Sus partes completan los
estudiantes. A continuacion la maestra pide trabajar con sus libros de actividades y proceden a

desarrollar el tema en sus libros,
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w UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INSTRUMENTO

Videografin: Del Andlisls Descriptivo del Recojo de Saberes, Problematizacién vy
Conflicto Cognitivo que ejecutan los docentes de Contratacién Privada y
Nombramiento Piblico, Comas, 2019

Allas: MaRria

40 10 Nombramiento Pablico
Edad: = ceeeeeereeen Aflos de serviclo: ... 5. Tipodedocente: = " ..
RECOJO DE SABERES

La docente Marfa da Inicio a la sesién de clase saludando a los nifios y recordando 1a sesién anterior, pregunta
¢que realizamos la sesidn anterior? los nifios responden sobre los derechos del nifio, la miss pregunta, pero
¢sobre qué en particular hemos conversado? sobre las noticias responden los nifios y ¢sobre qué hablaba esa
noticia? Vuelve a preguntar, sobre los derechos responden los nifios a una sola voz y ¢cudl de los ellos? Dice
nuevamente, y emplezan a hablar muchos nifios a la vez entonces la miss pone orden diciendo: a ver si hablamos
todos a la vez no nos vamos a entender, todos hacen silencio luego un nifio levanta la mano y dice dudando:
telderecho a la educacién?, la miss pregunta a todos ¢habremos hablado sobre el derecho a la educacién? no...
responden los demds compafieros y otro nifio de nombre T dice el derecho a la proteccidn y la miss dice haber
icomo derecho a la proteccién? ¢cdmo se vela este derecho que no se cumplia? ¢Qué hacia? Un estudiante
responde: trabajar. Y otro dice sobre un nifio que trabaja,

A ver ¢quién me escucho? Le pide a un nifio responder ¢sobre qué era K.7 sobre la marcha, ya y ¢sobre qué era
la marcha? La nifia Y. dice era sobre que no cumplia sus derechos y que trabajaba y A. dice era ¢sobre el dia
mundial de los derechos?, la docente pregunta ¢{era el dia mundial de los derechos? No... responden a la
docente, luego ella pregunta a otro nifio llamado N Zhaber de que era? Haber, entonces A. dice era del dia
mundial contra el maltrato Infantil, la docente felicita al nifio muy bien A,, y dice haber entonces ¢a que derecho
se estaba Incumpliendo? Y todos responden a la vez distintos derechos como por ejemplo a la educacién,
alimentacién, y otro nifio dice a la vivienda la miss pregunta ¢a la vivienda? y todos dicen no... ¢entonces?
pregunta la docente y otro nifio B responde a la salud miss a la salud y la docente dice ¢a I3 salud? y de que
manera R. y la miss pide que dejen explicar a su compafierito, en lo que el nifio dice: miss el trabajo lleva al
agotamiento y la salud es... y el nifio es Interrumpido por otro, y la docente dice, pero déjale terminar I3 idea
pues, muy blen el trabajo lleva al agotamiento, dice y el trabajo produce cansancio y esto lleva a? el nifio B
completa 2 la enfermedad y la miss complementa, a la enfermedad y cansancio. La miss dice haber que mas
tiene que declr al respecto el nifio P dice miss el cansancio también puede mal nutrirte, la profesora dice,
entonces esta apoyando a lo que dice R. {verdad? porgue se esta incumpliendo ¢el derecho a la?  Salud...
responden todos, la miss agrega porque estdn trabajando, se estdn Incumpliendo a varios derechos ¢no es
clerto? sl... responden ya a ver para recordar un poquito mas vamos a hacer una dindmica.

Pénganse de ple para la dindmica, enseguida todos los nifios se ponen de ple y [a docente pregunta a ver Lqué
tengo aqul en mi mano? Enseflando un objeto y los nifios dicen tiene una bola, otro por ahi dice tiene una bola
de trapo y la miss pregunta ¢una bola de trapo serd? Y todos gritan no... es una bola de papel con cinta, cinta
adheslva y la miss dice haber vamos a hacer lo sigulente, pero vamos a empezar a hacerlo sin hacer mucho
desorden no se vale quitar porque yo voy a tirar esta pelotita pero lo voy a dirigir, entonces a quien va dirigido
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Los demds no tienen por qué meter la mano, pero el que lo va a atrapar va a decir ripidamente un derecho y
luego lo lanza a otro compafiero, pero vamos a hacerlo sin hacer ¢mucho? Desorden... contestan los nifios, sl no
la dindmica no va a ¢salir? Blen... responden todos, entonces muy atentos lo atrapan y van a decir los derechos a
ver ¢a quien se lo voy a lanzar? Todos gritan a ml... la docente luego dice haber, pero hay una condiclén no se vale
repetir al compafiero de repente por ahi voy a querer tirarle a uno mismo y eso Inol entonces un nifio pregunta
profesora, profesora ¢tampoco participamos lo que ya hablamos del niflo? Claro que si ¢porque no J.? y otro nifio
agrega profesora {se repite lo mismo que otro dijo?, entonces |a docente aclara porslacaso tratemos de no repetir
los mismos derechos, |yal haber atentos y la docente lanza la pelotita a un nifio que pondremos como A. y dice
derecho a la salud y lo tira a un nifio B. y el nifio dice derecho a la creacién y este también lanza la pelotita a una
nifia C. y ella dice derecho a la no discriminacién y ella lo lanza y otro nifio lo recoge el nifio D la miss le pregunta
a ver ¢derecho? El nifio se averglenza y no responde, y la miss dice ¢ninguno? Ya haber lanza la pelotita el nifio
lo lanza y otro nifio E. lo agarra, la miss dice haber (algin derecho? y el nifio dice derecho a la educacién,
entonces el nifio tira la pelotita al alre y se empleza a causar desorden ya la miss los ordena nuevamente y cuenta
hasta 3 el nifio vuelve a lanzar lo coge una nifia F y dice derecho a la alimentacion luego lo lanza y lo recoge otro
nifio G y dice derecho a la creacién donde la miss pregunta ¢serd derecho a la creacidn o recreacién ? todos a la
vez contestan no.. es derecho a la recreacién, Muy bien entonces la miss acaba la dindmica y realiza la sigulente
pregunta: haber chicos ¢Qué derechos han mencionado sus compafieros? Y todos empiezan a nombrar a la vez
los derechos como, por ejemplo, recreacién discriminacién alimentacion salud educacién y la miss va repitiendo
lo que dicen resaltando los que estdn muy bien y luego pregunta y Lqué derechos no hemos mencionado? Se
produce un silencio.

Luego la miss pregunta (QUE PASA CUANDO UNO DE LOS DERECHOS SE INCUMPLEN? ¢QUE SUCEDE? Le pide a
un estudiante que responda, pero el estudiante se demora porque esta pensando y luego se siente un silencio
porque los demé&s también estén pensando ya no hacen tanta bulla y la docente vuelve a repetir |a pregunta ¢QUE
PASA CUANDO UNO DE LOS DERECHOS SE INCUMPLEN? Y una nifia J. levanta la mano y dice: "este no se podrla
cumplir lo que uno querrfa”® la docente repite |a respuesta de la nifia en voz alta y pregunta haber quien va a
apoyar a la participacién de su compafiera y otro nifio L. dice yo miss y agrega “no seriamos perfectos” |a docente
pregunta a todos ¢no serlamos perfectos si un derecho no se cumple? A lo que los nifios no saben si responder si
0 no, entonces la miss les vuelve a repetir la primera pregunta (qué pasarfa sl un derecho no se cumple? Y un nifio
llamado A. va a responder y otro nifio se mete e interrumpe y la miss le llama la atencién diciendo, pero deja
escuchar hijo! no dejas participar y seguramente tu compafiero ya se le olvido la idea y pide a | nifio A. que repita
la idea y este dice que todo seria un caos y no sabrfan que hacer, luego otro nifio P. agrega que si no se cumple se
pueden desaparecer los nifios por ejemplo cuando no se cumple el derecho a fa proteccion y la miss lo repite en
voz alta para que escuchen todo los nifios y dice muy bien entonces (contindan fluyendo las ideas) y otro nifio B.
pide la palabra y dice miss si no se cumple un derecho |as otras personas harian cosas malas como por ejemplo si
no se cumple el derecho a la no discriminacién, ya muy bien el derecho a la no discriminacion ahora le pregunta
a un nifio que estd conversando diciendo a ver que mds R. y el nifio dice habria muchos asesinatos y la miss
pregunta a ver si no se cumple ¢qué derecho? habria muchos asesinatos todos responden el derecho a la
proteccién y luego una nifia llamada S levanta la mano y dice si no se cumple el derecho a la no discriminacién
habria el bullying; y la miss dice muy bien y lo repite en voz alta para compartir esta idea con todos y luego
pregunta al nifio R si tiene algo més que decir y el nifio dice que sl y agrega que si no se cumple el derecho a la
buena alimentacién se esta afectando el derecho a la salud y de la salud esta afectando el derecho a la proteccion,
lo cual la miss a esto dice claro un derecho tlene que ver con el otro, se van relacionando muy bien hay un derecho
que ustedes no han mencionado y que serd el propdsito de nuestra sesion scudl serd?,
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