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Presentacion

Sefiores miembros del jurado:

En cumplimiento del Reglamento y la normatividad vigente de la Escuela de Postgrado de
la Universidad Cesar Vallejo, con la finalidad de optar el grado académico de Magister en
Educacion, se presenta la tesis cuyo titulo es “Estrategias Narratoldgicas en la Comprension
lectora de estudiantes de 5to de secundaria en una Institucion Educativa Privada, 2019”, que
son descritos en los capitulos pertinentes del esquema de acuerdo al protocolo. La tesis
consta de los siguientes capitulos:

En el Capitulo I, se detalla los antecedentes, la fundamentacion cientifica, técnica o
humanistica, la justificacion, el problema de investigacion, la hipétesis y los objetivos; en el
Capitulo 11, se considera las variables, la operacionalizacion de las variables, la metodologia,
el tipo de estudio, el disefio, la poblacion, muestra y muestreo, las técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos, el método de analisis de datos y los aspectos éticos.; en el Capitulo
I11, se presentan los resultados, mediante la descripcidn e interpretacion de tablas, figuras y
la estadistica respectiva; en el Capitulo 1V, se presenta la discusion de los resultados; en el
Capitulo V, se considera las conclusiones de la investigacion, que dan respuesta a las
interrogantes expuestas; en el capitulo VI, se toma en cuenta las recomendaciones de este
estudio; en el capitulo VII, se citan las referencias del material bibliografico utilizado;
finalmente, en el capitulo VIII, se muestra la matriz de consistencia, los instrumentos de
recoleccion de datos, validacion de los instrumentos,, las autorizaciones para la investigacion
y la matriz de datos.
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Resumen

El objetivo general de la presente investigacion fue determinar el efecto positivo de las
estrategias narratologicas en la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de
5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

La metodologia empleada tuvo como base el paradigma positivista, cuyo enfoque
fue cuantitativo y el disefio empleado cuasiexperimental. La poblacion estuvo determinada
por todos los estudiantes de 5to de secundaria, sin embargo, la muestra poblacional coincidid
con la cantidad de la poblacién por contar con solo dos secciones Ay B con un total de 50
estudiantes. La técnica empleada fue la encueta cerrada, asi como, el pre test y el post test
basado en una evaluacidn dicotomica cuya respuesta tenia dos valores (1) correcto, (0)
incorrecto. Para la validez del instrumento este pasé por el juicio de expertos con un total de
tres jueces que lo determinaron aplicable y para la validacion interna se empled la prueba de
KR20 cuyo resultado fue 0,80194 magnitud alta. Con respecto a la estadistica descriptiva se
empled los graficos de Diagrama de caja y bigote, asi como, la Piramide poblacional.

En cuanto al objetivo general, se determind por medio de la prueba estadistica de la
U de Mann Whitney que las estrategias narratoldgicas si tienen efectos positivos en la
comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de 5to de secundaria en la IEP
Barbara D’Achille School, ya que, el p valor fue de 0,000 < 0,05 por lo que, se acepto la
hipétesis general.

Palabras claves: Estrategias narratoldgicas, comprension lectora, textos narrativos.
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Abstract

The general objective of the present investigation was to determine the positive effect of
narratological strategies on the reading comprehension of narrative texts in students in 5th
grade at IEP Barbara D’ Achille School.

The methodology used was based on the positivist paradigm, whose approach was
quantitative and the design used quasi-experimental. The population was determined by all
students in 5th grade, however, the population sample coincided with the amount of the
population because there were only two sections A and B with a total of 50 students. The
technique used was the closed survey, as well as, the pretest and the posttest based on a
dichotomous evaluation whose response had two values (1) correct, (0) incorrect. For the
validity of the instrument, it went through the trial of experts with a total of three judges who
determined it applicable and for the internal validation the KR20 test was used, the result of
which was 0.80194 high magnitude. With respect to the descriptive statistics, the box and
mustache diagram charts were used, as well as the population Pyramid.

Regarding the general objective, it was determined through the statistical test of the
Mann Whitney U that narratological strategies do have positive effects on the reading
comprehension of narrative texts in the students of 5th grade in the IEP Béarbara D'Achille
School, since, the p value was 0.000 <0.05, so the general hypothesis was accepted.

Keywords: Narratological strategies, reading comprehension, narrative texts.
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I.  Introduccion
Las estrategias narratoldgicas son una de las diversas formas de interpretar los textos
narrativos. No obstante, dichas estrategias, hasta ahora, se han mantenido en el lenguaje de
los expertos. Sin embargo, el analisis narratoldgico puede ser implementado como una
alternativa  que realza el nivel de la compresion de lectura de textos de género narrativos
en los estudiantes de secundaria, debido a que, la comprensidn de lectura en general ha sido
siempre una preocupacion constante para el sistema educativo peruano. Desde esa dptica, el
Ministerio de educacidn establecio niveles especificos que se deben de cumplir para alcanzar
una Optima comprension de lectura, entre ellos tenemos tres: literal, inferencial y critico, a
su vez se han establecido capacidades que deben alcanzarse, pero, a pesar de los esfuerzos,
no se ha logrado la meta y la evolucion que se evidencia a partir de las pruebas nacionales e
internacionales que muestran cifras preocupantes. Si bien, se intenta impulsar el gusto por
la lectura, aun no se ha llegado a trascender de este nivel. Segin Wolfang Izer (1987) es el
lector quien tiene en sus manos la interpretacion final que se encuentra vinculada con la
comprension de manera directa. Por otro lado, segun Puppo (2017) manifiesta que la
narratologia es una sistematizacién completa para realizar analisis ficcionales y que aport6
en la década de los sesenta una evolucion importante en los estudios literarios. En ese
sentido, se busca encontrar la incidencia que puede llegar a tener esta ultima en el aumento
positivo de los niveles de comprension de lectura de textos narrativos en estudiantes de
secundaria.

Segun la Oficina de la medicién de la Calidad de los aprendizajes (2017), la prueba
PISA ha revelado en el 2015 que de los seis niveles establecidos por cada nivel que avanza
la poblacion estudiante que logra trascenderlos se reduce llegando a 3.5% de los estudiantes
evaluados. Cuando se llega al nivel 6 donde la comprension de lectura alcanza su nivel critico
y reflexivo y donde el estudiante realiza de manera voluntaria procesos de
hipertextualizacion, las cifras se reducen por debajo del 3.5% lo que resulta alarmante dado
que en este se alcanza cuando se desarrolla la capacidad de contraste con precision y juicio
critico. Ademas, esta misma institucién nos revela por medio de la prueba Evaluacion censal
de estudiantes (ECE) en ese mismo afio que solo el 68.2% de estudiantes logra realizar una
hipertextualidad entre dos propuestas posicionando a los estudiantes en un nivel de proceso.
En ese sentido, se han redoblado los esfuerzos por parte del Minedu con respecto a la

propuesta del Plan lector dentro del area de comunicacion.



La dificultad que muestran los estudiantes en el nivel de secundaria al no
comprender lo que leen sigue siendo una constante que resulta preocupante en los Ultimos
ciclos de la educacion basica regular, por lo que, es imperativo buscar estrategias que
permitan resolver esta situacion. Asi mismo, la dificultad que se encuentra asociada con la
comprension de lectura se vincula con la falta de conocimiento que existe por parte de los
docentes para dirigir e implementar maltiples posibilidades de analisis en los estudiantes que
permitan alcanzar la comprension de lectura de manera satisfactoria.

La Institucion Educativa Privada Barbara D’Achille School, no se encuentra
excluida de esta problematica, ya que, frecuentemente los estudiantes del Gltimo ciclo de
secundaria evidencian conflictos para alcanzar el nivel de lectura critica en textos narrativos
que se encuentran en las lecturas programas del Plan lector, no asi con los dos niveles
anteriores que son: el nivel literal y el nivel inferencial; por todo lo anterior, este trabajo e
investigacién busca analizar el funcionamiento de las estrategias narratoldgicas dentro de la
IEP en los alumnos de 5to de secundaria, en quienes se ha implementado como metodologia
de ensefianza de lectura para textos narrativos el analisis narratoldgico.

Seglin, la referencia de las investigaciones revisadas en el contexto nacional, que
precedieron a esta acerca de la variable de Comprension lectora, se encuentra a Quiroz,
(2018), cuya conclusion fue que la Teoria de las seis lecturas tuvo como resultado positivo
al 92% en la mejora de la comprension lectora llegando a alcanzar el nivel critico, 52%
alcanzd el nivel inferencial, mientras que 32% alcanzo el nivel literal. Ademas, Manzanal
(2016), en el estudio que hiciera a estudiantes de 1ro de secundaria para medir su
comprensidn de lectura, determin6 que el nivel alcanzado fue insuficiente revelando que las
estrategias convencionales de lectura no se ponen en préctica ni funcionan para mejorar el
nivel de lectura, es por ellos que, recomienda implementacién urgente de estrategias que
trabajen en la metacognicién para conseguir la mejora notable de la comprensién lectora.
Por otro lado, Fuentes (2018) realiz6 una investigacion en la que los estudiantes mostraron
incidencia entre el nivel de comprension lectoray el pensamiento critico alcanzandose cifras
de un 16% de estudiantes que llegan hasta el tercer nivel de lectura donde analizar
informacidn, inferir, proponer alternativas y refutar posiciones se encuentran directamente
relacionado a los niveles de lectura de los escolares de 5to de secundaria. Asi también,
Medina (2019), al medir los niveles de comprension de lectura en 144 estudiantes en una

institucion educativa de Villa rica, obtuvo el resultado de que 79.33% estuvieron en el nivel



de proceso con respecto a las estrategias de aprendizaje autbnomo, es decir, son 1os mismos
estudiantes que plantean sus estrategias de lectura y no logran trascendencia al nivel critico.

Tambien, Pérez (2019) en su investigacion realizado a 45 estudiantes de una IE en
Arequipa lleg6 a la conclusion que los habitos de lectura y la comprension de lectura se
encuentran directamente relacionados, ya que 52% de estudiantes encuestados se hallaron
en el nivel de proceso y 48% en un nivel bueno, estas cifras responden directamente a la
practica de lectura en el que 42% de estudiantes lee una o dos veces por semana y el 5%
solamente, todos los dias. Finalmente, Toledo (2017), concluy6 que el programa “Estrategias
activas” si tuvieron efectos positivos en las competencias de comprension lectora.

Respecto a las investigaciones en el marco internacional que se han llevado a cabo
sobre la variable comprension lectora, se tiene a Bizama (2017) quien concluy6 que la
conciencia sintactica de los estudiantes chilenos se encuentra asociada a los bajos niveles de
comprensidn de lectura en estudiantes de tercero y cuarto grado de secundaria, sobre todo,
porque los signos de puntuacion y las estructuras gramaticales no son asimiladas por los
estudiantes. Por su parte, Avendafio (2016) realiz6 una investigacion en Colombia, quien
afirma que el poco dominio de teoria pedagdgicas y linguisticas de los docentes repercuten
directamente en la comprension lectora de los estudiantes, ya que, los cursos de lectura no
proponen ninguna innovacion en la cual se tenga participacion del estudiante, generando una
mono interpretacion vertical en la que se ignora el pensamiento autébnomo, otro resultado
que se hall6 fue la evasion de lecturas reflexivas. Martinez (2017) desde la Universidad de
Valencia, propuso a la educacion como una estrategia para superar los desniveles hallados
en la comprension lectora de alumnos de secundaria con la finalidad de implementar un
aprendizaje propio, los resultados mostraron que, ain con esta propuesta, las cifras solo
habian mejorado un poco y esto debido a que la opinidn es una estrategia relegada como
forma introductoria a la lectura. Por su parte, Zavaleta (2017) realiz6 un proyecto de
investigacion de comprension lectora en Argentina, quien concluyo6 que la problematica de
la falta de comprension lectora en estudiantes de secundaria es que estos no han terminado
su caracter formativo en el lenguaje y, por ello, las decodificaciones tanto semanticas como
sintacticas no logran alcanzar completitud.

La narratologia es una teoria de los textos narrativos y que tiene sus origenes en el
estructuralismo. Busca sistematizar las opiniones generalizadas, sin embargo, no resulta tan
sencillo determinar que texto cumplen con estas caracteristicas, ya que dentro de los &ambitos

de la narratologia se halla implicito un corpus que a primera vista podria clasificarse como



cuentos, novelas, novelas cortas; sin embargo, la problematica aparece si se limita
Unicamente a estas especies la metodologia narratoldgica, (Bal,1985). A partir de lo anterior,
la pregunta implicita surge en funcidén a queé tipos de textos podrian ser considerados
propicios para realizar un analisis narratologico, el mismo autor confiere que la manera méas
adecuada de determinar el corpus que debe ser analizado bajo esta metodologia se encuentra
asociada a todo texto compuesto por el signo lingistico, pero dentro de los limites de la
ficcion. Los textos de ficcion se encuentran entendidos como una unidad discursiva que, a
diferencia de tedricos segregacionistas, quienes separan el mundo real del mundo construido,
se encuentran vinculados dentro de diferentes niveles de significacion (Pavel, 1991). En tal
sentido, mientras existan los niveles de significacion la teoria narratolégica puede ser
aplicable para andlisis un texto narrativo, de caracter ficcional y cuyo requisito reside en
tener la cualidad de ser interpretado sin necesidad de que se ponga en tela de juicio si aquello
es verdad o no.

Los elementos claves que utiliza la narratologia para analizar un relato fueron
planteados por Gerald Geanette quien teorizo sobre la tratativa de estos elementos que giran
en torno al tiempo, a la voz y al modo que subyacen en la narracion, la misma que se
encuentra inherente a los actos de habla, sin embargo, de este autor pone cuidado en el hecho
de todos los textos narrativos no son literatura ni toda literatura es necesariamente ficcion
(Geanette, 1993), es importante tener en cuenta la precisién que hace este tedrico debido a
las grandes confusiones que generan los tipos de lectura planteadas en el Plan lector de
nuestro sistema educativo. La teoria narratoldgica se encuentra asociada al analisis de todo
acto de habla, es decir, el didlogo que se encuentra relacionado a los personajes dentro del
mundo ficcional por ser auténticos y tener fuerza locutiva.

Resulta imperativo que antes de dar paso a la aplicacion de las estrategias
narratoldgicas en la lectura se tenga en cuenta los puntos que deben considerar el docente
para ser aplicada con eficiencia en los textos que se de emplear para un andlisis profundo
que permita al estudiante trascender la literalidad y ejercer la critica argumentativa. Otro
factor que debe ser tomado en cuenta y que debe conocerse, entenderse y aplicarse es la
clasificacion que hace de la narrativa en si misma. Se encuentra clasificada en: épica culta
en la que se considera las epopeyas griegas y romanas, ElI Mester de Clarecia y poemas
épicos. Todas estas subclasificaciones se encuentran enmarcadas dentro de diferentes
contextos y épocas literarias, sin embargo, calzan perfectamente dentro del ambito de la

narracion; romances que se asocia a los Cantares de gesta, los cancioneros y el romancero



nuevo; las narraciones cortas de tradicion oral en las que se hallan los mitos, las fabulas, las
leyendas, milagros y sagas y, la narrativa moderna, dividida en el cuento y la novela. Asi
mismo, los elementos que se deben considerar dentro de la narracion son: el narrador y los
personajes (Pérez, 1941). La importancia de tener claro cuales son los elementos a analizar
es que deben prevalecer al momento de enfocar un analisis profundo de un texto narrativo,
ya que, sobre ellos, caera lo que mas adelante Genette considera necesario para llegar a
establecer relaciones internas y externas de los relatos. Por lo tanto, es imprescindible que
ante un texto se tenga diferenciado con anticipacion el rol que desempefiaran para llegar al
desenlace. Toda trama narrativa busca un objetivo final, no obstante, este solo va alcanzar
sentido dependiendo la vision que se tenga de este. La teoria narratologia ofrece la
posibilidad de reconocer punto claves en los elementos narrativos que ayudan a formar el
complemento textual.

La narratologia no es una disciplina nueva, estd asociada a estudios previos de
literatura que se fueron dando a través del tiempo, sin embargo, el término narratologia si
resulta novedoso; fue planteado en 1962 por Tzvetan Todorov y tiene por finalidad analizar
todos los elementos que constituyen el relato con la finalidad de evidenciar la construccion
del relato facilitando las herramientas necesarias, ya que debido a esta forma de ejercer el
vinculo con el lector se tiene una doble accion del acto comunicativo: las que se ofrece en el
relato y la que experimenta el lector en el momento de la ejecucion de lectura debido a que
el acto de leer compromete de forma unidireccional el dialogo que forma entre el lector y el
texto (Broncano y Alvarez, 1990). Los aspectos que se plantean dentro del texto narrativo se
encuentran asociados a la historia y el discurso, asi la historia estara comprendida como la
percepcion de alguien dentro de un universo imaginario, mientras que el discurso es la
palabra que se encuentra del narrador que dirigida al lector (Todorov, 1970). En término
practicos, si se desea contar una historia se debe tener en cuenta la Idgica de las acciones,
sus personajes y sus relaciones. En cambio, cuando se analiza el discurso se deben tomar en
cuenta: el tiempo del relato, los aspectos del relato y los modos del relato. El tiempo es
sumamente clave para el desarrollo del discurso y de la historia, ya que, el orden establecido
donde los sucesos se cuentan, uno de tras de otro, genera una suma de acontecimientos en
forma de cadena que empujan hacia el cumplimiento del objetivo final. Si los hechos se
narraran de manera invertida la expectativa del lector cambiaria a pesar de que los hechos
sigan siendo los mismos, incluso la l6gica de los acontecimientos podria perder el tiempo
establecido. Para Todorov era relevante hacer la distincion entre los aspectos que se



mencionaron en las lineas anteriores al momento de abordar un andlisis de textos narrativos.
Sin embargo, es la propuesta de Gerard Genette es quien va consolidar la teoria narratolégica
como hoy en dia se la conoce.

Distinguir los conceptos basicos de la teoria narratoldgica de este autor es
importante para evitar las confusiones que generalmente se suscitan en el momento de la
interpretacion de un texto narrativo. En ese sentido, la narratologia clésica, a la que se apela,
estd basada en la distincion de estos conceptos que a continuacion se detallaran bajo el
objetivo de aclarar las confusiones que se presentan desde que se surge la iniciativa de
analizar un texto narrativo. Asi, el relato es equivalente al significante o enunciado y Genette
plantea la siguiente estructura para definirlo desde niveles establecidos, en el cual el primer
nivel comprende las relaciones entre historia y relato cuyas categorias son el tiempo y el
modo del relato; mientras que el segundo nivel se encuentra comprendido por las relaciones
entre narracion y relato y entre narracion e historia, cuya categoria se centra en la voz; el
tiempo analiza el orden y la duracién en los que suceden los acontecimientos dentro del
relato a partir de las distintas interrupciones que surgen en del desarrollo de un texto; el modo
estudia las formas en las que se cuenta el relato, toma como base la teoria linguistica donde
la variabilidad seméntica gira entorno a las formas de enunciacion, ya sea de modo indicativo
o0 subjuntivo, es decir, toma en cuenta los puntos de vista, la distancia, el acontecimiento, las
palabras, la perspectiva, la focalizacion, las alteraciones y la polimodalidad; la voz que
examina la instancia narrativa y las huellas que esta deja donde juega un papel decisivo en
el analisis la relacion que se presente entre el narrador y la historia que se cuenta tomando
en cuenta el tiempo de narracion, los niveles narrativos, la metalepsis, la persona, las
funciones del narrador y el narratario. Por otro lado, la historia, en cambio, se relaciona con
el significado o contenido narrativo; la narracion, son los actos contiguos que pueden ser
situacion reales o ficticios en el que se produce y el discurso, es el producto de un acto de
enunciacion (Genette, 1972). Resulta imperativo tomar en cuenta las diferencias y
clasificaciones que realiza el autor porque permite entender con claridad que analizar en un
texto narrativo es hacerlo sobro un “todo” comprendido bajo distintos niveles que lo
conforman, por lo tanto, permite también diferentes formas de pensamiento critico, es decir,
se puede tener un mismo relato y diferentes apreciaciones del mismo segun el nivel que se

desee destacar sin perder el sentido argumentativo.

Se debe tener en cuenta que la comprension lectora es limitada en parte porque los

docentes carecen de conocimientos estratégicos para poder ensefiar a leer y, al mismo



tiempo, alcancen aprendizajes significativos en los estudiantes (Vera, 2018). Las distintas
metodologias que se emplean al momento de ensefiar el analisis de la lectura pueden llegar
a ser inconsistentes para el tipo de texto narrativo que se plantea segun el nivel de educacion
(primaria o secundaria). En ese sentido, se plantea dos tipos de estrategias basicas:
estrategias de comprension que comprendan la cognicion y lo metacognicion; asi como,
ensefiar los usos sociales de la lectura. La estrategia es un topico que se encuentra
relacionado al &ambito militar donde se proyecta y se dirigen los movimientos para conseguir
la victoria, por lo tanto, la estrategia se encuentra configurada como la sucesion de tacticas
que se correlacionan entre si para viabilizar un procedimiento heuristico que permita tomar
decisiones bajo determinados contextos. En el &mbito de la educacion las estrategias su
objetiva se relacione intrinsecamente al aprendizaje y se encuentran disefiadas por el
profesor para mejorar la potencialidad de sus estudiantes; asi, la actividad escolar entrelaza
la destreza, asociada al contenido por medio de un método de aprendizaje y la forma en la
que éste se recibe (Latorre y Seco del Pozo, 2013), asi mismo, sirven como procedimiento
de autorregulacion que genera el propio estudiante con la finalidad de interiorizar mejor sus
conocimientos (Alarcon, Alcas, Alarcon, Natividad y Rodriguez, 2019). En ese sentido, las
estrategias para dirigir el plan lector deben ser flexibles, pero no desde el libre albedrio, sino
que, el docente debe conocer las diferentes estrategias narratoldgicas existentes en los relatos
para que pueda asesorar y estimular, en conjunto con las sugerencias establecidas por el
Ministerio de educacion, a cada uno de sus estudiantes, partiendo por el nivel de lectura que
se maneja en cada aula y no por cada grado. Se puede distinguir entonces, dos momentos
para establecer correctamente la estrategia que se debe emplear. En un primer momento, se
debe reconocer la naturaleza de la poblacion estudiantil para direccionar una estrategia. Si
se tiene tres grupos de estudiantes del mismo grado y en diferentes secciones, es probable
que no todas las secciones compartan el gusto por el mismo tipo de lectura mucho menos el
manejo del analisis por cada lectura, es alli, donde el docente debe tener el suficiente
conocimiento del proceso de identificacion que tiene cada uno de ellos con respecto a una
narracion determinada para poder sugerir lecturas acordes a este primer momento al que le
Ilenaremos gusto. EI segundo momento, se encuentra asociada a la identificacion que debe
realizar el docente con respecto al dominio del analisis de un determinado grupo de
estudiantes, este dominio no debe estar sujeto al rango de la edad, ya que existen alumnos
que pueden manejar determinado tipo de informacion con pocos afios, por ejemplo, textos

de naturaleza cientifica, argumentativa, filoséfica o poética. No se podria emplear la



estrategia del teatro si no se ha acercado a un alumno a textos de género dramatico, ya que,
este tipo de texto implica un saber previo como las diferencias basicas existentes con un
texto de indole narrativo. Asi mismo, es importante definir el término metodologia para saber
exactamente la aplicacion de estrategias adecuadas que conlleven a alcanzar la optimizacion
de la comprension lectora. Asi, la metodologia se encuentra detenida como una operacion
que implica el analisis de la l6gica, la eficacia con la que se debe mantener, la fortaleza de
los planteamientos y la idea de que tan coherente resulte un propoésito (Aguilera. 2013), es
por ello que, para emplear una estrategia, se debe tener en cuenta la proyeccion y el balance
entre la efectividad y la eficacia. En general, la metodologia esta constituida por una serie
de técnicas que organizan dicho conocimiento y se direccionan dentro de un objetivo

general.

El objetivo de la propuesta del empleo de estrategias narratoldgicas es trascender el
habito de la lectura y participar activamente en el analisis de un relato. La finalidad de la
implementacién de estrategias narratolégicas es que un texto narrativo resulte una
herramienta alternativa en el &mbito escolar con el propoésito de incrementar la capacidad del
pensamiento critico en la lectura. La metodologia que se empleo estuvo trazada en diez
sesiones de clase en las cuales, se han incluido una ficha ad hoc que los alumnos debieron
Ilenar a medida que se avanzaba con la lectura propuestas en la clase. Esta ficha se encuentra
estructurada en tres partes generales: la primera que se asocia a los datos generales de la
obra, la segunda en la que se consignaran las estructuras del relato siguiendo la teoria de
Genette y la tercera en la que se engloba de manera general las observaciones de los
estudiantes. Asi mismo, primero se explico la teoria de manera general; luego, se hizo un
acompariamiento de la lectura en la que se le ensefi¢ al estudiante el reconocimiento de estos
recursos de la narracion en una lectura activa y participativa; posteriormente se explico al
estudiante el motivo por el cual se usaron todos estos recursos en la narracion para formar
una opinidn critica al respecto de la lectura propuesta. La obra que se emple6 para ensefiar
a utilizar las estrategias narratoldgicas fue el Retrato de Dorian Gray, establecido como parte
de la programacion del Plan lector en la Instucion Educativa Privada Barbara D" Achille
School para estudiantes de 5to de secundaria, en ella se reconocieron los elementos
planteados en la ficha de lectura haciendo el seguimiento respectivo por cada clase con la
finalidad de que los alumnos en la parte final de la ficha saquen las conclusiones del porqué

se han utilizado los recursos narratoldgicos analizados y les permita tener un sentido mas



amplio del pensamiento critico, valorando el contexto, vinculando la temética y asociando

el tipo de recursos estéticos.

La comprension de lectura resulta importante para cumplir con los aprendizajes
requeridos dentro de las competencias del &rea de comunicacion. Asi, esta se encuentra
definida como una interaccion constante entre el lector, el texto y el contexto sociocultural
que enmarca la lectura, es decir, el estudiante se encarga de comprender y procesar la
informacidn, asi como de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos. En ese sentido
propone tres dimensiones en las que se debe basar para comprobar los niveles de lectura en
el estudiante. Literal, Inferencial y Pensamiento critico. (Minedu 2019). Se puede encontrar
otras definiciones al respecto, en la cuales, se destaca la finalidad, el proceso y la
implicancia. Con respecto al primer aspecto, la comprension lectora tiene como finalidad
acceder al discurso literario bajo dos nociones preliminares que giran en torno al sentido (las
multiples sugerencias que se suscitan dentro del relato) y a la interpretacion (que depende
del punto de vista del lector o critico) (Todorov 1970). En torno al segundo aspecto, la
comprension lectora se encuentra asociada a la interpretacién y, por lo tanto, intrinsicamente
ligada a los procesos de actualizacion que realiza el lector produciéndose asi transferencias
textuales que solo se logran a partir de las aptitudes de la conciencia, es decir, los procesos
de comprension tienen y deben ser culminadas por el lector (Iser, 1987) y finalmente, con
respecto al Gltimo aspecto comprender lo que se lee implica aprender la integracion de las
totalidades que se encuentran en sentido ascendente y comienzan por integrar las letras de
una palabra, integrar las palabras de una oracion hasta conseguir leer un parrafo a
velocidades que permiten reconocer las totalidades de un texto (Said, 2004). Todos los
autores que abordaron las teorias sirvieron como base para la proyeccién de dichas teorias
en las formas actuales en las que se concibe la idea de la Comprension de lectura en textos
narrativos extrapolada a la ensefianza de la educacion basica regular. Asi, en el nuevo siglo
un texto se encuentra comprendido como un conjunto de oraciones y enunciados con
diferentes sentidos (Garcia, 1995). Esta apreciacidn se encuentra basada en las definiciones
anteriores de los estructuralistas, en ese sentido, la comprension de lectura sigue
atendiendose desde lo planos linguisticos que lo configuran en si misma.

En materia educativa la relevancia de la comprensiéon lectora se traduce al desarrollo
de las capacidades cognitivas de nifios y nifias como base fundamental para el desarrollo del
aprendizaje no solo en el area de comunicacion sino también que pueda ser extrapolada a

otras que impliquen el conocimiento (Céaceres et al 2012). No obstante, las capacidades que



se busca desarrollar en los estudiantes se encuentran asociadas a conocimientos previos, en
ese sentido, resulta importante el nivel cultural oculto de cada lector, ya que, de este
dependera las asociaciones multiples que realicen al analizar un texto conjuntandose lo
previo con lo nuevo (informacion basada en el texto) generando un nuevo saber previo, pero
mejor construido que permitird el avance hacia otro texto (Platas, Castro, Reyes y Gaona
2018). Se debe reconocer que las estrategias de comprension de lectura no son suficientes si
a los estudiantes no se le dota previamente de otros conocimientos que permitan dicha
interpretacion. Por lo tanto, aproximar a un estudiante de cualquier nivel educativo ya sea
primaria, secundaria o superior requiere de un sondeo previo acerca de todo este bagaje
cultural que se necesita para entender los enunciados propuestos en los textos, ya sean de
corte narrativo u otras especies o tipos. Se debe dejar claro que la comprensién de lectura
busca ante todo generar movilidad en el procesamiento de conocimientos que no solo se
rigen al tema de la gramatica sino también a otras areas que requieren de un desarrollo agudo
para lograr entendimientos que trasciendan del plano teorico al plano practico.

La comprension de lectura resulta importante porque fortalece el desarrollo
cognitivo en los estudiantes, sin embargo, la motivacion por la lectura comienza desde casa,
es decir, los primeros maestros que conoce un nifio se encuentran relacionados al entorno
familiar y es alli donde debe surgir el primer estimulo o modelo para crear el hébito de la
lectura. Si los nifios observan a los padres leer, entonces surgira el gusto por la imitacién
hasta que se extrapole hacia el gusto de la lectura (Monteolivo, 2007). Seguido de este primer
estimulo por la lectura, la escuela se convierte en el refuerzo de este hébito encajandolo
dentro de un espacio amigable, es decir, si la familia motiva el habito por la lectura, la escuela
reafirma y direcciona los procesos adecuados que debe seguir el lector, convirtiéndose asi
en un espacio de promocién psicosocial, en el cual, se le impartiran los conocimientos
adecuados para culmine su habito lector y lo transforme en pensamiento reflexivo y aplicable
a lo cotidiano (Moreno y Ramos, 2018). EI mundo moderno y globalizado en este siglo XXI
requiere no solamente de saberes tecnoldgicos o herramientas informaticas como muchas
personas creen, todo lo contrario, exige la urgencia de hallar personas con juicio critico y
valorativo capaces de desarrollar mas conocimiento y en corto tiempo. Ademas, la incidencia
de la lectura genera capacidad intelectual que estimula a las neuronas, esto ultimo se
encuentra cientificamente probado con lo que se puede entender que los habitos de lectura 'y
la comprension de esta se encuentra asociada a la innovacion del conocimiento y la

competitividad que el mundo moderno exige constantemente (David, 2016). El déficit de
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lectura no solo se encuentra anclado por la falta de estrategias metodoldgicas existentes, sino
que también, existen otros factores como, por ejemplo, la falta el apoyo en el hogar, el déficit
alimentario y, previsiblemente la falta de estrategias de aprendizaje para que el estudiante
de primaria pueda cumplir con el objetivo del Minedu. (Soto, 2013), en ese sentido la
problemaética, con respecto al empleo de las estrategias metodoldgicas para abordar un
adecuado andlisis de lectura en la educacion basica regular, presenta falencias desde la
educacion primaria, las mismas que, trascienden al nivel secundario y, por tanto, tienen un
impacto directo en la comprension de textos en los niveles superiores. Ademas, guiar el
andlisis de la lectura en el enfoque comunicativo textual, presenta severas observaciones
sobre en el mismo y los materiales que se trabajan en el sentido pedagégico de la
lectoescritura, no toma en cuenta la naturaleza literaria de estos materiales agudizando mas
la problematica (Calsin, 2015). Cada vez la situacion se torna méas alarmante, ya que, las
instituciones educativas en las cuales se ha realizado las investigaciones con respecto a esta
falencia son de gestion estatal y los grados en los que se hace incidencia son los grados del
nivel primario.

La falta de ejecucion de estrategias por parte de los docentes debe ser
implementadas de manera oportuna, ya que, no solo actuarian de manera directa en la
optimizacion del analisis de la lectura, sino que también se extrapolaria al aprendizaje en
absolutamente todas las demas areas del conocimiento que no se encuentren necesariamente
implicadas con la formacion de las humanidades sino también en areas de ciencias y
matematicas (Mufioz, 2017). Las instituciones educativas privadas a diferencia de las
instituciones educativas estatales suelen tener otros mecanismos para llevar acabo el Plan
lector. En primer lugar, organizan en con su equipo docente del area de comunicacion el
conjunto de textos que se van a permitir sugerir a los alumnos durante el afio lectivo. La
estrategia de seleccién de libros que se plasma entre los grados de 5to de primaria a 5to de
secundaria también resulta ambigua, ya que consiste en proponer doce titulos que deberan
ser leidos a razdn de uno por mes bajo sus propios objetivos de lectura, seleccion y
programacion evaluando sus logros (Rimari, 2017). Esta estrategia termina por ser utdpica.
En primer lugar, porque se tendria que averiguar cuanto conocen los docentes de lectura, en
otros términos, se tendria que determinar cuantos libros leen anualmente los docentes que
los hace acreedores de una amplia gama de textos para elegir junto con los alumnos.
Resultaria contraproducente que ellos no manejen el conocimiento previo de las lecturas que

seleccionen en conjunto con los alumnos.
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Existen tres enfoques que se le puede dar a la comprension de lectura el primero se
encuentra asociado al procesamiento ascendente, en el cual, el lector fija su atencion desde
los niveles inferiores (palabras, signos de puntuacién) hasta lo niveles superiores del texto
(oraciones, frases, enunciados). EI segundo enfoque se encuentra asociado al procesamiento
descendente donde la mente del lector es la que actla sobre el texto a diferencia del primero,
es este segundo enfoque el lector puede descifrar los contextos en los que se debe asumir
una lectura. El tercer enfoque se encuentra asociado a un modelo interactivo que conjunta
los dos enfoques anteriores (procesamiento ascendente y descendente) donde la lectura se
entiende como unas operaciones que ocurren simultaneamente (Acosta, 2009). La ensefianza
de la lectura aplica otros enfoques adicionales que se les denominé “Los cinco grandes”
asumiéndose los que se detallan a continuacion: Conciencia fonoldgica, principio alfabético,
vocabulario, fluidez y comprension (Sanchez, Cobo, Luque, Giménez, 2018). El enfoque
psicolingliistico también aparece en el marco del aprendizaje inicial de la lectura este
direccionamiento resulta importante debido a que desarrolla los diferentes niveles de la
conciencia fonoldgica en el nifio, ya que se ha demostrado que cuando esta no se estimula
adecuadamente trae como resultado no solo una baja comprension de lectura sino también
un bajo coeficiente intelectual, por lo tanto, no es lo mismo que en la infancia se aprenda a
leer que se aprenda a desarrollar destrezas para la lectura y que inevitablemente repercutiran
en el desarrollo académico de los alumnos en diversas areas del conocimiento ( Psykhe,
2002).

En los Gltimos afios, la tecnologia y el uso de las Tics en materia educativa también
ha resuelto plantear enfoques que se encuentren asociados a la vanguardia. En ese sentido,
la comprension de textos ha encontrado otra forma de ser evaluada utilizando el enfoque on
line, en el cual, se han desarrollado dos tipologias tales como: el pensamiento en voz alta,
asi como, el registro de los tiempos de lectura (Fidalgo , Arias , Martinez, Bolafios 2011).
La comprension lectora actla por niveles estratégicos que se encuentran dentro de las
competencias que se estipulan para el area de comunicacion. Asi, los niveles a evaluar y
repotenciar en el estudiante para alcanzar resultados 6ptimos con respecto a la comprension
de lectura giran en torno al cumplimento de tres niveles que el estudiante debe cumplir: el
primero se enfoca en la literalidad, el segundo se centra en la inferencia y, el tercero se
direcciona al ejercicio del pensamiento critico que se logra cuando el estudiante rreflexiona

sobre los textos, opinando acerca del contenido, (Minedu, 2019).
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En la primera dimensidn se tiene a la comprension lectora literal que es definida
como un compuesto de palabras que se encuentran en lengua original cuyos recursos
lingtisticos son diferentes y ayudan a leer mejor un texto (Tosi, 2017). Esta entendida
también como la primera forma de construccion de conceptos donde se unen la informacién
del texto y los conocimientos previos del lector puede presentar dos niveles, el primero que
se encuentra referido a la vision generalizada y coherente de un tema y el segundo que se
busca la asociacion de todas estas ideas coherentes para dar paso a lo que seria el nivel
inferencial (Leidy, Fajardo y Claudia, 2015). En la segunda dimension se tiene a la
comprensidn lectora inferencial definida como una estructura mental de procesos complejos
gue se encuentran sistematizados previamente para la construccion conceptual de aquello
gue no se encuentra de forma literal en los enunciados (Cisneros, 2012). Asi también, el
nivel inferencial subyace a la idea no de la libre interpretacion como lector individual, sino
sobre todo radica en la evaluacion de cuén bien se ha interpretado las ideas de otros autores
que se ha leido, a esto ultimo es lo que se le conoce como hacer una buena lectura, como
saber leer (Rendon, 2015). Respecto a la tercera dimension se tiene la comprensién lectora
del pensamiento critico implica una sistematizacion de sensibilidad y contraste de diversos
factores como la realidad social, politica, ética y personal, ejercerlo implica un compromiso
con alguien mas que se encuentre dentro de un determinado contexto social (Bezanilla et al
2018). El desarrollo del pensamiento critico se encuentra sujeto a el empleo de estrategias
adecuadas que permitan trascender este nivel, es indispensable entonces alcanzarlo porgque
ello implica un peldafio importante para alcanzar objetivos especificos segun la evaluacion
del contexto que acomparia una meta (Saiz, 2008).

La fundamentacion para este trabajo en el aspecto teéricos se encuentra enmarcada
bajo el propdsito de aportar una estrategia adecuada para ensefiar a analizar textos de especie
narrativa como una alternativa a la diferentes formas de evaluar, por parte de los docentes,
y sistematizar la ensefianza de la lectura a los estudiantes y, asi, incorporarlo al ambito del
conocimiento de la educacion demostrando que con esta metodologia se puede mejorar
notablemente la comprension de lectura hasta lograr su estandarizacion a las mdltiples
instituciones educativas del pais. La justificacion préactica se basa en la elaboracion de este
estudio como respuesta directa a la necesidad que existe por elevar los niveles de la
comprension de lectura segun los resultados de las pruebas nacionales en los alumnos de
quinto de secundaria. Finalmente, la justificacion metodoldgica es que en esta investigacion

ha elaborado y aplicado un instrumento de medicién en funcion a las rabricas que emplea el

13



Minedu en el Per( para medir la comprension de lectura en lo estudiantes de toda la
educacidén basica regular y, una vez demostrada su validez podré ser utilizada para otras
investigaciones a futuro con tematicas congruentes a esta.

La presente investigacion ha considerado el siguiente problema general: ¢Cual es
el efecto de las estrategias narratolégicas en la comprension lectora de textos narrativos en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’Achille School? Ademas, se han
considerado los siguientes problemas especificos: a). ¢Cudl es el efecto de las estrategias
narratologicas en la comprension literal de textos narrativos en estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP Barbara D’Achille School? b). (Cudl es el efecto de las estrategias
narratologicas en la comprension inferencial de textos narrativos en estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP Barbara D’Achille School? ¢). (Cual es el efecto de las estrategias
narratoldgicas en la comprension lectora del pensamiento critico de textos narrativos en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’Achille School? Este estudio ha
considerado la siguiente hipétesis general: Las estrategias narratoldgicas tienen efecto
positivo en la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria
en la IEP Barbara D’Achille School. Ademas, se han considerado las siguientes hipotesis
especificas: a). Las estrategias narratoldgicas tienen efecto positivo en la comprension literal
de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School,
b). Las estrategias narratologicas tienen efecto positivo en la comprension inferencial de
textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’Achille School,
c). Las estrategias narratoldgicas tienen efecto positivo en la comprension del pensamiento
critico de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille
School. Se ha considerado el siguiente objetivo general para la investigacion: Determinar el
efecto de las estrategias narratoldgicas en la comprension lectora de textos narrativos en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’Achille School. Asi mismo, se han
considerado los siguientes Objetivos especificos: a). Determinar el efecto de las estrategias
narratologicas en la comprension literal de textos narrativos en estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP Barbara D’Achille School, b). Determinar el efecto de las estrategias
narratoldgicas en la comprensién inferencial de textos narrativos en estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP Barbara D’Achille School, ¢). Determinar el efecto de las estrategias
narratoléogicas en la comprension del pensamiento critico de textos narrativos en estudiantes
de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School
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Il. Método

2.1 Tipo y disefio de investigacion

Paradigma positivista

El paradigma positivista es un modelo que sienta sus bases en el seguimiento del método
cientifico para realizar una investigacion y que puede ser aplicado para las ciencias no
facticas con la finalidad de asegurar una estructura consistente fundamentada en la
verificacion empirica y utilizando procesos cuantitativos, para ello, se parte de la
construccién de un problema general y el planteamiento de una hipotesis que funcionara
como el fin maximo de la investigacion requiriendo la cualidad objetiva del investigador
(Lloredo, 2012).

Enfoque cuantitativo

El enfoque escogido para la presente investigacion es cuantitativo. El enfoque cuantitativo
se caracteriza principalmente porque aplica formas de medicidn y busca objetividad en sus
resultados, asi mismo, no es utilizada solamente en ciencias exactas, sino que también puede
ser empleado en las humanidades con disefios cuasi experimentales como se trabaja en las
investigaciones de educacién; ademas guarda un proceso sistematico (Nifio, 2011). En ese
sentido, los resultados fueron viabilizados a partir del uso de la estadistica para verificar la

hipétesis planteada del presente estudio.

Tipo de estudio

Esta investigacion presenta un estudio aplicado, ya que, busca que el conocimiento se
evidencie en el aspecto practico para ver si el programa propuesto resulta util en cualquier
contexto ofreciendo grandes beneficios en su difusion (Tam, 2008), ya que, se busca que las
estrategias narratolégicas propicien la mejora de la comprension lectora en los estudiantes
de 5to de secundaria de la Institucion Educativa Barbara D" Achille School, Los Olivos.

Nivel de investigacion

El nivel de la presente investigacion es explicativo. Se entiende como nivel explicativo a la
investigacion que determina el efecto de una variable, es decir, son causales y busca
fundamentar una determinada hipétesis de forma objetiva, real y cientifica (Guerrero, 2008).
En ese sentido, la presente investigacion busca, a través del grupo experimental conocer los

efectos que tuvo la aplicacion de estrategias narratoldgicas en el orden sistematico planteado.
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Disefio de la investigacion

El disefio que se ha empleado en la presente investigacion es cuasi experimental. En ese
sentido, la investigacion cuasi experimental se define como un disefio paralelo al
experimental, sin embargo, los esquemas que siguen con respecto a la eleccion de su muestra
poblacional son no aleatorio quedando como tarea para el investigador la identificacion de
los efectos de un determinado tratamiento (Bono, 2012). En efecto, la poblacion ha sido
determinada por el investigador, sin embargo, sigue la sistematizacion de los estudios
experimentales.

Ademas, el estudio es hipotético deductivo, porque emplea el seguimiento ldgico
con la finalidad de hallar la solucion a un problema planteado en funcién a la aproximacion
de una hipétesis planteada (Cegarra, 2012). En este estudio se ha trazado una hipétesis que
se comprobara a partir de los resultados obtenidos y que han sido registrados
meticulosamente en los instrumentos de recoleccion.

Asi mismo es retrospectivo porque se indaga en el pasado para hacer comparaciones
con los resultados del presente (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014) con lo cual, se hara
una comparacién antes y después de la aplicacion de las estrategias narratoldgicas.

Del mismo modo es longitudinal, ya que, observa los cambios de un grupo de
sujetos luego de la aplicacion de una determinada prueba y de un intervalo de tiempo
(Hernandez, 2014). EIl tiempo trazado para la investigacion es de dos meses, en ocho
sesiones.

El disefio de la investigacion se encuentra representado por el siguiente esquema
G:1 01 X 02
G2 01 -- 02

Donde

Gu1: Es el grupo experimental de sujetos

G2: Es El grupo de control de sujetos

X: Es la estrategia narratoldgica

01: Es la pre prueba para el grupo experimental
02: Es la post prueba “para el grupo de control

--: Es la ausencia de las estrategias narratologicas
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2.2 Variables, operacionalizacién

Variables

Definicidn conceptual de la variable independiente: Estrategias narratologicas

La narratologia clasica, a la que se apela, esta basada en la distincion de estos conceptos que
a continuacion se detallaran bajo el objetivo de aclarar las confusiones que se presentan
desde que se surge la iniciativa de analizar un texto narrativo. Asi, el relato es el significante,
planteando la siguiente estructura por niveles de definicion del relato, en el cual el primer
nivel comprende las relaciones entre historia y relato; mientras que el segundo nivel se
encuentra comprendido por las relaciones entre narracion y relato y entre narracion e
historia. (Genette, 1972).

Definicidn operacional de la variable independiente: Estrategias narratoldgicas

Para la variable independiente se trazaron diez sesiones de clases, las cuales, tuvieron un
tema por clase, con una duracién de 20 horas pedagdgicas, administradas en 2 horas
pedagdgicas a la semana, las mismas que, fueron divididas en 35 min la explicacién teorica
y 35 min llevadas a la préactica de la lectura. Para ello, se construyd una ficha ad hoc (Ver
anexo 4) en la que se registro el proceso practico. Asi, en la primera sesion se trabajo la
primera dimension que corresponde al nivel literal enfocandose al tema de reconocimiento
de los personajes tanto el principal como los secundarios, llenandose los items 1, 2y 3 de la
ficha; las sesiones 2,3 y 4 se asocian a la identificacion de los temas y subtemas que yacen
en el relato por lo que se llend el item 4 de la ficha, finalmente, las sesiones 5,6,7,8,9 y 10
se encuentran relacionadas con el item 5 de la ficha y serdn completados segin cada una de

ellas.

Definicion conceptual de la variable dependiente: Comprension lectora

La comprension lectora se encuentra definida como una interaccion dindmica entre el lector,
el texto y el contexto sociocultural que enmarca la lectura, es decir, el estudiante se encarga
de comprender y procesar la informacion, asi como de interpretarlos y establecer una
posicion sobre ellos. En ese sentido propone tres dimensiones en las que se debe basar para
comprobar los niveles de lectura en el estudiante. Literal, Inferencial y Pensamiento critico.
(Minedu 2016).

Definicion operacional de la variable dependiente: Comprension lectora
Para evaluar esta variable se emple6 un examen de comprension lectora con un total de 20

preguntas, disefiado segun las dimensiones establecidas: en las que 5 preguntas fueron
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designadas a la primera dimension literal, 8 preguntas fueron planteadas al nivel inferencial
y 6 preguntas fueron establecidas para el pensamiento critico. Asi mismo, tuvo una
calificacion de minima de 0 y maxima de 20 que se expresara en niveles de logros del
aprendizaje, es decir, los estudiantes que alcanzaron una calificacion de 1-5 estuvieron en
un nivel de inicio, los que alcanzaron un puntaje entre 6-10 se encontraron en el nivel de
proceso, aquellos que alcanzaron un puntaje entre 11-15 se encontraron del nivel del logro
esperado y finalmente, quienes obtuvieron un puntaje entre 16-20 alcanzaron el nivel del
logro destacado. Se considerara una respuesta errada con 0 puntos y una respuesta correcta

con 1 punto.

Operacionalizacion
Variable independiente de Estrategias narratoldgicas (Ver anexo 1) y Variable dependiente

de Comprension de textos narrativos (Ver anexo 2).

2.3 Poblacién, muestra y muestreo

Poblacion

La poblacién de una investigacion se define como las caracteristicas comunes que tienen
entre si los sujetos que conforman un estudio (Hernandez et al, 2014). Asi, la poblacion de
la presente investigacion estuvo conformada por 50 estudiantes de 5to A y B de secundaria
de la Institucion Educativa Barbara D" Achille School entre hombres y mujeres.

Tabla 1

Descripcion de la poblacion

Seccion y grado  N° de estudiantes

5to A 25
5to B 25
Total 50

Muestra

La muestra es una porcion del total de la poblacién que se tiene como objetivo estudiar de
la cual se recopilard informacion segun la naturaleza de variable cuyos criterios deben
mantenerse claros (Hernandez et al, 2014) Sin embargo, en la presente investigacion se
tomara la totalidad de la poblacion como la muestra al mismo debido a las dos Unicas
secciones existentes, debiéndose trabajar un grupo de control que corresponde a la seccion
Ay otro grupo experimental que corresponde a la seccion B. En ese sentido, la muestra es

equivalente a la poblacion total del estudio.
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Tabla 2
Muestra de estudio

Seccion y grado  Grupo de control  Grupo experimental

5to A 25 --
5to B -- 25
Total 25 25

Muestreo

El muestreo empleado para la siguiente investigacion es no probabilistico ya que, el disefio
es cuasi experimental por lo que no resulta procedente utilizar un muestreo probabilistico.
El muestreo no probabilistico es un procedimiento en el que el segmento del total de la
poblacién no es escogido de manera aleatoria, sino que queda a conveniencia del
investigador pues no busca hacer énfasis en la representacion de la totalidad de la poblacion,
sino busca evidenciar la profundidad de una variable estudiada (Naupas, 2014). En ese
sentido, se escogieron a la seccion de 5to A como grupo de control y estuvo conformado por
25 estudiantes, como grupo experimental se tomé al 5to B que estuvo conformado por 25

estudiantes, también.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Técnicas de la evaluacion

El presente estudio utilizo la encuesta cerrada como técnica para la recoleccion de los datos
y fue aplicado por medio de un instrumento construido a modo de examen a todos los
alumnos del 5to B que fueron seleccionados para la muestra del grupo experimental. En
efecto, la recoleccion de datos por medio de este tipo de encuesta permite mantener las
respuestas reales de los estudiantes que permitieron el analisis correspondiente en un sentido
totalmente objetivo. Para la variable independiente (Estrategias narratoldgicas), se
construyé una ficha ad hoc que sirvié como referencia para monitorear el desarrollo de las
estrategias narratoldgicas en cada sesion de clase de forma aplicada a los estudiantes. Esta
ficha es a modo de descripcion referencial. Para la variable dependiente (Comprension
lectora) se empled un examen que recogio las respuestas de los estudiantes de forma objetiva
para medir los niveles de comprension lectora. Se utilizé una escala ordinal 1. Correcto, 0.

Incorrecto.

Ficha técnica
Nombre: Examen de Comprension lectora para estudiantes de 5to de secundaria de la
Institucion Educativa Privada Barbara D" Achille School- Los Olivos
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Autor: Br. Vanessa del Carmen Roque Pisconte

Afo: 2019

Lugar: Institucion Educativa Privada Barbara D" Achille School — Los Olivos

Objetivos: Determinar los efectos en el nivel de comprension lectora alcanzada por los
estudiantes de 5to de secundaria en la Institucion Educativa Barbara D" Achille School
Administracion: Colectiva

Tiempo de duracion: 30 min

La calificacion sera en funcién de 1-5 (En inicio), 6-10 (En proceso), 11-15 (Logro previsto),
16-20 (Logro destacado) y sera tomada antes de la implementacion de las estrategias
narratolégicas y después de la aplicacion de las estrategias narratoldgicas.

Validez

La validez de contenido por juicio de expertos es una forma de verificacion, aprobacion y
aceptacion desde una opinién de un grupo de expertos en investigacion que se encuentran
calificados para emitir un juicio acerca de un determinado instrumento que se ha disefiado
para medir una variable (Galicia, 2017). En ese sentido, el instrumento tipo examen para la

variable dependiente fue sometido al juicio de tres expertos quienes determinaron que era

aplicable.
Tabla 3
Resultados de la opinidn de juicios de expertos
Experto Especialidad Opinioén
Mg. Saavedra ~ Maestria en Bellas artes con mencion en
Vasquez, Edgar escritura creativa
(Universidad de Texas) Aplicable

Maestria en literatura con mencion en
estudios culturales
(Universidad Nacional Mayor de San
Marcos)
Mg. Lazo Ramos, Maestria en Educacion con Mencion en
Dennis Docencia e Investigacién en Educacion
Superior Aplicable
(Universidad Peruana Cayetano Heredia)
Mg. Raul Roque Maestria en Investigacion y docencia
Sanchez universitaria Aplicable
(Universidad Nacional Mayor de San
Marcos)
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Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento para la variable dependiente fue medida a través de la
prueba de Kuder — Richardson (KR 20) con la finalidad de determinar el comportamiento de
las respuestas de los estudiantes, para ello, se evalu6 a 26 estudiantes. La prueba KRz se
utiliza para determinar la homogeneidad en instrumentos cuyas respuestas han sido
dicotomicas, es decir, Correcto — Incorrecto y se verifica a partir de las respuestas y la
consistencia de las mismas para que se considere como valido el minimo es 0 y el maximo
es 1 (Lewis, 2003).

Férmula hallar KR 20

n |57 -2pg
) = KR..= —_ | =
ZP@ 20 'n—l[ 52 }

Tabla 4
Resultados de la prueba KR20

Prueba de fiabilidad
KRz N° de elementos
0.80194 26

Los resultados de la prueba muestran una magnitud alta con un resultado >0.70, es decir de

0.80194, pasando el limite de lo permitido para considerarse como valido.

2.5 Procedimiento

La presente investigacion partio por la observacion de la realidad problematica que existia
en la Institucion educativa Barbara D”Achille School con respecto a la comprension lectora
en los estudiantes de 5to de secundaria. A raiz de ello, se realiz6 un problema general que
dio, a su vez, el planteamiento de una hipétesis la misma que ha direccionado el proceso
para su posterior verificacion, al mismo tiempo, generd objetivos en el transcurso de la
investigacion que permitan adentrarnos correctamente en el proceso del trabajo. Asi mismo,
se procedi6 a disefar las estrategias que permitan mejorar la variable dependiente, para ese
caso, se escogieron las estrategias narratoldgicas que fueron implementadas en el transcurso
de diez sesiones. También se disefid una evaluacion para medir el nivel de comprension
lectora antes y despueés de la implementacion de estas estrategias, para el cual, se considerd
las tres dimensiones de la variable: literal, inferencial y pensamiento critico. Luego de
elaborar el cuestionario de comprension lectora esta pasé por la validez de tres jueces de
expertos quienes aprobaron cada uno de los items establecidos para las dimensiones

correspondientes, después se puso a prueba con 26 estudiantes en una prueba piloto que pasé
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por el analisis de confiabilidad de KRz para su posterior aplicacion a los estudiantes.
Finalmente, se compararon los resultados del test y el re test por medio de la prueba

estadistica de la U de Mann Whitney para la aprobacion de la hipétesis planteada.

2.6 Método de anélisis de datos

El método hipotético deductivo sera utilizado para el anélisis de datos. EI método hipotético
deductivo es aquel que sigue los pasos de la observacion, creacion, verificacion y deduccion
para explicar un fendmeno o variable determinada, generando reflexién en el investigador
conjuntando la teoria con la préctica (Ernesto, 2016). Se empleard la estadistica la misma
que se representd por medio de tablas, y se compard por medio de diagrama de cajas. Cada
resultado serd fundamentado con la variable pertinente respecto a las dimensiones
establecidas para la variable dependiente. EI programa que se utilizé es el SPSS 22 con las
cuales se formularon dichas tablas basados en el cuestionario de 20 preguntas tomados antes
y después de la aplicacion de las sesiones con estrategias narratologicas. Ademas, se utilizara

la U de Mann Whitney para comparar los resultados del test y el pre test.

2.7 Aspectos éticos

La presente investigacion no ha trasgredido ningin derecho de los principios de autoria.
Todos los trabajos han sido citados en las referencias bibliograficos al estilo APA y se ha
respetado los planteamientos, teorias y resultados de los autores respectivos. Asi mismo, se
han seguido los lineamientos establecidos por la Universidad Privada César Vallejo, para la
construccion y sistematizacion de la presente investigacion; ademas, no existe autoplagio y
se ha conservado el anonimato de cada estudiante que haya participado dentro de la
investigacion. Por otro lado, se cont6 con la autorizacion y colaboracion de la Institucién

Educativa Privada Barba D"Achille School para llevar a cabo la investigacion.
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I11. Resultados
3.1 Descripcion de la variable de Comprension lectora
Tabla 5

Resultados descriptivos de la variable dependiente de Comprension lectora

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desviacion estandar
Pretest GC 25 5 14 8,72 2,112
Post test GC 25 6 14 8,48 1,896
Pretest GE 25 5 15 10,80 2,000
Post test GE 25 14 18 16,20 1,080

N valido (por lista) 25

Para el grupo de control se observa que la media es similar u homogénea, es decir, las
calificaciones no tuvieron una mejoria, sino que bajaron al momento de aplicarse el post test.
También, se verifica que tanto el minimo y el maximo valor se encuentran sin una notable
mejoria, ya que, el minimo valor de 5 paso a ser 6 y el maximo valor se mantuvo con 14,

Para el grupo experimental, en cambio, se observa que los promedios presentaron un alza en
el post test a diferencia del promedio obtenido en principio en el pre test. Se evidencia que
tanto el minimo como el maximo valor tuvieron cifras ascendentes de 5 a 14, para el caso

del primero, y de 14 a 18 para el segundo.

21
12

125

10,0+
754

20

5.0 =5 o

Figura 1. Dispersion de las calificaciones obtenidas para el grupo de control y grupo
experimental en el pre test y post test de la variable dependiente de Comprension lectora.
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En el grupo de control, en la prueba del pre test, se observa que la mayor cantidad de
calificaciones se encuentran en el Qi, mientras que en el post test la mayor cantidad de
calificaciones se encuentran el Qs Ademas, este grupo no presenta valores atipicos.Para el
grupo experimental, el pretest evidencia una distribucion equilibrada de las calificaciones,
sin embargo, se observan un caso atipico con el estudiante nimero 20 quien obtuvo una
calificacion menor a lo estimado, es decir, obtuvo un 5. Con respecto al post test las
calificaciones se encuentran concentradas en su totalidad en el Q3 no obstante, se evidencian
dos valores atipicos en los estudiantes niumero 21 y 12 quienes obtuvieron calificaciones
menores al minimo esperado. con una calificacién de 14.

Grupos

Pos-test
pre-test GC Pre-test GE GC Pos-test GE

Logro destacado— FLogro destacado

Logro previsto—| FLogro previsto

EE [Logro en proceso

Logro en proceso—|

Comprension de textos narratives
soAjeJeu s03xal ap uojsuasdwon

EE Logro en inicio

Logro en inicio™

LI L AL N L L XL N L N O N |
25201510 5 0 510152025 25201510 & 5101520 25

Recuento

Figura 2. Pirdmide poblacional de la variable dependiente de Comprension lectora en el

pre test y el post test segun los niveles de logro.

Se puede observar en la piramide poblacional que en el pre test del grupo de control el mayor
valor porcentual fue alcanzado en el nivel de proceso con 76% y en el grupo experimental
fue en previsto con el 56%. En el post test, en cambio, se observa que 88& de estudiantes
del grupo de control alcanzoé el nivel de proceso, mientras que, el 80% de estudiantes del
grupo experimental tuvo un desplazamiento hacia el nivel mas alto que es el de logro
destacado.
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Descripcion de las dimensiones de la variable de Comprension lectora

Dimensién Literal
Tabla 6

Resultados descriptivos de la dimensién Literal

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media  Desviacion estandar
Pretest GC 25 2 4 3,24 ,597
Post test GC 25 3 4 3,20 ,408
Pre test GE 25 1 4 2,68 ,900
Post test GE 25 3 5 4,16 ,800

N valido (por lista) 25

Con respecto al grupo de control se observa que el minimo valor entre el pre test y post test

no distan en gran cantidad uno del otro porque el ascendente va de 2 a 3, mientras que el

maximo valor obtenido se encuentra homogéneo tanto para el pre test como para el post test

en un puntaje méaximo de 4. Ademas, en la observacion de sus promedios se tiene en cuenta

que la media del pre test es minimamente mas alta (3,24) que la obtenida en el post test

(3,20). Para el grupo experimental, el pre test y el post test subieron de 1 a 3 en el minimo

valor y de 4 a 5 en el méximo valor. En referencia a las medias alcanzadas, estas subieron

de 2,68 a 4,16, siendo esta ultima més alta que la primera.

18 22
2515

T
PretestGC

T
PostestGC

T
PretestGE

T
PostestGE

Figura 3. Dispersion de las calificaciones obtenidas para el grupo de control y grupo

experimental en el pre test y post test de la dimension literal.
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Para el grupo de control se observa que la totalidad de los puntajes obtenidos se encuentran
concentrados en el Q3 con una mediana de 3, mientras que el post test tiene la concentracién
de los datos homogéneos en la mediana con un valor de 3, por esta causa 4 valores fueron
considerados como extremos, ya que, alcanzaron una puntuacion de 4 en referencia a los
casos 15, 18, 22 y 25.

Para el grupo experimental, se evidencia que en el pre test la acumulacion de los
puntajes se encuentra en su totalidad en el Q2 alcanzando una mediana de 3, por otro lado, el
post test tiene los puntajes concentrados en Qs con una mediana por encima del valorde 4y
notablemente superior al pre test por el posicionamiento de los datos, que se encuentran
concentrados el 25% de la distribucion superior.

Grupos

Pos-test
pre-test GC Pre-test GE GC Pos-test GE

Logro destacado 32.0% 2 [Loaro destacado

Logro previsto—] 60,0% BM3E 0% 8 44 Logro previsto

Literal
[eday

Logro en proceso™] [Logro en proceso

Logro en inicio=| Logro en inicio

T T 1T T T 1T 1T T 1T 7T T 1 1 17
201510 5 0 5 1015 20201510 5 0O 5 1015 20

Recuento

Figura 4. Piramide poblacional de la dimension Literal en el pre test y el post test segun los
niveles de logro.

Se puede observar que en el pre test, en el grupo de control alcanz6 su mayor valor porcentual
en el nivel de logro previsto con 60% y el grupo experimental alcanzé 36% en este mismo
nivel. En el post test, en cambio, el grupo de control tuvo su mayor porcentual en el nivel de
logro previsto con 80%, mientras que, el grupo experimental alcanz6 el 76% en el nivel de

logro destacado.
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Dimension Inferencial
Tabla 7

Resultados descriptivos de la dimensién Inferencial

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desviacion estandar

Pre test GC 25 2 5 3,36 ,810
Post test GC 25 3 5 3,36 ,569
Pre test GE 25 3 8 5,08 1,352
Post test GE 25 5 9 7,00 1,080

N valido (por lista) 25

Para el grupo de control se puede verificar que el minimo valor para el grupo de post test
tiene un ascendente minimo después del pre test pasando de 2 a 3, mientras que el maximo
valor alanzado tanto para el pre test y el post test fue totalmente homogéneo con un valor de
5 para ambas pruebas. Las medias se encuentran iguales tanto para el pre test y el post test
3.36. Con respecto al grupo experimental se observa que en el minimo valor entre el pre test
y el post test muestra un ascendente de 3 a 5 mientras que el maximo valor subi6 de 8 a 9.
Las medias que se muestran en el pre test y el post test muestran un ascendente que va desde
5,08 a 7,00.

R

T v T T
PretestGC PostestGeC PretestGE PostestGE

Figura 5. Dispersion de las calificaciones obtenidas para el grupo de control y grupo

experimental en el pre test y post test de la dimension inferencial

Se puede observar que el pre test en el grupo de control la mayor concentracion de las
calificaciones se encuentra por arroba de la mediana en el Qs alcanzando un valor de 4
mientras que el limite extremo superior alcanzan el 5. Ademas, no se observan valores

atipicos. En el post test en cambio, no existen valores en el Q, es decir, los datos se
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encuentran concentrados en su totalidad en el Qs hasta el limite superior, no obstante, se
observan medianas iguales entre el pre test y post test. Para el grupo experimental, en el pre
test se verifica que tanto el Q1 y el Qs parecen presentarse en distribuciones iguales, sin
embargo, el bigote superior es méas largo que el inferior por lo que las calificaciones se
encuentran mas dispersas en este sector. En el post test se observa una mediana ascendente

con relacién al pre test, de 5 a 7. Tampoco se presentan valores atipicos.

Grupos

Pos-test
pre-test GC Pre-test GE GC Pos-test GE

Logro destacacdo—| Logro destacado
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Figura 6. Pirdmide poblacional de la dimensién Inferencial en el pre test y el post test

segun los niveles de logro
Se puede observar en el pre test tanto del grupo de control como del grupo experimental que

el porcentaje mayor se halla en el grupo de control con 60% en el nivel de inicio a diferencia
del grupo experimental cuyo porcentaje mayor en pre test fue en el nivel de logro en proceso
con 52%. En el post test, se observa que el mayor porcentaje lo tiene el grupo experimental
en el logro destacado con un 72% frente a un 0% del grupo de control, mientras que el mayor

porcentaje del grupo control se observa en el nivel de inicio con 68%.

Dimension Pensamiento critico
Tabla 8

Resultados descriptivos de la dimension Pensamiento critico

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desviacion estandar
Pre test GC 25 0 5 2,00 1,225
Post test GC 25 0 5 1,96 1,241
Pre test GE 25 0 4 2,96 979
Post test GE 25 3 6 4,96 ,889

N valido (por lista) 25
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Se puede observar que para el grupo de control el minimo puntaje alcanzado en el pre test
es 0 y para el post test no mejora se mantiene en 0; por otro lado, para el post test el valor
méaximo alcanzado fue de 3 en contraste con el maximo alcanzado en el pre test que fue de
4. También, la diferencia de las medias entre el pre test y el post test descendio de 2 a 1.96.
En el grupo experimental el minimo valor alcanzado en el pre test fue de 0, mientras que en
el post test fue 3, ademas, el maximo valor alcanzado en el pre test fue de 4 y en el post test
fue de 7. Las medias para este grupo experimental subieron de 2.96 a 5 desde el pre test al
post test.

&

20
o

Figura 7. Dispersion de las calificaciones obtenidas para el grupo de control y grupo
experimental en el pre test y post test de la dimension de Pensamiento critico

Para el grupo de control puede observarse que el pre test tienen la mayoria de las
calificaciones concentradas en el Qi con una mediana de 2, también se verifica una
distribucion similar en el post test en el cual el bigote superior es mayor al bigote inferior,
lo que muestra que los datos de las calificaciones se encuentran mas dispersas en el bigote
superior, es decir, en el 25% superior. En el grupo experimental, se observa en el pre test
que la mayor concentracion de los datos se halla en Qz hasta su maximo valor sin presentarse
valores distribuidos en los limites superiores por lo que el bigote superior no aparece,
también pueden verificarse valores dos atipicos en el caso 13 y el caso 20 que obtuvieron
valores por debajo del minimo establecido para Qi obteniéndose 1 y O para cada caso
respectivamente. Para el post test se observa que los datos se encuentran concentrados en el
Qs por encima de la mediana, no obstante, también se presentan dos valores atipicos en los
casos 2 y 21 con valores de 3 para cada caso que encuentran por debajo de los minimos

inferiores establecidos, por lo que no se consignan en el bigote inferior.
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Figura 8. Piramide poblacional de la dimension Pensamiento Critico en el pre test y el post
test segun los niveles de logro

Se puede observar en el pre test tanto del grupo de control como en el del grupo experimental
que el mayor porcentaje del grupo de control estuvo en 36% en el nivel de inicio, mientras
que el grupo experimental tuvo mayor porcentaje en el nivel de proceso con 52%. En cambio,
en el post del grupo de control, se observa gque el mayor porcentaje se halla en el nivel de en
proceso con 32%, mientras que, en el grupo experimental, el mayor porcentaje se halla en el
nivel de logro destacado con 48% frente a un 4% que tuvo el grupo de control, es decir,
existio un desplazamiento favorable hacia el nivel superior de las frecuencias en el post test

del grupo experimental a diferencia del grupo de control.

3.2 Prueba de hipotesis

Hipotesis general de la variable de Comprension lectora

Ho: Las estrategias narratologicas no tienen efecto en la comprension lectora en estudiantes
de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Ha: Las estrategias narratologicas tienen efecto en la comprension lectora en estudiantes de
5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Regla de decision

Si p. valor < 0.05 rechazar Ho

Si p. valor > 0.05 aceptar Ho
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Tabla 9
Resultados de los rangos promedios del post test en los grupos de control y experimental

Rangos
Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Grupo de control 25 13,04 326,00
Post test Grupo experimental 25 37,96 949,00
Total 50

Se puede observar que existe un alza significativa en los rangos promedios del grupo de
control (13,04) con respecto al grupo experimental (37,96) del mismo modo la suma de los
rangos promedios también muestra una diferencia significativa, ya que, para el grupo de
control la suma de los rangos se encuentra en 326 mientras que para el grupo experimental

se encuentra en 949,00.

Tabla 10
Resultados de la prueba de hip6tesis del estadistico U de Mann Whitney

Estadisticos de prueba?

Post test
U de Mann-Whitney 1,000
W de Wilcoxon 326,000
Z -6,101

Sig. asintdética (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Grupo

Se puede observar que en el estadigrafo de la U de Mann Whitney fue de 1,000 y la sigma
asintético bilateral definido también como el p. valor es 0.000 siendo esta cifra < 0.05 se
rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, es decir, si existe un efecto positivo
de las estrategias narratoldgicas para mejorar la comprension lectora de textos narrativos en

estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.
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Hipotesis especificas

Hipotesis especifica de la dimension literal

Ho: Las estrategias narratoldgicas no tienen efecto en la comprension lectora literal en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Ha: Las estrategias narratologicas tienen efecto en la comprension lectora inferencial en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Regla de decision

Si p. valor < 0.05 rechazar Ho

Si p. valor > 0.05 aceptar Ho

Tabla 11
Resultados de los rangos promedios del post test en los grupos de control y experimental de

la dimension literal

Rangos
Grupo N Rango promedio Suma de rangos
Post test Grupo de control 25 17,50 437,50
Grupo experimental 25 33,50 837,50
Total 50

Se observa que el grupo de control obtuvo un rango promedio bajo (17.50) en relacién al
rango promedio alcanzado del grupo experimental (33.50). Por otro lado, se evidencia que
la suma de rangos promedio se muestra mas elevada en el grupo experimental (837, 50) que
en el grupo de control en la que solo alcanzé 437,50

Tabla 12
Resultados de la prueba de hipotesis del estadistico U de Mann Whitney de la dimension

literal

Estadisticos de prueba?

Post test
U de Mann-Whitney 112,500
W de Wilcoxon 437,500
Z -4,260

Sig. asintdtica (bilateral) ,000
a. Variable de agrupacion: Grupo
En el estadigrafo de la U de Mann Whitney se puede visualizar que se obtuvo 112,500 y la

sigma asintotico bilateral definido también como el p. valor es 0.000 siendo esta cifra < 0.05
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se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir, si existe un efecto
positivo de las estrategias narratologicas para mejorar la comprension lectora literal de textos

narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Hipotesis especifica de la dimension inferencial

HO: Las estrategias narratoldgicas no tienen efecto en la comprension lectora inferencial en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

H1: Las estrategias narratoldgicas tienen efecto en la comprension lectora inferencial en
estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Regla de decision

Si p. valor < 0.05 rechazar HO

Si p. valor > 0.05 aceptar HO

Tabla 13
Resultados de los rangos promedios del post test en los grupos de control y experimental de

la dimension inferencial

Rangos
Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Post test Grupo de control 25 13,06 326,50
Grupo experimental 25 37,94 948,50
Total 50

Se observa que el grupo de control obtuvo un rango promedio bajo (13,06) en relacién al
rango promedio alcanzado del grupo experimental (37,94). Por otro lado, se evidencia que
la suma de rangos promedio se muestra mas elevada en el grupo experimental (948, 50) que

en el grupo de control en la que solo alcanz6 437,50

Tabla 14
Resultados de la prueba de hipotesis del estadistico U de Mann Whitney de la dimension

inferencial

Estadisticos de prueba?

Post test
U de Mann-Whitney 1,500
W de Wilcoxon 326,500
Z -6,200

Sig. asintdtica (bilateral) ,000
a. Variable de agrupacion: Grupo
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En el estadigrafo de la U de Mann Whitney se obtuvo 1.500 mientras que el p valor o la
sigma asintotica bilateral fue de 0.000 que es < 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipdtesis alterna, es decir, si existen efectos positivos en la comprension
lectora inferencial para textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP
Barbara D’ Achille School.

Hipotesis especifica de la dimension Pensamiento critico

Ho: Las estrategias narratologicas no tienen efecto en la comprension lectora del
pensamiento critico en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.
Ha: Las estrategias narratoldgicas tienen efecto en la comprension lectora del pensamiento
critico en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.

Regla de decision

Si p. valor < 0.05 rechazar Ho

Si p. valor > 0.05 aceptar Ho

Tabla 15
Resultados de los rangos promedios del post test en los grupos de control y experimental de

la dimension Pensamiento critico

Rangos
Grupo N Rango promedio Suma de rangos
Post test Grupo de control 25 13,88 347,00
Grupo experimental 25 37,12 928,00
Total 50

En la tabla 15 se puede observar que el grupo de control obtuvo un rango promedio (13,88)
menor que el grupo experimental (37,12); por otro lado, la suma de rangos fue alta en el

grupo experimental con 928.00 mientras que en el grupo de control fue de 347.00.

Tabla 16
Resultados de la prueba de hipotesis del estadistico U de Mann Whitney de la dimension

Pensamiento critico

Estadisticos de prueba?

Post test
U de Mann-Whitney 22,000
W de Wilcoxon 347,000
Z -5,723
Sig. asintatica (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Grupo
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En el estadigrafo de la U de Mann Whitney se obtuvo un valor de 22.000 y la sigma asintética
bilateral o el p valor fue de 0.000 siendo esta < 0.05 se rechaza la hipotesis nula y se aprueba
la hipotesis especifica, es decir, si existe efecto positivo de las estrategias narratoldgicas
sobre la comprension lectora de pensamiento critico en textos narrativos en estudiantes de

5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School.
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IV. Discusién

El procesamiento de los resultados fue distribuido en dos partes: una descriptiva y otras
inferencial. Para los resultados descriptivos se emplearon las tablas y los graficos mientras
que para los inferenciales se utilizo la Prueba de Mann Whitney, los mismo que serviran
para llegar a las conclusiones de esta investigacion.

Segun las cifras obtenidos luego del procesamiento de datos para la variable
dependiente de la comprension de lectora en el post test, se obtuvo que existe un 34,5% que
alcanzé el nivel del logro destacado y un 64% que alcanzd el nivel de logro esperado. Estas
cifras se encuentran relacionadas por oposicion a las que obtuvo Fuentes (2018) quien sefial6
que el logro esperado fue alcanzado por el 23,5% mientras que el logro destacado fue
alcanzado por el 16,2%, sin embargo, este autor también muestra porcentaje en otros niveles
como en el de inicio y proceso, asumiendo que si uno de los niveles de la comprension
lectora es inadecuado, entonces, el nivel de la comprension en general resulta también
negativo, ya que un nivel es dependiente del otro. No obstante, en el contexto internacional,
la comprension lectora se ha visto reflejada como parte de una problematica reflejada en la
conciencia sintactica de los estudiantes en Chile, asi Bizama (2017) concluy6 que el
ordenamiento mental de las palabras en los estudiantes para construir enunciados que
permitan exponer sus ideas son nulas debido al problema que tienen con la comprension de
lectura. Otro factor identificado a los niveles bajo de la comprension de lectura se encuentra
en funcién a la practica docente segiin Avendafio (2016) en la investigacion que realiz6 en
Colombia, determind que los docentes mantienen una posicion vertical al momento de
impartir las clases de lectura, por lo que lo niveles se mantienen bajos, es por ello que, es
indispensable el empleo de estrategia narratoldgicas porque permite no solo la consolidacién
de la lectura en el pensamiento critico del estudiante sino que, a su vez, brinda una nueva
forma de redescubrir los textos narrativos. Sin embargo, es indispensable tener en cuenta lo
investigado por Martinez (2017), ya que, en su investigacion evidencio que las metodologias
educativas o pedagogicas, no son la Unica opcion existente para mejorar la comprension de
lectura en estudiantes, sino que se deben evaluar otras alternativas, por las cuales, las
estrategias narratoldgicas presentadas solo son una forma de herramienta, de las muchas
existentes, para la trascendencias de los analisis deconstructivos de los textos narrativos.

De los resultados obtenido, se observa que, para la dimension literal, en el post test,
los estudiantes presentaron una mejora en su media, asi se paso de 2,68 a 4,16; ademas no
se presentaron en el post tes del grupo experimental estudiantes con baja comprension lectora
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literal para textos narrativos, ya que, el 76% de ellos s alcanzaron el logro destacado. Estos
resultados son similares a los que emitié Quiroz (2018) en cuya investigacion, los estudiantes
en el nivel literal pasaron de una media de 3,15 a 4,85 y aumento un 15% mas en el post test
los estudiantes que lograron una buena comprension lectora en el nivel literal, es decir
pasaron de un 12% del pre test a un 27% del post test.

Respecto a la dimension inferencial la presente investigacion evidencié que en el
post test alcanzd 68% de estudiantes que llegaron al nivel de logro destacado y 28% de
estudiantes que llegaron al nivel de logro esperado luego de la aplicacién de las estrategias
narratologicas, en ese sentido, estas cifras son similares a las que muestra Pérez (2019) en el
que el porcentaje mas bajo fue en el nivel de progreso con 49% y el 51% fue alcanzado en
el nivel bueno, para el nivel inferencial en es los estudiantes.

Para la ultima dimension del pensamiento critico, los resultados del post test
evidenciaron que el 76% de estudiantes logro alcanzar el nivel de logro destacado mientras
que un 34% se posiciono en el nivel de loro esperado. En ese sentido, estos resultados son
inversos al alcanzado por Toledo (2017) quien en su investigacion los estudiantes alcanzaron

el 60% en el nivel de proceso y 30% el nivel maximo de logro.
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V. Conclusiones

Segun los resultados obtenidos de la Prueba de hipoétesis segln la U de Mann Whitney, se

Ilegd a las siguientes conclusiones.

Primera. Se cumpli6 con el objetivo general de la presente investigacion, en funcion a la

variable dependiente de Comprensién lectora, ya que, si se pudo determinar el
efecto positivo de las estrategias narratoldgicas en la comprension lectora de textos
narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara D’ Achille School,
porque segun el estadigrafo de la U de Mann Whitney fue de 1,000 y el p. valor fue
0.000 siendo esta cifra < 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis

alterna, es decir, queda comprobada la hipétesis general de este estudio.

Segunda. Con respecto al primer objetivo especifico de la primera dimension, se logrd

determinar el efecto positivo de las estrategias narratoldgicas en la comprensién
literal de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la IEP Barbara
D’Achille School, ya que, en el estadigrafo de la U de Mann Whitney se pudo
visualizar que se obtuvo 112,500 y el p. valor fue de 0.000 siendo esta cifra < 0.05
se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir, queda

comprobada la primera hipétesis especifica.

Tercera. En funcion al segundo objetivo especifico referido a la segunda dimension, se

Cuarta.

consiguid determinar el efecto positivo de las estrategias narratologicas en la
comprension inferencial de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en
la TEP Barbara D’Achille School, ya que, en el estadigrafo de la U de Mann
Whitney se obtuvo 1.500 mientras que el p fue de 0.000 que es < 0.05, por lo tanto,
se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir, se comprueba

la segunda hipotesis especifica.

En torno al tercer objetivo especifico relacionado a la tercera dimension, se logro
determinar el efecto positivo de las estrategias narratoldgicas en la comprension del
pensamiento critico de textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la
IEP Barbara D’ Achille School, ya que, en el estadigrafo de la U de Mann Whitney
se obtuvo un valor de 22.000 y el p valor fue de 0.000 siendo esta < 0.05 se rechaza
la hipétesis nula y se aprueba la hipétesis especifica, es decir, queda comprobada la

tercera hipotesis especifica.
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Quinta. Se presenta una mejora general en la comprension de textos narrativos que dan una
perspectiva diferente de las lecturas a los estudiantes de 5to de secundaria,
trascendiendo el gusto de leer por una forma adecuada de enfocar el analisis de los
textos narrativos con argumentacion solida permitiendo diversos angulos de la
misma y evaluando contextos que sirven como base para la comprension global de

este tipo de lecturas, mejorando su capacidad critica del estudiante.
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V1. Recomendaciones

Primera. Se recomienda el empleo de las estrategias narratologicas para mejorar el nivel e

comprension de lectura en textos narrativos de los estudiantes de secundaria con la
finalidad de desarrollar el pensamiento critico a través de un analisis adecuado de

los textos saliendo de las metodologias tradicionales.

Segunda. Se requiere la capacitacion de los docentes que dicten los cursos de comunicacion,

plan lector, literatura o a fines, en las diferentes estrategias existentes para abordar
textos narrativos con la finalidad de mostrar un abanico de herramientas analiticas
a los estudiantes para que puedan escoger segln su criterio la que mejor se acomode

segun los textos narrativos que se les presenten.

Tercera. Por ser una investigacion experimental, los resultados obtenidos sirven como base

Cuarta.

Quinta.

para futuras investigaciones gque se encuentren direccionadas y relacionadas con la
naturaleza de este trabajo, asi mismo, se permita la difusién de que existen forman
apropiadas para llevar a cabo el andlisis de un texto narrativo no solo en

instituciones educativas privadas sino también en instituciones estatales.

Resulta indispensable crear programas de aproximacion a la lectura narrativa que
permitan desarrollar el pensamiento de los estudiantes de educacion béasica regular
sin subestimar su capacidad de entendimiento entre escoger textos adecuados
confundiéndose esta adecuacion con textos narrativos de facil lectura que no

permite profundizar su capacidad critica.

Las politicas educativas del estado deben asegurarse de que los docentes se
encuentren capacitados y conozcan de los textos narrativos que muchas escojan los
estudiantes de manera previa para asegurar que se hara un adecuado monitoreo y
guia de la lectura escolar, trascendiendo el simple gusto a un estado critico
argumentativo, que se requiere con urgencia para elevar los niveles de lectura en

general.
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Anexo 1

Matriz de especificaciones entre Estrategias narratologicas y comprension lectora

Variable dependiente: Comprension lectora

ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS Dimensiones
Literal Inferencial Pensamiento critico
Sesiones Contenidos Indicadores Items

Si: Aprendemos a -Reconoce el personaje  -ldentifica

reconocer principal y secundarios informacion

personajes: -Reconoce los objetivos de explicita

principal y  cadauno de los personajes en el

secundarios relato
S2: ¢Coémo -ldentifica el tema principal en -Explica el tema

S3:

S4:

S5:

S6:

S7.

S8:

S9:

S10:

reconocer el
tema en un
relato?
Tomamos en
cuenta los
temas paralelos
que
fundamentan
un relato
Encontramos
el tema y los
subtemas con
el propésito del
relato
Reconocemos
los  cambios
temporales en

el relato
Diferencias
basicas entre la
Analepsis y
Prolepsis

Diferenciamos
al narrador del
autor, asi como
las
perspectivas de
cada uno en el
relato.
Identificacion
del  narrador
heterodiegético
y
homodiegético
en el relato
Proposito  del
narrador
heterodiegético
en el texto
Propésito del
narrador
homodiegético

el relato

-ldentifica los temas
secundarios en el relato
-Relaciona el tema vy los

subtemas del relato con el
contexto de la obra

-Relaciona el tema vy los
subtemas con el propdsito del
relato

-ldentifica  los  diferentes
tiempos en el relato
-ldentifica  los  propositos

narrativos de la analepsis
-ldentifica  los  propdsitos
narrativos de la Prolepsis

Identifica la perspectiva de la
historia desde el punto vista de
la narracion

-Diferencia al narrador
homodiegético de un narrador
heterodiegético

-ldentifica el propdsito del
narrador heterodiegéticos

-ldentifica el propdsito del
narrador homodiegético

-Explica el
subtema

-Explica el
propdsito

-Deduce diversas
relaciones légicas
entre las ideas del
texto escrito
(Intertextualidad
Establece

conclusiones sobre
lo comprendido

-Explica la intencion
del autor
considerando las
estrategias

discursivas utilizadas

Determina las
caracteristicas
textuales

- Opina sobre el

contenido
contrastando el
contexto socio
cultural del texto
-Contrasta textos
entre si
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Anexo 2

Operacionalizacion de la variable de Comprension lectora

Dimension Indicador items Escalay Niveles y
valores rangos
Literal -Identifica informacidn explicita 1,2,3,4,5 Escala (1-5) En inicio
dicotomica  (6-10) En
de tipo proceso
Inferencial -Explica el tema, subtema y el propdsito. 678 ordinal (11-15) Logro
-Establece  conclusiones  sobre  lo 91011 esperado
comprendido s (16-20) Logro
-Deduce diversas relaciones l6gicas entre 151314 ') destacado
las ideas del texto escrito (Intertextualidad) No (0)
Pensamiento -Explica la intencion del autor considerando 15,
critico las estrategias discursivas utilizadas
-Opina sobre el contenido contrastando el 151718
contexto socio cultural del texto
-Contrasta textos entre si y determina las 19 20

caracteristicas textuales
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Anexo 3

Matriz de consistencia

Titulo: ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS EN LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE 5TO DE SECUNDARIA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA, 2019

Autor: Vanessa del Carmen Roque Pisconte

Problema Objetivos Hipdtesis Variables e indicadores
Problema General: Objetiv_o general: Hipo6tesis general Variable independiente: Estrategias narratolégicas
¢Cuél es el efecto de las | Determinar el efecto de | | . estrategias

estrategias narratologicas
en la comprension lectora
de textos narrativos en
estudiantes de b5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School?

Problemas especificos

a). ¢Cual es el efecto de las
estrategias narratolégicas
en la comprension literal
de textos narrativos en
estudiantes de b5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School?

b). ¢Cual es el efecto de
las estrategias
narratolégicas en la
comprension  inferencial
de textos narrativos en
estudiantes de b5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School?

¢). ¢Cuél es el efecto de las
estrategias narratologicas
en la comprension del
pensamiento  critico de
textos  narrativos  en
estudiantes de b5to de
secundaria en la IEP

las estrategias
narratolégicas en la
comprension lectora de
textos  narrativos en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School.

Objetivos especificos
a). Determinar el efecto
de las estrategias
narratolégicas en la
comprension literal de
textos  narrativos  en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School.

b). Determinar el efecto
de las estrategias
narratolégicas en la
comprension inferencial
de textos narrativos en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille
School

c). Determinar el efecto
de las estrategias
narratolégicas en la
comprension del
pensamiento critico de
textos  narrativos en
estudiantes de 5to de

narratolégicas tienen efecto
en la comprensién lectora de
textos narrativos en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’ Achille School.

Hipotesis especificas:

a). Las estrategias
narratoldgicas tienen efecto
en la comprension literal de
textos narrativos en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Barbara D’Achille School,

b). Las estrategias
narratoldgicas tienen efecto
en la comprensién
inferencial de textos
narrativos en estudiantes de
5to de secundaria en la IEP
Barbara D’Achille School,

c). Las estrategias
narratolégicas tienen efecto
en la comprension lectora
del pensamiento critico de
textos narrativos en
estudiantes de 5to de
secundaria en la IEP
Bérbara D’ Achille School

Sesiones Contenido Indicadores Items
S1 Aprendemos a reconocer personajes: | -Reconoce el personaje principal y secundarios 1,23
principal y secundarios
-Reconoce los objetivos de cada uno de los personajes
en el relato
S2 ¢ Como reconocer el tema en un relato? -ldentifica el tema principal en el relato 4
-ldentifica los temas secundarios en el relato
S3 Tomamos en cuenta los temas paralelos | -Relaciona el tema y los subtemas del relato con el 4
que fundamentan un relato contexto de la obra
S4 Encontramos el tema y los subtemas con | -Relaciona el tema y los subtemas con el propésito 4
el propésito del relato comunicativo del relato
S5 Reconocemos los cambios temporales en | -Identifica los diferentes tiempos en el relato 5
el relato
S6 Diferencias basicas entre la Analepsis y | -Identifica los propdsitos narrativos de la analepsis 5
Prolepsis » ) ) )
-ldentifica los propdsitos narrativos de la Prolepsis
S7 Diferenciamos al narrador del autor, asi | Identifica la perspectiva de la historia desde el punto 5
como las perspectivas de cada uno en el | vista de la narracion
relato.
S8 Identificacion del narrador | -Diferencia al narrador homodiegético de un narrador 5
heterodiegético y homodiegético en el | heterodiegético
relato
S9 Propdsito del narrador heterodiegético en | -ldentifica el propdsito del narrador heterodiegéticos 5
el texto
S10 Proposito del narrador homodiegético -ldentifica el proposito del narrador homodiegético 5
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Barbara D’Achille | secundaria en la IEP Variable 2: Comprension de lectura
School? Barbara D’Achille
School . . . : Escala de Niveles y
Dimensiones Indicadores Items L
medicion rangos
Literal 12345 _Esc,ala} _(1_-5_) En
-ldentifica informacion explicita dicotémica | inicio
Inferencial .
Exolica el t bt | st 8 de tipo (6-10) En
-Explica el tema, sy ema y el propésito. . ordinal proceso
-Establece conclusiones sobre lo comprendido 9,10,11
-Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del texto 0: Incorrecto | (11-15)
escrito (I_ntertext,ue_illdad) 12,1314 Logro
Pensamiento critico 1 correcto esperado
-Explica la intencién del autor considerando las estrategias
discursivas utilizadas 15, (16-20)
-Opina sobre el contenido contrastando el contexto socio 509“’ d
cultural del texto 16,17,18, estacado
-Contrasta textos entre si y determina las caracteristicas
textuales 19,20
Nivel - disefio de Poblacién y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
investigacion
) ) Variable 1: Estrategias narratolégicas
Nivel: Aplicado Poblacién: Técnicas: Observacion y descripcion DESCRIPTIVA:
50 estudiantes de 5to de | Instrumentos: Ficha de clases ad hoc Uso de tablas y gréaficas para registrar datos generales como la poblacion y el muestreo en el programa SPSS 2: odiagrama
o . | secundaria de la IEP | Autor: Br. Vanessadel Carmen Roque Pisconte | de Cajay bigotes, asi como pirdmide poblacional donde se observo los niveles de logro.
Disefio: Cuasi | Barhara D"Achille | Afio: 2019
experimental School Monitoreo:
, . L Tipo de muestreo: Ambito de Aplicacion: Estudiantes de 5to de
(';"egt%ctj_o'o Hipotetico | npyestreo no | secundaria de la IEP Barbara D"Achille School
uctiv

probabilistico

Tamafio de muestra:
50 estudiantes de 5to de
secundaria de la IEP
Barbara D Achille
School

Forma de Administracién: Ficha ad hoc por | INFERENCIAL:

cada sesion de clases

Variable 2: Comprensién lectora
Técnicas: Encuesta cerrada de tipo
dicotdmica

Instrumentos: Evaluacion tipo examen
Autor:  Br. Vanessa del Carmen Roque
Pisconte

Afio: 2019

Ambito de Aplicacion: Estudiantes de 5to
de secundaria de la IEP Barbara
D"Achille School

Forma de Administracion: Evaluacion
tipo examen aplicado.

Para probar la hip6tesis general se utilizara la prueba estadistica para muestras no paramétricas de la U de Mann Whitney con la
finalidad de comparar le test y el re test que se tomaron antes de la aplicacion de las estrategias narratoldgicas.
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Anexo 4

Ficha de registro para estrategias narratoldgicas de estudiantes de 5to de secundaria

Ficha N°

Anadlisis de la obra:

Profesora: Vanessa Roque

Nombre: fecha:

1. DATOS GENERALES EXTERNOS:
1.1 Autor:

/ /

1.2 Nombre original del titulo:

1.3 Afio de publicacion:

1.4 Lugar de publicacion:

1.5 Género literario:

1.6 Especie literaria:

1.7 Motivo del titulo:

1.8 Numero de capitulos o actos:

2 DATOS INTERNOS:
2.1 Personaje principal:

2.2 Personaje(s) secundario(s):

2.3 Personaje antagonico:

2.4 N° de escenarios: Nombre de escenarios:

2.5 Escenario principal donde se desarrolla a obra:

3 OBJETIVOS DE LOS PERSONAJES:

Obijetivo de inicio Objetivo central

Objetivo final

Personaje
principal

Personaje
Secundario |
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Personaje
Secundario 1l

Personaje
Secundario 11l

Personaje
Antagbnico

4 TEMAS
4.1 Tema principal

4.2 Temas secundarios

4.3 Contexto externo

Averigua cual es el contexto social y politico en la que se escribe y se publica la obra

4.4 Contexto interno

¢ Cual supones que es el motivo del titulo de la obra? Explica tu respuesta con argumentos
basados en la idea que te genera y asocialos al contenido

Relacion contextual externa entre el tema principal y los temas secundarios

4.4 Relacion contextual interna entre el tema principal y los temas secundarios

5 APROXIMACION ANALITICA
5.1 Tiempo
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¢Existe anacronia en el relato? Describe un momento en el que identifiques este elemento

De existir anacronia, identifica de qué tipo fueron: analepsis o prolepsis

5.2 Modo
Focalizacion cero (+)

Focalizacion interna (=)

Focalizacion externa (-)

5.3 Voz
Narrador heterodiegético

Narrador homodiegético
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Anexo 5
Instrumento de medicidén de la variable dependiente

Dimensiones e items del cuestionario para la Comprension de lectura de textos
narrativos en alumnos 5to de secundaria

Lee atentamente el siguiente texto y a continuacion responde las preguntas marcando un
aspa(x) en la alternativa correcta.

El hueso de la ciruela

Una madre compré ciruelas para darlas de postre a sus hijos. Las ciruelas estaban en un
plato. Vania no habia comido nunca ciruelas y no hacia mas que olerlas. Le gustaron mucho.
Y sintié deseos de probarlas. Todo el tiempo andaba rondando las ciruelas. Y, cuando se
quedo solo en la habitacion, no pudo contenerse, tomé una ciruela y se la comi6. Antes del
almuerzo, la madre contd las ciruelas y vio que faltaba una. Se lo dijo al padre.

Durante el almuerzo, el padre pregunto:

—Decidme, hijitos, ¢no se ha comido ninguno de vosotros una ciruela?
Todos dijeron:

—No.

Vania se puso rojo como la grana y dijo también:

—Yo0 no me la he comido.

Entonces, el padre dijo:

—Uno de vosotros se la ha comido, y eso no esta bien. Pero no es lo peor. Lo peor es que
las ciruelas tienen huesos, y si alguien no sabe comerlas y se traga uno, se muere al dia,
siguiente. Eso es lo que temo.

Vania se puso péalido y dijo:
—EI hueso lo arrojé por la ventana.

Todos se echaron a reir, pero Vania estallo en sollozos.

Ledn Tolstoi
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Literalidad

1. ¢Cuantos personajes se identifican
en el texto?

a.l

b.2

c.3

d.4

e.5

2. Se identifica que el personaje
principal es

a. El padre de Vania
b. La madre de Vania

¢. Vania

o

. Vaniay su papa

e. Laciruela

3. Los personajes secundarios son
a. La madre y el padre de Vania

b. Los hermanos de Vania

c. Vaniay la ciruela

o

. El padre y los hermanos de Vania

e. Vania, y sus padres

4. La situacion que dio inicio al
relato es

a. Cuando Vania rondaba las
ciruelas

b. Cuando Vania decidié comer una
ciruela

C. Cuando la madre compro las
ciruelas

d. Cuando el padre de Vania

descubrid quien se habia comido las
ciruelas

e. Cuando Vania se puso rojo

5. Se puede identificar que el suceso
mas importante del relato para que este
cumpla su objetivo es:

a. La madre de Vania compra
ciruelas

b. Vania se provoca de comer la
ciruela

C. Vania niega haberse comido la
ciruela

d. El padre de Vania asusta a sus

hijos para que estos confiesen quien se ha
comido la ciruela

e. Vania confiesa la verdad y rompe
a llorar

Il. Inferencia

6. Se podria inferir que el objetivo
del relato es

a. Reafirmar el valor de la verdad

b. Resaltar el respeto por los padres
C. Dejar entre ver que las acciones

ocultas no son totales como lo parecen

d. Entender que las acciones siempre
traen consecuencias

e. El mecanismo del poder verbal es
mas eficiente que los mecanismos fisicos.

7. El padre dijo que el que comiera
el hueso de la ciruela, entonces moria fue
para:

a. Asustar a sus hijos

b. Para que Vania confesara la
verdad

C. Porque realmente te mueres si

comes un hueso de ciruela

d. Para recuperar la ciruela que le
fue robada a la madre
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e. Para que sino uno de sus hijos
moriria

8. Respecto al narrador que se
presenta en el relato, se puede afirmar
que

a. Se encuentra en tercera persona
b. Es uno de los personajes
C. Se encuentra en tercera persona y

conoce todos los sucesos gue acontecen

d. Detalla el sentimiento de cada uno
de los personajes

e. Es la voz que aparece en | relato
para aclarar sucesos pasados

9. Con respecto al propésito de
Vania se puede afirmar que

a. Busca probar por primera una
ciruela

b. Desea anticiparse en comer una
ciruela para engafar su familia

C. Quiere comerse una ciruela sin ser
descubierto

d. No quiere confesar la verdad a sus
padres

e. Desea no romper a llorar

10. La madre de Vania cuando
informo al padre que faltaba una ciruela
buscaba

a. Evitar una tragedia con alguno de
sus hijos

b. Descubrir a Vania

C. Descubrir quien se habia comido
la ciruela

d. Que le devolvieran la ciruela

e. Que Vania no se atore con el

hueso de la ciruela

11.  Se puede decir que el tema
principal del relato es

a. La curiosidad y sus consecuencias
b. La mentira y sus consecuencias

C. El descubrimiento y el llanto

d. Una apetencia desmedida

e. La ingenuidad y la curiosidad

12.  Otros temas adicionales que se
pueden encontrar en el relato son

a. La preocupacion y la mentira
b. La preocupacion y la verdad

C. La consciencia y el lenguaje

d. El susto y el arrepentimiento

e. La mentira y el arrepentimiento

13.  Vania, el padre de Vaniay la
madre de Vania representan

a. La ingenuidad, la astucia y la
observacion

b. La curiosidad, el miedo y la
avaricia

C. La mentira, la verdad y la
preocupacion

d. El miedo, la astucia y la temeridad
e. La dulzura, la preocupacion y la

observacion

14.  Se podria decir que el relato
presenta caracteristicas literarias de tipo:

a. Romanticas

b. Realistas

C. Vanguardistas
d. Naturalistas

e. Infantiles

1. Pensamiento critico
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15.  Segun el autor, este se encontraria
a favor de

a. La mentira

b. La verdad

C. Del poder lingistico

d. De la actitud de la madre de Vania
e. De la actitud del padre de Vania

16. El relato tiene como contexto a

a. Los cambios sociales que se
suscitaban en Rusia

b. La primera guerra mundial

C. La abolicion de la servidumbre en
Rusia

d. Conflictos europeos

e. Segunda guerra mundial

17. Una caracteristica resaltante de
este relato seria

a. La descripcidn de una situacion
cotidiana

b. La ausencia de escenarios reales
C. La limitacién de recursos
alimenticios

d. El autoritarismo de la madre

e. El psicologismo empleado para un
fin

18.  Se puede observar la estética
realista en el cuento porque:

a. Se describen rasgos conductuales
en Vania
b. El padre utiliza la psicologia del

lenguaje para hacer confesar la verdad a
Vania

C. Se describe la actitud avara de la
madre

d. Se observan detalles de los
escenarios reales

e. Se describe actitudes
deshumanizantes en el relato

19. Acerca de la confesion de Vania

a. Fue reconocida como una actitud
proba

b. No tuvo el reconocimiento que se
merecia

C. De manera risuefia porque
después de todo no era tan grave

d. No hubo confesion pues todos lo
sabian

e. No fue una compresion en si

20.  Paraentender mejor este relato

a. Debo buscar mas acerca de la
biografia del autor

b. Debo informarme acerca del
contexto bajo cual fue escrito

C. Debo conocer acerca de las
técnicas narrativas del Realismo literario

d. Se entiende por si mismo

e. Mas de una opcion es necesaria
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Anexo 6

Base de datos y resultados de la prueba piloto
KURDER-RICHARDSON

Total Sujeto: 26

ar-Total=

16

Bguntas=

20

Z.tw S E

]
!

5

5i-Ipq

MAGNITUD:

ALTA

p:

0.923

0.53%

0.654

0.500

0.577

0.769

0.538

0.846

0.731| 0.654

0.692

0.923

0.7

0.769

0.769

0.654

0.80%

0.¥31

0.769

0.692

q=

0.077

0.462

0.346

0.500

0.423

0.231

0.462

0.154

0.269 | 0.346

0.308

0.077

0.269

0.231

0.231

0.345

0.192

0.269

0.231

0.308

Pa-

0.071

0.243

0.226

0.250

0.244

0.178

0.249

0.130

0.197 | 0.226

0.213

0.071

0.197

0.178

0.178

0.226

0.155

0.197

0.178

0.213

Cuenta =

26

26

Sujeto

Patall

Fital)

Fgtal]

Patald

Patalf graleP gtaly

Patal#Pqtal 3P gralQPqtall

Patall]

Pqtal 3P gtal4Pgtal5P gralbP gtaly]

PotalBPgtal ¥ gra2d

1

1

1

1

1

1

i

1

1

0

1

1

1

i

1

0

1

1

1

1

1

00 | | | | o | S P

il

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

2

23

4

28

26

—_| == =] = === =] === === =] =] === | == | =] =

0
0
0
0
1
0
1
1
1
1
1
0
0
1
0
1
0
0
0
0
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
a
1
1
1
1
1
a
1
1]
1
1
1
1
1

— == == ]|==|=|=|—=]|—=|—=|=|=]|—=|—|—=|=|=|==|=|—|=|—

1
1]
1]
]
1
1
1
1
1
1
1
]
]
1]
1
1
1]
1
1
]
1
1]
1]
1
1

1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
I
1
1
i
1
1
1
1
1
1
i
0
1
1

i
0
1
I
1
1
i
1
1
0
1
I
1
i
i
1
0
1
1
1
1
1
0
1
1

0
0
0
1
1
1
1
1
1
1
1
0
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
0
1
1
1
1
0
1
1
1
0
0
1
1
1
1
0
1
1
0
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1]
1
1
1
1
1
a
1]
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1]
1
1
1
1
1
a
1]
1
1
1
1
1

1]
1
1
1
1
1
1
1
1
1]
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

—_| === === =] === === =|—=| =] =] == | =] —=|=]|=

===l =] === ]=]|=|—=]|=|—=|—=]|—=|—=|—=]|=]|—=|—=]|—=|—|=]|—

1
1
1
0
1
1
1
1
1
0
1
1
0
1
1
1
0
1
1
1
1
0
1
1
1

1
0
1
0
1
1
0
1
1
0
1
0
0
0
0
1
1
1
1
0
1
1
1
1
1

a| === === == === === == === |=|—|=]|—

aa === == === =zl === === == == | =] —

=== === == =] === == === =]|—=|—=]|—=|—|=]|—

—_| === === == === === == == === —=|=]|=

59



Anexo 7

Base de datos de la muestra
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Anexo 8
Carta de presentacion

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
Escuela de Pesgrade

Wo de ta bucha contra ba covupcidn y ba impunidad”

Lima, 7 de diciembre de 2019
Carta P. 532-2019-EPG-UCV-LN

MGTR.
Directora

DIRECCION GENERAL

INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA BARBARA D'ACHILLE SCHOOL

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a VANESSA DEL CARMEN ROQUE
PISCONTE identificado con DNI N.° 45818399 y cddigo de matricula N.° 7001254978;
estudiante del Programa de MAESTRIA EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando
el Trabajo de Investigacion (Tesis):

ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS EN LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES
DE 5TO DE SECUNDARIA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA, 2019

En ese sentido, solicito a su digna persona otorgar el permiso y brindar las
facilidades a nuestra estudiante, a fin de que pueda desarrollar su trabajo de
investigacion en la institucién que usted representa. Los resultados de la presente seran
alcanzados a su despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente,

Jpfe gé'la Escuela de Posgrado
Universidag’César Vallejo - Campus Lima Norte

RCOA

Somos‘la unive.rsidadI de los fIVIOO®
que quieren salir adelante. @
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Anexo 9

Constancia de autorizacion

s _,
@ "BARBARA D'ACHILLE SCHOOL"

RESOLUCION DIRECTORAL N° 213 - 250

“Afio de [a ucha contra la corrupcion y la impunidad”

CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Lima, 16 de diciembre de 2019
Dr.
Carlos Venturo Orbegoso
Jefe de la Escuela de Posgrado
Universidad César Vallejo- Campus Lima Norte
De mi mayor consideracion
Tengo el honor de dirigirme a usted, para dar respuesta a la Carta de
presentacion 532-2019-EPG-UCV-LN que, se otorgd el permiso y se brind6 las
facilidades a VANESSA DEL CARMEN ROQUE PISCONTE identificada con DNI N°

45818399 y codigo de matricula N° 7001254978 para el desarrollo del trabajo de
investigacion (Tesis):

ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS EN LA COMPRENSION LECTORA
DE ESTUDIANTES DE 5TO DE SECUNDARIA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIVADA, 2019

En ese sentido, se deja constancia que dicho trabajo de investigacion fue
desarrollado en nuestra Institucién Educativa Privada Barbara D’Achille School, Los
Olivos.

Sin otro particular, quedo de usted.

Atentamente,

Mgtr. Silvia Velasquez Tapia \' -
Directora
Institucion Educativa Privada Barbara DAchille School

Calle Eleodoro Zevallos N° 182 - 221 Urb. Villa Sol 3ra. Etapa - Los Olivos
Telf.: 528-1647 / Email: bdachille@yahoo.es
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Anexo 10
Validacion de instrumentos por jueces de expertos

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Sefior
Mgtr. Raul Gregorio Roque Sanchez

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de MAESTRIA EN
EDUCACION de la UCV, en la sede de los olivos, requiero validar el instrumento con el cual
recogeré la informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optaré
el grado de magister en Educacion.

El titulo nombre de mi tesis de investigacién es: ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS
EN LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE 5TO DE SECUNDARIA EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA, 2019, y siendo imprescindible contar con la aprobacién
de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas de investigacion
cientifica.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacion de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despedo de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Firma .
Br. Vanessa del Carmel)/{oque Pisconte
D.N.I: 45818399
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Ry LSV

ESCUELA DE

3RADO

CARTA DE PRESENTACION

Sefior
Dennis Lazo Ramos

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de MAESTRIA EN EDUCACION
de la UCV, en la sede de los olivos, requerimos validar los instrumentos con los cuales
recogeremos la informacion necesaria para poder desarrollar nuestra investigacion y con la cual
optaremos el grado de magister en Educacion.

El titulo nombre de nuestra tesis de investigacién es: ESTRATEGIAS
NARRATOLOGICAS EN LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE 5TO DE
SECUNDARIA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA, 2019, y siendo imprescindible
contar con la aprobacion de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en
mencion, hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en
temas de investigacién cientifica.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:
- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de operacicnalizacion de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracién nos despedimos de usted, no
sin antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

oA

Fima / °
Br. Vanessa del Carmen Roque Pisconte

D.N.I: 45818399
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UNIVERSIDAD
CESAK VALLID
ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Serior
Mgtr. Edgar Saavedra Vasquez

Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de MAESTRIA EN
EDUCACION de la UCV, en la sede de los olivos, requiero validar el instrumento con el cual
recogere la informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optaré
el grado de magister en Educacion.

El titulo nombre de mi tesis de investigacion es: ESTRATEGIAS NARRATOLOGICAS
EN LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE 5TO DE SECUNDARIA EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA, 2019, y siendo imprescindible contar con la aprobacion
de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencion, he considerado
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas de investigacion
cientifica.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacién de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despedo de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Firma
Br. Vanessa del Carmen Roque Pisconte
D.N.I: 45818399
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Anexo 11

Programa de estrategias narratoldgicas para mejorar la comprension lectora de
textos narrativos en estudiantes de 5to de secundaria en la institucion educativa
privada Barbara D Achille School-Los Olivos, 2019

1.- DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Responsable: Br Vanessa del Carmen Roque Pisconte

1.2. Poblacion: Estudiantes de 5to de Secundaria

1.3. Duracion: Un bimestre

1.4. Octubre, noviembre y diciembre de 2019

1.5. Lugar de aplicacion: Saldn de clases de la IEP Barbara D" Achille School — Los Olivos
Descripcion del programa

El presente programa se encuentra dirigido a los estudiantes de 5to de secundaria de la
Institucion Educativa Barbara D Achille School — Los Olivos y tiene como objetivo
principal mejorar el nivel de comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de

5to de secundaria, que se imparte en las horas académicas destinadas al Plan lector.

El anélisis de textos narrativos mejora el pensamiento critico de los educandos que, es a su
vez una de las competencias que establece el Ministerio de Educacién como principal forma
de cumplir con el nivel adecuado de lectura que se espera de los estudiantes; ademas,
contribuye en su formacion cultural, puesto que, permite conocer diversos contextos del
tiempo o época en la que un determinado texto narrativo fue escrito, ampliando de ese modo
sus conocimiento y anexando otras areas como las ciencias sociales para poder entender el

corpus literario de forma apropiada y puede ejercer un analisis argumentativo propio.

La poblacion de estudiantes beneficiada con este programa, se encuentra ubicada en el
Distrito de Los Olivos, su economia proviene tanto de salarios comunes emitidos por
empresas publicas o privadas, asi como la inversion comercial. La institucion educativa
cuenta con una poblacién de alrededor de 350 estudiantes y 25 profesores, de los cuales 150
pertenecen al nivel de secundaria y, se escogié la poblacion de 50 alumnos que conforman

el 5to de secundaria dividida en dos secciones A 'y B, es decir, de 25 estudiantes cada seccion
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para llevar a cabo el programa que consiste en implementar Estrategias narratoldgicas en las
horas de Plan lector.

Se ha observado gue los estudiantes de este ultimo grado de secundaria (5to) no presentan
una adecuada estrategia de lectura al momento de enfrentar los textos narrativos, lo que
genera su paulatino descenso de su motivacion ante un texto de esta naturaleza. Por otro
lado, el Ministerio de educacion cada afio impulsa por medio del Plan lector el gusto por la
lectura en los estudiantes de todos los grados y niveles, no obstante, los diferentes tipos de
textos, ademas de los narrativos, tienen distintas estrategias para ser abordados y
adecuadamente analizados, segln la edad y los niveles, pero existe una falencia en al

momento de presentar dichos textos a los estudiantes e impulsar su analisis.

El aporte del Plan lector se encuentra dentro de las competencias del area de comunicacion,
especificamente en la segunda competencia y busca que los estudiantes de quinto de
secundaria puedan identificar la informacién explicita en el texto de forma detallada,
integrando informacién y realizando lecturas intertextuales; también, busca que pueda
explicar los temas y subtemas, asi como, deducir relaciones logicas, entre las ideas del texto
y su contexto; asi mismo, debe explicar la intencién del autor a partir de su discurso, emitir
una opiniony justificar el gusto por el texto para finalmente, encontrar relaciones ideologicas

entre el texto leido y otros textos anteriores.
Justificacion

La implementacion de las estrategias narratoldgicas se realizara con 50 estudiantes de quinto
de secundaria pertenecientes a la Institucién Educativa Barbara D Achille School — Los
Olivos con la finalidad de mejorar la comprensidn lectora de textos narrativos, teniendo en
cuenta la problematica encontrada en dichos estudiantes con respecto a los tres niveles de
lectura: literal, inferencial y critica siendo imprescindible para mejorar su desenvolvimiento
de comprension textual narrativa e indirectamente, mejorar una de las competencias en el
area de comunicacion, ya que, los estudiantes no suelen conocer las formas en las que deben
abordar un texto narrativo y, por ende, no logran trascender de un gusto simple y sin

argumentos por lecturas pequefias con poco grado de complejidad.
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Objetivos
Objetivo general

Fomentar en los estudiantes de 5to de secundaria de la Institucion Educativa Barbara
D Achille School — Los Olivos un andlisis adecuado de los textos narrativos para trascender
el gusto por leer y alcanzar adecuadamente los tres niveles de lecturas que se requieren en

su ciclo escolar.
Objetivos Especificos

Desarrollar las estrategias adecuadas para enfocar la lectura de textos narrativos adecuando
la teoria narratoldgica para poder ser aplicada en los estudiantes.

*Orientar a los estudiantes a las diversas alternativas de argumentacion al momento de
defender u analisis basandose en el contexto de la obra, técnicas narrativas y formas del

discurso de un determino texto narrativo que desee abordar.
Secuencia Metodolégica

Las estrategias narratologicas seran implementadas en un espacio de 10 sesiones de clase
distribuidas en dos horas pedagdgicas semanales de 45 minutos cada una dentro de las horas
programas para el Plan lector. La ejecucion de las sesiones de aprendizaje tendra la siguiente

secuencia metodoldgica.

INICIO DESARROLLO CIERRE
Se inicia la secuencia Se realiza la secuencia Se conversa con los nifios
estratégica de la sesion didactica de la sesion sobre la experiencia vivida
-Dinamicas previas -Problematizacion durante la sesion

-El proposito de la sesion -Meta cognicion y reflexion

-Analisis de informacion

-El acuerdo o normas de o
) ) -Toma de decisiones
convivencia con respecto a

la sesién
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Evaluacién

La evaluacion sera continua, permanente de cada actividad que se realice y se tomara en
cuenta las diferencias individuales, fortalezas, debilidades y capacidades de cada estudiante.
Se utilizard una ficha ad hoc disefiada especialmente para aplicar las estrategias por cada
clase, asi también se tomarén en cuenta las opiniones de cada estudiante y su participacion
en las diferentes actividades propuestas. No obstantes, antes y al término de las sesiones que
comprenden estas estrategias se tomara una evaluacion para evidenciar el funcionamiento y

avance de esta implementacion.
Aprendizaje que se pretende alcanzar con los estudiantes

Mediante la realizacion de estas actividades significativas el estudiante mostrara una mejora
no solo en la motivacion por querer ampliar sus conocimientos en lecturas textuales, sino en

la creatividad de su razonamiento y argumentacion critica para la lectura propuesta.

Se pretende alcanzar con los estudiantes, conocer una estrategia metodologica que pueda
mejorar la comprension de textos, especificamente de tipo narrativo, del area de
Comunicacion segun las competencias que se establecen en el Curriculo Nacional para de
esa forma resolver las falencias que se encuentren en los métodos tradicionales de ensefianza
al momento de abordar la lectura de este tipo de textos y, de esa forma, los estudiantes
puedan construir un aprendizaje tedrico — critico ayudando a mejorar significativamente el
analisis en los tres niveles de lectura abordando el tiempo, el modo y la voz de la narracion.
En ese sentido, al término del desarrollo de las estrategias narratolégicas tendra la capacidad
de abordar un texto narrativo, en cualquiera de sus especies literarias, hacer interpretaciones
argumentativas, relacionar la propuesta del autor dentro del espacio temporal adecuado,

vincular la narracion con otros textos que tengan estilos o discursos similares o contrarios.
Desarrollo del programa

Se mostrara la estructura utilizada para cada clase con la aplicacion de estrategias

narratoldgicas con los estudiantes de 5to grado de secundaria.

1. Se selecciona en conjunto con los estudiantes la escena que les haya parecido mas
interesante.

2. Se explicara el aspecto teorico sefialado en las sesiones de clases.
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3. Dependiendo de la teoria explicada se sefialara qué parte de la ficha ad hoc
desarrollaran, ya que, esta no se encuentra disefiada para trabajarla toda en una sola
sesion de clase, sino depende enteramente de la sesion de clase.

4. Tendran un aproximado de 25 minutos para desarrollar la actividad sefialada de la
ficha, podran emplear informacion adicional que recaben de internet como datos
descriptivos, o contextos sociales que les permita entender mejor la actividad
sefialada.

5. Al cabo del tiempo establecido intercambiaran sus respuestas argumentando bajo
citas textuales de relato mismo y podran resolver sus dudas.

Por otro lado, el docente sera el guia permanente de la clase con intercambio activo de

ejemplificaciones y dudas que tengan los estudiantes para facilitar mas el desarrollo de

la estrategia narratoldgica.
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Anexo 12

Sesion de Aprendizaje N° 1

I. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Institucion Educativa Barbara D Achille School

Aprendemos a reconocer el personaje principal y

Docente: Vanessa Roque Pisconte
Area: Comunicacion/ Plan Lector
Grado y Seccién: 5to “B”
Tema:
secundario
Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Identifica informacidn explicita en el texto

DESEMPENO

Reconoce el personaje principal y secundario
Reconoce los objetivos de cada uno de los personajes en el relato

lIl.  SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS
INICIO

La docente saluda a los estudiantes, coloca el Pizarra

20 minutos titulo en la pizarra y general la interrogante Plumones
¢Cuéntos tipos de personajes podemos
encontrar en la narracion?
Los estudiantes participan sus respuestas
mediante lluvia de respuestas que son
anotadas por la docente en la pizarra.
Luego, la docente verifica junto a los
estudiantes cada una de las respuestas y
realiza las diferencias pre liminares de los
tipos de personajes que pueden existir en un
texto narrativo

DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS
La docente pide a los estudiantes que se | Obra literaria El
sienten en forma de media luna con la | retrato de Dorian

50 minutos finalidad de incentivar la lectura y menciona | Gray
al azar cualquier nombre pidiendo que | Separador como guia
comience . de lectura
Los estudiantes leerdn una pagina cada uno | Folder de lectura con
enfocandose en la idea de encontrar cuantos y | la ficha de lectura ad
qué tipos de personajes encontraran segun la | hoc, una hoja en
lectura por un espacio de 30 minutos. blanco, post-it
Con el comparero de a lado debatiran las
respuestas para la ficha de los items 1,2,3 en
un espacio de 20 minutos.
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CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS
Para finalizar, la docente pide las respuestas | Folder de lectura con
en forma de intervencion oral a los | laficha de lectura ad

20 minutos estudiantes pidiéndoles la argumentacion de | hoc, una hoja en
las mismas haciendo las correcciones o | blanco, post-it
resaltando los aciertos correspondientes.

Finalmente, destacara los ejemplos finales de

los tipos de personajes justificAndolo con

respuestas asociadas al texto leido.
EVALUACION

Tomara en cuanta la participacion de los estudiantes, colocando un puntaje significativo

en sus fichas de lectura segun los items trabajados en la clase de acuerdo al tema.
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Sesion de Aprendizaje N° 2

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Docente:

Area;

Grado y Seccién:

Tema:

Vanessa Roque Pisconte

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Comunicacién/ Plan Lector

5t0 CGB”

¢ Como reconocer el tema en un relato?

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Explica el tema

DESEMPENO

Identifica el tema principal en el relato

Identifica los temas secundarios en el relato

SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS
INICIO
La docente saluda a los estudiantes y Pizarra
emite la interrogante ¢Alguien puede Plumones

20 minutos decir como reconocer el tema en un
relato? Luego de dejar dos minutos que
los estudiantes procesen sus respuestas
pide que estas sean enunciadas
colocandolas en la pizarra. Acto
seguido, explica quée es el tema
ejemplificando con el texto leido en la
anterior clase.

DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS
Anotardn cada uno de los temas | Obra literaria El retrato de
identificando a la pagina que | Dorian Gray

50 minutos corresponden. Separador como guia de
Posteriormente, se les preguntara de | lectura
manera  individual qué  tema | Folder de lectura con la

encontraron segun la parte que les haya
tocado leer.

Se realizara la anotacion en la pizarra
de los diversos temas que desde su
Optica individual hayan conseguido
identificar.

Posteriormente, junto a ellos se buscara
el tema mas recurrente en las paginas
leidas y se pasara a la jerarquizacion de
los temas més asiduos a los temas

ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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derivados o subtemas en un espacio de
20 minutos.

CIERRE

ACTIVIDAD

RECURSOS

20 minutos

Al finalizar, la docente evidenciara
porqué se ha escogido el orden de los
temas y reforzara con un fragmento del
relato.

Preguntard a los estudiantes, cuél es el
motivo de que otros temas hayan sido
clasificados como subtemas.

Envia como materia de investigacion
averiguar los acontecimientos sociales
y culturales de la época de la obra
pidiendo algunos apuntes en sus hojas
libres de su folder de trabajo.

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 4 de forma individual en la ficha de
lectura y, a partir de ello, se colocara u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de Aprendizaje N° 3

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Docente: Vanessa Roque Pisconte
Area: Comunicacion/ Plan Lector
Grado y Seccién: 5to “B”
Tema: Tomamos en cuenta los temas paralelos que
fundamentan un relato
Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Explica el subtema

DESEMPENO

Relaciona el temay los subtemas del relato con el contexto de la

obra

I1. SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO

INICIO

ACTIVIDAD

RECURSOS

20 minutos

La docente saluda a los estudiantes y
plantea la siguiente interrogante ;Cual
fue el contexto socio cultural bajo el
cual se escribio la obra, El retrato de
Dorian Gray?

Los estudiantes, luego de revisar sus
investigaciones realizadas y anotadas
en su folder de trabajo, responderan al
azar.

La docente anotara las repuestas en la
pizarra y, bajo la construccion del
diagrama, la espina del pescado,
organizara las diversas respuestas de
los estudiantes explicando cada una de
ellas.

Pizarra
Plumones

DESARROLLO

ACTIVIDAD

RECURSOS

50 minutos

La docente pide a los estudiantes que se
sienten forma de una media luna con la
finalidad de incentivar la lectura y
menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno enfocdndose en la idea de
identificar los temas que van
encontrando segun la lectura por un
espacio de 30 minutos.

Obra literaria El retrato de
Dorian Gray

Separador como guia de
lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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En los siguientes 20 minutos, la
docente revisard junto con los
estudiantes los temas y subtemas
identificados en la clase interior y
afiadiran algunos (si es el caso).
Posteriormente, pedira a los estudiantes
que grupo de dos analicen cada tema
y/o0 subtema asignados

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

Finalmente, los estudiantes emitiran | Folder de lectura con la

20 minutos sus respuestas argumentando con citas | ficha de lectura ad hoc,
textuales y lo que ellos han podido | una hoja en blanco, post-it
observar en cada una de ellas.
La docente hara un recuento final
aprovechando cada una de los
argumentos de los estudiantes.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 4 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocarda u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de Aprendizaje N° 4

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Docente:

Area;

Grado y Seccién:

Tema:

Vanessa Roque Pisconte

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Comunicacién/ Plan Lector

5t0 CGB”

Encontramos el tema y los subtemas con el proposito

del relato

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Explica el proposito comunicativo

DESEMPENO

Relaciona el tema y los subtemas con el proposito del relato

SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO

INICIO

ACTIVIDAD

RECURSOS

20 minutos

La docente saluda a los estudiantes y
plantea las siguientes interrogantes: Asi
como todos en el plano de la realidad
tenemos un proposito ¢Creen que el
relato que estamos leyendo tenga uno?
¢ Cudl creen que sea este propdsito? ;A
quién o quiénes se dirige? ¢ Puede haber
mas de un proposito?

Luego de esperar cuatro minutos para
que los estudiantes emitan sus ideas
recoge las respuestas, para ello, ha
planteado las mismas interrogantes en
la pizarra'y va colocando las respuestas
segun corresponda.

Posteriormente hace una aclaracion de
lo que significa un propdsito en el
relato indicando sus caracteristicas
principales. Tom como ejemplo un par
de respuestas.

Pizarra
Plumones

DESARROLLO

ACTIVIDAD

RECURSOS

50 minutos

La docente pide a los estudiantes que se
sienten en forma de una media luna con
la finalidad de incentivar la lectura y
menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience.

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno enfocandose en la idea al menos un
propésito de lo leido que debera ser

Obra literaria El retrato de
Dorian Gray

Separador como guia de
lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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complementado con lo leido en la clase
anterior espacio de 30 minutos

En los siguientes 20 minutos la docente
pedird que los estudiantes se agrupen
de cinco para escribir en una hoja en
blanco brevemente con un marcador el
proposito que estimen conveniente y a
los que hayan llegado cada grupo. Uno
de los participantes deberd explicar de
forma breve la razon.

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

En la parte final, la docente tomaré las | Folder de lectura con la

20 minutos hojas con las respuestas de los | ficha de lectura ad hoc,
estudiantes y aclarara si se trata de la | una hoja en blanco, post-it
identificacion adecuada del proposito
del relato haciendo hincapié en la
explicacion de la primera parte.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 4 de forma individual en la ficha de
lectura y, a partir de ello, se colocara u puntaje significativo tomando en cuenta el
desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n° 5

l. DATOS GENERALES
Institucion Educativa : Institucion Educativa Barbara D" Achille School
Docente: Vanessa Roque Pisconte
Area: Comunicacion/ Plan Lector
Grado y Seccién: 5to “B”
Tema: Reconocemos los cambios temporales en el relato
Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito
(Intertextualidad)
Establece conclusiones sobre lo comprendido

DESEMPENO Identifica los diferentes tiempos en el relato
118 SECUENCIA METODOLOGICA
MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS
INICIO
La docente saluda a los estudiantes y Pizarra
realiza la siguiente introduccion: A Plumones
20 minutos veces, nosotros cuando estamos

contando un suceso necesitamos
referirnos a situaciones pasadas para
poder entenderlas mejor, entonces
¢Creen ustedes que a veces, el relato
necesita contarnos situaciones
anteriores que no  pertenecen
necesariamente a la narracién para
poder entenderlo? ¢Podrian dar un
ejemplo con el texto que estamos
leyendo si alguno de los personajes ha
necesitado recordar algo para poder
comprender mejor una situacion?
Luego de dejar por un espacio de 4
minutos para que reflexionen sobre la
interrogante, empieza a pedir las
respuestas de los voluntarios.
Posteriormente, la docente hace la
siguiente interrogante (Y, ustedes
creen que el tiempo también puede
narrarse hacia el futuro? ;De qué
manera?

Deja fluir las respuestas de los
estudiantes en una lluvia de ideas para
después aclarar que los relatos, en
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algunas ocasiones pueden tomar por
conveniente retroceder o proyectarse
en el tiempo dependiendo de los
propdsitos del mismo ejemplificando
con las lecturas anteriores.

DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS

La docente pide a los estudiantes que se | Obra literaria El retrato de

50 minutos sienten en forma de una media luna con | Dorian Gray
la finalidad de incentivar la lectura y | Separador como guia de
menciona al azar cualquier nombre | lectura
pidiendo que comience. Folder de lectura con la
Los estudiantes leeran una pagina cada | ficha de lectura ad hoc,
uno enfocandose en la busqueda de | una hoja en blanco, post-it
cambios temporales que pueden hallar
mientras leen, subrayando o anotando
dicho hallazgo. (30 min.)
Después se pedira que los estudiantes
formen grupos de cinco para analizar si
hasta donde se ha avanzado con la
lectura se ha logrado observar algln
temporal que haya interrumpido la
linealidad del relato.
Sus respuestas seran fundamentadas
con una cita textual de la obra. (20 min)

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

En la parte final, la docente, en Folder de lectura con la
funcidn a las respuestas emitidas por | ficha de lectura ad hoc,
los estudiantes, sefialara la importancia | una hoja en blanco, post-it
de estos cortes temporales para el

20 minutos relato que los propios estudiantes
hayan encontrado dentro de la obra.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocara u puntaje significativo tomando en cuenta el
desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n° 6

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Docente:

Area;

Grado y Seccién:

Tema:

Vanessa Roque Pisconte

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Comunicacién/ Plan Lector

5t0 CGB”

Diferencias basicas entre analepsis y prolepsis

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto escrito

(Intertextualidad)

Establece conclusiones sobre lo comprendido

DESEMPENO

Identifica los propdsitos narrativos de la analepsis
Identifica los propo6sitos narrativos de la prolepsis

SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO

INICIO

ACTIVIDAD

RECURSOS

20 minutos

La docente saluda a los estudiantes y
les recuerda que en la clase pasada se
observaron cambios de tiempo en el
relato que fueron necesarios para
aclarar una situacion en especifico.
Asi, plantea la siguiente interrogante
¢Cudles creen que sean los propositos
de introducir una analepsis o prolepsis
en la obra que se esté leyendo?

Los estudiantes, responden con una
lluvia de ideas que se anotan en la
pizarra y después la docente, hace una
breve introduccion con ejemplos de la
propia obra de analepsis y prolepsis.

Pizarra
Plumones

DESARROLLO

ACTIVIDAD

RECURSOS

50 minutos

La docente pide a los estudiantes que se
sienten en forma de una media luna con
la finalidad de incentivar la lectura y
menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience.

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno enfocandose en la busqueda de
analepsis o prolepsis segun lo indicado
por la docente para cada participante
lector (30 min.).

Obra literaria El retrato de
Dorian Gray

Separador como guia de
lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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Los 20 minutos restantes los
estudiantes en grupos de cinco haran un
recuento de todo lo leido hasta la clase
actual e identificaran al menos 4
analepsis y 2 prolepsis indicando el
momento en el que suscito.

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

En la parte final, la docente aprobara o | Folder de lectura con la

20 minutos haré las correcciones pertinentes con ficha de lectura ad hoc,
los propios ejemplos identificado por | una hoja en blanco, post-it
los mismos estudiantes para ver
aclarar las dudas que pudieran existir
al respecto y reforzando la teoria que
se diera al inicio.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocard u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n°® 7

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Docente: Vanessa Roque Pisconte
Area: Comunicacion/ Plan Lector
Grado y Seccién: 5to “B”
Tema: Diferenciamos al narrador del autor, asi como las
perspectivas de cada uno en el relato.
Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Explica la intencidn del autor considerando las estrategias

discursivas utilizadas

DESEMPENO

Identifica la perspectiva de la historia desde el punto vista de la

narracién

lIl.  SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS
INICIO
20 minutos La docente saluda a los estudiantes y Pizarra
pone como ejemplo una situacion Plumones

cotidiana del salon de clases “Si a
Laura se le cae el tomatodo y el agua se
derrama  sobre su cuaderno
probablemente escuchemos mas de una
version del mismo hecho, asi
Sebastian, quien se sienta en frente de
Laura, dird que ella estaba distraida y lo
empujo6 con su codo; Maria que estaba
de su lado derecho, dird que Laura
habia dejado el tomatodo sin cerrarlo
adecuadamente (dato que no habian
dicho ni Laura ni Sebastian) v,
finalmente, Gia, quien estaba detras de
Laura dird que ella solo vio que
Sebastian quitd sin querer el borrador
de la base del tomatodo lo que hizo que
este se inclinara y Laura lo hiciera caer,
pero que no sabia los otros datos” Bajo
este ejemplo, la docente aclarard que
existen multiples versiones para cada
relato y que estos no pueden ser
categorizados como mentira puesto que
la omision de detalles solo ha variado
en funcion a la perspectiva del que se
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ha contado, surgiendo la siguiente
interrogante ¢Alguno de ustedes podria
decirme la perspectiva del narrador en
la obra que estamos leyendo? Los
estudiantes tendran 4 minutos para
reflexionar y emitir algunas respuestas
voluntarias.

DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS

La docente pide a los estudiantes que se | Obra literaria El retrato de

50 minutos sienten en forma de una media luna con | Dorian Gray
la finalidad de incentivar la lectura y | Separador como guia de
menciona al azar cualquier nombre | lectura
pidiendo que comience. Folder de lectura con la
Los estudiantes leeran una pagina cada | ficha de lectura ad hoc,
uno enfocandose en la busqueda de la | una hoja en blanco, post-it
perspectiva del narrador y e al menos
uno de los personajes que aparecen en
la obra. (30 minutos)
En los siguientes 20 minutos la docente
dividira en grupos de 5, a cada uno le
dara una mision, algunos buscaran la
perspectiva del narrador, otros de los
personajes principales u otros de los
personajes secundarios cada grupo hara
sus anotaciones en las hojas en blanco.

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

La docente pedira que los grupos Folder de lectura con la
presenten sus respuestas ante el resto | ficha de lectura ad hoc,

20 minutos de la clase y hara la aclaracion final una hoja en blanco, post-it
con cada una de estas.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocara u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n° 8

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa :

Docente:

Area;

Grado y Seccién:

Tema:

Vanessa Roque Pisconte

Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Comunicacién/ Plan Lector

5t0 CGB”

Identificamos el narrador homodiegético y
heterodiegético en el relato

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Determina las caracteristicas textuales

DESEMPENO

Diferencia al narrador homodiegético del narrador heterodiegético

SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO

INICIO

ACTIVIDAD

RECURSOS

20 minutos

La docente saluda a los estudiantes y
luego les recuerda la importancia del
narrador en el relato como se habia
trabajado en la clase anterior. Asi
mismo, formula la siguiente pregunta
¢QUuEé creen que pueda ser un narrador
homodiegético 'y un  narrador
heterodiegético a partir de los prefijos
que los definen? Luego de 4 minutos
recopilara las respuestas acertadas en la
pizarra y hard una bree definicion de
ambas categorias.

Pizarra
Plumones

DESARROLLO

ACTIVIDAD

RECURSOS

50 minutos

La docente pide a los estudiantes que se
sienten en forma de una media luna con
la finalidad de incentivar la lectura y
menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience.

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno enfocandose en la busqueda de la
identificacion del tipo de narrador que
se presenta en la obra (30 minutos).
Esta vez, de manera individual,
recogerd diez opiniones de los
estudiantes del qué creen que estan ante
un determinado tipo de narrador.
Contrastard  entre  los  propios
estudiantes  sus  respuestas para

Obra literaria El retrato de
Dorian Gray

Separador como guia de
lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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aumentar la capacidad reflexiva de
cada uno.

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

La docente aclarard las dudas de los | Folder de lectura con la

20 minutos estudiantes en funcion de las respuestas | ficha de lectura ad hoc,
acertadas o respuestas corregidas para | una hoja en blanco, post-it
asegurar la fijacion del aprendizaje
sobre los tipos de narradores que se
pueden presentar en un relato.

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocarda u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n° 9

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa : Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Docente: Vanessa Roque Pisconte

Area: Comunicacion/ Plan Lector
Grado y Seccién: 5to “B”

Reconocemos el propdsito del narrador
heterodiegético en el texto

Tema:

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES

Opina sobre el contenido contrastando el contexto socio cultural

del texto.
Contrasta textos entre si.

DESEMPENO

Identifica el proposito del narrador heterodiegéticos

SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS
INICIO
La docente saluda a los estudiantes y Pizarra
les recuerda las diferencias basicas Plumones
20 minutos entre los tipos de narrador de la clase
anterior, posteriormente surge la
siguiente interrogante ¢Cual creen
ustedes que sea el objetivo del narrador
heterodiegético en un relato?
Las respuestas son recogidas en la
pizarra y la docente explica el objetivo
del narrador heterodiegético en el
relato.
DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS
La docente pide a los estudiantes que se | Obra literaria El retrato de
sienten en forma de una media luna con | Dorian Gray
50 minutos la finalidad de incentivar la lectura y | Separador como guia de

menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience.

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno enfocandose en la busqueda de
encontrar algun fragmento de la obra
de la que se pueda inferir el proposito
del narrador heterodiegético (30 min).
De forma grupal emitiran sus
opiniones respecto a lo encontrado.

lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it
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CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS

La docente hara hincapié en la Folder de lectura con la
20 minutos importancia de no perder de vista el ficha de lectura ad hoc,
propdsito del narrador heterodiegético | una hoja en blanco, post-it

EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocarda u puntaje significativo tomando en cuenta el
desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Sesion de aprendizaje n° 10

l. DATOS GENERALES

Institucion Educativa : Institucion Educativa Barbara D" Achille School

Docente: Vanessa Roque Pisconte
Comunicacién/ Plan Lector

5t0 CGB”

Area:
Grado y Seccién:

Reconocemos el propdsito del narrador
homodiegético en el texto

Tema:

Il. PROPOSITOS

COMPETENCIA | Lee diversos tipos de textos

CAPACIDADES | Opina sobre el contenido contrastando el contexto socio cultural
del texto.

Contrasta textos entre si.

DESEMPENO

Identifica el proposito del narrador homodiegético

lIl.  SECUENCIA METODOLOGICA

MOMENTO ACTIVIDAD RECURSOS

INICIO

Pizarra
Plumones

La docente saluda a los estudiantes y
les recuerda las diferencias basicas
entre los tipos de narrador de la clase
anterior, posteriormente surge la
siguiente interrogante ¢Cuales son las
diferencias del narrador
heterodiegético con el narrador
homodiegético?

Luego se establecen las diferencias
entre ambos tipos de narradores

20 minutos

DESARROLLO ACTIVIDAD RECURSOS

La docente pide a los estudiantes que se | Obra literaria El retrato de

50 minutos

sienten en forma de una media luna con
la finalidad de incentivar la lectura y
menciona al azar cualquier nombre
pidiendo que comience la lectura.

Los estudiantes leeran una pagina cada
uno esta vez, tendran que convertir un
fragmento de la lectura en un narrador
de tipo homodiegético cambiando su
forma de enunciacion.

Los estudiantes realizardn  esta
actividad en grupos de cinco para leer
sus conversiones de los parrafos
escogidos, intercambiarann  dichas
respuestas entre si y buscardn la

Dorian Gray

Separador como guia de
lectura

Folder de lectura con la
ficha de lectura ad hoc,
una hoja en blanco, post-it

104




aprobacion de la mayor cantidad de
equipos.

CIERRE ACTIVIDAD RECURSOS
Al final, la docente establecerd qué | Folder de lectura con la
grupo pudo realizar las conversiones | ficha de lectura ad hoc,
textuales adecuadamente con | una hoja en blanco, post-it
20 minutos caracteristicas que propias de un
narrador homodiegético.
EVALUACION

Los estudiantes tendran que desarrollar el item 5 de forma individual en la ficha de lectura
y, a partir de ello, se colocarda u puntaje significativo tomando en cuenta el

desenvolvimiento de la participacion oral de los mismos.
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Anexo 13

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Noel Alcas Zapata, docente de la Escuela de Postgrado de la UCV y revisor del trabajo
académico titulado “Estrategias narratolégicas en la comprension lectora de estudiantes
de Sto de secundaria en una institucién educativa privada, 2019” de la estudiante
Vanessa del Carmen Roque Pisconte; y habiendo sido capacitado e instruido en el uso de

la herramienta Turnitin, he constatado lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud constato 19% verificable en el
reporte de originalidad del programa turnitin, grado de coincidencia minimo que convierte el
trabajo en aceptable y no constituye plagio, en tanto cumple con todas las normas del uso de

citas y referencias establecidas por la universidad César Vallejo.

Lima, 5 de enero de 2020

DNI: 06167282
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Anexo 14

I} UNIVERSIDAD CESAR. VALLEJO .

Centre de Recursos para ef Aprendizaje y la Investigacion {CRAI)

“César &cufa Peraita”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1.
ie

N

‘DN, . Z4O0813399

. 'Domicilic

'DATOS PERSONALES

Apeilidos y Nombres: {solo ios datcs del que autoriza)

~RORUE. PISCONTE. VA NESSRA.DEL.CARMENT

¢-Teléforo " Fjo : ... WOVl e

cEmaE o vangogepisconte.@.gmail ...

. IDENTIFICACION DE LA TESIS
. Modalidad:
D Tesis de Pregrado

Facultad :
Escueia :
Carrera : |

Tituio

...............................

: {E Tesis de Posgrade

Ll SRR

Maestri . D Doctorade
erado'ae;sf.%/.)esr@ﬂ...eN..513999.(:4.0»:.,..,.....,.............._..
Mencién:

-, DATOS DE LA TESIS
. Autor {es) Apeliidos y Nombres:

- Rooe. Pisconre. vavessp pe cheues

* Titulo de la tesis:

/

- ERIRATEGLAS. N ARRATOLOGICAS. € LA COMPRENSIGRS

j .éecmea..b.e..ﬁr.’zzgp(ﬂzyrrgs..Dé...s.zam.sfcuuagem...&v
L UNA. ST T Cins envcaTiv A peiADA, $-20:295

_. Ao de publicacién : LR020... .
4. AUTORIZACION D

‘A través del presente d

4 E PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:

ocumento, autorizo a ta Biblioteca UCV-Lima Norte,

- @ publicar en texio compieto mi tesis.

Firma :

Fecha: ﬂé Eé’f ’0 é 2020
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Anexo 15

| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
AUTQREZAaéﬂ DE {A VERSIGN F'ulgAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL ViSTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE .

' ESCUELA DE POSGRADO

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

_Koave Fiscovie Vanesst ret Coemers

INFORME TITULADO: ”

ESTRATEGIAS NARCATOLIGIAS. €N CA COM PRAVSIDN
Lecred De €s7uDIANTES D& STO D Secorn Qi) e
_UVA INSTITO e o epwcATIVA  PRIVADA), 2099

PARA OBTENER EL TITULO O GRADO DE:

Maestta. e Educaciorn,

SUST.EN'\"ADO ensecna: 2L de enér 9 2020
~ NOTA O MENCIGON: ﬂﬁﬁog‘?DO POR U/VHN IDR D

/.
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