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RESUMEN

El estudio tuvo como finalidad determinar la influencia del Programa de estrategias
metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el desarrollo en la
comprension lectora en los estudiantes de Educacién Primaria de la Institucién Educativa
N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes y desarrollado el afio 2019.

Para su desarrollo se empled el tipo de investigacion experimental en una muestra de 13y
10 estudiantes del 5to y 6to grado de primaria respectivamente, el disefio empleado fue el
pre experimental. Se aplico la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario.
Las dimensiones estudiadas son comprensién oral y comprension de textos. El estadistico
de prueba de hipétesis fue la prueba T de Student. EI programa se aplic6 en nueve

sesiones.

La hipotesis de estudio: La aplicacion del Programa de estrategias metodoldgicas basadas
en el procesamiento de la informacion desarrollo la comprension lectora de los nifios y
nifias del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006
“Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. Los resultados indicaron influencia significativa
del programa en la comprension lectora tanto para el quinto y sexto grado, se hall6 un
valor T de Student de -6,387 y -7,463 respectivamente y un valor p = 0,000 < 0.01 (1%).
Para el caso de las dimensiones comprension oral y comprension de textos tanto para los
estudiantes del quinto y sexto grado, también se encontré influencia significativa del

programa.

Palabras claves: Estrategias metodologicas, procesamiento de la informacion,
comprension lectora, componentes linguisticos de la informacién, Expresion vy

Comprension Oral.



ABSTRACT

The purpose of the study was to determine the influence of the Program of methodological
strategies based on the processing of information for development in reading
comprehension in Primary Education students of the Educational Institution No. 006
“Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes and developed the year 2019.

For its development the type of experimental research was used in a sample of 13 and 10
students of the 5th and 6th grade of primary respectively, the design used was the pre-
experimental one. The survey technique was applied and the questionnaire as an
instrument. The dimensions studied are oral comprehension and text comprehension. The

hypothesis test statistic was the Student's T test. The program was applied in nine sessions.

The study hypothesis: The application of the Program of methodological strategies based
on the processing of information developed the reading comprehension of the children of
the 5th and 6th Grade of Primary Education of the Educational Institution No. 006
“Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. The results indicated significant influence of the
program on reading comprehension for both the fifth and sixth grade, a student T value of -
6,387 and -7,463 was found respectively and a p value = 0.000 <0.01 (1%). In the case of
the oral comprehension and text comprehension dimensions for both fifth and sixth grade

students, significant influence of the program was also found.

Keywords: Methodological strategies, information processing, reading comprehension,

linguistic components of information, Expression and Oral Comprehension



I. INTRODUCCION

El estudio realizado Programa de estrategias metodolégicas basadas en el procesamiento
de la informacién para el desarrollo de la comprension lectora de los nifios y nifias de
Educacién Primaria de la Institucién Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de

Herrera” desarrollado el afio 2019.

Surge de una necesidad sentida por el autor, como docentes de Educacion Basica Regular
en el nivel de Educacién Primaria y a la vez para desarrollar estrategias que permitan
superar las deficiencias en la comprension lectora de los estudiantes. En ese sentido las
dificultades se ponen en evidencia al momento de expresar sus ideas, al momento de leer
un texto, de comprender el significado del mismo o la redaccion de texto siguiendo la

secuencia logica de una idea.

Para el desarrollo de la presente investigacion se ha revisado informacion de trabajos
relacionados con el tema, los mismos que se han consultado para el desarrollo de la

presente investigacion.

En el marco de la Descentralizacion y Declaratoria de la Emergencia Educativa, se busca
rescatar el proceso de “Calidad Educativa”, priorizando aprendizajes relacionados con la
“comprension lectora, habitos de lectura, el enriquecer el vocabulario del educando, asi
como ampliar su universo semantico y desarrollar habilidades précticas y expresivas del

lenguaje”.

Por esta razon se cita a la Dra. Hilda E. Quintana, PH. D. (2007). En una investigacion.
publicada por Innovaciones Educativas, sobre la ensefianza de la comprension lectora que
abordan desde distintas perspectivas, donde es posible encontrar un conjunto de puntos de
consenso 0 de acuerdo respecto a las caracteristicas esenciales que definen una
comprension de lectura reflexiva, eficiente, creativa e instrumental. Citado varios estudios
que hacen referencia a la comprension lectora; entre ellas tenemos a Solé, Goodman,

Smith, estos autores sefialan que:



Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y Solé
(1987), citado por el Dr. Valles, Antonio (1990) revelan que tanto los conceptos de los
docentes sobre lo que es aprender a leer, como las acciones que se llevan a cabo en las
salones no contienen representaciones conectados con la comprension lectora.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiiistico. Este parte de los
siguientes supuestos: 1. La lectura es un proceso del lenguaje, 2. Los lectores son usuarios
del lenguaje, 3. Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura, y 4. Nada
de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion con el
texto. (Citado en Dubois, pag. 10).

Smith Frank (1989), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmar que "en ella interactda la informacion no
visual que posee el lector con la informacion visual que provee el texto" (Citado en
Dubois, pag. 11) (1985). Es precisamente en ese proceso de interaccion cuando el lector
construye el sentido del texto. De manera similar Heimilich y Pittelman (1990, pag. 10),
afirman que la comprension lectora ha dejado de ser "un simple desciframiento del sentido
de una pagina impresa”. Es un proceso activo en el cual los estudiantes integran su
conocimiento previos con la informacion del texto y asi construir nuevos conocimientos; es

decir, el proceso de la lectura como un didlogo mental entre el escrito y el lector.

En otra investigacion, Rosenblatt planteo la teoria de la lectura como proceso
transaccional, en donde utiliza el término transaccion para demostrar la relacion reciproca
que se da entre el cognoscente y lo conocido. Rosenblatt afirma que la lectura ‘“‘es
necesariamente un hecho Unico e individual que se percibe solo en la mente y las

emociones de un lector en particular”.

En un estudio de Cairney (1992) estima que la diferencia entre la teoria transaccional y la
interectiva es que para la primera, el significado que se crea cuando el lector y el autor se
encuentran en los textos es mayor que el texto escrito o que los conocimientos previos del
lector. Indica que el significado que se presuma es relativo, pues dependerd de las

transacciones que se produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico.



Los lectores que comparten una cultura comun y leen un texto en un ambiente similar,

crearan textos semejantes en sus mentes.

En otro estudio, Solé (1994), citado por el DR. Antén, Facundo (2005), escinde el proceso
en tres fases a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

En un estudio de Pearson, Roehler y otros (1992) aseveran que la definicion de
comprension fundado en la teoria del esquema ha confirmado el cimiento mas
extraordinario de su trabajo sobre el proceso de comprension que manejan los lectores
competentes o expertos, los elementos que dividen los expertos de los principiantes y los
métodos que utilizan los pedagogos para emprender o perfeccionar la comprension. Sus
indagaciones han confirmado que los lectores competentes tienen unas caracteristicas bien
delimitadas. Estas son: 1) Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura, 2)
Monitorean su comprension durante todo el proceso de la lectura, 3) Toman los pasos
necesarios para corregir los errores de comprension una vez se dan cuenta que han
interpretado mal lo leido, 4) Pueden distinguir lo importante en los textos que leen, 5)
Resumen la informacion cuando leen, 6) Hacen inferencias constantemente durante y

después de la lectura, 7) Preguntan.

Uno de los descubrimientos mas usuales de los investigadores que trabajan en el proceso
de la comprension lectora evidencia que al crear inferencias es esencial para la
comprension Anderson y Pearson (1984). Las inferencias son la esencia del proceso de
comprension y se pide educar a los escolares a hacerlas desde los primeros grados hasta el

nivel universitario.

Solé (1994) anhela que las previsiones residan en construir hipdtesis adecuadas Yy juiciosas
sobre lo que va a hallar en el texto, sosteniéndose en la interpretacion que se va
construyendo del texto, los conocimientos previos y la experiencia del lector. Smith (1990)

nos dice al respecto: La prediccion consiste en formular preguntas.

Las investigaciones realizadas por Redfield y Rousseau (1981); André (1979) y Gall

(1970) comprueban que los educadores que manejan preguntas que incentivan los niveles



mas altos del pensamiento inspiran el aprendizaje, ya que invitan a que el estudiante
aplique, analice, sintetice y evalle la elaboracion en vez de recordar hechos. Algunos
ejemplos de este tipo de pregunta son: ¢Cuén diferentes o parecidos son los dos personajes
mas importantes de la obra?; ;Cudl es el punto de vista del editorialista sobre la
Legalizacion de las Drogas?; ¢Crees que seria beneficioso aumentar la jornada escolar a
ocho horas?, ;Por qué?

Para el analisis de las variables de mi estudio se ha tomado en cuenta el marco tedrico que

a continuacién se detalla.

Se habla del fracaso en las instituciones educativas, y éste dependiendo de un
comportamiento lector deficiente. Es de mucho interés el valorar la importancia de la
lectura, sobre todo, si reconocemos como se contribuye en la formacion del hombre, tal
como lo sefnala Sanchez (1986): “Podrian sefialarse cuatro dimensiones y perspectivas de
formacién en el hombre, a cuya plasmacion y enriquecimiento contribuye la lectura: Una
es el “saber saber”, el “saber hacer”, el “saber estar” y el “saber ser”. Ninguna sola de estas
proyecciones, unilateralmente, debe copar una personalidad; y s6lo un desarrollo paralelo e

integrado de las mismas hacen del hombre un ser cabal”.

Dentro de este contexto y desde nuestra realidad nace como una inquietud indesmayable y
perseverante este trabajo de investigacion reflexiva, organizada, secuencial y sugestiva de
varios topicos, que de una u otra manera importan o deben importar a todos aquellos

docentes inmersos en el trabajo de la escuela.

El Marco Tedrico esta organizado en cuatro subcapitulos. EIl primero plantea la definicién
sobre la comunicacién oral; el segundo, desarrolla el sustento tedrico cientifico sobre la
comprension lectora en el proceso de aprendizaje, el tercero las teorias existentes sobre la
produccién de textos, el cuarto se proponen estrategias que despierten el interés hacia los
tres aspectos expresion oral, comprension y produccién de textos que promuevan el

desarrollo de las capacidades de los alumnos.



En cuanto a la expresion oral, lengua hablada u oralidad humana es el objeto de estudio de
la linglistica, al contrario que la gramatica cuyo objeto de estudio es la expresion escrita,

la escritura.

La expresion oral es el acto linguistico concretamente realizado por el hombre, para
comunicar sobre su edad, su estado de salud, su origen geogréfico y social, su estado
psicolégico momentaneo, su opinidn acerca de un tema, critica, etcétera. Muchas veces, se
trata de informaciones que el hablante proporciona de si mismo pero que no siempre tiene
la intencién de manifestar. Asimismo, la expresion oral se utiliza como herramienta para
comunicar sobre procesos u objetos externos a él. Se debe tener en cuenta que la expresion
oral en precisadas situaciones es mas amplia que el habla, ya que requiere de elementos

paralinglisticos para completar su significacion final.

La Importancia de la expresion y la comprension oral radica en que requerimos escolares
que dominen expresarse con fluidez y claridad, con una magnifica pronunciacion y
entonacion, que utilicen con pertinencia y naturalidad las técnicas no verbales (mimica,
gestos, movimientos del cuerpo), que se hagan escuchar pero que también escuchen a los
demas. Es ineludible entonces que exijamos la ensefianza de la comunicacion oral, en
contextos formales e informales, por eso es que se plantea ampliar capacidades para la
conversacion, el didlogo, el debate, el relato, la presentacion de informes orales, entre otras
formas de la comunicacion oral. Estos sucesos serviran para que los estudiantes tengan
herramientas que les faciliten interactuar con los demas en los estudios superiores, en el

mundo del trabajo o en la vida cotidiana.

La poblacion de hoy demanda una eficaz facultad comunicativa. Las probabilidades de
trabajo, estudio, relaciones sociales y superacion derivan, en buena parte, de nuestra
capacidad para interactuar con los demas, teniendo como instrumentos fundamentales la
expresion oral. Por consiguiente es importante que la escuela fortalezca, los siguientes
aspectos: Articulacion correcta, de modo que la pronunciacion de los sonidos sea clara;
entonacion adecuada a la naturaleza del discurso; expresion con voz audible para todos los
oyentes, fluidez en la presentacion de las ideas, adecuado uso de los gestos y la mimica,

participacion pertinente y oportuna, capacidad de persuasion y expresién clara de las ideas



La principal forma de llevar a cabo estas habilidades es interviniendo en situaciones
comunicativas reales. Las sesiones de aprendizaje, entonces, dejan de ser aburrida en la
presentacién de conceptos y teorias para permitir en su lugar actividades dindmicas y
motivadoras, como juego de roles, dramatizaciones, debates, talleres de expresion oral,
didlogos, conversaciones, declamaciones, etc., que permiten, ademas, el desarrollo de la

creatividad y el juicio critico para la toma de decisiones y la solucién de problemas.

Los saberes obtienen entendimiento en la medida que favorezcan a mejorar el desarrollo de
las capacidades, por eso es que las reflexiones tedricas (conceptos relacionados con la
coherencia, la cohesion, adecuacion, aspectos gramaticales imprescindibles, etc.) surgiran
como producto de la practica comunicativa, y no como una presentacion aislada y

descontextualizada.

Segun Cassany (2000), la expresion oral también implica desarrollar nuestra capacidad de
escuchar para comprender lo que nos dicen los demas. A menudo hemos escuchado hablar
de buenos lectores, excelentes oradores y magnificos escritores; sin embargo, muy rara vez

y quizé nunca, hayamos escuchado hablar de un buen oyente.

La comprension de textos orales se fortifica cuando contribuimos continuamente en
situaciones reales de interaccion, como conversaciones, debates, audiciones diversas, lo
cual pasa necesariamente por la adquisicion de actitudes positivas para poner atencion en
lo que dice el interlocutor, respetar sus ideas y hacer que se sienta escuchado. Una
sociedad que aspira a la tolerancia y a la convivencia pacifica y armoniosa, tendra como

uno de sus propositos esenciales desarrollar la capacidad de escucha de sus habitantes.

Etapas de la expresion oral, la expresion oral puede ser espontanea, pero también
producto de una preparacion rigurosa. En la escuela se debe promover las dos formas de
expresion, de acuerdo al grado en que se ubiquen los estudiantes. En los primeros grados
se sugiere dar preferencia a la expresion espontdnea para “romper el hielo” y habituar la
participacion de los alumnos. En cambio, en los Gltimos grados sera preferible dar

prioridad a la exposicidn preparada, especialmente sobre asuntos académicos.



En el caso de una exposicion preparada se sugiere seguir las siguientes etapas:

Actividades previas, donde se ubican: Generar ideas, seleccionar temas adecuados,
elaborar esquemas previos, emplear técnicas para recoger y organizar informacion,
preparar la intervencion oral, usar soportes para preparar la intervencion y preparar

estrategias de interaccion

Produccion real del discurso, la misma que considera el conducir el discurso, controlar la
voz, Controlar la mirada, Emplear gestos y movimientos corporales, Presentar argumentos,
Emplear recursos de persuasion, Presentar ideas en forma coherente, Otorgar originalidad

al discurso, Hablar con correccion y fluidez y Emplear recursos tecnoldgicos de apoyo

Actividades de control y metacognicion, que atiende a como dosificar el tiempo
destinado a las exposiciones, a autorregular el discurso, negociar el significado, ofrecer
canales de retroinformacion, adecuar el mensaje al contexto y a los interlocutores y a

reflexionar sobre el proceso de preparacion y produccion del discurso.

Caracteristicas de una buena comunicacion

Claridad: Exponer ideas concretas y definidas, con frases bien construidas y terminologia
comun y al alcance de los destinatarios. Si hay que emplear palabras que puedan presentar
dudas al auditor, mejor detenerse en explicarlas para que puedan ser comprendidas.
Concision: Utilizar las palabras justas; huir de palabreria. No hay que ser lacénicos, pero
tampoco emboscar al destinatario en una farragosa oratoria, por mas que sea preciosista.
Coherencia: Construir los mensajes de forma logica, encadenando ordenadamente las ideas
y remarcando lo que son hechos objetivos y lo que son opiniones, sean del orador o de
otras personas.

Sencillez: Tanto en la forma de construir nuestro mensaje como en las palabras empleadas.
Naturalidad: Tal vez, lo mas dificil de lograr. Requiere una expresion viva y espontanea, lo
que no implica vulgaridad o descuido. Es la prueba del dominio del lenguaje y el camino
para lograr esa naturalidad, precisamente por una concienzuda preparacion de la
intervencidn. Solo asi, con preparacion y ensayo, se puede asegurar convenientemente que
el mensaje llegue a sus destinatarios de forma precisa y facilmente comprensible. Es una
forma de evitar que "desconecten". (En la comunicacion periodistica, la gradacion es

inversa: lo mas destacado, al principio, es el titular).



Si se trata de una intervencion larga, es preciso marcar de alguna forma las pausas entre un
apartado y otro de la comunicacion, entre uno y otro mensaje, en tal caso, conviene
introducir "transaciones”, se resume lo dicho y se anuncia el camino que va a seguir el

discurso; los nuevos conceptos

Comprension lectora, Segun De Vega y otros (1990), la comprension lectora es la
capacidad que va desarrollando el lector a través de un proceso educativo formal,
partiendo de lo explicito, las inferencias, realizando una critica, una apreciacion de lo leido
para llegar a recrear o crear un texto a partir de un conjunto de ideas base.

Por ejemplo: “Maria oy6 al heladero llegar. Record6 su monedero. Entr6 en la casa®.

La comprension de esta pequefia historia requiere de la activacion de una serie de
esquemas especificos (comprar, desear, heladero, casa, etc.), asi como un esquema
abstracto de “resolucion de problemas” como lo cultural, denominado “conocimiento del
mundo‘ para entender la conexion existente entre los esquemas especificos. Los esquemas
son entidades conceptuales complejas que guian el proceso de comprension “llenando
huecos al generar informacion extra no incluida en el texto. Se trata de un proceso
constructivo porque el esquema de comprar activa en nuestra memoria a largo plazo una
serie  de personajes (comprador, vendedor), de objetos (dinero, mercancia,
establecimiento), acciones (transferencia de una propiedad o un servicio, pagar) y metas
(obtener beneficios el vendedor, disfrutar de una propiedad o servicio el comprador). El
lector no sélo lee e interpreta frases, sino que construye un modelo coherente e integrado
del texto global en base a la utilizacién de esquemas tematicos y formales (verbigracia:

“narracion®, “texto experimental®, etc.), que guian la comprension.

Caracteristicas de la comprension lectora, las caracteristicas mas importantes de la
comprension de lectura son: EIl primer aspecto que debemos mencionar es el que se refiere
a la_naturaleza constructiva de la lectura: para que se dé una adecuada comprension de un
texto, es necesario que el lector esté dedicado a “construir” significados mientras lee, es
decir, el lector lee las diferentes partes del texto y el texto como totalidad dandoles
significados o interpretaciones personales mientras lee o sea que, va pensando Yy
anticipando los contenidos que siguen, va imaginando y dando significados e

interpretaciones a las frases y luego al texto total; La segunda caracteristica importante de



la comprension de lectura se desprende de la anterior y la define como un proceso de
interaccion con el texto. Esto quiere decir que la persona que empieza a leer un texto, trae
un conjunto de caracteristicas cognoscitivas, experiencias y actitudes que influye sobre los
significados que atribuye al texto y sus partes. De esta manera, por la naturaleza interactiva
de la lectura, podemos decir que el texto no contiene el significado, sino que éste emerge
de la interaccion entre lo que el texto propone y lo que el lector aporta al texto. Por ello, se
dice que la lectura comprensiva texto y lector entran en un proceso de interaccion. y como
consecuencia de esto, el lector se ve involucrado en un activo y constante proceso de
integracion de la informacion; La tercera caracteristica de la lectura comprensiva la
describe como un proceso estratégico. Esto quiere decir, que el lector va modificando su
estrategia lectora o la manera como lee segun su familiaridad con el tema, sus propdsitos al
leer, su motivacion o interés, el tipo de discurso del que se trata, etc. Es decir, acomoda y
cambia sus estrategias de lectura segun lo necesite y La cuarta caracteristica de la lectura
se refiere al aspecto metacognitivo. La metacognicion alude a la conciencia constante que
mantiene el buen lector respecto a la fluidez de su comprension del texto, y a las acciones
remediales de autorregulacion y reparacion que lleva a cabo cuando se da cuenta que su
comprension esta fallando e identifica los origenes de su dificultad. Se trata, entonces, de
un proceso ejecutivo de guia o monitoreo del pensamiento durante la lectura. Se trata,
esencialmente, de estar alerta y de pensar sobre la manera cémo uno esta leyendo,
controlando la lectura para asegurarse que se lleve a cabo con fluidez y especialmente con
comprension. La metacognicion en el lector su desarrollo es fundamental pues facilita la

independencia cognitiva y la habilidad de leer para aprender.

Por lo expuesto, es importante que el docente recuerde que el aprendizaje de la lectura es
un proceso que dura toda la vida y que esto implica capacitarse para asi enriquecer sus

habilidades lectoras, con la finalidad de ensefar esas habilidades cada vez mejor.

Teorias 0 modelos sobre la comprensidn y la produccién de textos.

La mayoria de las teorias 0 modelos destaca, en mayor o menor grado, los factores
culturales, sociales, afectivos, cognitivos, metacognitivos, discursivos, pragmaticos, entre
otros, que intervienen en el proceso de produccion textual. En este trabajo se recoge y
analizan las principales teorias en funcion del disefio y aplicacion de estrategias didacticas

que contribuyan a favorecer la ensefianza y el aprendizaje de la escritura como proceso y



como producto. Se destacan el modelo de Hayes y Flower (1980) (citado por Quintana),
quienes identifican en la escritura procesos psicolégicos y operaciones cognitivas tales
como: planificar, recuperar ideas de la memoria, establecer inferencias, crear conceptos,
resolver problemas, desarrollar una determinada imagen que se tiene del lector y
comprobar lo que se ha escrito sobre esa imagen, entre otros. Dichas operaciones
conciencian al escritor sobre las condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la
produccion del texto, a la vez que conducen al escritor a generar procesos metacognitivos

sobre sus capacidades y sus carencias, y en este contexto, a tomar decisiones.

No obstante lo anterior, cabe sefialar, como el mismo Hayes (1996) reconoce, que los
factores cultural y social no estan suficientemente descritos y analizados en el modelo en
cuestién. Se nombra el «contexto social», pero no se propone la cobertura epistemoldgica
que el mismo sugiere; de igual manera, se considera al «individuo», pero no se recupera la
condicion de gestor y constructor de polifonia textual, inmersa en un mundo cultural
diverso. El Modelo de Nystrand (1982), destaca la importancia de la discusion sobre la
construccion del propio escrito, en cuyo proceso, por ensayo Yy error, crea Nuevos
problemas sobre los cuales hablar o discutir. Nystrand atribuye especial importancia a la
revision, sobre todo, si es monitoreada; en este sentido, hace hincapié en la funcion que
cumple la lista de control. La revision detecta los errores y justifica un logro alcanzado;

modula la realizacion del plan y sefiala las dificultades para alcanzar el objetivo.

En sintesis, la reflexion y la discusion sobre la estructura de la propia escritura permiten al
autor la deteccion y el aprendizaje de lo adecuado y de lo inadecuado de su texto y del
texto del otro; es decir, el proceso facilita la resolucidn de problemas retoricos,

linglisticos, pragmaticos, etc., en conjunto.

El Modelo de Bereiter y Scardamalia (1982, 1987) plantean un modelo en el que, en
términos generales, sugieren procesos cognitivos y metacognitivos anexos a los procesos
de planificacion, textualizacion, revision y edicion. Estos procesos cognitivos tienen que
ver con: El conocimiento del proceso o el concepto de escritura. Identificacion de la
complejidad y de la cobertura que implica la produccion de un texto escrito; el
conocimiento y la reflexion sobre la estructura textual. Reconocimiento de las

condiciones textuales que permiten la cohesion y la coherencia del texto; los procesos
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metacognitivos, en los que se tiene en cuenta: i) el conocimiento de las propias
capacidades y de la propia autorregulacion; vy ii) la actitud frente a la tarea o el proceso de
produccion del texto escrito.

De una u otra forma, los autores sugieren que la ensefianza de la produccion textual debe
centrarse en ayudar a los estudiantes a construir representaciones mentales que incluyan
intenciones y objetivos de la produccion textual, de tal manera que se configuren espacios
de problemas de contenido y de construccion retérica para potenciar la transformacion del
conocimiento. Es decir, proponen la busqueda de estrategias sistematicas que vienen a ser
guias de control que ayudan a la reconstruccién de la estructura cognitiva del estudiante.

En sintesis podemos mencionar que las teorias acerca de la comprension y produccion de
textos son amplias y complejas. En su conjunto, los modelos propuestos presentan
convergencias muy importantes, tales como: i) ponen de manifiesto la importancia del
contexto en el que se realiza la tarea (intenciones, destinatarios, tipo de texto, etc.); ii)
resaltan el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas para la produccion textual;
iii) destacan la diferencia entre la produccion oral y la produccion escrita; iv) asumen la
escritura como un proceso complejo que requiere de entrenamiento constante; v) hacen
hincapié en el proceso mas que en el producto; vi) sefialan unas etapas o fases
fundamentales para la construccion del texto (planificacion, textualizacion, revision y
edicién) y vii) insisten de manera particular en la revision, tanto desde el punto de vista del

proceso, como del producto final, que es el texto.

Los modelos presentados no son excluyentes sino que se complementan. A menudo, las
carencias de un modelo se encuentran solventadas en otro. Si bien, los modelos estudiados,
salvo el modelo correspondiente al Grupo Didactext, en general, no tienen finalidades de
ensefianza, de todos ellos se pueden extraer estrategias didacticas y posibilidades para el

desarrollo de la produccion escrita en las aulas.

Las perspectivas tedricas resefiadas explicitan la necesidad de que el lenguaje escrito
(diferente del lenguaje oral) sea estudiado como proceso y como resultado. Considerado el
texto como proceso de produccion, es necesario tener en cuenta una serie de operaciones

cognitivas, metacognitivas y textuales complejas, a la vez que es indispensable asumir que
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los textos escritos exigen relaciones logicas entre sus elementos discursivos, tales como:
niveles complejos de cohesion, de coherencia, de intencionalidad, de aceptabilidad, de
situacionalidad y de intertextualidad discursivos. El producto final de la escritura es un
texto escrito, un producto para ser leido, comentado, criticado y probablemente aplicado a
una determinada circunstancia de vida social o académica. De igual manera, se hace
hincapié en que las diferencias textuales y los niveles de complejidad estan en
concordancia con la audiencia, el proposito, el estatus del autor, el contenido de la
informacidn, entre otros aspectos. La diferencia y la complejidad textuales son recurrentes
a las condiciones de procesamiento y de recepcion del texto escrito.

La didactica de la produccion escrita necesita de la manipulacion de diversas teorias,
especialmente: socio-cognitivas, linglistico-textuales y didacticas. Conviene asumir que
cada tipo de texto posee caracteristicas o regularidades particulares que, en la medida en
que se ensefian y aprenden, facilitan la comprension de la escritura y la produccion escrita.
Por ejemplo, generar un proceso didactico que asume la ensefianza y aprendizaje de textos
argumentativos supone ciertas diferencias con un proceso didactico que destaca la
ensefianza y el aprendizaje de textos expositivos y éstos, a su vez, de textos narrativos; en
cada caso, tanto los recursos no linglisticos (referencia, conocimiento del mundo —
saberes previos—, memoria, emocion, percepcion, intencion, planificacion logica y
situacion), como los elementos linguisticos y textuales presentan diferencias que conviene
conocer, y que, por tanto, hay que ensefiar. En general, podemos decir que la investigacion
y la generacion constante de nuevos modelos de produccion de textos escritos se sustentan
en principios socio-cognitivos, linglistico-textuales y didacticos, particularmente. Es decir,
las propuestas sobre modelos de produccidn de textos escritos conciben la escritura como
un proceso complejo que requiere de la concurrencia de disciplinas diversas y de
dimensiones de analisis diferentes. Asi mismo, los procesos didacticos implican la
ensefianza y el aprendizaje de estrategias para la produccion de textos escritos en contextos
académicos, lo que lleva consigo el conocimiento de las teorias 0 modelos anteriormente

expuestos.
Niveles de la comprension lectora, un texto es un tejido de ideas que se define por su
arquitectura. En todo texto hay una jerarquia de conceptos y enunciados que lo gobierna y

que le dasentido global. Ademas, tal red interna permite desarrollar un tema (o idea
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temética) en entorno al cual se articulan una serie de aspectos especificos (las llamadas
ideas secundarias o ideas de desarrollo). Los valores textuales reconocidos, como la
densidad conceptual, la jerarquia tematica, la cohesion del discurso y otros, solo son
posibles si la arquitectura esta bien definida y regulada por un patrén légico semantico

conveniente.

Los niveles de comprension de un texto son varios y pueden ordenarse dentro de una

escala gradual. Cada nivel indica hasta dénde llega el lector en el proceso de su lectura.

Podemos sefialar los siguientes niveles o grados de comprension: Comprension literal
(anclada en la palabra o la frase), comprension fragmentaria (anclada en las ideas
expresadas por enunciados), comprension interpretativa (anclada en el texto de manera
compleja y holistica) y comprension trascendente (que va mas alla del texto sobre la base

de las anteriores comprensiones).

Segun Anton (2005) pueden reconocerse cuatro tipos de comprension lectora:
Comprension Literal, aquella por la cual se logra el reconocimiento y el recuerdo de los
hechos tal y como aparecen en los textos. Se pide la repeticion de las ideas principales, los
detalles y las secuencias de los acontecimientos; Comprension Interpretativa, busca
reconstruir el significado del texto, relacionandolo con las experiencias personales y el
conocimiento previo que se tenga respecto al tema objeto de la lectura. La utilizan los
lectores activos, los cuales usan los esquemas mentales que poseen sobre el tema para
comprender lo que leen; Comprensién Evaluativo, implica la formacién de juicios
propios y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse en
un nivel mas avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un
procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion. Es propia de los lectores mas
expertos; Comprension Apreciativa, es considerada la dimension superior de la lectura.
Por ella se estima el grado en que el lector ha sido impactado por el contenido, los
personajes, el estilo del autor, etc., determinandose el nivel de comunicacién establecido
entre el autor y el lector. Se considera propia de los lectores consumados de obras

literarias.
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Para Valles (1997) citado por Anton, (2005), todos estos tipos de niveles de comprension
lectora se dan en distintas edades de desarrollo psicologico y en distintos grados de
instruccion. La comprensidn literal es mas propia de los primeros afios de escolaridad (1° y
3° grado de Educacién Primaria); la comprension interpretativa cubre el periodo de 4° de
Educacién Primaria al 1° de Secundaria. La comprension evaluativo y apreciativa demanda
el logro de mayores niveles de competencia lectora y se desarrolla en la medida que hay un
sistematico entrenamiento lector, sobre todo desde la Educacion Primaria, donde se

cimientan los habitos intelectuales.

En el Pert, el MINEDU (2009) denomina a los distintos tipos de comprension como
niveles de comprension: literal, inferencial y critica. Esta forma de presentar el desarrollo
en los estudiantes, deja de lado, en la propuesta de Mercer, el nivel més alto de la
comprension: la comprension apreciativa. Situacion que resulta contradictoria con la
necesidad contemporanea no solo de ensefiar a comprender, sino, ademas de desarrollar la

inteligencia de los educandos

Por otro lado, los niveles de comprension lectora segln Pisa, citada por de Zubiria (1985)
son:

Nivel 1 (Mal lector) Localizar exclusivamente informacion puntual del texto.

Nivel 2 (Regular lector) Localizar informacion compleja explicita. Hacer inferencias
simples.

Nivel 3 (Regular lector) Integrar informacion dispersa. Captar relaciones entre partes
diferentes.

Nivel 4 (Buen lector) Localizar informacion implicita en los textos. Captar matices en los
textos.

Nivel 5 (Buen lector) Evaluacion critica de los textos y manejo de hipétesis Analogia: La

comprension de la presente conferencia

Para el presente estudio se considera la propuesta del Ministerio de Educacion y el
Programa PISA, haciendo hincapié que hay otras clasificaciones propuestas por autores

diversos.

Definicion de estrategias, Nisbet y Shuksmit (1986), afirman que ‘“una estrategia €s

esencialmente un método para comprender una tarea mas generalmente para alcanzar un
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objetivo. Otros autores afirman que las estrategias del aprendizaje son reglas o
procedimientos que nos permiten tomar las decisiones adecuadas en cualquier momento
del proceso de aprendizaje, es decir, las operaciones mentales que el estudiante lleva a
cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera sea el &mbito o contenido del aprendizaje.
Por tanto, las estrategias de aprendizaje no son otra cosa que las operaciones del
pensamiento enfrentadas a la tarea del aprendizaje. Las estrategias en el nuevo enfoque
pedagdgico comprenden todos los procedimientos, métodos y técnicas que plantea el

maestro para que el alumno construya sus aprendizajes de una manera auténoma.

Las estrategias de aprendizaje se dividen atendiendo dos criterios:
Segun su naturaleza: pueden ser cognitiva, metacognitivas y de apoyo.
Segun su funcion, en relacion a los procesos a los que sirve pueden ser: de sensibilizacion,

atencion, adquisicion, personalizacion recuperacion, transferencia, evaluacion.

De su combinacion se obtienen los siguientes tipos de estrategias de aprendizaje:
Estrategias de apoyo, estrategias de procesamiento, estrategias de personalizacion del

conocimiento, estrategias metacognitivas.

Estrategias para el aprendizaje de la expresion oral

El desarrollo de la misma requiere constante practica, por eso es que las actividades que la
estimulen deben ser frecuentes y variadas, fijando el proposito en forma clara para que el
estudiante sepa qué es lo que se espera de él. El aprendizaje de la expresion oral se puede
realizar mediante varias opciones, como las siguientes:

Actividades de microaprendizaje, son aquellas que tienen una corta duracion, entre cinco
o diez minutos, y que se insertan en las sesiones de aprendizaje destinadas a otros
propdsitos. El objetivo de esta estrategia es dirigir la atencion a capacidades especificas de
la expresion oral, de tal manera que se vaya reforzando progresivamente cada una de ellas.
Esto requiere que el alumno sepa con claridad lo que va a realizar (identificar partes
importantes, identificar el propdsito del emisor, inferir datos, controlar la voz, seleccionar
el turno de participacion, etc.). Es preferible desarrollar estas actividades cortas antes que
las aburridas tareas de llenar fichas de comprension, con la Unica finalidad de detectar
errores. Lo que debe importar, en todo caso, es como el alumno expresa o comprende el

texto.
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Actividades totalizadoras, son actividades mas extensas y complejas, preparadas
intencionalmente para desarrollar los distintos procedimientos de la expresion oral. Se
emplea variedad de recursos y técnicas y, aun cuando se desarrollen articuladamente con la
comunicacion escrita o audiovisual, el énfasis esta puesto en la expresion oral. En ambos
casos, se necesita seguir una ruta que oriente el trabajo.

Pasos a seguir que oriente el trabajo de estrategias para el aprendizaje de la
expresion oral:

Determinacién de propdsitos: Constituye lo que se lograra al finalizar la actividad. Los
propositos se deben expresar en forma clara para que los estudiantes se involucren en el
trabajo.

Formulacion de indicaciones: Es importante que los alumnos sepan con precision las
tareas que van a realizar (buscar palabras o frases clave, identificar la intencion del emisor,
etc.).

Exposicion del material: consiste en la presentacion del motivo que dard lugar a la
participacion oral o del texto que comprenderan los alumnos. Puede ser una lectura, un
discurso, parte de una conferencia, etc. El material debe dar oportunidad para apreciar los
elementos del contexto y los recursos no verbales que otorgan sentido al texto (miradas,
gestos, movimientos bruscos, entre otros.).

Ejecucion de la tarea: Los alumnos desarrollan los distintos procedimientos de la
expresion oral previstos en la actividad,

Contrastacion de productos: En pares o0 en grupos, los estudiantes comparan sus
productos, intercambian opiniones, proponen formas de mejoramiento.

Reflexion sobre la actividad: En esta etapa los alumnos y el profesor dialogan sobre el
proceso realizado, las dificultades que tuvieron, los logros alcanzados y la manera de
mejorarlos (metacognicion). Si se trata de una actividad para comprender textos orales, se
puede hacer una nueva exposicion del material para verificar si las tareas ejecutadas por los

alumnos han permitido desarrollar los procedimientos de comprension oral previstos.

La secuencia propuesta puede ser modificada o enriquecida. No se pretende, de ningun
modo, convertirla en modelo rigido. Algunas etapas podrian repetirse una 0 mas veces,
usualmente sucede asi. Incluso, el docente puede encontrar caminos mucho mas

funcionales, de acuerdo con su experiencia y la realidad del centro educativo.
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Por otro lado, las estrategias de aprendizaje significativo sirven para promover
aprendizajes significativos, deben: Despertar el interés, procesar adecuadamente la
informacion, fomentar la participacion y la socializacion, permitir el desarrollo autonomo
(expresarse con libertad y seguridad), desarrollar valores y permitir la resolucion de
problemas. Una actividad de aprendizaje significativo es aquella experiencia que permita al
alumno la construccion de sus conocimientos, relaciondndolos con sus conocimientos
previos e intereses. Es la que despierta el interés del alumno el participar activamente,
aprender a socializarse, demostrar habilidades, hacer criticas y aprender a convivir
aplicando valores. Hay una variedad de actividades que generan aprendizajes
significativos. Por ejemplo: Produccion de textos en forma creativa, elaboracion del
peridédico mural, analisis de noticias importantes, excursiones, visitas a lugares de interés
historico de la localidad: sitios arqueologicos, escenarios de batallas, museos, etc. y la
elaboracion de materiales educativos. Esta concepcion del proceso de aprendizaje
significativo en relacion a la comprension lectora y la motivacion hacia ella debe aparecer
con estrategias desarrolladas desde el hogar donde los padres sean los modelos de
referencia importante en el comportamiento lector de sus hijos, es decir crear en casa un
ambiente de lectura, ver al padre o la madre con un libro o un periddico puede despertar el
interés hacia la lectura. Estudios realizados sostienen que una manera de motivar los
habitos de lectura en el colegio a través de estrategias que eleven el interés de los
estudiantes puede ser: 15 minutos de lectura: desarrollar la lectura en un momento a la
semana en el cual todo el colegio se encuentre leyendo a la vez, donde todo el personal
participe, la semana de animacion lectora: la visita de un autor de algunos de los libros que
los alumnos leen, les ayuda a tomar mayor interés por la lectura de esos libros, ya que
saben que después pueden comentarlos con la persona que los escribid, la semana de la
prensa en la escuela: lectura diaria de los periddicos, estudio de una noticia, busqueda en el
diccionario de los términos que no se entienden, localizacion en las diferentes secciones
del periddico de noticias e informaciones, biblioteca escolar: la posibilidad de sacar
periddicamente libros de lectura adaptados a las edades de los alumnos, la orientacion por
parte del responsable de la biblioteca asi como el profesor del curso permitird cada vez mas
que los alumnos utilicen este medio para realizar la lectura y la lectura eficaz: debera
trabajarse todos los dias y un capitulo cada quince dias, con la adecuacion de los textos, asi
como de los divertidos juegos que se proponen como parte de la motivacion. En las

actividades propias de la clase se puede animar la lectura con las siguientes acciones:
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Llevar libros a clase, ya sean propios o de la biblioteca y presentarlos, cada cierto tiempo
cada alumno presentara a sus compafieros el libro que esta leyendo en ese momento, dando
importancia a los motivos que le llevan a leerlo, asi como los que le animan a seguir
haciéndolo. La segunda parte de esta actividad es ofertar a los compaferos las
posibilidades de prestarles el libro para que lo lean y la lectura en voz alta dos dias por
semana. En ese momento en algunas ocasiones se pueden utilizar unos sencillos juegos,
pero eficaces: Lectura de un parrafo cada uno, lectura hasta el punto y comenzar una
lectura y dejar que cada uno se invente un final. Quintana (2007), refiere que, en el
proceso de la comprension lectora el papel del docente es el de guia y facilitador y propone
los siguientes pasos: Introduccién: el docente evalla el conocimiento previo de los
estudiantes sobre la estrategia, explica el objetivo de la estrategia y su utilidad para el
proceso de comprension lectora, demostracion: el docente explica, describe y modela la
estrategia que quiere ensefiar. Los estudiantes responden a preguntas y construyen la
comprension del texto, practica guiada: los alumnos leen un fragmento individualmente o
en grupo. Ponen en practica la estrategia aprendida bajo la tutela del docente, practica
individual: el alumno préctica independientemente lo aprendido con material nuevo, ya sea
en la casa o en la clase, autoevaluacion: el docente solicita a los alumnos que autoevalten
sus ejercicios y por ultimo el seguimiento: el docente utiliza los datos que recopila de los
trabajos que los alumnos realizan por su cuenta para evaluar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, si domina las estrategias. A lo largo de la vida escolar, la mayoria de areas de
trabajo descansan en la lectura como un instrumento de ensefianza y aprendizaje. En la
medida que el alumno pueda leer y entender un problema de matematica lo podra resolver,
0 si lee un texto de historia e identifica personajes, hechos, lugar, etc. podra entenderlo y
relacionarlo luego con otros acontecimientos, o si es capaz de leer un cuadro de
clasificacion de animales podréa identificarlos mas adelante, y asi podria poner ejemplos
con cada una de las areas con las que va trabajando el alumno a lo largo de su vida escolar.
Asi como integra conocimientos y experiencias previas y nuevas, permite la integracion de
diversas areas. Es necesario hacer un esfuerzo desde la escuela para que el alumno pueda
integrar su mundo real con el de la escuela, brindandole oportunidades de aproximacién a
textos “escolares”, mas “reales” y cercanos a sus intereses y necesidades. La lectura integra
no solo aspectos académicos, sino también emocionales, quién al leer una novela no se ha
sentido identificado con el personaje, recreando lo leido o identificando situaciones

personales, se encuentra en la lectura una compafiia, una respuesta o una interrogante.
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Los docentes deben tener en cuenta que se educa no para que los alumnos se desenvuelvan
solamente en el &mbito escolar sino para la vida, y en funcion a eso, la lectura debe ser el
eje integrador de estos dos espacios que comparten los alumnos durante sus primeros afios,
para luego desenvolverse fuera de los muros de la escuela, en un mundo cada vez méas
exigente y competitivo. La necesidad de preparar a los alumnos para que se inserten a la
cultura de lo escrito, donde no es suficiente que sepan descifrar un sistema de escritura,
oralizar lo escrito, coincidir con la mayoria acerca del significado del texto, etc.; sino
también saber buscar material escrito que le permita resolver situaciones, asumir una
postura critica frente a lo leido, poder leer entre lineas los mensajes de los autores, etc.
replanteando el uso de métodos de ensefianza mecanicos y sin sentido, carente de
motivacion, convirtiendo la tarea del aprendizaje en algo tedioso y poco significativo,
restandole lo fascinante y util que puede ser el proceso de adquisicion de la lecto-escritura.
Aquellas personas que no han tenido la posibilidad de tener una aproximacion gratificante
al mundo de lo escrito terminan por quedarse con la vision arida y tediosa del ambito
escolar, sin llegar a descubrir el placer por la lectura. En este sentido los estudios
realizados en relacion a los conceptos mencionados: motivacion y comprension lectora,
muestra la idea de un aprendizaje contextualizado y significativo de la lectura donde la
escuela proporciona los andamiajes y mediaciones necesarias para el logro de este
aprendizaje, donde la motivacion constante haga sentir al alumno implicado en la tarea de
la lectura, donde necesite tener indicios razonables de que su actuacion sera eficaz y donde
el uso de estrategias que ayuden a lograr ese objetivo no se conviertan en una repeticion
mecanica o entrenamiento en ciertas habilidades. La motivacion y la comprension lectora
van mucho mas alla de cualquier proceso de adiestramiento; porque como lo sefialan los
estudios la motivacién del alumno es una condicion esencial para que se logren
aprendizajes significativos y por supuesto, también resulta imprescindible para que los
alumnos se aficionen a la lectura. En el presente estudio se considera las estrategias

metodologicas basadas en la informacion para la comprension lectora.

Estrategias para desarrollar la comprension lectora, las nifias y los nifios se hacen
conscientes que poseen habilidades, para leer eficazmente cuando al interrogar los textos
utilizan estrategias mentales, que asociadas a sus experiencias, les permiten apropiarse de

la mayor informacidn significativa del texto. Para conseguir que los nifios sean conscientes
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de sus habilidades es preciso usar las siguientes estrategias: Lectura global del texto: Es la
lectura rdpida que hacemos para tener una idea general del texto. Leer por parrafos: Es una
lectura mas lenta, que nos permite extraer las ideas centrales de cada parrafo. Imaginar lo
que se ha leido: Es pensar en lo que se esta leyendo, formando imagenes mentales de lo
que esté ocurriendo en la lectura. Detenerse y hacer preguntas: Consiste en parar de vez en
cuando, para hacerse preguntas sobre lo leido y contestarlas. Comprender el significado de
algunas palabras: (Como? Leyendo el parrafo varias veces para entender la palabra
dificil, a través del contexto, buscando en el diccionario el significado de la palabra y
reemplazando la palabra dificil por otra palabra conocida que no haga variar el texto.
Adivinar lo que posiblemente ocurrira (predicciones): detenerse en la lectura y pensar

¢Qué ocurrird ahora? Seguir leyendo para comprobarlo. Dibujar el texto: Hacer dibujos del
texto para comprenderlo mejor. Determinar la idea principal: consiste en explicar lo méas
importante de la lectura o de una parte de ella. Organizar la informacion: que consiste en
establecer la secuencia de los hechos, los tiempos, las causas, consecuencias, los
problemas, las soluciones, las caracteristicas de los personajes, y/o situaciones. Y,
Construir el significado: Hacer un resumen. Decir en pocas palabras las ideas principales

del contenido de la lectura. Debe ser breve y preciso.

Problema

Los resultados que dio a conocer la UNESCO vy la Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Economico (OCDE) al aplicar el Proyecto PISA  (Programa
Internacional de Evaluacion del Estudiante) el afio 2001 y si confrontamos los resultados
conseguidos en las tres evaluaciones aplicadas en el 2009, 2012 y 2015 a pesar de que se
evidencian mejoras en la ultima evaluacion, continuamos siendo el pais con rendimiento
mas bajo en Sudamérica para las areas de Ciencia y Comunicacion y penultimo en
Matematica han permitido conocer la profunda crisis en que se debate la educacion
peruana: Las deficiencias educativas que se dan en los primeros niveles del sistema

prolongandose a lo largo de la vida escolar y adulta.

Para tener una idea de la magnitud de esta situacién, en la prueba PISA (2003) el Pert es el
Unico pais donde mas de la mitad de sus estudiantes ( cerca del 54%) se ha situado por

debajo del punto mas bajo (Nivel 1) de la escala de cinco niveles de competencia lectora
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que incluye comprension de textos, entre otras habilidades (Consejo Nacional de la
Educacién (2004); esto significa que estos jovenes tienen serias dificultades en utilizar la
lectura como medio para ampliar sus conocimientos y destrezas en otras areas del
conocimiento, porque apenas son capaces de emplear un solo criterio para ubicar un
fragmento aislado de informacién de un texto, no pueden reconocer el tema central de un
texto cualquiera, al menos que esa informacion sea sumamente explicita, y/o sélo logran
realizar conexiones muy simples entre esa informacion y su saber cotidiano. No estan en

posibilidad de relacionar lo que leen con su contexto de vida y trabajo.

Asi mismo, el resultado de la Consulta Nacional por la Educacién convocada por la
Comision por un Acuerdo Nacional de Educacién; ante la pregunta ;Qué debemos
aprender los peruanos para poder enfrentar los desafios de hoy y prepararnos para el
mafiana? La Republica (2002) Suplemento “Las voces del Pais”- Resultado de la Consulta
Nacional de Educacion. pag. 3). Al respecto, existe un gran consenso nacional acerca de
los aprendizajes que se deben garantizar a todos los estudiantes y que la ciudadania
considera indispensable para participar en la sociedad y vincularse con el mundo moderno
y globalizado; es que el alumno y alumna deben aprender a leer, escribir y manejar

herramientas tecnologicas de la modernidad.

Por otra parte, las doctrinas y las teorias del quehacer educativo sefialan las diversas
formas y procedimientos que se utilizan en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
ubicando a la lectura en una posicion vital para la acumulacion y enriquecimiento de los
conocimientos. Este, también, se presenta con caracteristicas alarmantes en nuestro medio.
Se ha evidenciado la ausencia de estrategias para desarrollar habilidades de comprension
lectora; asi arroja los resultados de la Prueba Nacional que tomo el afio 2001 el Ministerio
de Educacién, en donde se aprecia el mal desempefio en comprensidn de textos verbales,
que en nuestra Region de Tumbes llega a superar al 80% (Consejo Nacional de la
Educacion-Informe Educativo-Afio 2 Numero 4 y 5/ Julio 2004- pp.). Esta misma realidad
se refleja en la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera” los
cuales evidencian escasos habitos de lectura, escritura vacilante y con errores ortograficos
y cuando se les pone frente a un texto ya sea de la region o de escritores a nivel nacional el
texto no es comprendido en su real dimensién. Estos han sido los fendmenos educativos y

sociales que influyen en el desarrollo de la comprension lectora en los nifios y nifias de
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educacion primaria que se han observado en las instituciones educativas de Tumbes,
revelando una ausencia de conocimientos cientificos en cuanto a sus verdaderas causas;
aparte, obviamente de los que superficialmente aparecen. EI fendmeno descrito se reviste
de mayor gravedad si consideramos que en los momentos actuales, la lectura de libros,
documentos, archivos, testimonios y otros, se hace cada vez mas acuciante y mas
necesario, por cuanto, toda la informacion recibida debe procesarse para llegar a
comprenderla en su real dimensién. Asi mismo, el avance de los conocimientos cientificos
y tecnolégicos debe de llegar, no solamente a los estudiantes, sino a la poblacion en
general para asi estar actualizados y contribuyan al desarrollo del pais. La complejidad de
esta problematica lleva a la necesidad de plantear alternativas que contribuyan a mejorar
los procesos de ensefianza- aprendizaje, en tal sentido se disefian herramientas orientadas

hacia el logro de alternativas que permitan mejorar el proceso educativo.

Dada la realidad arriba explicada, el estudio planteo la siguiente proposicion interrogativa
que ha orientado el derrotero de la investigacion: ;Como influye la aplicacion del
Programa de Estrategias Metodoldgicas basadas en Procesamiento de Informacion en el
desarrollo de la comprension lectora en los nifios y nifias del 5to y 6to de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera, Distrito
de Tumbes, 2019? Adicionalmente se han definido los problemas especificos siguientes: 1)
¢Cdmo se evalda el nivel de logro de la comprensién lectora de los nifios y nifias del 5to y
6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde
Avalos de Herrera”, 2019?; 2) ;De qué manera las estrategias metodologicas de
procesamiento de la Informacion se relaciona para el logro de la comprension lectora de
los nifios y nifias del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, 2019?; 3) ;Coémo influye el programa de
Estrategias Metodologicas en el desarrollo de la comprension oral en los nifios y nifias
del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes
Matilde Avalos de Herrera, Distrito de Tumbes, 2019? 4) ;Cémo influye el programa de
Estrategias Metodoldgicas en el desarrollo de la comprension de textos en los nifios y
nifias del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006
“Mercedes Matilde Avalos de Herrera, Distrito de Tumbes, 2019?

El presente trabajo es importante porque se ha realizado una exhaustiva investigacion en

las bibliotecas de las principales instituciones de la Regién Tumbes: Universidad Nacional
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de Tumbes, Instituto Superior Pedagogico “José Antonio Encinas”, Biblioteca Municipal
de Tumbes, y se ha constatado que no existen estudios referentes a la comprension lectora;
aunque los informes anuales de la Direccion Regional de Educacion (DRET) si manifiestan
el problema de comprensién lectora de los nifios y nifias de la Region. En ese sentido la
investigacion se constituye en la primera en esta zona norte del pais, convirtiéndose en un
aporte tedrico que permitira tomar medidas correctivas para mejorar las estrategias
metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje de la comprensién lectora en la Institucion
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. Asi mismo permitira establecer
el uso de estrategias metodoldgicas particulares adecuadas alcanzando un aprendizaje para
la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora, donde el sujeto construya, ordene y
utilice los conceptos que adquiere en el proceso de ensefianza. De esta forma estaremos
contribuyendo al desarrollo de las ciencias sociales al incorporar nuevas experiencias para

analizar y plantear alternativas de solucion a la ensefianza-aprendizaje.

En este estudio se plantea la ruta a seguir en donde los nifios y nifias alcancen un
aprendizaje mas efectivo disefiando estrategias metodologicas, de procesamiento de la
informacion innovadoras, que permitan mejorar la comprension lectora de los educandos
especialmente de 5to y 6to grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006

“Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

La investigacion se sustenta en la teoria del procesamiento de la informacion de Robert
Gagné que sostiene que el ser humano procesa informacion (conjunto ordenado y
sistematizado de datos) a partir de procesos psicologicos que él denomina eventos del
aprendizaje, siendo uno de ellos fundamentalmente la motivacion, los prerrequisitos, el
desarrollo de contenidos, el ejercicio y la transferencia de los mismos; este Gltimo se
evidencia cuando el estudiante es capaz de resolver situaciones conflictivas y salir airoso.
También en los componentes linglisticos de la comunicacion, como son la comprension y
la produccion de textos. Estos desarrollan capacidades fundamentales. En la primera
tenemos el escuchar y expresar que son habilidades que todo ser humano debe evidenciar
sea cual fuere su lengua. La capacidad de produccion de textos que implica la
decodificacién y la textualizacion; en la primera el estudiante reconoce todas las marcas
linglisticas de su idioma, llamese vocabulario, gramatica, ortografia y sintaxis; la segunda,

va hacia la textualizacion, entendida como el hecho que para redactar el hablante necesita
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poner sus ideas bajo un formato, que puede ser una narracion, un ensayo o cualquier otra
forma de presentar un escrito. La comprension que denota la accion de interpretar e
inferir a partir de la informacién proporcionada. Se trabajo tres niveles de comprension:
El literal, inferencial y critico, empleados por el Ministerio de Educacion al cual nos

adscribimos los autores.

Por ultimo, la investigacion denominada “Programa de Estrategias Metodologicas basadas
en Procesamiento de Informacion y Desarrollo de Comprension Lectora en estudiantes de
5° y 6° de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde
Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019, presenta algunas limitaciones en cuanto a la revision
bibliografica local, puesto que en nuestra Region Tumbes no se ha publicado
investigaciones debidamente acreditada sobre el tema en estudio, constituyéndose en una
limitacion puesto

.0que no tenemos referentes tedricos ni metodologicos del abordaje sobre el tema con los

nifios y nifias de esta realidad educativa.

A nivel internacional se han realizado estudios referentes a la comprension lectora
considerando algunos factores relacionados a la misma, como son: habitos, organizacion de
textos, pero muy poca informacion sobre las estrategias de procesamiento de la
informacion en la comprension lectora, hecho que es una limitacion, pero también una

fortaleza, ya que, nuestro trabajo se constituye en una propuesta evidentemente novedosa.

Los estudios que han analizado el Ministerio de Educacion y las Evaluaciones PISA sélo
reflejan el diagndstico acerca de la problematica de la comprension lectora, pero no sefialan

estrategias metodologicas para abordar el tema de manera sistematica y continua.

Desde nuestro particular punto de vista, podemos sintetizar que las limitaciones de nuestro
estudio estan en carencia de informacion publicada referente a la comprension lectora de
nuestra regién; por otro lado, una gran diversidad de informacion sobre diversos factores de
la comprension lectora con muy poco énfasis en la estrategia del procesamiento de la
informacion. Por otro lado, nuestro estudio no es global, en cuanto a toda la realidad
problematica de la comprension lectora de la Region Tumbes, en Educacion Primaria, sino
que se centra en una sola, en este caso, en la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes

Matilde Avalos de Herrera” la cual se constituye en un centro piloto para hacer las
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deducciones e inducciones que sean necesarios y se constituyan como invariantes de
conocimientos para abordar la problematica local y hacer efecto multiplicador con las
demads Instituciones Educativas Regionales, siguiendo la ruta de superacion en el educando.

Hipotesis
Hipétesis General:
Si existe influencia del programa de estrategias metodoldgicas basadas en el
procesamiento de la Informacién para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de 5° y 6° grado de educacién primaria de la institucion educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

Hipotesis Nula:

No existe influencia del programa de estrategias metodologicas basadas en el
procesamiento de la Informacion para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

H2: Especificas

Si existe influencia del programa de estrategias metodologicas basadas en el
procesamiento de la Informacién para el desarrollo de la comprension oral en
estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

Si existe influencia del programa de estrategias metodologicas basadas en el
procesamiento de la Informacion para el desarrollo de la comprension de textos
en estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa

N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.
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Objetivos

Objetivo general

Determinar la influencia del programa de estrategias metodolégicas basadas en
el procesamiento de la Informacién para el desarrollo de la comprension lectora
en estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa
N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

Obijetivos especificos

Establecer la influencia del programa de estrategias metodoldgicas basadas en el
procesamiento de la Informacién para el desarrollo de la comprension oral en
estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

Establecer la influencia del programa de estrategias metodoldgicas basadas en el
procesamiento de la Informacion para el desarrollo de la comprension de textos
en estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa
N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

La hipdtesis estuvo en relacion directa con el disefio de investigacion y los
instrumentos para la obtencion de datos; siendo una investigacién pre-
experimental con un disefio de investigacion de pre test y post test con un solo
grupo. Se elabord los instrumentos de la recogida de datos como fichas y se
program6 una unidad didactica que permitiera aplicar las estrategias
metodologicas que hicieran posible ayudar a los estudiantes el logro de las

capacidades de comprension oral, comprension escrita y produccion de textos.

Los resultados del pre test y post test, este ultimo aplicado después del Programa
de estrategias se hizo evidente el logro de las capacidades previstas y cuyos
resultados asi lo evidencian; las capacidades de escuchar y expresar se
encuentran en proceso de logro, la comprension lectora en el mismo nivel de
logro y en la produccion de textos de igual manera; aunque al interior de cada

una de ellas existe otros niveles de logro
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METODO
2.1 Tipo de Investigacion

La investigacion desarrollada es ex post-facto. Segin Hernandez (2010), se define
como la busqueda sistematica empirica, en la cual el cientifico no tiene el control
directo sobre la variable independiente porque Yya acontecieron sus
manifestaciones o por no ser intrinsecamente manipulable, se hace inferencias
sobre las relaciones de ella sin la intervencion directa, a partir de la variacion

concomitante de la variable independiente y dependiente.

La presente investigacion es Ex post factum porque con el instrumento disefiado

identificamos, observamos y describimos el fendmeno a estudiar.

2.2 Disefio de Investigacion

Se utilizé el disefio de investigacion para estudios pre-experimentales, porque no
era factible la manipulacion directa de la variable independiente. En la
investigacion ex post-factum, el disefio se caracteriza por identificar, observar y
describir las variables, sin posibilidad de manipularlas. En este disefio se midi6 al
grupo de estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacién Primaria en la variable
dependiente de Comprension lectora, dos veces; antes y después de aplicar el

Programa de Estrategias de Comprensién Lectora.

Tabla 1 Pre-experimentales
PRE TEST TRATAMIENTO POST TEST

Y1l X Y2

Fuente: Elaboracion propia

2.3. Variables

De acuerdo a la estructura de nuestra Hipotesis, las variables son:

Variable independiente: (Causa): El programa de estrategias metodoldgicas

basadas en el procesamiento de la informacién

Variable dependiente: (Consecuencia): La comprensidn lectora de los nifios y nifias

del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria.
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2.4. Operacionalizacion de las variables

DEFINICION . ESCALA DE
VARIABLE CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
El programa de estrategias, | EI  programa de estrategias| Programa - Expresa sus ideas con| Construccion
relacion ordenada de - claridad, entonacion | del  Programa
El programa de estrategias metodologicas  basadas en el adecuada y voz audible para|de estrategias

metodolégicas basadas en el
procesamiento de la
informacion

actividades que seran tenidas
en cuenta para el desarrollo
de las estrategias de la
comprensién lectora.

Las estrategias comprenden
todos los procedimientos,
métodos y técnicas que
plantea el maestro para que el
alumno construya sus
aprendizajes de una manera
auténoma.
Procesamiento
informacion,
referencia  a como el
individuo es capaz de
procesar la informacién en su
sistema  nervioso  central
(cerebro) a través de una serie
de eventos denominados
eventos del aprendizaje.

de la
nos hace

procesamiento de la informacion

comprende todos los

procedimientos, métodos y
técnicas que plantea el maestro
para que el alumno construya sus
aprendizajes de

una manera

autonoma.

Estrategias
Metodolégicas

Evaluacion

A Estrategias
Metodoldgicas
Procesamiento
Informacion:

« Decodificacion:
«ldentificacién
Pronunciacion.
*Significado
Palabras.
*Procesamiento
abajo-arriba.

de

de

de

de

la

la

las

de

los oyentes.

- Demuestra capacidad de
escucha (atiende a los demas,
pide aclaraciones, reconoce
gue los demas pueden tener
la razén y esta dispuesto a
modificar sus planteamientos
iniciales).

- Emplea gestos y mimica
con naturalidad, de acuerdo
con la naturaleza del
mensaje.

- Emplea el lenguaje formal o
informal de acuerdo a quien
se dirige y a la situacion
comunicativa (en
felicitaciones, solicitud,
agradecimiento, etc.).

- Emplea el lenguaje formal o
informal de acuerdo a quien
se dirige y a la situacion

comunicativa (en
felicitaciones, solicitud,
agradecimiento, etc.).

- Discrimina  informacion
relevante y complementaria
(ideas, secuencias,
personajes, ejemplos,

contraejemplos).

metodolégicas
basadas en el
procesamiento
de la
informacion
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ITEMS DEL

DEFINICION
VARIABLE DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMEN
CONCEPTUAL
TO

La comprension de un texto | Capacidad de inferir un mensaje a | Expresion Expresa sus ideas con|1,2y3

escrito es la capacidad de hacer | través de la comprension oral y de | comprension oral. claridad, entonacion

inferencias y  predicciones | textos. adecuada y voz audible para

iy construyendo  proposiciones los oyentes.
La comprension lectora . . L .

acerca del mensaje en base de | Niveles de comprension lectora:

esquemas mentales | *Comprension literal Demuestra  capacidad de

almacenados en la memoria a | *Comprension fragmentaria escucha (atiende a los demas,

largo plazo del lector (su|+Comprension interpretativa pide aclaraciones, reconoce

bagaje cultural 0 | *Comprension trascendente gue los demas pueden tener

“conocimiento del mundo®). la razon y esta dispuesto a
modificar sus planteamientos
iniciales).

45y6

Emplea gestos y mimica con
naturalidad, de acuerdo con
la naturaleza del mensaje. 7y8
Emplea el lenguaje formal o
informal de acuerdo a quien
se dirige y a la situacion
cor_nyni(?ativa N (en 9y 10
felicitaciones, solicitud,

agradecimiento, etc.
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Comprensién de textos.

Identifica el tema o temas de
los textos leidos.

Discrimina informacion
relevante y complementaria
(ideas, secuencias,
personajes, ejemplos,

contraejemplos)

Establece relaciones entre las
distintas partes del textos
(causa — efecto, todo — parte,
analogias y jerarquias.

Infiere el proposito
comunicativo  del  autor
(informar, persuadir, etc.).

Obtiene informacion nueva a
partir de los datos explicitos
del texto (acude al contexto
para otorgar sentido a las
palabras o expresiones.

Elabora resimenes, mapas,
esquemas o identifique la
alternativa para demostrar
gue ha comprendido el texto.

Argumenta sobre las ideas
expresadas por el autor del
texto leido.
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2.5 Poblacién y Muestra
2.5.1 Poblacién:

Esta4 constituida por 180 estudiantes de 5to y 6to grado de Educacion
Primaria de la Institucién Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de
Herrera”, que cursan el afio académico 2018. (Anexo N° 1).

2.5.2. Muestra:
Tamario de la muestra:
La muestra fue tomada proporcionalmente a partir de 5to y 6to de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde
Avalos de Herrera” seleccionados para el estudio, para ello se aplico la
formula:
No-N. Z. p. (1-p)/(N-1) € + Z2.p(1-p); Donde :
no, = Tamano de muestra
N = Tamafio de poblacion
e = Error de estimacion
Z = Valor de la recta Z que depende de o
p = Proporcién muestra
Para los propositos del trabajo de investigacion se tiene:
Poblacion estudiantes:

N =180 estudiantes

E = 5%

p = Estimado en 60%

Z  =1,96 (0. = 0,05);

n° = 23 estudiantes

Distribucién de muestra de la poblacion de estudiantes.

De acuerdo a la cantidad de alumnos que tiene cada grado y a los datos

segin Nomina de Matricula de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes
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Matilde Avalos de Herrera” es el siguiente: en 5t0° Grado 100 alumnos y
80, en 6to° Grado.

Muestra del 5to Grado “A” de Educacion Primaria

No =100 x23 = 12.7 =13
180

Muestra del 6to Grado “A” de Educacion Primaria

No =80 x23 =10.2 =10

180
Tabla 2 Poblacién y muestra
POBLACION MUESTRA
INSTITUCION
EDUCATIVA
006 “MMAH”
GRADO DOCENTES GRADO DOCENTES
5T0 |6TO | 5TO | 6TO | 5TO | 6TO |5TO | 6TO
100 | 80 3 3 13 10 3 3
TOTAL 180 6 23 6

Fuente: Direccion de la 1. E. N° 006 MMAH” y elaboracion propia

2.5.3. Muestreo (criterios de seleccion)
El muestreo es un instrumento de la investigacion cientifica, cuya
actividad bésica es establecer que parte de una poblacion debe examinarse,
con el proposito de hacer inferencias sobre dicha poblacion.
En nuestra investigacion emplearemos el muestreo aleatorio intencional

porque el investigador selecciona directa e intencionadamente los
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individuos de la poblacién, en este caso alumnos de 5to y 6to grado de

educacion primaria

2.5.3.1. Criterios de seleccion:
2.5.3.1.1. Criterio de Inclusion:
Los criterios de inclusién vienen a ser las caracteristicas
que debe reunir la muestra para ser considerada como
tal.
- Estudiantes de 5to y 6to grado de Educacién Primaria.
- Intervienen en los procedimientos previstos en las
variables.
2.5.3.1.2. Criterio de Exclusion:
Los criterios de exclusion son caracteristicas que no
debe presentar la muestra de estudio para ser
seleccionada.
- Estudiantes de lero al 4to grado de Educacion
Primaria.
- Estudiantes que no asisten regularmente a las clases.
- No tener discernimiento de los procedimientos

previstos en las variables.

2.6 Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos
La técnica utilizada fue la encuesta cuyo instrumento fue el cuestionario con
elaboracion de items de forma de seleccion con complemento Unico, es decir se
presentan varias alternativas para escoger la respuesta correcta. En la construccion
de la Prueba Escrita se tuvo que cumplir con ciertas caracteristicas, tales como:
validez, confiabilidad, objetividad, grado de dificultad y capacidad de
discriminacion, las cuales fueron sometidas a la validacion mediante juicio de

expertos.

Para evaluar el nivel de logro en el cuestionario de expresion y comprension oral
de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacidén primaria se considerd los

siguientes puntajes:

33



Tabla 3 Evaluar nivel de logro de expresion y comprension oral

PUNTAJE NIVEL DE LOGRO
17-20 Sobresaliente

12 -16 Logro satisfactorio
07-11 En proceso de logro
01-06 En inicio

0 No confiable

Fuente: Elaboracién propia

Asimismo, para las respuestas se utilizaron las categorias, que sumados nos dan el nivel de

logro del estudiante.

Tabla 4 Categorias de nivel de logro del estudiante

CATEGORIA PUNTAJE
SIEMPRE 2 PUNTOS
CASI SIEMPRE 1 PUNTO
RARAS OCASIONES 0 PUNTO

Fuente: Elaboracion propia
2.7. Procedimiento
Se realizaron las siguientes actividades: Seleccion de la muestra, seleccionar el nivel
de logro para evaluar la expresion y comprension oral, seleccionar las categorias que
sumados nos dan el nivel de logro del estudiante, validar los instrumentos
desarrollados por juicios de expertos. Verificar si los integrantes de la muestra
cumplen los criterios de seleccion de encuestar individualmente a cada estudiante de

5to y 6to grado

2.8. Métodos de analisis de Datos
Los andlisis estadisticos de los resultados se aplicaron el programa estadistico para las

ciencias sociales, version 8.1. Los andlisis son: estadistica descriptiva de cada item del
instrumento final, e inferencial. Asi mismo para el analisis inferencial de los datos
obtenidos se emplearon estadisticos como: Prueba t para medias de dos muestras
emparejadas que se aplica cuando la poblacion estudiada sigue una distribucion

normal pero el tamafio muestral es demasiado pequefio como para que el estadistico en

34


https://es.wikipedia.org/wiki/Distribuci%C3%B3n_normal
https://es.wikipedia.org/wiki/Distribuci%C3%B3n_normal

el que estd basada la inferencia esté normalmente distribuido, utilizdndose una
estimacion de la desviacion tipica en lugar del valor real. Es utilizado en anélisis

discriminante.

Tabla 5 Estadistico de Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Variable 1 Variable 2
Media 10,2174 | 16,826087
Varianza 1,2688 | 1,96837945
Observaciones 23,0000 23
Coeficiente de correlacidon de Pearson 0,0538
Diferencia hipotética de las medias 0,0000
Grados de libertad 22,0000
Estadistico t -18,0971
P(T<=t) una cola 0,0000
Valor critico de t (una cola) 1,7171
P(T<=t) dos colas 0,000000
Valor critico de t (dos colas) 2,0739

Fuente: Elaboracion propia

2.9. Aspectos éticos
La investigacion cientifica contempla la imparcialidad de los individuos como parte

constitutiva de su procedimiento investigativo. Ello involucra que los pensamientos, las
semejanzas o similitudes y los elementos del saber impregnan todas las fases de la
investigacion. La ética examina la aproximacion del ser humano a la realidad,
otorgando libertad a los colaboradores y considerandolos sujetos, no objetos de estudio;
por consiguiente el presente trabajo de investigacion se ha elaborado con rectitud,
decencia y transparencia al momento del recoleccion de datos (encuesta y aplicacion del
cuestionario) adecuandose a las disposiciones del reglamento de ética de la Universidad
César Vallejo; asimismo, se ha respetado el anonimato de los encuestados y se ha
dejado constancia de la encuesta a la institucién educativa para un conocimiento
informado donde se les invita a participar del estudio y se les explico en que consiste el

trabajo de investigacion.
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3.1 Descripcion de Resultados Descriptivos
3.1.1 Resultados del pre-test de expresion y comprension oral aplicado a los

RESULTADOS

estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.
Tabla 6 Relacion de Pre Test y Post Test expresion y comprension

PRE TEST POST TEST
112/ 34|56 |7|8]|9]10 1123|4567 |8]9]10
1000|122 |1(1]2]0|9 112 (221|121 |1]|2]|2]16
21000021 2}2]|1]1]2|0|9 2| 2|22 |1(2]2|1|1|2]|1]|16
3|jojoyo(2(2}2}1}1{2(0(10((3(2 (2|2 |2|2|2|11]2]|1]17
4100022 |2|2|0|2|0(10|(4]| 2 |2|2|2|2|2|2|0]|2|1]|17
5|10j0yo0(2(2}2}1}1|2|0(0(|52(2|1|2|2|2]11]2]|1]16
6/0/0y0(2(2}2}2}2|1|0(12y/6|2 (2|1|2|2|2|2|2|1]|1]17
7|i10j0y0 (22222101172 (2|2 |2|2|2|2|2|1]|0]17
g|jojoyo(2(2}2}2}2{1(0(12(/8 2 (2022|222 |1]|1]16
9|joj0y2 (21122102292 (2|2 |2|1|1}2|2|1]|0]15
0/(0/j0(1}1}2|2|2|2,0|0j10((10 2 |2|2|1|2|2|2|2|1|0]16
11(0(0( 2|2 |2 |2|2|0|0|0f10| (11| 2 |2|2|2|2|2|2]0|1|0]15
120|002 |2 |2|2|1 101012 2 |2|2|2|2|2|2]|1|1|0]16
13j0j0{ 0222 |1|1,1/0(9|13] 2 |2|1|2|2|2|1]|1|1]0]14
1400121 |1|1|2|2 2010 (14| 2 |2|2 |2 |1|1|2|2)|2|1]|17
50|01 |12 |2 |22 |2 |1(13|(15 2 |1|2 |2 |2 |2|2|2)|2|1]]18
6/(0/0/0}2 |1 |1|1]|211{9]||16] 2 |2|2|2|2|1|1|2)|2|2]18
i7jojofo0 112|222 01017 2 (2|1 1|2 2|2 |2)|2|1]|17
8001022211 /0{9 |18 2 |2|1|1|2|2|2|2)|2|1]|17
9(0(j0(0 |12 |1|2|2 111019 2 |2|2 |2 |2 |2|2|2|2|2]|20
20000212222 |1|1(0(13]|20( 2 |2 |1|1(2|2|2|1|1]|2]|16
211010 1|2 |2 |22 |1 |1(0f11||21| 2 |2 |2 |2 (2|2 |2|2|2]|1] 19
2210|0012 |22 |1|1(0|9]||22 2 |2|2|2 (2|2 |2|2|2]|1] 19
230|011 |22 2111010 |23 2 |2 |2|2 (2|2 |2|1|1]2] 18
012|11]36|42|42|39(31|29|3 46 | 45|38 40|43 |43 (40|34 |36 22

Fuente: Elaboracion propia

INTERPRETACION: Los resultados obtenidos del pre-test y post test evidencian como la
variable independiente (El programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la
informacion) influye sobre la variable dependiente (Comprension lectora)
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Tabla 7 Pre-test de la expresion y comprension oral de nifios y nifias del 5to grado de

educacion primaria

ALUMNOS
CASI
3 SIEMPRE RARAS
ITEMS SIEMPRE | OCASIO
NES
1. Expresa sus ideas con claridad. - - 13
2. Emplea entonacién adecuada cuando lee en voz alta. - - 13
3. Emplea voz audible para los oyentes cuando lee en voz 02 01 10
alta.
4. Atiende a los demas. 10 03 -
5. Pide aclaraciones cuando no entiende lo que lee. 12 01 -
6. Reconoce cuando los demas tienen la razon. 12 01 -
7. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al momento de | 08 05 -
leer.
8. Los gestos y la mimica refuerzan sus mensajes orales. 05 06 02
9. Emplea un nivel de lenguaje de acuerdo a quien se dirige. | 05 06 02
10. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la situacion - - 13
comunicativa.
TOTAL DE RESPUESTAS 54 23 53
PORCENTAJE A NIVEL DE RESPUESTAS 42% 18% 40%
TOTAL DE ALUMNOS 6 2 5
NIVEL DE LOGRO 8.4 4 8

Fuente: Pre-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

INTERPRETACION: Los resultados obtenidos del pre-test de la expresion y comprension

oral de nifios y nifias de 5to grado de Educacion Primaria arrojaron que el 42% estan en

proceso de logro, el 58%, en inicio.

3.1.2 Resultados del post-test para medir el nivel de logro en la expresion y

comprension oral aplicado a los estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion

Primaria de la Instituciéon Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”.
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Tabla 8 Post-test de la expresion y comprension oral de nifios y nifias de 5to grado de
educacion primaria

ALUMNOS
SIEMPRE CASI RARAS

ITEMS SIEMPRE | OCASIONES
1. Expresa sus ideas con claridad. 13 -
2. Emplea entonacion adecuada cuando lee en voz alta. 13 -
3. Emplea voz audible para los oyentes cuando lee en 09 03 01

voz alta.
4. Atiende a los demas. 10 03
5. Pide aclaraciones cuando no entiende lo que lee. 11 02
6. Reconoce cuando los demas tienen la razon. 12 01
7. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al 08 05

momento de leer.
8. Los gestos y la mimica refuerzan sus mensajes orales. 05 06 02
9. Emplea un nivel de lenguaje de acuerdo a quien se 05 08

dirige.
10. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la situacion 01 06 06

comunicativa.
TOTAL DE RESPUESTAS 89 32 09
PORCENTAJE A NIVEL DE 68% 25% 7%
RESPUESTAS
TOTAL DE ALUMNOS 9 3 1
NIVEL DE LOGRO 13,6 5 14

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

INTERPRETACION: Los resultados del post test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que el 68% de los estudiantes tienen un nivel de logro sobresaliente y

el 32% sigue en inicio.
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Tabla 9 Post-test de la expresion y comprension oral de nifios y nifias de 6to grado de

educacion primaria

ALUMNOS
SIEMPRE CASI RARAS

ITEMS SIEMPRE OCASIONES
1. Expresa sus ideas con claridad. 10 - -
2. Emplea entonacion adecuada cuando lee en voz 09 01 -
alta.
3. Emplea voz audible para los oyentes cuando 07 03 -
lee en voz alta.
4. Atiende a los demas. 07 03 -
5. Pide aclaraciones cuando no entiende lo que 09 01 -
lee.
6. Reconoce cuando los demas tienen la razén. 08 02 -
7. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al 09 01 -
momento de leer.
8. Los gestos y la mimica refuerzan sus mensajes 06 04 -
orales.
9. Emplea un nivel de lenguaje de acuerdo a 06 04 -
quien se dirige.
10. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la 04 06 -
situacion comunicativa.
TOTAL DE RESPUESTAS 75 25 -
PORCENTAJE A NIVEL DE 75% 25% -
RESPUESTAS
TOTAL DE ALUMNOS 8 2
NIVEL DE LOGRO 15,0 50 -

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

INTERPRETACION: Los resultados del post test aplicado a los estudiantes de 6to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que el 75% de los estudiantes se encuentra en el nivel de logro

satisfactorio y el 25% esta en inicio.
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3.1.3. Resultados del pre-test para medir el nivel de comprension lectora aplicado a los

estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

Tabla 10 Pre-test de la comprension lectora de nifios y nifias del 5to grado de educacion

primaria

VALORACION

ITEMS

VALORACION

2 (B)

2(B)

2(C)

3(C)

3(A)

4(A)

4(A)

1. ¢Cual es el tema central del texto?

10

2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea
mas importante del texto?

11

3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero
Ilevd al forastero ante el juez?

02

4. ;Qué es lo que pretende el autor del
texto?

08

5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su
sabia forma de impartir justicia?

07

6. ldentifique la alternativa que sintetice lo
leido.

03

7. El autor del texto afirma que el posadero
asaba la carne en la puerta de su
establecimiento. ¢Por qué?

06

TOTAL DE RESPUESTAS

20

22

04

24

21

12

24

PORCENTAJE A NIVEL DE
RESPUESTAS

76,92

84,61

15,38

61,53

53,85

23,07

46,15

TOTAL DE ALUMNOS

10

11

NIVEL DE LOGRO POR
ITEM

15,38

16,92

3,08

12,31

10,77

4,61

9,23

NIVEL DE LOGRO

10

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

INTERPRETACION: Los resultados del pre- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes esta en proceso de logro (10).
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Tabla 11 Pre-test de la comprension lectora de nifios y nifias del 6to grado de educacion

primaria

VALORACION

ITEMS

VALORACION

2 (B)

2 (B)

2(C)

3(C)

3(A)

4(A)

4(A)

1. ;Cual es el tema central del texto?

09

2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea mas
importante del texto?

09

3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero llevé al
forastero ante el juez?

05

4. ;Qué es lo que pretende el autor del texto?

05

5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia
forma de impartir justicia?

09

6. Identifique la alternativa que sintetice lo leido.

03

7. El autor del texto afirma que el posadero asaba
la carne en la puerta de su establecimiento. ¢Por
qué?

04

TOTAL DE RESPUESTAS

18

18

10

15

27

12

16

PORCENTAJE A NIVEL DE
RESPUESTAS

90%

90%

50%

50%

90%

30%

40%

TOTAL DE ALUMNOS

18

18

10

15

27

12

16

NIVEL DE LOGRO POR ITEM

18

18

10

10

18

NIVEL DE LOGRO

12,6

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 6to Grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

INTERPRETACION: Los resultados del pre- test aplicado a los estudiantes de 6to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes estd en proceso de logro (12,6).
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3.1.4. Resultados del post--test para medir el nivel de comprensién lectora aplicado a

los estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

Tabla 12 Post-test de la comprension lectora de nifios y nifias del 5to grado de educacion

primaria

VALORACION

ITEMS

VALORACION

2 (B)

2 (B)

2(C)

3(C)

3(A)

4(A)

4(A)

1. ;Cuadl es el tema central del texto?

13

2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea mas
importante del texto?

13

3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero llevé al
forastero ante el juez?

12

4. ;Qué es lo que pretende el autor del texto?

11

5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia
forma de impartir justicia?

12

6. Identifique la alternativa que sintetice lo leido.

08

7. El autor del texto afirma que el posadero asaba
la carne en la puerta de su establecimiento. ¢Por
que?

07

TOTAL DE RESPUESTAS

26

26

24

33

36

32

28

PORCENTAJE A NIVEL DE
RESPUESTAS

100

100

92,31

84,62

92,31

61,54

53,85

TOTAL DE ALUMNOS

26

26

24

33

36

32

28

NIVEL DE LOGRO POR ITEM

20

20

18,46

16,92

18,46

12,31

10,77

NIVEL DE LOGRO

16, 7 SOBRESALIENTE

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

INTERPRETACION: Los resultados del post- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes son sobresalientes (16,7).
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Tabla 13 Post-test de la comprension lectora de nifios y nifias del 6to grado de educacion
primaria

VALORACION

ITEMS

VALORACION

2 (B)

2 (B)

2 (C)

3(C)

3(A)

4(A)

4(A)

1. ¢Cual es el tema central del texto?

10

2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea mas importante
del texto?

10

3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero llevo al forastero
ante el juez?

09

4. ;Qué es lo que pretende el autor del texto?

09

5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia forma de
impartir justicia?

09

6. Identifique la alternativa que sintetice lo leido.

05

7. El autor del texto afirma que el posadero asaba la
carne en la puerta de su establecimiento. ¢Por qué?

06

TOTAL DE RESPUESTAS

20

20

18

27

27

20

24

PORCENTAJE A NIVEL DE
RESPUESTAS

100%

100%

90%

90%

90%

50%

60%

TOTAL DE ALUMNOS

20

20

18

27

27

20

24

NIVEL DE LOGRO POR ITEM

20

20

18

18

18

10

12

NIVEL DE LOGRO

16, 57 SOBRESALIENTE

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 6to Grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°

006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

INTERPRETACION: Los resultados del post- test aplicado a los estudiantes de 6to. Grado

de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de

Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes son sobresalientes (16,57).
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3.1.5. Resultados del pret-test de la produccion de textos de nifios y nifias del 5to y 6to
Grado de Educacion Primaria.

Tabla 14 Pre-test de la produccion de textos de nifios y nifias del 5to grado de educacion
primaria

CATEGORIA ASPECTO

Logro En proceso | En No
Sobresaliente | Satisfactorio de Logro | Inicio | confiable | TOTAL

I. DESCRIPCION 17A20 12A16 |7A11 1A6 0

DE LA TAREA 10 3

ORGANIZACION
(Introduccion,
conflicto,

desenlace)

COHERENCIA

(Unidad del texto,

cohesidn de las
ideas)

13

LENGUAJE

EMPLEA DO

(Adecuacion,

riqueza léxica,
términos

especializados)

CORRECCION 12 1

(Uso de letras,

mayusculas y
mindsculas,

tildacion,
puntuacion y
concordancia)

Il. EL TEXTO

(Revisado y EXTENSION

corregido) (Parrafos y lineas)

Total de respuestas 10 1 9 43| 15 78

Porcentaje 13 1 12 55 19 100

Ndmero de alumnos 2 0,13 1 7 3

Fuente: Pre-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

INTERPRETACION: El pre- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. a la
produccién de textos, que midié dos aspectos: Descripcion de la tarea y el texto
(revisado y corregido). Este dltimo, ORGANIZACION (Introduccion, conflicto,
desenlace; COHERENCIA (Unidad del texto, cohesion de las ideas); LENGUAJE
EMPLEADO
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(Adecuacion,

riqueza

léxica,

términos

especializados);

CORRECCION

(Uso de letras, mayusculas y minusculas, tildacion, puntuacién y concordancia);
EXTENSION (Péarrafos y lineas); EXTENSION (Parrafos y lineas). Se trabajo los niveles

de logro: Sobresaliente, Logro satisfactorio, En proceso de logro, Inicio y No confiable.

Los resultados arrojaron que el 55% esta en Inicio.

Tabla 15 Pret-test de la produccion de textos de nifios y nifias del 6to grado de educacion

primaria
CATEGORIA ASPECTO En
proceso
Logro de En No
Sobresaliente | Satisfactorio | Logro |lInicio | confiable | TOTAL
I 12 A 16
DESCRIPCION 17 A 20 7A11 |[1A6 0
DE LA TAREA 8 2
ORGANIZACION 1 8 1
1. EL TEXTO | (Introduccién, conflicto,
(Revisado y desenlace)
; COHERENCIA 10
corregido) (Unidad del texto,
cohesion de las ideas)
LENGUAJE 2 8
EMPLEA DO
(Adecuacién, riqueza
léxica, términos
especializados)
CORRECCION 6 4
(Uso de letras,
mayusculas y
minusculas, tildacion,
puntuacion y
concordancia)
EXTENSION 6 4
(Parrafos y lineas)
Total de respuestas 8 1 26 14 11 60
Porcentaje 13 1 43. 23 18 100
Numero de alumnos 1 1 4, 2 2 10

Fuente: Pre-test aplicado a los estudiantes de 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N°
006 “Matilde Avalos de Herrera”

INTERPRETACION: El pre- test aplicado a los estudiantes de 6to. Grado de Educacion

Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. a la

produccién de textos, que midié dos aspectos: Descripcion de la tarea y el texto
(revisado y corregido). Este altimo, ORGANIZACION (Introduccion, conflicto,
desenlace; COHERENCIA (Unidad del texto, cohesién de las ideas); LENGUAJE
EMPLEADO
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CORRECCION

puntuacion 'y concordancia);

(Adecuacion, léxica,  términos
(Uso de

EXTENSION (Parrafos y lineas); EXTENSION (Parrafos y lineas). Se trabajo los niveles

riqueza especializados);

letras, mayuUsculas y minasculas, tildacion,
de logro: Sobresaliente, Logro satisfactorio, En proceso de logro, Inicio y No confiable.

Los resultados arrojaron que el 43% esta en Proceso de logro.

3.1.6 Resultados del post-test de la produccién de textos de nifios y nifias del 5to y 6to

Grado de Educacién Primaria.

Tabla 16 Post-test de la produccién de textos de nifios y nifias del 5to grado de educacion

primaria
CATEGORIA ASPECTO En
Logro proceso | En No
Sobresaliente | Satisfactorio | de Logro | Inicio | confiable | TOTAL
. 12A 16
I. DESCRIPCION 17A20
DE LA TAREA 13
ORGANIZACION
(Introduccion,
conflicto,
desenlace) 13
COHERENCIA 8
(Unidad del texto,
cohesion de las
ideas) 5
LENGUAJE 5
Il. EL TEXTO |EMPLEADO
(Revisado y (Adecuacion, 4
. riqueza léxica,
corregido) términos
especializados) 5
CORRECCION
(Uso de letras, 6
mayusculas y
minusculas,
tildacion,
puntuacion y
concordancia) 7
EXTENSION 2 11
(Parrafos y lineas)
Total de respuestas 28 14 28 9 0 79
Porcentaje 35. 18 35. 11 0 100
Namero de alumnos 5 2 5 1 0 13

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

INTERPRETACION: El post- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado de Educacion

Primaria de la Institucién Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. a la

produccién de textos, que midid dos aspectos: Descripcion de la tarea y el texto
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(revisado y corregido). Este altimo, ORGANIZACION (Introduccion, conflicto,
desenlace; COHERENCIA (Unidad del texto, cohesién de las ideas); LENGUAJE

EMPLEADO
(Adecuacion,
(Uso de letras,

riqueza  léxica,

mayusculas 'y mindsculas, tildacion,

términos

especializados);

CORRECCION

puntuacion 'y concordancia);

EXTENSION (Parrafos y lineas); EXTENSION (Parrafos y lineas). Se trabajo los niveles

de logro: Sobresaliente, Logro satisfactorio, En proceso de logro,

Inicio y No confiable.

Los resultados arrojaron que un 35% esta en Sobresaliente y otro 35%, en Proceso de logro.

Tabla 17 Post-test de la produccion de textos de nifios y nifias del 5to grado de educacién

primaria
CATEGORIA ASPECTO En
Logro proceso | En No
Sobresaliente | Satisfactorio | de Logro | Inicio | confiable | TOTAL
. 12 A16
| DESCRIPCION 17A 20 7TA11 1A6 |0
DE LA TAREA 10
ORGANIZACION 10
(Introduccion,
conflicto,
desenlace)
COHERENCIA 8
(Unidad del texto,
cohesion de las 2
ideas)
1
LENGUAJE 2
EMPLEA DO 5
(Adecuacion, 2
riqueza léxica,
términos
especializados)
CORRECCION 5
(Uso de letras, 5
mayusculas y
minusculas,
tildacion,
puntuacion y
concordancia)
6
Il. EL TEXTO ' 4
(Revisado y EXTENSION
corregido) (Parrafos y lineas)
Total de respuestas 32 19 7 2 60
Porcentaje 53 32 12 3 0 100
Numero de alumnos 5. 3 1 1 0 10

Fuente: Post-test aplicado a los estudiantes de 5to Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”
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INTERPRETACION: El post- test aplicado a los estudiantes de 6to. Grado de Educacion
Primaria de la Institucién Educativa N° 006 "Mercedes Matilde Avalos de Herrera” a la
produccion de textos, que midié dos aspectos: Descripcion de la tarea y el texto
(revisado y corregido). Este ultimo, ORGANIZACION (Introduccion, conflicto,
desenlace; COHERENCIA (Unidad del texto, cohesién de las ideas); LENGUAJE
EMPLEADO

(Adecuacion,  riqueza  léxica,  términos especializados); CORRECCION
(Uso de letras, mayulsculas y minusculas, tildacién, puntuacion y concordancia);
EXTENSION (Parrafos y lineas); EXTENSION (Parrafos y lineas). Se trabajo los niveles
de logro: Sobresaliente, Logro satisfactorio, En proceso de logro, Inicio y No confiable.
Los resultados arrojaron que un 53% estd en Sobresaliente y otro 32%, en logro

satisfactorio.

3.2 Descripcion de resultados inferenciales
Tabla 18 Prueba de hipotesis general de la variable Comprension lectora para 5to y 6to

grado.
Grados
Variable Grupo | Valort de Probabilidad | Significancia
Libertad
Variable: Pretest Significativo
Comprension Lectora | FTEESt- | g a0 12 0.000
Post-test ' ’ (Se rechaza la
(5to grado) Ho)
Variable: Significativo
Comprension Lectora Pretest- | -7.463 9 0,000 (Se rechaza la
(6to grado)
g Post-test Ho)

Fuente: Base de datos

INTERPRETACION: Se puede observar en la tabla 18, un valor t de student para el pre y
post-test en 5to grado de -6,387 y el valor p = 0,000 < 0.05 (5%), este resultado permite
rechazar la hipétesis nula y se acepte la hipotesis de investigacion. Para 6to grado, el
valor t de student fue de -7,463 y el valor p = 0,000 < 0.05 (5%), Asi se dedujo que en
ambos casos para 5to y 6to grado el programa ha tenido una influencia en la variable

Comprension Lectora.
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Tabla 19 Prueba de hipotesis especificas (Comprension oral, Comprension de textos) para
5to y 6to grado.

/Dimension Grupo Valort | Grados | Probabilidad | Significancia
de
Libertad
Dimension: Significativo
- Pretest-
Compresion oral -8,009 12 0,000 (Se rechaza la
Post-test
(5to grado) Ho)
Dimension: Significativo
. Pretest-
Compresion oral Post-test -9,365 9 0,000 (Se rechaza la
(6to grado) Ho)
Dimension: Significativo
- Pretest-
Compresion POst-test -3,789 12 0,003 (Se rechaza la
textos (5to grado) Ho)
Dimension: Significativo
- Pretest-
Compresion -3,674 9 0,005 (Se rechaza la
Post-test
textos (6to grado) Ho)

Fuente: Base de datos

INTERPRETACION:

En la Tabla 19, se aprecia que el valor t de student para la dimension comprensién oral
5to y 6to grado, fue de -8,009 y -9,365 respectivamente en ambos casos se cumple que
el valor p = 0,000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazan las hipotesis nulas. Se puede
inferir que el programa aplicado logra una influencia significativa en la dimension
comprension oral, tanto en nifios y nifias de 5to y 6to grado. De igual manera para la
dimension compresion de textos se encontrd valores t de student de -3,789 y -3,674 para
5to y 6to grado respectivamente. De igual manera en los dos casos de hallo el valor p =
0,000 < 0.05 (5%), lo que indico que existio influencia significativa del programa, en la
dimension comprension de textos en nifios y nifias de 5to y 6to grado. Por lo que se

rechazan las hipdtesis nulas en ambos casos.
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IV. DISCUSION

4.1 Analisis de resultados del pre y post test de expresion y comprension oral
aplicado a los estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacién Primaria de la

Instituciéon Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

Cuando se inicia el proceso de la investigacion para medir la capacidad de
expresion y comprension oral se tuvo que definir qué habilidades comprendia y
entendimos que esta tiene dos fundamentales el saber escuchar y expresar. En
ese sentido el autor de la investigacion la definimos como la habilidad de saber
escuchar respetando las convenciones sociales de participacién y expresar con
claridad, fluidez, coherencia y persuasion empleando en forma pertinente los

recursos verbales y no verbales.

Para cada una de las habilidades se definieron indicadores que hicieran posible la
evaluacion de dichas capacidades a través de una ficha de observacion y el
establecimiento de niveles de logro que fueron: Sobresaliente, Logro satisfactorio,
En proceso de logro, En inicio y No confiable. Asimismo, para la capacidad de
escuchar se definieron los indicadores: Expresa sus ideas con claridad, Emplea
entonacion adecuada cuando lee en voz alta, Emplea voz audible para los oyentes
cuando lee en voz alta. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al momento de
leer. Los gestos y la mimica refuerzan sus mensajes orales. Emplea un nivel de
lenguaje de acuerdo a quien se dirige. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la
situacion comunicativa, para la capacidad de escuchar: Atiende a los demas. Pide
aclaraciones cuando no entiende lo que escucha. Reconoce cuando los demas

tienen la razon.

El Ministerio de Educacion de Per( a traves del Disefio Nacional de Educacion
Bésica considera que el prop6sito del Area de Comunicacion es que los nifios se
interrelacionen, tengan oportunidades para saber escuchar y expresar, en su lengua
materna, con espontaneidad y claridad, sus necesidades, intereses, sentimientos y

experiencias.
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En consecuencia, los resultados obtenidos del pre-test de la expresion y
comprension oral de nifios y nifias de 5to grado de Educacién Primaria arrojaron
que el 42% estan en proceso de logro, el 58%, en inicio. En 6to Grado, se
evidencia que el 75% de los estudiantes se encuentra en el nivel de logro
satisfactorio y el 25% esta en inicio.

Si se hace una comparacion de ambos grados se aprecia que son los estudiantes de
5to Grado de Educacién Primaria que tienen el més alto porcentaje 58% que ain
no han logrado desarrollar estas capacidades, en oposicién a los de 6to Grado,

quienes s6lo un 28% esta en inicio.

Después de haber aplicado el Programa de Estrategias para desarrollar la
habilidad de escuchar y expresar, los resultados del post test aplicado a los
estudiantes de 5to. Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
006 "Mercedes Matilde Avalos de Herrera”. Evidencia que el 68% de los
estudiantes tienen un nivel de logro sobresaliente y el 32% sigue en inicio; los
nifios y nifias de 6to Grado, el 75% de los estudiantes se encuentra en el nivel de

logro satisfactorio y el 25% esta en inicio.

Los resultados son satisfactorios, en el sentido que después de haber aplicado el
programa tanto alumnos (as) del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria lograron
tener un nivel de logro sobresaliente que implica que desarrollaron las habilidades
de escuchar y expresar asumiendo los indicadores, para el 6to Grado; no obstante,
el 5to Grado estd en sobresaliente, lo cual implica que aun se debe seguir
reforzando en estas capacidades; de tal manera que esta investigacion concuerda
con la investigacion de Goodman K. (1982) que plantea que la lectura es un
proceso del lenguaje, asimismo coincide con la investigacion de Cairney (1992)
que considera que la comprension dependera de las transacciones que se
produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico, también
coincide con el estudio de Solé (1994), respecto al proceso de mejorar la
comprension lectora al aplicarlo en tres fases a saber: antes de la lectura, durante

la lectura y después de la lectura.
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4.2 Analisis de resultados del pre y post test de comprension lectora aplicado a los
estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

Como tesista definimos por comprension lectora a la capacidad que tiene el lector
de hacer inferencias y predicciones a partir de un texto, que le permite construir
proposiciones acerca del mensaje en base a esquemas mentales almacenados en la

memoria a largo plazo.

En ese sentido, las caracteristicas mas importantes de la comprension de lectura
son: la naturaleza constructiva de la lectura: es decir la que permite dar
significados o interpretaciones personales mientras lee, anticipando  los
contenidos que siguen, va imaginando y dando significados e interpretaciones a
las frases y luego al texto total. La interaccion con el texto no contiene el
significado, sino que éste emerge de la interaccion entre lo que el texto propone y
lo que el lector aporta al texto. ES un proceso estratégico: sus propdsitos al leer,
su motivacion o interés, el tipo de discurso del que se trata, etc. Es decir, acomoda
y cambia sus estrategias de lectura segun lo necesite. ES un proceso
metacognitivo. La metacognicion alude a la autorregulacion pues facilita la

independencia cognitiva y la habilidad de leer para aprender.

Los resultados del pre- test de comprensién lectora aplicado a los estudiantes de
5to. Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes
Matilde Avalos de Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes estin en
proceso de logro (10); el 6to Grado la media de los estudiantes estan en proceso
de logro (12,6).

El post- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 006 " Mercedes Matilde Avalos de Herrera” evidencia
que la media de los estudiantes es sobresalientes (16,7) y el 6to Grado, la media

de los estudiantes son sobresalientes (16,57).

Los niveles de comprension de un texto son varios y pueden ordenarse dentro de

una escala gradual. Cada nivel indica hasta donde llega el lector en el proceso de
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su lectura.

Podemos sefialar los siguientes niveles o grados de comprensién: Comprension
literal (anclada en la palabra o la frase), comprension fragmentaria (anclada en las
ideas expresadas por enunciados), comprension interpretativa (anclada en el texto
de manera compleja y holistica) y comprension trascendente (que va mas alla del
texto sobre la base de las anteriores comprensiones). Para el estudio se asumié la

propuesta del Ministerio de Educacion del Perd: Literal, inferencial y critica.

En ese sentido se puede afirmar que los estudiantes de 5to y 6to Grado de
Educacion Primaria lograron de manera satisfactoria los niveles de comprension

lectora literal, inferencial y critica.

4.3 Analisis de resultados del pre y post test de la produccion de textos aplicado a
los estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”.

La lengua tiene fundamentalmente dos capacidades: La comprension y la de
produccién de textos. En esta segunda capacidad la de producir textos el
estudiante tiene que desarrollar subprocesos, los cuales son la decodificacion, que
implica el entender el significado denotativo y significativo de las palabras, la
estructura gramatical, sintactica y ortografia de las palabras. Ese elemento hace
que la persona entra en contacto con el texto. El segundo aspecto Ila
textualizacion comprende la descripcion de la tarea, cuyos indicadores: claridad
y precision el aspecto sobre el que va a escribir. Claridad y precision su propésito
comunicativo. Enuncia los posibles destinatarios a quienes dirigira el texto.
Presenta las secuencias mas importantes en las que se aprecia la introduccion, el
conflicto y el desenlace de la narracion. En las secuencias incluye a los personajes
principales. Presenta las secuencias mas importantes en las que se aprecia la
introduccidn, el conflicto y el desenlace de la narracién, pero no incluye a los
personajes principales. Las secuencias presentadas solo se refieren a algunos de
los momentos anteriores, pudiendo presentar o no personajes. El texto (Revisado
y corregido; cuyas categorias organizacion (Introduccién, conflicto, desenlace).

coherencia (Unidad del texto, cohesion de las ideas). Lenguaje empleado
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(Adecuacion, riqueza léxica,  términos  especializados). Correccion
(Uso de letras, mayusculas y mindsculas, tildacion, puntuacién y concordancia).

Extension (Parrafos y lineas)

El pre- test aplicado a los estudiantes de 5to. Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 006 " Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, a la
produccion de textos, que mididé dos aspectos: Descripcion de la tarea y el texto
(revisado y corregido). Este (ltimo, Organizacion (Introduccion, conflicto,
desenlace; Coherencia (Unidad del texto, cohesion de las ideas); Lenguaje
empleado (Adecuacidn, riqueza léxica, términos especializados); Correccion (Uso
de letras, mayulsculas y minusculas, tildacion, puntuacién y concordancia);
Extension (Parrafos y lineas). Se trabajo los niveles de logro: Sobresaliente,
Logro satisfactorio, En proceso de logro, Inicio y No confiable. Los resultados
arrojaron que el 55% esta en Inicio. El pre- test aplicado a los estudiantes de 6to,
que el 43% esta en Proceso de logro.

Los resultados del post-test de la produccion de textos de nifios (as) del 5to y 6to
Grado de Educacion Primaria de la 1.E. N° 006 " Mercedes Matilde Avalos de
Herrera”. a la produccion de textos, que midid dos aspectos: Descripcion de la
tarea y el texto (revisado y corregido) arrojaron que un 35% esta en
Sobresaliente y otro 35%, en Proceso de logro; los estudiantes de 6to. Grado

arrojaron que un 53% esta en Sobresaliente y otro 32%, en logro satisfactorio.

4.4 Andlisis de resultados inferenciales, prueba de hipdtesis general
Se empleo el estadistico T de student, para comparar las medias del pre- test y post
test del grupo experimental. Se encontré para la variable comprension lectora en
nifios y nifias de 5to grado un valor t de student de -6,387, para los nifios y nifias de
6to grado un valor t de student de -7,463; en ambos casos se obtuvo una
probabilidad p = 0,000; resultando significativa, esto nos indica que hubo
influencia del programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento
de la informacidn para el desarrollo en la comprension lectora. Es factible que esto
se debi6 a que el proceso de interaccion se ha intensificado en los nifios de 5to y
6to, debido a que ha dejado de ser un simple descifrar el sentido de un escrito

puesto que los nifios lograron integrar su previo conocimiento con la informacion
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textual logrando cimentar el nuevo conocimiento, en otras palabras se experimentd
la lectura como hablar mentalmente entre quien escribe y quien lee, tal como lo
sefiala Heimilich y Pittelman (1990). Es factible ademéas que, existieron desde su
edad lectores competentes o expertos que se diferenciaron por utilizar métodos
diversos percibidos desde sus docentes por lo que lograron acercarse a la
efectividad de la comprensidn. Pearson, Roehler y otros (1992). O que los nifios y
nifias asuman diferentes naturalezas constructivas de lectura, pero deben de haber

estado

4.5 Analisis de resultados inferenciales, prueba de hipotesis especificas

En la prueba de hipdtesis especifica uno, referida a la dimension comprension oral
se hallo un valor t de student de -8,009 y -9,365 para los nifios y nifias de 5to y 6to
grado respectivamente, asi mismo en ambos casos la probabilidad fue p = 0,000,
interpretandose esta como significativa. Esto resultado indico que el programa de
estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el
desarrollo ha influenciado en la dimension comprension oral. Lo que indica que los
nifios y nifias de ambos grados, desarrollaron su capacidad de escuchar y de
preferir la expresion espontanea para lograr la comprension de lo que les dicen los
demas (Cassany, 2000). Ademas, el dialogo para comprender sobre las dificultades
que han tenido los nifios y nifas, lo que lograron y como tratar de mejorar lo que se
puede, creo una reflexion positiva sobre la actividad. La contribucion de los nifios y
nifias en un entorno real de interaccion, como por ejemplo cuando conversan,
debaten, escuchan bajo diferentes contextos, ha permitido optimizar la comprension
oral.

Para la prueba especifica dos, que esta referida a la dimension comprension de
textos, se encontrd una t de student de -3,789 y -3, 674 para los nifios y nifias del
5to y 6to grado respectivamente. La probabilidad para para los nifios de 5to grado
fue p= 0,003 y para los de 6to grado p = 0,005. En ambos casos resulto
significativa. Ello indica que el programa de estrategias metodoldgicas basadas en
el procesamiento de la informacion para el desarrollo influyo significativamente en
la dimension comprension de textos, lo que indica que se ha logrado la construccion
de representaciones semanticas, con coherencia y bajo integracion del mismo texto.

Lo que represento para los nifios y nifias informacion especifica con propia
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determinacion, pues el nifio o nifia como sujeto (a) jugd un papel activo y bajo un
aspecto de dinamismo para su construccion. Hallaron significado en la lectura, bajo
su propio conocimiento y relacionandolo toda la informacion nueva que se le
brindd. Condemarin (1992).
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V. CONCLUSIONES

1. Los resultados obtenidos del pre-test y post test aplicado a los nifios y nifias de 5to y
6to grado de educacién primaria, en cuanto a 5to grado la expresion y comprension
oral, que tuvo como objetivo mejorar las capacidades de escuchar y hablar arrojaron
que el 42% estan en proceso de logro, el 58%, en inicio. En 6to Grado, se
evidencia que el 75% de los estudiantes se encuentra en el nivel de logro
satisfactorio y el 25% esté en inicio (Tabla No 07 y 08).

2. Aplicado el Programa de Estrategias para desarrollar la habilidad de escuchar y
expresar a alumnos (as) del 5to y 6to Grado de Educacion Primaria lograron tener
un nivel de logro sobresaliente que implica que desarrollaron las habilidades de
escuchar y expresar, para el 6to Grado; no obstante, el 5to Grado esta en
sobresaliente. (Tabla 09 y 10).

3. Los resultados del pre- test de comprensién lectora aplicado a los estudiantes de 5to.
Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 "Mercedes Matilde
Avalos de Herrera”. Evidencia que la media de los estudiantes estan en proceso de
logro (10); el 6to Grado la media de los estudiantes estan en proceso de logro (12,6).
(Tabla 10 y 11).

4. aplicado el Programa de Estrategias para desarrollar la habilidad comprension
lectora, el post- test evidencia que la media de los estudiantes es sobresalientes
(16,7) y el 6to Grado, la media de los estudiantes son sobresalientes (16,57). Los
estudiantes de 5to y 6to Grado de Educacion Primaria lograron de manera
satisfactoria los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critica. (Tabla
12y 13)

5 La lengua tiene fundamentalmente dos capacidades: La comprension y la de
produccidn de textos. En esta segunda capacidad la de producir textos el estudiante
tiene que desarrollar subprocesos, los cuales son la decodificacién y la
textualizacion. Los resultados del pre-test arrojaron que los alumnos (as) del 5to
Grado, el 55% esta en Inicio y los de 6to, que el 43% esta en Proceso de logro.

(Tabla 14 y 15), con el Programa de estrategias metodolédgicas para desarrollar la
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capacidad de producir textos, el post test, en 5to grado el 35% estda en
Sobresaliente y otro 35%, en Proceso de logro; los estudiantes de 6to. Grado
arrojaron que un 53% esta en Sobresaliente y otro 32%, en logro satisfactorio.
(Tabla 16 y 17).

6. Se encontré influencia del programa de estrategias metodoldgicas basadas en el
procesamiento de la Informacién en la comprension de textos en estudiantes de 5° y
6° grado de educacion primaria de la institucion educativa N° 006 “Mercedes
Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019. Se obtuvo una t de student de -6,387 y
-7,463 para 5to y 6to grado respectivamente. Para ambos casos la probabilidad fue
p=0,000¢

7. Se hallo influencia significativa del programa de estrategias metodologicas basadas
en el procesamiento de la Informacion para el desarrollo de la comprension oral en
estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion educativa N°
006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019. El valor t de student
fue de -8,009 y -9,365 para los nifios y nifias de 5to y 6to grado respectivamente. De
igual manera para ambos casos la probabilidad fue p = 0,000.

8. Se encontré influencia significativa del programa de estrategias metodoldgicas
basadas en el procesamiento de la Informacion para el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 5° y 6° grado de educacion primaria de la institucion
educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019. Los
valores t de student fueron los siguientes, para los nifios y nifias de 5to grado -3,789
y para los de 6to grado de primaria -3,674 y los valores de probabilidad p = 0,003 y

p = 0,005 respectivamente.
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VI. RECOMENDACIONES

1. El autor de la investigacion considera que seria importante para seguir profundizando
sobre el tema y particularmente sobre las estrategias para promover la comprension
y expresion oral, la comprension textual y la produccion de textos, que la Direccion
Regional de Educacion a través de la Unidad de Gestion Educativa Local Tumbes

aplique el Programa en otras instituciones educativas de la provincia de Tumbes.

2. Es necesario que la Direccion Regional de Educacion a través de la Unidad de
Gestion Educativa Local Tumbes capacite a los docentes del nivel de Educacion
Primaria en las estrategias metodologicas para el desarrollo de las capacidades de
comprension y produccion de textos acordes a la realidad en la cual les toca trabajar.

3. Seria importante que los docentes del nivel de educacion primaria profundicen los
niveles de comprension lectora: Literal, inferencial y critica con textos adecuados a
la realidad de las nifias (0s) de la region Tumbes.

4. Promover la aplicacion del programa en distintos grados de educacion primaria, pues

se ha demostrado que aplicarlo se logra la mejora de la comprension lectora.

5. A los docentes, emplear diferentes estrategias que promuevan la comprension oral y
de textos, ya que los nifios y nifias emplean y aprovechan de su experiencia sobre
escucha y redaccion de conceptualizacion sabida y nueva lo que significa, producir

nuevo conocimiento sobre comprension.
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ANEXO N° 01: Ficha de observacion para evaluar la expresion y comprension oral de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacion primaria

— entrada
ALUMNOS
= c o

S | B — | 2 S — = S |8 |o | _
TEMS 25|12l |S|E|ele|2 |88 B|E||E|l25|ele|els|gls|®
© © 'S c = (58] = —_ c
S| || |2|8|8IR|G|2|<|2||@|L|T|E|s|<|8|8|&|<
1. Expresa sus ideas con claridad. RIR|IR|R|IR|R|R|R|R|R|R|R|R R|{R|R|R|R|R|R|R|R|R

2. Emplea entonacion adecuada cuando lee en voz alta.
RIRIR|R|IR|R|R|R|R|R|R|R|R RIR|IR|R|R|R|S|R|R|R

3. Emplea voz audible para los oyentes cuando lee en
voz alta. R|IR|IR|R|R|IR|R|R|S|C|S|R|R C|C|R|R|C|R|C|C|R|C
4. Atiende a los demas. c|C|S|S|S|S|S|S|S|C|S|Ss|S C|C|S|C|R|C|S|S|C]|S

5. Pide aclaraciones cuando no entiende lo que lee.

wn
wn
wn
wn
(]
(]
(]
(]
(@)
wn
wn
wn
wn
(@]
wn
(@]
)i @]
wn
wn
wn
wn
wn
wn

6. Reconoce cuando los demas tienen la razon. S|S|S|S|S|S|S|S|C|S|S|S]|S c|S|C S|C|S|S|S|S

7. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al

momento de leer. c|c|c|s|cj|s|s|s|S|S|S|Ss|C S|S|C|S|S|S|S|S|S|C

8. Los gestos y la mimica refuerzan sus mensajes

orales. C|C|C|R|C|S|S|S|S|S|R|C]|C s|s|s|s|Cc|s|Cc|C|C]|C

9. Emplea un nivel de lenguaje de acuerdo a quien se

dirige. Ss|{s|sS|S|s|C|C|C|C|R|R|C|C s|s|fc|s|jc|cjcj|jc|c|cC

10. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la situacién

comunicativa. RIR{R|R|{R|R|R|R|R|R|R|RI|R R|C|C|R|R|C|R|R|R|R
PUNTAJE TOTAL 09(09|/10(10|10 11|11 |11|11|10|10| 10|09 10|13 |09 (10|09 |10 |11 |11 |09 |10

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.

PUNTAJE NIVEL DE LOGRO SIEMPRE: 2 Ptos
17-20 Sobresaliente CASI SIEMPRE: 1 Pto
12 -16 Logro satisfactorio RARAS OCASIONES: 0 Ptos
07-11 En proceso de logro
01-06 En inicio
0 No confiable
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ANEXO N° 02: Ficha de observacion para evaluar la expresion y comprension oral de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacién primaria

—salida
ALUMNOS | e - . ° o |«
R R IR E R R
ITEMS gl Sl C|2|g|E|3|S|3|<|z||D|IS|E|B|E|5|8 |8 | <
> ~ N = el N
1. Expresa sus ideas con claridad. S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S]|S]|S S|S|S|S|S|S|S|S]|S|S
2. Emplea entonacion adecuada cuando lee en voz S S| S|S|S|S|S|S|S|S]|S]|S S| C|S|S|S|S|S|S]|S|S
alta.
3. Emplea voz audible para los oyentes cuando lee en
voz alta. s|s|s|S|]C|C|S|R|S|S|S|S|C||S|S|S|CcC|C|S|S|S|C]|S
4. Atiende a los demas. cC|C|S|S|S|S|S|S|S|C|S|S]|S Ss|S|Ss|CcC|C|S|S|S|C]|S
5. Pide aclaraciones cuando no entiende lo que lee.
C|S|S|S|S|S|S|S|C|S|S|S]|S C|S|S|S|S|S|S|S]|S]|S
6. Reconoce cuando los demas tienen la razén. S|S|S|S|S|S|S|S|C|S|S|S]|S C|S|C|S|S|S|S|S|S]|S
7. Emplea gestos y mimica sin exageraciones al
momento de leer. c|c|c|s|Cc|SsS|S|S|S|S|Ss|S|C S|S|C|S|S|S|S|S|S|S
8. Los gestos y la mimica refuerzan su mensaje
orales. c|cC|C|R|C|S|S|S|S|S|R|C|C]|]|S|S|S|S|s|c|c|c|s]|cC
9. Emplea un nivel de lenguaje de acuerdo a quien se
dirige. s|s|s|s|s|c|jc|jc|jc|cjc|jc|c||S|s|Ss|s|s|jc|jc|jc|s|cC
10. Emplea el nivel lenguaje de acuerdo a la situacion
comunicativa. s|{c|jc|c|C|C|R|IC|R|R|R|R|R c|c|s|jcjs|jc|jc|sj|cj|s
PUNTAJE TOTAL 16|16 | 17|17 | 16|16 | 16| 16| 15| 15| 16 | 16 | 14 17 |18 | 18| 17 |18 | 17 | 17| 18 | 17 | 18
Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.
PUNTAJE NIVEL DE LOGRO
SIEMPRE: 2 Ptos 17-20 Sobresaliente
CASI SIEMPRE: 1 Pto 12-16 Logro satisfactorio
RARAS OCASIONES: 0 Ptos 07 - 11 En proceso de logro
01-06 En inicio
0 No confiable
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ANEXO N° 03: Ficha para evaluar la comprensién lectora de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacién primaria - entrada

ALUMNOS
= c o
T |8 = | B g — 3 S |18 || c —
ITEMS =585 (5|8(e|8 2|8|8|E|E |E\2|8|2|E|2|Flg|s|B
gl |S €| 2|28 |8IR|S|3|<|2| || |E|IE|S|<|8|8|E|<
1. ;Cual es el tema central del texto? B|B|B|B|-|B|B|B|B|-|BJ|-|B B|B|B|B|-|B|B|B|B|B
2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea mas
importante del texto? B|-|B|-|B|B|B|B|B|B|B|B|B B|B|B|B|-|B|B|B|B|B
3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero llevo
al forastero ante el juez? C -l -1 -1-1-1-1-1-1-1-1C -|¢c|jcy|-|-|]¢c|-JjcCcj|jcy -
4. ;Qué es lo que pretende el autor del texto?
c,c|jc|-|-|Cc|-|-|-]Cc|cy|cjc -!l-1-]-(Cc|jc|cjc|cC| -
5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia
forma de impartir justicia? -lA] - | -|AJAJA|AJA]|-A] - | - A|lAAIAIAIAA|A|-TA
6. Identifique la alternativa que sintetice lo
leido. - -l AJALA] - - - - - -] - -l - lAATA] - -] - -] -
7. El autor del texto afirma que el posadero
asaba la carne en la puerta de su - - - A - -|AJAAIA|-|A]| - A|lA|A]| - - - - - - A
establecimiento. ¢Por qué?
PUNTAJE TOTAL 09|08|11|{10{09|10|11|11|11|09| 10| 09| 09 1113|1711 (10| 12|10|09| 09| 11
Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.
PUNTAJE NIVEL DE LOGRO ITEMS CLAVE | PUNTAJE
17-20 Sobresaliente 1 B 2
12-16 Logro satisfactorio 2 B 2
0711 En proceso de logro 3 C 2
01-06 En inicio 4 C 3
0 No confiable 5 A 3
6 A 4
7 A 4
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ANEXO N° 04: Ficha para evaluar la comprensidon lectora de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacién primaria - salida

ALUMNOS
E c o
2|2 c | E 2 o g s | D] .2 2 s | == |S|3|2 s >
- 2|5 |E|ls|S| s |&l™|2|°| 2| D|E cE|l@ |5 |8|lcs|2|a|d|x|5
FORMULACION DE PREG 2 EIS|SIE|¢|2] 1 |[RIS|3|&|2||a|2|2|C 52|88 |z|%
1. ¢Cual es el tema central del texto? B|B|B|B|-|B|B|B|B|B|B|-|B -|B|B|B|B|B|B|B|B|B
2. ¢Qué alternativa expresa mejor la idea mas
importante del texto? B|-|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B|B B|-|B|-|B|B|B|B|B|B
3. Segun el texto, ¢Por qué el posadero llevo
al forastero ante el juez? c,cyjc|-|Cc|-|-|-j]cjcjc|cy|c c|c|cjcjc|-|jcycy|cj|c
4. ;Qué es lo que pretende el autor del texto?
c,c|c|-|-|Cc|-|-|-]Cc|c|cjc c|c|-|c|-|Jcjc|jcjcj|c
5. ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia
forma de impartir justicia? AlAIA| -]A|A|A|JA|IA|l-A]|-TA A|lA|IAIA|IAIAA|A|-TA
6. Identifique la alternativa que sintetice lo
leido. -l -l - lALA - - - - - IATATATAIATAIATALAA
7. El autor del texto afirma que el posadero
asaba la carne en la puerta de su -l - - Al -] - AAJAIA-]A| - A|lA|AIA|IAIA|-]|-AA
establecimiento. ;Por qué?
PUNTAJE TOTAL 1210|1212 |11 |12 |13 | 11|11 |11| 12|11 12 18|18 | 17|18 | 17| 18| 16| 16 | 16 | 18
Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.
ITEMS CLAVE PUNTAJE PUNTAJE NIVEL DE LOGRO
1 B 2 17 -20 Sobresaliente
2 B 2 12 - 16 Logro satisfactorio
3 C 2 07-11 En proceso de logro
4 C 3 01-06 En inicio
5 A 3 0 No confiable
6 A 4
7 A 4
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ANEXO N° 05: Ficha para evaluar la produccion de textos de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacion primaria - entrada

I. PLANIFICACION DEL TEXTO

A =S =5 ] — 8 | S| 8| T | —
EMS DESCRIPCION DE LA TAREA PUN _? g ié E % % 2 % 5 ?3; % ué')’ 3 g é, = § % g §,’f é 3 qg”
TAJEfIgg ngu_lglm_,cz-g T <|T| 8|S g|8]|5|E|<
1a Dice con claridad y precision el aspecto 1
sobre el que va a escribir. 1 (1f1j1(12)2f-|-1-1]-121/-+ -1 -1-111]1 1111 -
1b Dice con claridad y precision su propoésito 1
comunicativo. i1y1)1f1y1y2-|-(2)2)-121]- 1111 -|11)1)]1)1]1]1
1c Enuncia los posibles destinatarios a quienes 1
dirigira el texto. 1111111111111 1|11 (1f(1(1j1)1(1]1|1
- Presenta las secuencias mas importantes en
las que se aprecia la introduccion, el
conflicto y el desenlace de la narracion. En 3
las secuencias incluye a los personajes S IR IR I IRE T RE T B B - - SO R T T T R IR I R
principales.
- Presenta las secuencias mas importantes en
1d las que se aprecia la introduccion, el
conflicto y el desenlace de la narracién, 2 o I B I T R B N N N e I N e B B
pero no incluye a los personajes
principales.
- Las secuencias presentadas sélo se refieren
a algunos de los momentos anteriores, 1 -l -l - -] -12]1)1-1 1111|212 |-2(21]-]-

pudiendo presentar 0 no personajes.
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I1l. EL TEXTO (Revisado y corregido)

< 2elElE|S| gl Ls|L2|T|2 o= el o 5| =l | | o o] X| o
[3+1 o [+ = n w0 [&)
ASPECTO DESCRIPCION DE LA TAREA Tngé ZISIS|IElE 2 E IR E 3 < ol & EIEl S|l <| 8] 8l g <
- El texto contiene introduccion, conflicto y 3 e I e e e e O o A AR I B e I I R I R I B
desenlace en forma secuencial (por razones
de estilo la secuencia puede ser invertida,
ORGANI pero el rompimiento de este orden ldgico es
ZACION intencional).
(Introduccion, - El texto contiene los tres momentos 2 -l -2 -0 -1-1-1-1-1-1-1-1-+ e e N I e e
conflicto, anteriores, pero no hay secuencia logica entre
desenlace) ellos. O presenta s6lo dos momentos en forma
secuencial.
- El texto sélo presenta uno de los momentos 1 1)1 1|1 -|212|2|-2|-|1]- 1] -11]1]1 111111
anteriores.
- Los momentos Y las ideas se relacionan entre | 3
si otorgando unidad al texto. Se emplea en
forma adecuada los conectores de tiempo,
espacio, causa, consecuencia.
COHERENCIA | | o¢ momentos y las ideas se relacionan entre
(Unidad del texto, B
cohesion de las si, pero se redunda en el empleo de algunos | 2 S N 2 B e B e e e N N I N I T T T T B
; conectores.
ideas) . L
- S6lo hay relacion entre los momentos, pero
algunas ideas aparecen sueltas. Se confunde | 1 1|1 1)71]1)11 |1 |1 |1 |1 |1 112 (1 (11 (|11 |11 |1
el empleo de los conectores
- Demuestra riqueza léxica y sus expresiones 4
son originales o novedosas.
- Se distingue el lenguaje empleado por el
narrador y los personajes. 3
- Demuestra  riqueza  léxica, pero sus
LENGUAJE expresiones son poco novedosas. Se distingue
EMPLEADO el lenguaje empleado por el narrador y los
(Adecuacion, personajes. i 2 [ I ) I A R i e O A A
riqueza léxica, |- Emplea palabras de uso comin y no se
términos distingue el lenguaje empleado por el
especializados) narrador y los personajes.
El lenguaje empleado es redundante y
mondtono, o confunde el significado de las 111 |1 (1 |1 111 (1 (1 (1 |1 |1 |1 1|1 111 (1 |1 1)1 - -

palabras.
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CORRECCION | Sélo se consideran las diez primeras lineas:
(Uso de letras, - Sinerrores.
mayusculas y - Dela3errores 2
minusculas, - Maés de cuatro errores 1 i1(-(1(1f{1(1f{1|1(1]1|1]1]1 111 --]-121]1|-]1|1
tildacion, 0
puntuacion y
concordancia)
- Escribe cuatro parrafos con un promedio 2
EXTENSION de diez lineas cada uno.
(Péarrafos y lineas) | -  Escribe tres péarrafos con un promedio de
diez lineas cada uno. 1 -l -]-1-1-1-0=-0l-1-1-]11]1]1 1 -1 171} -]-/-]1]1
PUNTAJE TOTAL 07[07|10|07|08|06|06|05|05|07| 06| 07|06 08| 08| 07| 06| 12| 07| 07| 07| 08| 09

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.

PUNTAJE NIVEL DE LOGRO
17-20 Sobresaliente
12 -16 Logro satisfactorio
07 -11 En proceso de logro
01-06 En inicio
0 No confiable
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ANEXO N° 06: Ficha para evaluar la produccion de textos de nifios y nifias del 5to y 6to grado de educacion primaria - salida

I. PLANIFICACION DEL TEXTO

ITEMS

DESCRIPCION DE LA TAREA

PUN
TAJE

Ruly
Gabriel
Yamileth

Ralf

Kevin

Noemi

Jefferson

Favio

Zuleyka

Saida

Luiggi

Angie

Wilfredo

Eyma

Asley

Hadit

Tatiana

Jhanela

Arnold

Joseph

Jesus

Rick

Angel

la

Dice con claridad y precision el aspecto
sobre el que va a escribir.

[y

[y

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

-

1b

Dice con claridad y precision su proposito
comunicativo.

1

1c

Enuncia los posibles destinatarios a quienes
dirigira el texto.

1d

Presenta las secuencias mas importantes en
las que se aprecia la introduccién, el
conflicto y el desenlace de la narracién. En
las secuencias incluye a los personajes
principales.

- Presenta las secuencias mas importantes
en las que se aprecia la introduccion, el
conflicto y el desenlace de la narracion,
pero no incluye a los personajes
principales.

- Las secuencias presentadas sélo  se
refieren a algunos de los momentos
anteriores, pudiendo presentar 0 no
personajes.

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.
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I1l. EL TEXTO (Revisado y corregido)
< 2| elElES|lglg|s|2T|.2 2= clo|ls|eslcs|lclaols|x| o
[3+1 o [+ = n w0 [&)
ASPECTO DESCRIPCION DE LA TAREA 'Ek{]'\llf ZISISI& &2 E FIRI&E 3 <2 DL EIEls| <88z <
- El texto contiene introduccion, conflicto
y desenlace en forma secuencial (por
razones de estilo la secuencia puede ser| 3 31313131313 1313 13131313 /3 3131313131313 1313 |3
invertida, pero el rompimiento de este
ORGANI orden l6gico es intencional).
ZACION - El texto contiene los tres momentos
(Introduccion, anteriores, pero no hay secuencia logica
conflicto, entre ellos. O presenta sélo dos| 2
desenlace) momentos en forma secuencial.
- El texto sélo presenta uno de los
momentos anteriores.
1
- Los momentos y las ideas se relacionan
entre si otorgando unidad al texto. Se| 3
emplea en forma adecuada los conectores 3 |3 31313 (3 |3 3 3 |3 313 13 |3 |3
de tiempo, espacio, causa, consecuencia.
COHERENCIA | - Los momentos y las ideas se relacionan
(Unidad del texto, | entre si, pero se redunda en el empleo de
cohesion de las algunos conectores. 2 2 |2 |2 2 |2 2 |2
ideas) Sélo hay relacion entre los momentos, pero
algunas ideas aparecen sueltas. Se
confunde el empleo de los conectores
1
- Demuestra  riqueza léxica 'y  sus
expresiones son originales o novedosas. 4 4 4 |4 |4 4
- Se distingue el lenguaje empleado por el
LENGUAJE narrador y los personajes. 3 3 13 |3 |3 3 3
EMPLEADO - Demuestra riqueza léxica, pero sus
B expresiones son poco novedosas. Se
(Adecuacion, distingue el lenguaje empleado por el 2 2 12 |2 |2 2 2 |2 2 12 |2
riqueza léxica, narrador y los personajes.
terminos - Emplea palabras de uso comin y no se
especializados) | distingue el lenguaje empleado por el
narrador y los personajes.
El lenguaje empleado es redundante y 1
1 |1

mondtono, o confunde el significado de
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las palabras.

CORRECCION | S6lo se consideran las diez primeras lineas:
(Uso de letras, |-  Sin errores.
mayusculasy |- De 1a3errores 2 2 12 |12 |2 2 2 2 2 12 (2 |2
minusculas, - Mas de cuatro errores 1 1 ]1 |1 1|1 1 |1 1|1 1|1 |1
tildacion, 0
puntuacion y
concordancia)
- Escribe cuatro parrafos con un promedio
- de diez lineas cada uno. 2 2 2 2 |2 |2 2 |2 |2
I(Eéllsf’c\)ls?;/(lji’r\lleas) - E_scril?e tres parrafos con un promedio de
iez lineas cada uno.
1 1 |1 |1 |1 |1 1 |1 |1 |1 |1 1 1 |1 |1 1
PUNTAJE TOTAL 17| 17| 16| 16| 17| 17| 17| 18| 17| 17| 18] 18] 18 18|17 16| 16| 15| 16| 18| 18| 18| 18

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION. Afio Julio-2003.

PUNTAJE NIVEL DE LOGRO
17-20 Sobresaliente
12 -16 Logro satisfactorio
07 -11 En proceso de logro
01-06 En inicio
0 No confiable
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ANEXO N° 07 Base de datos 5to grado de primaria
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Fuente: Elaboracion Propia

ANEXO N° 08 Base de datos 6to grado de primaria

DL S| || | S| | | §] 9] N
O O T OO OO O ™
I I IR I R e
NBIBIEIBIBABIBARCIECEEE
Wl ererere
m53333333033
3
el IS B I A Bac B Il e B =N g
= T N A B A A A B
—
mc22222222222
3 L N I N oI o o BV IS SN
a
SO DI
2| 0L | Q|| == =] ===
o
o Sl v ]l =]==]—
=4
o O|lN|N|N| N[N~
)
Z V| NN N[N[N[S[F[= =] —
o
=3 Nl =]
S| =
Ol Eo[N[N[N[N[N[N[~[~[=]=
“lo
N EERERRNREEERERERE
HERNERRIERERRNNEE R
HERNERIRIERERRNNEE IR
NIRRT
Al ]l
L RN EIRIERRBRRIE
Nl NS N[N =] ==
DL K[| ST I I]|o|~]|w
NERBEEEREEREEREREERERE
n|lo|lt|o]|o|s|o|lo|s]o|o]e
(@]
ME R R EREREERE
= I S R R R REEE
=l w
ol gl afofo]oa]ofo
w
Glo[an[n[a[N[~[~[~[w[o[~
[~
o AlNlNlNlN[NlN] NN~ O
<
Ll 0oL |of~|[~[S|e[~[o]|o|S]T
5 =)
_“_._ 11112121111
=z | A A A A A A A A A
(@]
W O|lN|[H| Al N|O| A A | N[ N| =
o DY Rl Kl Eal Kal K Kl Kl Eal K s
DIL
Mmsllllllllll
ol ©
CC.501.1.1.001011
| H|Oo|l | OO H| H| H| A
Mm|o|lo|Oo|w|O|lO|H|O| |
N| " A | O| H|O| H|dA| H|O|
"d|lo|lo|o|o|o|lo|o|o|o|«
=N IR I R N I Y

Fuente: Elaboracién Propia
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ANEXO N° 09 Prueba de validez de Pearson para cuestionario comprension lectora

COMPRENSION LECTORA
Ne C. ORAL C. DE TEXTOS 2 VALIDEZ
6 10 3(4]5

31| 0,897
8 0,780
21| 0,726
40( 0,897
241 0,636
19] 0,726
0,883
0,726
0,829
0,619
0,711
0,605
0,686
0,868
0,640
0,829
0,762
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OoOlrIN|IFR|O|R| >
Ol|lRr|IN|O|lRr]|N|OV
Rl |IN|lR]R]|+
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RN, |N]O
Nl |N|R]R]N
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NN w NP RN
o|lo|N|IN]ION
Nls|p|lw]lo] s
wWlbh|plw]lr]|N
o|lo|w|o|Oo|w]|o
wlwlw|INnv]|]o|lw]| N

Fuente: Fuente: Elaboracion Propia

ANEXO N° 10 Prueba de confiabilidad Alfa de Cronbach para cuestionario

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos Validos 6 100,0
Excluidos? 0 ,0
Total 6 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Fuente: Elaboracion Propia

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos

,934 17
Fuente: Elaboracion Propia
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ANEXO 11

UNIDAD DE APRENDIZAJE
COMPRENDEMOS TEXTOS DIVERSOS DE NUESTRO AGRADO
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UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 07

“COMPRENDEMOS TEXTOS DIVERSOS DE NUESTRO AGRADO”

.- DATOS GENERALES:

1.1.- Institucién Educativa
1.2.- Lugar

1.3.- Gradoy seccion
1.4.- Profesora

: Tumbes
: 50 ‘GC’)

I1.- OBJETIVO

: N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

: Adquieren habitos para la lectura y habilidades para

la comprensién lectora.

I11.- TEMA TRANSVERSAL

- Educacion para la convivencia, la paz y la ciudadania

- Educacion en valores o formacion ética.

IV.- TEMPORALIZACION

4 semanas.

Inicio : 02 de septiembre.

Termino

: 30 de septiembre

V.- SELECCION DE CAPACIDADES Y ACTITUDES - FORMULACION DE

INDICADORES

AREA: COMUNICACION INTEGRAL

CAPACIDADES Y ACTITUDES

INDICADORES

COMPONENTE: COMPRENSION DE
TEXTOS
2.1.- Reconoce el tipo de texto, personajes, ideas
principales y secundarias, procedimientos en
textos diversos y de su preferencia

2.2.- Infiere informacién importante, el proposito
y el tema del texto a partir de datos y de sus
conocimientos previos en textos descriptivos
y narrativos.

selecciona la informacion importante del
texto que lee en forma impresa.

Demuestra interés, complacencia con la
lectura que procede en forma individual.

Deduce la informacion a partir de
estrategias de comprensién lectora (técnica
del subrayado, reconocimiento de las ideas
principales de los distintos parrafos de un
texto, lecturas globales de un texto,
resumen de un texto, notas marginales de
un texto, resumen de un texto), Utilizando
el antes, durante y después de la lectura.
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COMPONENTE: PRODUCCION DE

3.1.-

3.2.- Revisa localiza sus errores, corrige y edita
textos que produce.

Produce
situaciones comunicativas, a través de un
plan de escritura previa. -

TEXTOS -
textos diversos en variadas

- Formula hipotesis.

- Produce textos funcionales en forma
individual.
Formula hip6tesis sobre el contenido del
texto que produce.

Transcribe textos corregidos y edita en
forma ordenada.

VI.- PROGRAMACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS Y CRITERIOS DE
ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES EVALUACION
Leemos textos ANTES DE LA LECTURA Papelote Juegos de roles
narrativos y plumones
seleccionamos la | - Realizan actividades permanentes (saludo, rezo, etc.)
informacion - Se inician con una dindmica “El Gallito Ciego”.

Aprendemos  de
comprension
lectora

1.-
2.-
3.-

Formula hipétesis ;De qué tratara la lectura?.
El docente (a) entrega fichas de lectura: “La Gallina
Minera”.
Durante la lectura global del texto en silencio.
Los alumnos en forma individual analizan la lectura,
reconocen y formulan la idea principal del texto.
Los alumnos responden a interrogantes de comprension
lectora y opinan:

¢Como se llaman los animales del cuento?

¢ Qué encontr6 la gallina?.

¢ Coémo era el contrato que hizo la gallina para proteger a su

familia.
4.- ¢ Qué opinion tienes acerca de lagallina.

1.-
2.-
3.-
4.-

Plasman sus ideas en un papelote.

Exponen sus ideas al plenario.

Socializan y debaten.

Resuelven una ficha de autoevaluacion.

Se inician con la dinamica “El Lobo” en el corral.

Antes de la lectura:

En un papelote asocian las palabras claves y explican y que

rol podréan tener en el desarrollo de la fabula.
ASNO-GLOBO-MEDICO-SIN DIENTE
¢De que tratara la fabula?

DURANTE LA LECTURA

Leen la fabula solo (lectura global del texto)

Leen en silencio.

Reconocen y formulan las ideas principales y secundarias
de la fabula empleando la técnica del subrayado.
Reconocen las ideas principales de los distintos parrafos
del texto leido.

DESPUES DE LA LECTURA.

Piensa y recuerda:
¢Como se llama los animales de la fabula?
¢Qué tenia el asno?.
¢Qué le dijo el asno al lobo?.
¢El lobo por qué aceptd sacar el clavo

Ficha de lectura

Papelote
plumones

Ficha de
Autoevaluacion

Papelote
plumones

Sistematizacion
de informacion

Responde a
preguntas
Participacion
activa

Critica
constructivamen
te a sus
compafieros
Reflexion

Juego de roles

Analizan las
palabras claves.

Responden a
interrogantes.

Sistematizacion
de
la informacién
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ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE l\ljli?l}églsgleYS (I:Es/;\rl_ESL%?ODl\llE
5.- ¢Qué dijo finalmente el lobo?
> o . - Infieren
Piensa que piensa informacion
SITUACION PREGUNTA | INFERENCIA
“Con su estuche | ¢Por qué el
molar asno pide al
desenvainado el lobo que sea
nuevo  médico | su médico?
llega al doliente:
Mas este le
dispara de
inmediato, una
coz que le deja
sin un diente”
;Por qué se S
e  “Escapa el quedo el lobo - Reflexion critica
€0jo; pero llorando?
el triste Cuaderno
herido
colores
llorando se
quedo su
- Producimos Ses"e”t“ra
cuentos con : Hojas bond. - Dialoga y
agrado. « . " lapiceros. comenta a sus
Eso opino yo compafieros.
- Dale un concepto al lobo
- ;Qué le dirias al asno?
- Elabora un dialogo entre el lobo y el asno
- ¢ Te imaginas un lobo disfrazado de médico? Dibujalo. } Situacion

«

.- PREPARA LA REDACCION DEL TEXTO

Dialogamos sobre que describiremos
Proponemos el titulo.
Determinamos el formato que presentaremos los cuentos

cuentos, fabulas”

|.- ESCRIBE EL TEXTO

Redactan el primer borrador desarrollando la presentacién, el

nudo y el desenlace.

Formulan hipétesis.

Incluimos dialogos y descripciones.

(Debe tener cuatro parrafos con un promedio de seis lineas por

parrafo). Ten cuidado en utilizar en forma correcta lo

referentes, conectores, y signos de puntuacién. El lenguaje

que emplees estara de acuerdo a quien diriges el texto.
Intercambiamos nuestro primer borrador con otro compafiero

y pedimos Sugerencias para mejorarlo.

Establecemos que ilustraciones acompafiaran al texto (dibujo,

collage, fotos).

CREO MI CUENTO DIBUJO

problematica.
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ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS Y CRITERIOS DE
MATERIALES EVALUACION
- Dialoga y
comenta  con
I111.- REVISO Y CORRIJO EL TEXTO sus comparfieros
- Lee el primer borrador del texto, tratando de identificar los
errores ortograficos sintacticos o semanticos que hallas
cometido.
- A continuacion escribe la version final del texto tratando que Fotos ylo
sea entendible. dibujos
- Ten en cuenta la ortografia, los conectores y los signos de
puntuacion.
IV.- PRESENTA SUS PRODUCCIONES.
- Lee los cuentos con entonacion adecuada.
- Intercambiamos los cuentos para que sea leidos por todos sus
compafieros.
- Juntamos los cuentos y empastamos nuestro libro.
- Ponemos el titulo del libro,
- Dialoga y
comenta a sus
compafieros
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ANEXO N° 12

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

PROPUESTA DE PROGRAMA DE COMPRENSION LECTORA

Nuestra Propuesta tiene como objetivo fundamental afrontar el deterioro de la educacion peruana

teniendo vital importancia la capacidad basica de comunicacion en sus tres capacidades

comunicativas basicas:

La expresién oral y en diversos lenguajes: escuchar a los demas y respetar sus ideas.
La comprension lectora: leer, reflexionar y construir juicios propios.

La produccion de textos escritos: escribir con autonomia y responsabilidad moral.

Las estrategias presentadas para alcanzar los aprendizajes esperados han sido organizadas de

acuerdo a los siguientes criterios y poniendo especial énfasis en la motivacion:

1.

Incentivar el placer por la lectura: es necesario que los estudiantes puedan escoger lo que

desean leer, de acuerdo a sus preferencias; y que cuenten con espacios y oportunidades

diversas para hacerlo. Hay que evitar la imposicion de textos y horarios rigidos.

Generar un clima de libertad para hablar con seguridad, a grado y confianza: esto significa

respetar la forma de comunicar de los estudiantes, que pierdan el temor de expresar
espontaneamente y desde sus experiencias cotidianas lo que piensan y sienten, sin reprimir

sus iniciativas.

Fomentar la expresion escrita de manera creativa y critica: dejar que los nifios, adolescentes

y jovenes escriban de manera libre lo que desean. Evitando la transcripcién, la escritura

parametrada y cualquier actividad que limite su creatividad y los aleje del placer de escribir.

Propiciar distintas formas de expresion libre (juego, baile, musica, dibujo, pintura,

dramatizacion, otros): es indispensable que los nifios y adolescentes tengan diversas

oportunidades para moverse, explorar y descubrir, para expresarse plastica y musicalmente;
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todo ello es parte esencial del ser humano y no debe ser limitado. La quietud, la rigidez y el

silencio impositivo son enemigos del aprendizaje.

5. Fomentar el uso de las tecnologias: los estudiantes se acercan a las tecnologias con

naturalidad. Manejan los aparatos de video, radio y television y usan la computadora para
conectarse con sus amigos. Sin depender de instructivos rigidos aprenden a emplear todas

estas herramientas de acuerdo a sus intereses y motivaciones.

1. NOMBRE

Programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el
desarrollo de la comprension lectora de los nifios y nifias de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”

2. DIAGNOSTICO

Dada la problematica de bajos niveles de comprension lectora y de produccion escrita de
nuestros nifios y del bajo rendimiento académico de los estudiantes y definido este en término
del aprendizaje alcanzado por los alumnos durante y al final de la instruccion, se estima que en

parte el origen de tales resultados pudiera ser el empleo de estrategias inefectivas.

De acuerdo a la opinion de varios autores esta situacion se debe a diversas causas, como son el
empleo de estrategias instruccionales inadecuadas (Gabaldon 1987), el desconocimiento por parte de
los docentes de conocimientos previos que tienen los alumnos (Pefialosa 1986) y un conjunto de
factores como lo son lo relacionado con el curriculo, el docente el estudiante, las tareas académicas
requeridas la fundamentacion legal, el contexto socio cultural y las estrategias tanto instruccionales

como de aprendizaje (Solérzano 1991).

Que los contenidos desarrollados impartidos a los alumnos (as) de la Institucion Educativa N° 006
“Mercedes Matilde Avalos de Herrera” a través del proceso de aprendizaje no son valorados ni
internalizados por los que los olvidan en corto tiempo. Los alumnos (as) s6lo aprenden a descifrar y
repetir lo que dice un texto escrito pero no tienen la capacidad de aprender a leer y producir un texto
con fluidez, creatividad y placer; comprender e interpretar la informacion, reflexionarla y utilizarla
creativamente; porgue sélo le da importancia al conocimiento.

Se aprende a leer por obligacién, bajo presién o amenaza con temas que no son de interés y utilidad

para los educandos, memorizando formulas gramaticales o repitiendo textos mecanicamente (rutina)
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formales de dictado, copiado y trascripcion mecénica de textos, donde la ortografia y caligrafia

reciben mucho mayor importancia que la comprension, la elaboracion creativa y el placer.

3. FUNDAMENTO FACTICO

En el marco de la descentralizaciéon y de la declaratoria de la emergencia educativa, a través del
desarrollo del PROGRAMA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS BASADAS EN EL
PROCESAMIENTO DE LA |INFORMACION PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS NINOS Y NINAS DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE HERRERA”, se
busca impulsar el proceso de recuperacion de la calidad educativa, priorizando en el educando
aprendizajes relacionados con la comprension lectora, habitos de lectura, el enriquecer el
vocabulario, asi como ampliar su universo semantico y desarrollar habilidades préacticas y expresivas
de lenguaje. Asi mismo se busca que el alumno (a) aprenda a descubrir sus propios estilos de
aprendizaje, sus estrategias cognitivas, mejorar su rendimiento escolar, utilizacion de diversas
técnicas de estudio de acuerdo a sus inteligencias multiples, metodologia que despierte la aficion y

placer por la lectura mediante circulos de lectura critica.

El aprender nuevas formas de procesar informacion contribuyen en forma significativa a la
formacidn integral del estudiante porque lo hace capaz de desarrollar proceso cognoscitivo, para
mejorar su condicion de estudiante y de ciudadanos generando el desarrollo de un pensamiento
integrador conforme con las necesidades actuales relacionado con el vertiginoso avance de la

ciencia, tecnologias y el consiguiente cimulo de informacion que es necesario aprender a manejar.

El uso de estrategias adecuadas que permitan un aprendizaje mas efectivo deriva de la concepcion
cognoscitivista del aprendizaje, en la que el sujeto construye ordena y utiliza los conceptos que
adquiere en el proceso de ensefianza. En este estudio se planta la posibilidad de que los estudiantes
alcanza un aprendizaje mas efectivo disefiando estrategias metodoldgicas innovadora que permitan
mejorar el resultado del rendimiento del &rea en estudio y por ende mejorar la calidad de la

educacion.

4. FUNDAMENTO TEORICO

La base tedrico-cientifico de nuestro Programa, tiene su fundamento en la Teoria Constructivista, la
gue constituye una visién y una préactica renovadora de la accion cotidiana de nuestros educadores,
puesto que pretendemos generar aprendizajes significativos. Ademas el programa de comprension
lectora que presentamos esta fundamentado en los postulados cognitivos de Alvarez (1996), Collins
y Smith (1980), entre otros, y metacognitivos (Brown, 1980), Rios (1991), Poggioli (1991), Puente y
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Moran (1994). Las habilidades de caracter cognitivo le permiten tener conciencia de su proceso de
comprension y controlarlo a través de actividades de planificacion, supervisién y evaluacion
(Puente, 1994)

Un tema interesante y a la vez controvertido sobre la lectura es saberla o poderla definir. La Real
Academia de la Lengua Espafiola lo define “como la accion de leer”, luego nos da la acepcion de que

leer significa pasar la vista sobre un escrito”.

Leer es otorgar significado a manifestaciones, fenémenos, signos y contrariamente a lo que se creia
antes, que leer era extraer significados de los libros, ahora se conceptia y concluye, leer es la
capacidad del hombre de hacer aflorar su yo intimo, profundo en motivacion, en inquietud por los
signos externos que nos ofrece el mundo fisico como Cultura, asi como imprime la identidad
inherente al ser humano, su vida, su estado mental, su capacidad de anhelar un mundo mejor, de
aspirar a transformar la realidad; leer; entonces en los Gltimos tiempos del avance de la pedagogia,
del arte y de la ciencia, concluye gue no es sino la posibilidad del ser humano de otorgar significados

a los hechos externos que nos ofrece la naturaleza y el mundo del espiritu.

La lectura es entendida como un proceso perceptivo, linglistico y cognitivo. Comienza con el nivel
perceptivo y termina en un nivel conceptual. Una correcta decodificacién lectora es previa a la
comprension lectora, la cual puede definirse como el entendimiento del significado de un texto y la
intencionalidad del autor al escribirlo. Alcanzar este objetivo supone la ejercitacion de una serie de

habilidades previas, tales como:

1. Habilidad decodificacion o capacidad mediante la cual el lector transforma los signos
graficos en unidades lingiisticas significativas.
2. Interpretacion correcta de las unidades linguisticas a través de los procesos de simbolizacion

por los que se les dota del significado que realmente les corresponde.

Junto a la habilidad decodificadora y la interpretacion linguistica adecuada, es necesario un
mecanismo cognitivo en el que intervienen la memoria (mediata e inmediata), el procesamiento de la

informacion y otras funciones intelectuales como el analisis — sintesis y el razonamiento.
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La posesion de todos estos mecanismos hace posible la existencia de un bagaje linglistico
intelectual facilitador de la comprension lectora y que estara supeditada a aspectos Motivacionales
(interés, objetivos, esfuerzos...) del alumno/a. (Valles: 1995).

La comprension lectora es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado (Diaz
Barriga: 1998).

El lector elabora una construccion de significados y valoraciones a partir de la informacion que le
propone el texto, utilizando su personal estructura cognitiva, afectiva y volitiva, para lograr una
representacion de lo que comunica el texto (naturaleza reproductiva) y al mismo tiempo ir mas alla

de lo que dice el texto (naturaleza productiva-constructiva).

Desde el punto de vista tedrico, la comprension lectora tiene muchos modelos explicativos acerca de
cdémo se produce la aprehension del contenido que se lee y cuales son los mecanismos psicol6gicos

que intervienen en ella.

En el campo de la accidén educativa, la comprension lectora esta vinculada al logro de los
aprendizajes y por intermedio de ella podemos: interpretar, retener, organizar y valorar lo leido. Es,

por eso, un proceso base para la asimilacién y procesamiento de la informacion en el aprendizaje.

En el sujeto lector, la comprension lectora es de suma importancia, pues permite: estimular su
desarrollo cognitivo-linguistico, fortalecer su autoconcepto y proporcionar seguridad personal. El
déficit o dificultad en ella incide sobre el fracaso escolar, el deterioro de la autoimagen, lesiona su
sentido de competencia, trayendo como consecuencia: ansiedad, desmotivacion en el aprendizaje y

manifestaciones diversas de comportamientos inadecuados en el aula.

En el panorama educativo nacional se mantienen adn tres caracteristicas especificas que, afectando el
aprendizaje de lectura, se han prolongado a lo largo del tiempo: la ensefilanza que enfatiza el
aprendizaje memoristico; la falta de énfasis en la ensefianza de destrezas de comprension de lectura;
y la falta de entrenamiento en destrezas de estudio e investigacion que se apoyan en destrezas de

lectura y permiten al alumno seleccionar, organizar e integrar informacion (Pinzas: 1997).
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Aunque el campo de estudio de la lectura agrupa a investigadores y educadores que abordan desde
distintas perspectivas, es posible encontrar un conjunto de puntos de consenso o de acuerdo respecto
a las caracteristicas esenciales que definen una comprension de lectura reflexiva, eficiente, creativa e

instrumental.

Por lo expuesto, es importante que el docente recuerde que el aprendizaje de la lectura es un proceso
que dura toda la vida y que esto implica capacitarse para asi enriquecer sus habilidades lectoras, con

la finalidad de ensefar esas habilidades cada vez mejor.

El presente programa curricular, trata de contribuir a una preparacion eficiente del alumno, de tal
forma que al llegar a secundaria y superior éste no se sienta menos incapacitado, debiendo estar en

condiciones de desarrollar el &rea de comunicacion integral en dptimas condiciones.

Para un mejor estudio, lo hemos dividido en unidades en el consta de examenes para la
autoevaluacion del alumno donde se consideran ejercicios seleccionados con las actividades

propuestas a fin de comprobar si se ha logrado las cualidades mentales del educando.

5. OBJETIVOS

A. OBJETIVO GENERAL

Contribuir con el mejoramiento de la calidad del proceso educativo a fin de que nuestro centro
educativo promueva la creatividad, la critica y la reflexion, el razonamiento y la imaginacién a través
del  PROGRAMA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS BASADAS EN EL
PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS NINOS Y NINAS DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE HERRERA”

B. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Disefiar un Programa Curricular de estrategias metodolégicas basadas en el procesamiento de la
informacion para el desarrollo de la comprensidn lectora de los nifios y nifias de educacién primaria
de la institucion educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera” que permitan elevar el
nivel de aprendizaje en los educandos.

e Insertar competencias y capacidades sobre estrategias y técnicas de comprension lectora en el
Proyecto Curricular del Centro Educativo.

e Adquirir habitos para facilitar la velocidad lectora.
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e Adquirir instrumentos para facilitar el analisis y el comentario de textos.
e Interesarse por la lectura como placer personal.

e Conocer y dominar procedimientos para facilitar el estudio personal.

e Adquirir técnicas y habitos de estudio.

e Mejorar la expresion escrita

6. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

e Nueve unidades de estudio y de préactica.

e Nueve practicas que podra realizar el estudiante una vez acabado el programa.

A. ESTRUCTURA DE CADA UNIDAD

Guia de estudio de la unidad.
. Contenido de la unidad.

Presentacion de conceptos y procedimientos.

. Tareas de repaso de los contenidos de las unidades estudiadas.

2
3
4. Tareas por realizar.
5
6. Tareas de autoevaluacion.
7

. Tareas de heteroevaluacion.
ESTRUCTURA DE LAS UNIDADES QUE CONFORMAN EL PROGRAMA
UNIDAD N° 01:
OBJETIVO: Enriquecer el vocabulario de los educandos.

o Etimologia.
o Adivinanzas y trabalenguas.

o Proverbios y refranes.
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UNIDAD N° 02:

OBJETIVO: Ampliar el universo seméantico a partir de ejercicios précticos de sinonimia y

antonimia.

. Sinénimos.

. Antdnimos.

UNIDAD N° 03:

OBJETIVO: Ampliar el universo semantico a partir de ejercicios practicos de parénimos

y homonimos.

. Parénimos.

. Homénimos.

UNIDAD N° 04:

OBJETIVO: Ampliar el universo semantico a partir de ejercicios practicos de homéfonas

y homografos.

. Homéfonas.

o Homografos.

UNIDAD N° 05:

OBJETIVO: Ampliar el universo semantico a partir de ejercicios practicos de analogias.

o Analogias.

UNIDAD N° 06:
OBJETIVO: Desarrollar la habilidad para completar oraciones a través de ejercicios

practicos.

o Oraciones incompletas o completar textos.

90



UNIDAD N° 07:

OBJETIVO: Adquieren habitos para la lectura y habilidades de comprension lectora.

YV V. V V V V V

Comprension de lectura:
Reconocemos y formulamos la idea principal de un texto.
Aprendemos a subrayar.
Reconocemos las ideas principales de los distintos parrafos de un texto.
Escribimos notas marginales.
Practicamos el resumen
Aprendemos a formular hipétesis

Hacemos lecturas globales

UNIDAD N° 08:

OBJETIVO: Desarrollan las habilidades practicas y expresivas del lenguaje, a fin de

evitar con frecuencia ciertos vicios verbales.

Uso del diccionario.
Significado de las palabras.
Uso de las siglas.

Uso de las abreviaturas.

Uso de sonidos onomatopéyicos.

UNIDAD N° 09:

OBJETIVO: Aprenden a expresarse con propiedad dejando de lado el lenguaje

enrevesado e inapropiado, al utilizar con frecuencia ciertos vicios verbales.

Sustantivo Colectivos.-

Adjetivos gentilicios.
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B. COMPETENCIAS DEL PROGRAMA

1.- Lee con sentido critico textos de informacion y estudio, identificando las ideas y datos
importantes, organizdndolas en apuntes, resimenes, esquemas, cuadros 0 mapas
conceptuales.

2.- Lee y disfruta textos literarios diversos, poéticos o narrativos, provenientes de la literatura
local, regional, nacional y universal.

3.- Reflexiona sobre el funcionamiento lingistico de los textos y sintetiza sus hallazgos para

mejorar sus estrategias de lectura y produccion de textos.

C. CAPACIDADES DEL PROGRAMA

1.- Durante las lecturas de profundizacion de un texto, que lee y produce:

- Identifica el tipo de texto.

- Identifica el tema tratado.

- Identifica las ideas principales y los datos importantes.
2.- Infiere el significado de las palabras que le son desconocidas, acudiendo al contexto. Emplea con
habilidad y autonomia el Diccionario para asegurarse el uso apropiado de los términos y resolver
dudas ortogréficas.
3.- Lee y disfruta textos literarios diversos, para presentar al grupo. Lo hace con voz audible,
vocalizacion clara, entonacion y postura adecuada y adaptando sus registros de habla al grado de
formalidad de la situacion.
4. Identifica en las oraciones de un texto que lee y produce:
- El grupo nominal que corresponde al sujeto. Dentro de él comprende la funcién de los
modificadores del sustantivo. (Sustantivo colectivos).
- El grupo verbal que corresponde al predicado. Identifica al verbo y sus modificadores. Adjetivos
gentilicios.
5.- Identifica y usa relaciones semanticas que existen entre las palabras en los textos que lee y
produce:
- Significado de palabras.
- Sindnimos y Anténimos.
- Parénimos y homoénimos.
- Homéfonas y homaografos.
- Uso de las siglas.
- Abreviaturas.

- Sonidos onomatopéyicos.
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- Familia de palabras (Raiz comun).
- Campos semanticos (Palabras que tienen una misma unidad de significacion, Ejemplo: muebles para

sentarse: Sillas, sillon, banqueta, banco, etc.).

D. INDICADORES DE LOGRO DEL PROGRAMA

) Busca espontaneamente textos literarios para leer y muestra satisfaccion al hacerlo.

) Identifica las ideas principales, secundarias, al tipo de texto, el tema tratado y los datos
importantes del texto que lee.

o Usa el diccionario con oportunidad, como apoyo de sus procesos de lectura y escritura.

o Usa correctamente la ortografia en las palabras que lee y escribe.

o Usa con propiedad sustantivos colectivos.

o Al escribir sus textos, usa los adjetivos gentilicios y complementos con precision.

o Usa con propiedad palabras sinénimas y anténimas.

o Usa con propiedad palabras parénimas y homoénimas.

o Usa con propiedad palabras homéfonas y homdgrafas.

o Completan oraciones para dar sentido a las mismas.

o Emplea con propiedad las abreviaturas, siglas y sonidos onomatopéyicos.

7. METODOLOGIA

- Metodologia activa.

- Dindmica de grupos.

- Trabajos individuales y grupales.
- Restimenes.

- Trabajos de investigacion individual y grupal.

8. ESTRATEGIAS PARA DESAROLLAR LA COMPRENSION LECTORA

Las nifias y los nifios se hacen conscientes que poseen habilidades, para leer eficazmente cuando
al interrogar los textos utilizan estrategias mentales, que asociadas a sus experiencias, les permiten
apropiarse de la mayor informacion significativa del texto.

Para conseguir que los nifios sean conscientes de sus habilidades es preciso usar las siguientes

estrategias:
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Estrategias Cognitivas de Lectura Comprensiva

Preparacion para el encuentro con el texto, momento para recordar el contexto y
proposito de la lectura de este texto preciso y formular hipdtesis (suposiciones, predicciones)
generales de lo que se espera del texto.
Lectura individual y silenciosa, momento para formular hip6tesis y construir un
significado global del texto.
Lectura global del texto. Es la lectura rapida que hacemos para tener una idea general del
texto.
Leer por parrafos. Es una lectura mas lenta, que nos permite extraer las ideas centrales de
cada parrafo.
Confrontacion con los comparfieros, espacio para intercambiar hipotesis y sacar
conclusiones, socializar los hallazgos.
Imaginar lo que se ha leido. Es pensar en lo que se estad leyendo, formando imagenes
mentales de lo que esta ocurriendo en la lectura.
Detenerse y hacer preguntas. Consiste en parar de vez en cuando, para hacerse preguntas
sobre lo leido y contestarlas.
Comprender el significado de algunas palabras. ; Como?

& [eyendo el parrafo varias veces para entender la palabra dificil, a través del contexto.

# Buscando en el diccionario el significado de la palabra.

Claves contextuales: Para determinar el significado de una palabra se recurre a palabras

gue conoce en una frase o parrafo.

Analisis estructural: Cuando el lector recurre a prefijos, sufijos, raices verbales, etc, para

determinar el significado de palabras.

Habilidades del uso del diccionario: recurre al diccionario para determinar el significado

de palabras que desconoce.

& Reemplazando la palabra dificil por otra palabra conocida que no haga variar el texto.
Adivinar lo que posiblemente ocurrira (predicciones). Detenerse en la lectura y pensar
¢Qué ocurrira ahora? Seguir leyendo para comprobarlo.

Dibujar el texto. Hacer dibujos del texto para comprenderlo mejor.

Determinar la idea principal. Consiste en explicar lo mas importante de la lectura o de
una parte de ella.

Organizar e ldentificar la informacion relevante en el texto. Establecer la secuencia de
los hechos, los tiempos, las causas, consecuencias, los problemas, las soluciones, las
caracteristicas de los personajes, y/o situaciones.

= |dentificacion de los detalles narrativos relevantes:
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Tipo de texto

Identificacion de personajes
Escenario

Tiempo

Problema

Resolucion

Significado de expresiones

= Identificacion de la relacion entre los hechos
De causa efecto: Un hecho provoca otro.

De secuencia: Los hechos estan ocasionalmente relacionados por que suceden en una

secuencia determinada.

= Identificacién de la idea central

» Elaboracién de inferencias

= Anélisis critico

Construir el significado. Hacer un resumen. Decir en pocas palabras las ideas principales

del contenido de la lectura. Debe ser breve y preciso.

La estrategia S-Q-A (lo que sé —Lo que queremos saber- Lo que aprendimos), utilizada
para la comprension de textos de literatura de novelesca (informativos) en el aula, es
realmente una herramienta maravillosa para hacer efectivo el aprendizaje. Si los alumnos no
estuviesen familiarizados con el uso de libros de literatura no novelesca, el docente tendra

gue demostrar, en forma eficiente y efectiva, cdmo usar un libro de este tipo.

S Q A
Lo que ahora sé Lo que necesito saber Lo que aprendi
Conocimientos ¢ QUé me gustaria ¢Proposito
previos. aprender sobre este cumplido?
? o .
tema ¢ Necesito investigar
mas?
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Paso 1: Antes de la lectura

a.Construir un conocimiento base utilizando los conocimientos previos que los nifios tienen sobre el
tema. Mencionarles que se les va a leer un texto informativo que se titula, por ejemplo: “las ranas”.

‘Qué sabes acerca de este tema?

b. Escribir sus ideas en la pizarra.
c. Categorizar esas ideas en base a preguntas: ;Qué? ;Por qué? ;Donde? ;Cuando? ;Cémo?
Lo puedes hacer utilizando organizadores graficos, porque éstos ayudan a categorizar la informacion

visual. Las ideas categorizadas se registran en la columna “S” del S-Q-A-

d. En la columna “Q”, anotar lo que los estudiantes desean saber sobre ese tema: ;Qué otras
preguntas tienes? ¢Qué mas deseas saber sobre este tema? Categorizar y hacer una lista en “Q”.

Paso 2: lectura

a. Leer el texto en voz alta; los estudiantes cierran los 0jos para imaginar, crear, visualizar lo que
estan escuchando en la lectura hecha por el docente (Camargo 1993).
Esta accidn les permite la construccion de conocimientos, amplian su vocabulario y les anima a

compartir sus intereses.

b. Volver a leer el texto en forma silenciosa. Esta actividad la realiza cada nifio, segun sus
posibilidades, algunos leerdn 2 6 3 veces para recordar detalles.

c. Pedir a los estudiantes que hagan una lista de palabras interesantes a medida que vayan leyendo.

Paso 3: Después de la lectura

a. Pedir a los nifios que discutan acerca de lo que han aprendido, contrastando lo que tienen
anotado en “S” (conocimiento previo) con la informacion que recibieron en el texto leido.

b. Usar el cuadro S-Q-A para completarlo. Escribiran en “A” todo lo que aprendieron sobre el
tema. Esta actividad es una forma eficaz de articular la lectura con la escritura.

C. Al final, preguntar si todas sus interrogantes en “Q” han quedado respondidas. De quedar
alguna interrogante que no se haya tratado, organizar a los estudiantes en grupos para que
investiguen sobre la pregunta pendiente.

d. Después de la investigacion, los estudiantes, en grupo, deben ofrecer a la clase, como un
reporte oral, la informacion que han aprendido. Ellos pueden hacer dibujos y cuadros para mostrar la
informacion aprendida a través de sus investigaciones.

Esta forma de trabajo resuelve aquella preocupacion que tenemos los docentes de la necesidad de
ensefiar a pensar. Somos conscientes de que a los alumnos les cuesta trabajo realizar tareas donde se

requiera “pensar.
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Este proceso serd mas efectivo si el contenido de los textos informativos que utilizamos esta

relacionado con los problemas de la vida real o son significativos para el estudiante.

b. Estrategias Metacognitivas de Comprension Lectora.

La metacomprension lectora se define como el conocimiento que tiene el lector acerca de las propias
estrategias con que cuenta para comprender un texto escrito y el control que ejerce sobre las mismas

para que su comprension lectora sea 6ptimo. Las estrategias a emplear son las siguientes:

a. Habilidades de planificacion. Son todas aquellas que se consideran previas al inicio formal del
acto lector. Preparan al alumno a afrontar la lectura con unas “herramientas” o técnicas facilitadoras

para la comprension de la lectura.

a.1 ldeas previas. Consiste en relacionar la informacion nueva con los conocimientos previos que se
posee acerca del texto que se va a leer. Antes de iniciar la lectura se le debe proporcionar al alumno
informacion sobre el titulo, contenido, resumen, caracteristicas generales, etc. de la lectura, de modo
que active las ideas que pueda poseer sobre ello y se “enfrente” a ella con cierto bagaje, basado en

sus experiencias lectoras anteriores.

a.2. Objetivos de la lectura. Antes de iniciar la lectura es deseable que el alumno se proponga unos
determinados objetivos. ;Para qué voy a leer este texto? La respuesta a esta pregunta debe establecer
los objetivos; el alumno o alumna puede leer para contestar a unas preguntas conocidas, aprender
una definicién, encontrar un dato numérico, pasar un rato divertido, conocer el reprograma de TV.,
seguir las instrucciones del montaje de un aparato senillo... Son mdltiples los objetivos que se
puedan establecer y que, desde el punto de vista motivacional, crean una direccién lectora en el
alumno; se lee para algun fin determinado. Conocer este prop6sito constituye una concienciacién del

proceso lector y, como consecuencia, el empleo de estrategias de metacomprension.

a.3. Planificar estrategias de comprension. ;Qué estrategias emplearé para comprender? En esta fase
inicial antes de comenzar formalmente la lectura debe plantearse qué estrategias (cognitivas y no
cognitivas) deberan emplearse para asegurar gque se comprende bien lo que se va a leer. Se trata de
concienciar al alumno para que verbalice frases tales como: Cuando encuentre una palabra o frase

que no entienda la leeré dos o tres veces (relectura); cuando haya leido un parrafo lo volveré a leer
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para asegurarme que lo he entendido bien (lectura recurrente); cada punto y aparte cerraré los 0jos,
durante un momento y trataré de imaginarme durante unos momentos lo que estoy leyendo y luego
seguiré (imaginar el contenido del texto); también puedo emplear la estrategia de “adivinar” lo que
ocurrira en los renglones siguientes (por ejemplo: seguro que este personaje lo que ahora es que...
Voy a comprobarlo).

b. Habilidades de supervision. Consiste en controlar el proceso lector a través de las estrategias
que previamente se habian establecido en la fase anterior. Las habilidades que debe poseer el
alumno o que debemos entrenar son las siguientes:

b.1 Reflexionar sobre los objetivos: Los podemos realizar mediante la formulacion de preguntas tales
como: ¢Estoy consiguiendo lo que queria antes de leer? (por ejemplo: aprender una definicion, pasar

un rato agradable, saber..)

b.2 Detectar Aspectos importantes. A lo largo de la lectura pueden hacerse breves detenciones para
preguntarse si lo que se acaba de leer es importante o no lo es tanto, con el objetivo de realizar una

lectura recurrente para afianzar su comprension.

b.3 Identificar las causas de la no comprension. Es aconsejable que el alumno aprenda a formularse
preguntas del tipo: ¢Por qué no comprendo esto?, ¢sera porque leo muy de prisa?, ¢por qué no estoy

atento / a?, ¢por que...?

c. Habilidades de Evaluacion.

Finalmente, y al término del proceso lector, deben establecerse actuaciones evaluadoras de la lectura
(autoevaluadoras) a través de la formulacion de preguntes tales como: ;Qué es lo que he
comprendido? ¢Ddnde he tenido dificultades? ¢ me han servido las estrategias de comprension que he

empleado en la lectura?

d. Sugerencias para transmitir a los alumnos y alumnas:
Las orientaciones que se le puede proporcionar a los alumnos con el propdsito de motivarlos a la

comprension y para la mejora de la lectura son las siguientes:

Leer mas despacio si la lectura es un poco dificil.

Leer con mas rapidez si lo que buscas en un dato.

Detenerte en cada punto a “reflexionar” sobre los renglones que ya has leido.
Detenerte en cada punto y aparte a pensar y a hacerte preguntas sobre lo leido.

Leer el rengldn 2 6 3 veces para recordarlo mejor.

S e o

Leer varis veces el parrafo para entender alguna palabra dificil.
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10.
11.
12.

13.
14.

15.
16.

9.

10.

Al principio leer con més rapidez toda la lectura para tener una idea general y la segunda vez
leerla mas despacio para enterarte mejor.

hacerte preguntas sobre lo que lees cada tres o cuatro renglones.

Al terminar toda la lectura inventaras algunas preguntas.

Leer primero las preguntas y después leer el texto.

Prestar mucha atencién a lo que lees sin pensar en otras cosas.

Dedicarle a la lectura sé6lo 5 minutos y antes de cansarte lo dejaras para otro momento. Eso si
después debes seguir leyendo.

Dedicarte todo el tiempo que sea necesario a la lectura.

Si encuentras una palabra dificil de leer, la deletrearas bien antes de pronunciarla en voz alta.
Inventarte juegos de memoria sobre algunas cosas de la lectura.

Detener tu lectura de vez en cuando y pensar: ;Qué ocurrira ahora? Contestar y seguir leyendo

para comprobar si tenias algo de razon.

MEDIOS Y MATERIALES
- Cuadernos, papelote, plumones, textos, copias, reglas, lapiceros, etc.

EVALUACION

A. PROCEDIMIENTOS:

- Orales.
- Escritas.

- Manipulativos o précticos.

B. INSTRUMENTOS:

- Intervenciones orales.
- Pruebas escritas: Objetivas, de respuesta abierta y cerrada.

- Tareas, trabajos grupales, actividades précticas encomendadas.

C. AUTO Y COEVALUACION:

- Individual.

- Grupal.
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D. DE LOS ALUMNOS:

- Grado de desarrollo alcanzado.

- Interaccion con las capacidades y materiales de aprendizaje.
- Nivel de competencia.

- Sus fortalezas y debilidades.

- Conocimiento y experiencias previas.

E. DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS EN EL AULA (DE LA INTERACCION ENTRE EL
PROFESOR Y LAS CAPACIDADES DEL APRENDIZAJE). EVALUAR LA

PROGRAMACION CURRICULAR:

- Programacion del aula (unidades didacticas).
- Secuenciacion.

- Capacidades y actividades.

- Metodologia.

- Indicadores de logro.

F. DESARROLLO DEL PROGRAMA

* La duracién del programa se adaptara a las necesidades del estudiante. Creemos que nueve
unidades de cuatro semanas cada una pueden ser suficientes para la mayoria de los

estudiantes.

* Cada semana se dejara al alumno un conjunto de actividades por realizar.

* Realizadas las actividades el estudiante presentard al docente las actividades resueltas, que
seran corregidas y orientadas.

* El estudiante podra consultar con el docente las dudas que se le presenten.

* El tiempo minimo que necesitara dedicar el alumno al estudio de cada unidad es de dos horas a
la semana.

* Como es natural, este tiempo puede ampliarse en razon de las necesidades del alumno para
mejorar su comprension lectora.
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ANEXO N° 13

FICHAS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LAS CAPACIDADES

COMUNICATIVAS
TITULO DEL PROYECTO

Programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para

el desarrollo de la comprension lectora de los nifios y nifias de 5° y 6° grado de Educacién

Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Distrito
de Tumbes, 2019.
MATRIZ DE CONSISTENCIA DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

RELACIONADA CON LA COMPRENSION LECTORA.

ASPECTOS O -
DIMENSIONES TEMS DEL
VARIABLE CUESTIONARIO
INDICADORES
- Expresa sus ideas con | 1.- Expresa sus ideas con
claridad, entonacion | claridad:
adecuada y voz audible Siempre () Casi Siempre (
Comprension Expresiony para oyentes ) Raras Ocasiones ( )

Lectora

Comprension Oral

2.- Emplea entonacion adecuada:
Siempre () Casi Siempre (
) Raras Ocasiones ( )
3.- Emplea voz audible para los
oyentes:
Siempre () Casi Siempre (

) Raras Ocasiones ( )

.- Demuestra capacidad
de escucha (atiende a
los demas, pide
aclaraciones, reconoce
que los demas pueden
tener la razén y esta
dispuesto a maodificar
sus planteamientos

iniciales)

4.- Atiende a los demas:
Siempre () Casi Siempre (
) Raras Ocasiones ()

5.- Pide aclaraciones:
Siempre () Casi Siempre (
) Raras Ocasiones ( )

6.- Reconoce cuando los demés

tienen la razon:
Siempre () Casi Siempre (

) Raras Ocasiones ( )
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VARIABLE

ASPECTOS O

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS DEL CUESTIONARIO

Comprension

Lectora

Expresion y
Comprension Oral

- Emplea gestos y mimica con
naturalidad, de acuerdo con la

naturaleza del mensaje.

7.- Emplea gestos y mimica sin exageraciones:
Siempre () Casi Siempre () Raras Ocasiones ( )
8.- Emplea gestos y mimicas para reforzar sus mensajes:

Siempre () Casi Siempre () Raras Ocasiones ( )

- Emplea el lenguaje formal o
informal de acuerdo a quien se dirige
y a la situacion comunicativa (en
felicitaciones, solicitud,
agradecimiento, etc.).

9.- Emplea el lenguaje de acuerdo a quien se dirige:
Siempre () Casi Siempre () Raras Ocasiones ()
10.- Emplea el lenguaje de acuerdo a la situacién comunicativa:

Siempre () Casi Siempre () Raras Ocasiones ()

Comprension

Lectora

Comprension

Lectora o de textos

- Identifica el tema o temas de los
textos leidos.

1.- ;{Cual es el tema central del texto?
A. La avaricia desmedida del posadero.
B. La justicia de un juez a favor de un forastero pobre.
C. La fragancia de la carne asada.

D. La pobreza y hambre del posadero.

- Discrimina informacion relevante y
complementaria (ideas, secuencias,
personajes, ejemplos,

contragjemplos).

2.- ¢Qué alternativas expresa mejor la idea mas importante del texto?
A. El duefio de la posada y el olorcillo de la carne asada.
B. El triunfo de la justicia ante la injusticia del posadero.
C. El sonido del dinar.

D. El posadero, el juez y el forastero.
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VARIABLE

ASPECTOS O

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS DEL CUESTIONARIO

Comprension

Lectora

Comprension

Lectora o de textos

- Establece relaciones entre las
distintas partes del texto (causa —
efecto, todo — parte, analogias y

jerarquia.

3.- Segun el texto, ¢por qué el posadero llevo al forastero ante el juez?

A. Porque el forastero paso su pan por encima del humo de la carne asada.

B.- Porque crefa que el fallo del juez lo favorecia.

C.- Porque su vida estaba encaminada a la obtencion de dinero sin
importarle la manera como lo obtendria.

D.- Porque la justicia no existe para los mas desposeidos.

- Infiere el propo6sito comunicativo

del autor (informar, persuadir, etc.).

4.- ¢ Qué es lo que pretende el autor del texto?
A. Narrar la avaricia del posadero.
B. Narrar la pobreza del forastero.
C. Demostrar que el bien (justicia) se impone al mal (injusticia).

D. Demostrar las desigualdades sociales: riqueza y pobreza de los
hombres.

- Obtiene informacion nueva a partir
de los datos explicitos de textos
(acude al contexto para otorgar

sentido a las palabras o expresiones).

5.- ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia forma de impartir justicia?
A. Que la justicia existe y que el hombre no debe dejarse arrastrar por la
avaricia del dinero.

B. Que todavia existen pocos jueces honestos.
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VARIABLE

ASPECTOS O
DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS DEL CUESTIONARIO

Comprension

Lectora

Comprension

Lectora o de
textos

C. Que los poderosos se olvidan de los mas necesitados.

D. Ser un modelo para todos los jueces.

- Elabora resumenes, mapas,
esquemas o0 identifique la
alternativa para demostrar que ha

comprendido el texto.

6.- Identifique la alternativa que sintetice el texto leido:

A. La avaricia de un posadero, el hambre de un hombre pobre y la
accion justiciera del juez.

B. El olorcillo de la carne asada y la avaricia del posadero.
C. Lajusticia del juez a favor de un hombre pobre.

D. El triunfo del bien ante el mal.

- Argumenta sobre las ideas
expresadas por el autor del texto

leido.

7.- El autor del texto afirma que el posadero asaba la carne en la puerta
de su establecimiento. ;Por qué?
A. Si asaba la carne en su cocina, el olorcillo no iba a ser percibido
por las personas que transitaban por dicho lugar.
B. Su negocio era nuevo y desea marketear su venta con la
fragancia de su olorcillo.
C. Deseaba tener mas dinero con dicho negocio.

D. Tenia muchos competidores en dicho negocio.
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

TITULO DEL PROYECTO: Programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el desarrollo de la

comprension lectora de los nifios y nifias de 5° y 6° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde

Avalos de Herrera”, Distrito de Tumbes, 2019.

CAPACIDAD COMUNICATIVA: Expresion y comunicacion oral.

INSTRUMENTO DE EVALUACION: Ficha de observacion.

CRITERIOS SUGERENCIAS
La redaccion | Existe coherencia | Las respuestas
es clara y|entre el indicador | permiten
iTEMS comprensible | y el item obtener
informacion
real para la
investigacién
SI | NO Sl NO Sl NO
1.- Expresa sus ideas con claridad:
Siempre () Casi Siempre (') Raras Ocasiones ( ) X X X
2.- Emplea entonacion adecuada cuando lee en voz alta:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
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CRITERIOS SUGERENCIAS
La redaccion es | Existe Las respuestas
claray coherencia permiten
comprensible entre el obtener
- indicador y el informacion
ITEMS indicadory ! '
item real para la
investigacion
Si NO Sl NO Sl NO
3.- Emplea voz audible para los oyentes cuando lee en voz alta:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
4.- Atiende a los demas:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
5.- Pide aclaraciones cuando no entiende lo que lee:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
6.- Reconoce cuando los demads tienen la razon:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
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CRITERIOS SUGERENCIAS
ITEMS La redaccion es | Existe Las respuestas
claray coherencia | permiten
comprensible entre el obtener
indicador y | informacion
el item real parala
investigacion
Si NO SI | NO |SI NO
7.- Emplea gestos y mimica sin exageraciones al momento de leer:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
8.- Emplea gestos y mimicas para reforzar sus mensajes orales:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
9.- Hace uso de un nivel de lenguaje de acuerdo a quien se dirige:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X
10.- Emplea el nivel de lenguaje de acuerdo a la situacion comunicativa:
Siempre (') Casi Siempre () Raras Ocasiones ( ) X X X

Observaciones:

Tumbes, 2019

77

Dr. Saul Suncion Ynfante
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

TITULO DEL PROYECTO: Programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el desarrollo de la
comprension lectora de los nifios y nifias de 5° y 6° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde

Avalos de Herrera”, Distrito de Tumbes, 2019.

CAPACIDAD COMUNICATIVA: Comprension Lectora o de Textos.

INSTRUMENTO DE EVALUACION: Prueba Escrita (incluye items de seleccion maltiple).

CRITERIOS SUGERENCIAS
La redaccion | Existe Las respuestas
es clara y | coherencia | permiten
comprensible | entre el | obtener
iTEMS indicador | informacion
y el item real para la
investigacion
Sl NO SI |NO |SI NO
1.- ¢(Cual es el tema central del texto?
A. La avaricia desmedida del posadero. X X X

B. La justicia de un juez a favor de un forastero pobre.
C. La fragancia de la carne asada.

D. La pobreza y hambre del posadero
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CRITERIOS SUGERENCIAS
La redaccion | Existe Las respuestas
es clara y | coherencia | permiten
comprensible | entre el | obtener
iTEMS indicador | informacion
y el item real para la

investigacion

Si

NO

Sl NO

Sl NO

2.- ¢Que alternativas expresa mejor la idea mas importante del texto?

A. El duefio de la posada y el olorcillo de la carne asada.
B. El triunfo de la justicia ante la injusticia del posadero.
C. El sonido del dinar.

D. El posadero, el juez y el forastero.

3.- Segun el texto, ¢por qué el posadero llevé al forastero ante el juez?

A. Porque el forastero pasé su pan por encima del humo de la carne
asada.
B.- Porque creia que el fallo del juez lo favorecia.
C.- Porque su vida estaba encaminada a la obtencion de dinero sin
importarle la manera como lo obtendria.
D.- Porque la justicia no existe para los mas desposeidos.
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CRITERIOS SUGERENCIAS

La redaccion | Existe Las respuestas
es clara y|coherenci | permiten
comprensible | aentreel | obtener
iTEMS indicador | informacion

y el item real para la

investigacion

Si NO Sl NO | SI NO

4.- ;Que es lo que pretende el autor del texto?

A. Narrar la avaricia del posadero. X X X
B. Narrar la pobreza del forastero.
C. Demostrar que el bien (justicia) se impone al mal (injusticia).
D. Demostrar las desigualdades sociales: riqueza y pobreza de los
hombres.
5.- ¢Qué quiere transmitir el juez con su sabia forma de impartir justicia?
X X X

A. Que la justicia existe y que el hombre no debe dejarse arrastrar por la

avaricia del dinero.
B. Que todavia existen pocos jueces honestos.
C. Que los poderosos se olvidan de los méas necesitados.

D. Ser un modelo para todos los jueces.
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CRITERIOS SUGERENCIAS

La redaccion | Existe Las respuestas
es clara y | coherencia | permiten
comprensible | entre el | obtener
iITEMS indicador | informacion
y el item real para la
investigacion

Si NO Sl NO | SI NO

6.- Identifique la alternativa que sintetice el texto leido:
A. La avaricia de un posadero, el hambre de un hombre pobre y la X X X
accion justiciera del juez.
B. El olorcillo de la carne asada y la avaricia del posadero.
C. Lajusticia del juez a favor de un hombre pobre.
D. El triunfo del bien ante el mal.

7.- El autor del texto afirma que el posadero asaba la carne en la puerta de

su establecimiento. ;Por qué? X X X

A. Si asaba la carne en su cocina, el olorcillo no iba a ser percibido por
las personas que transitaban por dicho lugar.

B. Su negocio era nuevo y desea marketear su venta con la fragancia de
su olorecillo.

C. Deseaba tener mas dinero con dicho negocio.

D. Tenia muchos competidores en dicho negocio.

Observaciones:

Tumbes, 2019 Dr. Saul Suncion Ynfante
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

TITULO DEL PROYECTO: Programa de estrategias metodoldgicas basadas en el procesamiento de la informacion para el desarrollo de la

comprension lectora de los niflos y nifias de 5° y 6° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde

Avalos de Herrera”, Distrito de Tumbes, 2019.

CAPACIDAD COMUNICATIVA: Produccion de Textos Escritos.
INSTRUMENTO DE EVALUACION: Prueba Escrita de Desarrollo.

CRITERIOS SUGERENCIAS
La redaccion | Existe Las respuestas
es clara vy | coherencia | permiten
comprensible | entre el | obtener
3 indicador | informacion
ITEMS yelitem |real para la
investigacion
Sl NO SI |NO |SI NO
1.- Sobre qué aspectos especificos de las Elecciones Regionales y X X X
Municipales que se realizara en octubre escribire.
2.- ¢Qué tipo de texto escribiré? X X X
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CRITERIOS SUGERENCIAS

La redaccion | Existe Las respuestas
es clara y | coherencia | permiten
comprensible | entre el | obtener
indicador | informacién

ITEMS yelitem |real para la
investigacion
Si NO SI |NO |SI NO
3.- (A quién o quienes estara dirigido el texto? X X X
4.- Haz una lista de los personajes y las secuencias mas importantes que X X X

tendra el texto narrativo.

5.- En las lineas punteadas escribe en forma clara el primer borrador del
texto (debe tener cuatro parrafos con un promedio de seis lineas cada | X X
uno) Ten cuidado en utilizar en forma correcta los referentes,
conectores y signos de puntuacion. El lenguaje que emplees estara de
acuerdo a quien diriges el texto.

6.- Lee el primer borrador del texto, tratando de identificar los errores
ortograficos, sintactico o semanticas que hayas cometido. A | y X X
continuacion escribe la versién final del texto tratando de que sea
entendible. Ten en cuenta la ortografia, los conectores y los signos de
puntuacion.

Observaciones:

Tumbes, 2019 Dr. Saul Suncién Ynfante
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ANEXO N° 14
CARTA SOLICITANDO AUTORIZACION DE ESTUDIO DE INVESTIGACION

CARTA .. SOLICITANDO a2 i . AUTORIZACION DE
ESTUDIO DE INVESTIGACION

AL: Sr. Director de la Institucién Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de

Herrera” .
: 2 GOBIERNO REGIONAL "t "UMBFS
DE: Lic. Carlos Walter La Chira Gonzalez _— %“p‘;._‘% f(uzﬂ TUMBES
LE. R° 006 “MMAH"
ASUNTO: Solicito Autorizacién para ejecutar encuesta. recnn 28 - &2 P IR
)Z¢ Falic 0 /

Estimado Director, {Roo v
;4 3 ‘X—_ﬂ ?_}_F\r.ﬂat g

Dentro de la formaciéon de postgrado de los futuros maestrante de lahEsc”jard'c’

Postgrado del Programa Académico de Maestria en Docencia y Gestion Educativa de la
Universidad César Vallejo, se considera muy importante la realizacién de actividades de

investigacion.

Como maestrante estoy desarrollando el trabajo de investigacion “Programa de
Estrategias Metodoldgicas basadas en Procesamiento de Informacion y Desarrollo de
Comprension Lectora en estudiantes de 5° y 6° de Educaciéon Primaria de la Instituciéon
Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019”.

Es de nuestro interés que esta investigacion se pueda desarrollar con
estudiantes de 5to y 6to grado que asisten en el afio académico de 2018. El objetivo de
esta peticion es que solicitarle su autorizacion para llevar a cabo esta encuesta con

dichos estudiantes, la misma que se realizara en ¢l mes de abril los dias 12 y 13.

Es importante seflalar que esta actividad® no conlleva ningn gasto
para su institucibn y que se tomaran los resguar(}os necesarios para no
interferir con el normal funcionamiento de las actividades propias de la
institucién. De igual manera, se entregara a los apoderados/usuarios copia de la encuesta
para un consentimiento informado donde se les invita a participar del proyecto y se

les explica en qué consistira dicho trabajo de investigacion.

Sin otro particular y esperando una buena acogida, se despide atte.

Bajh. Carlos Walter La Chira Gonzalez
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ANEXO N° 15

CONSTANCIA DE REALIZACION DE ESTUDIO DE INVESTIGACION

Ministerio Direccién Regional de Unidad de Gestién 1.LE. N° 006
de Educacién Educacién Tumbes Educativa Local Tumbes “MMADEH”- Tumbes

CONSTANCIA DE REALIZACIQN DE ESTUDIO DE
INVESTIGACION

LA QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA INSTITUCIC)N
EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE
HERRERA?”, de la ciudad de Tumbes.

HACE CONSTAR QUE:

Que el Lic. Carlos Walter La Chira Gonzilez, estudiante de la Escuela de
Postgrado del Programa Académico de Maestria en Docencia y Gestion
Educativa de la Universidad César Vallejo, se le concedi6 el permiso solicitado
para realizar la encuesta y durante el mes de abril del 2018 ha realizado su
estudio “Programa de Estrategias Metodologicas basadas en Procesamiento de
Informacion y Desarrollo de Comprension Lectora en estudiantes de 5° y 6° de
Educacién Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde
Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019” en nuestra institucion con los alumnos de
5to y 6to grado de Educacion Primaria.

Se expide la presente solicitud al interesado para los fines que estime
conveniente.

Tumbes, 15 de marzo del 2018.
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ANEXO N° 16

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LAS PRUEBAS DE PRE Y POST TEST DE
LA COMPRENSION Y EXPRESION ORAL,

COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS APLICADO A LOS
NINOS Y NINAS DE 5° Y 6° DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE HERRERA?” -
TUMBES
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LOS ALUMNOS DEL 5TO Y 6°TO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE HERRERA”,
DESARROLLAN LA PRUEBA DEL PRE-TEST COMPRENSION LECTORA.
EXPRESION Y COMPRENSION ORAL

EL BACH. CARLOS WALTER LA CHIRA GONZALEZ DA INDICACIONES PARA
APLICAR EL POS-TEST PARA MEDIR EL NIVEL DE LOGRO COMPRENSION
LECTORA. EXPRESION Y COMPRENSION ORAL A LOS ESTUDIANTES DEL
5TO Y 66TO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES
MATILDE AVALOS DE HERRERA”.
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ANEXO N° 17: ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE TESIS

Ucv Codigo : FO6-PP-PR-02.02
. ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD Version : 09
bt DE TESIS EZZ?:a 33;-231-2018

Yo,

Luque Ramos Carlos Alberto, docente de la Escuela de Posgrado de 1a Universidad César

Vallejo filial Piura, revisor (a) de la tesis titulada

“Programa de Estrategias Metodoldgicas basadas en Procesamiento de Informacién y
Desarrollo de Comprension Lectora en estudiantes de 5° y 6° de Educacién Primaria de
la Institucion Educativa N© 006 “Mercedes Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 20197,
del estudiante Carlos Walter La Chira Gonzélez constato que la investigacién tiene un

indice de similitud de 20% verificable en el reporte de originalidad del programa

Turnitin,

El/la suscrito (a) analizé dicho reporte y concluyé que cada una de las coincidencias
detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con todaslas

normas para el uso de citasy referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Lugar yfecha 12 de-septiembre de 2019

Luque Ramos Carlos Alberto
DNI: 03584090

Elaboré Revisd Responsable del SGC Aprobd

Direccién de Vicerrectorado de

Investigacion Investigacion
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ANEXO N° 18: REPORTE DE SIMILITUD -TURNITIN

tesis

por Carlos Lachira
Fecha de entrega: 12-sep-2019 07:10p.m. (UTC-0500)
Identificador de la entrega: 1171728907

Nombre del archivo: Tesis Programa de Estrategias Metodol()glcas basadas en

Procesamiento de Informacién y Desarrollo de Comprension Lectora en estudiantes de

5°y 6° de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde
Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019.

Total de palabras: 27882
Total de caracteres: 144192

tesisss

INF ORME D ORIGINALIDAD

20.

INDICE DE SIMILITUD

20%

FUENTES DE
INTERNET

2%

PUBLICACIONES

%
TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

www.ciberdocencia.gob.pe

Fuente de Internet

myslide.es

Fuente de Intermet

repositorio.uta.edu.ec

Fuente de Intemet

(STA
4,
2%

docplayer.es

Fuente de Intermet

pt.scribd .com

Fuente de Intermet

repositorio.uladech.edu.pe

Fuente de Internet

es.scribd.com
Fuente de intermet

2%
2%
24
2%
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ANEXO N° 19:

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION DE LA TESIS

Ucv Cédigo : FO8-PP-PR-02.02
AUTORIZACION DE PUBLICACION DE TESIS | Versién : 09
UNIVERSIDAD EN REPOSITORIO INSTITUCIONAL UCV Fecha : 23-03-2018

CESAR VALLEJO

Pagina : 1de1

Yo, CARLOS WALTER LA CHIRA GONZALEZ, identificado con DNI N° 00216533, egresado
del Programa de Maestria en Educacién con mencién en Docencia y Gestién Educativa de la
Universidad César Vallejo, autorizo ( X ), No autorizo () la divulgacion y comunicacién
publica de mi trabajo de investigacién titulado: Programa de Estrategias Metodolégicas
basadas en Procesamiento de Informacién y Desarrollo de Comprensién Lectora en
estudiantes de 5° y 6° de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N2 006 “Mercedes
Matilde Avalos de Herrera”, Tumbes, 2019, en el Repositorio Institucional de la UCV
(http://repositorio.ucv.edu.pe/), segin lo estipulado en el Decreto Legislativo 822, Ley
sobre Derecho de Autor, Art. 23 y Art. 33.

Fundamentacién en caso de no autorizacién:

CARLOS WALTER LA CHIRA GONZALEZ
DNI: N° 00216533

FECHA: 04 DE DICIEMBRE DEL 2019

Direccion de Vicerrectorado de

Elaboré L Revisd Responsable del SGC Aprobd A -
Investigacion Investigacion
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ANEXO N° 20:

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

El UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

LA UNIDAD DE POSGRADO
A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:
La Chira Gonzdlez, Carlos Walter

INFORME TITULADO:

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS BASADAS EN PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION
PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 5° Y 6° DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 006 “MERCEDES MATILDE AVALOS DE HERRERA',
TUMBES, 2019

PARA OBTENER EL GRADO O TITULO DE:

MAESTRO EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

SUSTENTADO EN FECHA: 4 de diciembre del 2019

NOTA O MENCION: aprobada por MAYORIA.

N
‘/GFAI\JV‘P /
KARL FRIEDERIC}( TORRES fglR Z

DTC UNIDAD PE POSGRADO
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO -PIURA
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