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RESUMEN

Esta indagacion se realizé a fin de determinar la influencia del Programa de Estrategias
Didéacticas con Imégenes en la mejora de la Comprension Lectora en estudiantes del aula
multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016; basandose
en el enfoque Cuantitativo, con disefio pre-experimental. La poblacion la conformd 29
estudiantes, de los cuales, a traves del método del muestreo no probabilistico se seleccioné a
una muestra de 19 estudiantes (entre hombres y mujeres), a quienes, por medio de la técnica la
encuesta, se les aplicé el pre y postest (prueba objetiva); cuyos resultados demostraron que los
niveles de comprension lectora mejoraron significativamente, después de aplicar la propuesta

de este estudio.

Por lo cual, se concluye que, la aplicacion del Programa de Estrategias Didéacticas con
Iméagenes influye en la mejora de la Comprension Lectora en estudiantes del aula multigrado
de la 1.LE.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016.

Palabras claves: Comprension lectora, estrategias didacticas, ensefianza, imagenes,

lectura.
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ABSTRACT

This investigation was carried out in order to determine the influence of the Program of
Didactic Strategies with Images in the improvement of the Reading Comprehension in students
of the multigrade classroom of the I.E.P. N ° 17336 Turbid Waters of Imaza, Bagua-Amazonas,
2016; based on the Quantitative approach, with pre-experimental design. The population was
made up of 29 students, of whom, through the non-probabilistic sampling method, a sample of
19 students (between men and women) was selected, who, through the technique of the survey,
applied the pre-test and posttest (objective test); whose results showed that the levels of reading
comprehension improved significantly, after applying the proposal of this study. For, which
concludes that the application of the Program of Didactic Strategies with Images influences in
the improvement of the Reading Comprehension in students of the multi-grade classroom of
the I.LE.P. N ° 17336 Turbid Waters of Imaza, Bagua-Amazonas, 2016.

Keywords: Reading comprehension, teaching strategies, teaching, images, reading.



I.  INTRODUCCION

La comprension lectora constituye un tema de mucho interés a nivel mundial por diferentes
organismos educacionales, investigadores, maestros y padres en general, ya que, estos
problemas estan vinculados a las fallas de los estudiantes deriva las estadisticas de los
repitentes y el desanimo escolar, con mayor cantidad en los primeros afios de primaria ya que

presentan dificultades en aprender a analizar y trazar.

A partir el lugar de perspectiva Quispe (2006) el contenido de comprension nos guias a lo largo
de nuestra existencia y representa una de las expresiones mas significativas del conocimiento
humano. Gracias a ello, disfrutamos de los beneficios de la ciencia y la tecnologia, los goces
del arte y todas las ciencias humanas, asi como lugares historicos, monetarios y socioculturales

que debemos compartir.

Existen grandes falencias en la comprension lectora en los estudiantes todos los niveles de
Educacion, en los estudios realizados en las tltimas décadas del siglo XX, en varios paises de
américa latina, se verificd que un alto porcentaje de estudiantes que no leian con fluidez al final
de cuarto grado, no comprendian lo que no leian; viéndose reflejados en los niveles secundario
y universitario al presentar problemas en escolares hacia entender los contenidos los
estudiaban (Braslavsky, 2012).

Dichos testimonios poseen semejanza Goncalves (2010) en Cuba, quién un estudio sobre la
comprension lectora cita autores como Wellington (1991), Phillips y Norris (1999) para alertar
acerca de las dificultades que presentan los estudiantes respecto a la comprension y aprendizaje
en la lectura de textos. En esta misma direccion, Roca (como se cita en Sarda, Marquez y
Sanmarti, 2013) sefiala que después del bajo animo y problemas de los estudiantes al
comprender los escritos y les cuesta resumir lo esencial, entregandoles materiales basicos y
unirlos, y formular respectivas preguntas sobre el escrito que les exigen una leida propia (p.
291).



En Chile, a partir de estudios acerca del inferior compresion de lectores iniciales en los
estudiantes, se deduce una educacion insuficiente en los jardines infantiles; afirmando una falta
de coyuntura y unién ingrese la formacion preescolar, la primordial, la cual permitiria
consolidar el progreso cognoscitivo en los estudiantes completar a las sistematicas de leidas
(Bravo, 2012).

Se acordd al censo escolar realizado por el Ministerio de Educacion (MINEDU) en el afio 2016
en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en comprension lectora, los resultados en el
2012 fueron que el nivel 2 obtuvo el 39.9%, satisfactoria el 49.3% y en proceso el 19%, en el
afio 2015 en inicio 61%, en proceso 25.2%, satisfactorio 13.1% y el 2014 en inicio el 12.5 % ,
en proceso 44%, satisfactorio 43.5%, en conclusion el nivel satisfactorio se esta acercando a la
mitad del logro esperado y el nivel de Inicio esta disminuyendo aunque lento pero se esta
experimentando el descenso de la baja comprension.

Con los datos de la ECE en la Regién Amazonas (2015) los resultados en Comprensién Lectora
existieron en continuacion al empezar el 14.4%, en el transcurso 46.2%, en satisfactorio 39.3%,
teniendo como conclusiones que de cada 10 estudiantes 4 estudiantes comprenden lo que leen,
4 ya estdn adquiriendo una comprension de textos y 1 estudiante todavia estd con una
comprension lenta siendo ya el minimo porcentaje y un crecimiento importante con la
Comprensién Lectora. Estos resultados indican que todavia existe un gran problema por
resolver en los estudiantes, referente a la dificultad de comprender lo que leen y conllevando a

su vez, al bajo rendimiento en su comunicacion.

Conforme a los datos ECE durante el afio 2015 la Institucion Educativa Primaria N° 17336
Aguas Turbias de Imaza, tambien presenta dificultades respecto a la Comprension Lectora,
teniendo en Inicio al 17.8% del total de estudiantes, en Proceso 43.4%, en Satisfactorio al
38.7%. De acuerdo al informe, se puede avizorar que en el nivel Satisfactorio se esta acercando
a la mitad del logro 6ptimo y en inicio se esta disminuyendo; observando que el proceso esta

lento su avance.



Salas (2012 ) en la investigacion habla sobre su progreso en compresion leedora fuera escolares
del tercer ciclo en carrera universitaria en nuevo ledn , contd con un grupo de cuarenta y dos
escolares, tipo de Investigacion Descriptivo y Explicativo, un Esquema Pre Experimental con
cuestionarios (03) de 10 Items cada uno, sobre Comprension Lectora en los estudiantes del
tercer semestre del nivel medio superior, la finalidad es la aplicacion de acciones y estrategias
que promuevan el Desarrollo de la Comprension Lectora en los estudiantes, lo cual concluyo
que al aplicar las acciones y estrategias se evidencio un avance para el progreso de las lectura

en los estudiantes.

Ramos (2013) segln su tesis habla sobre la compresidn que es un instrumento muy primordial
para el aprendizaje de la ciencia naturales, expuesta en la Universidad Nacional de Colombia,
en un grupo de escolares de cuarenta y cinco, como meta “ el aporte al optimizar las escalas
sobre compresiones lectoras en libros bioldgicos en el curso en ciencia y se implementd de
métodos didacticos formados en la formulacion de las interrogantes en escolares del octavo
ciclo del establecimiento de Débora Arango Pérez en sus investigaciones empieza con el punto
de vista cualitativa del horizonte descriptivo-explicativo de unos algunas tesis del mismo tema,
estudio realizado al nombre de magister en educacion en ciencias puntuales y originarios,

alcanzando las siguientes conclusiones:

Es importante observar que, si bien de los horizontes que hubo un adelanto, la madura mejoria
fue en formas literales, después inferenciales en pequefios grados en criticas; esto corrobora y
este conforme se avanza de etapas, segun su complicacion es maximo que pide el maximo

tiempo a la vez trabajo para alcanzarlo.

En duraciones la ejecucion consiste cuestionables permite percibir uno escritos los personales
sé afrontado en distintas maneras de apoyarlos a los estudiantes al sacar la investigacion
necesitada y abordar el texto de diferentes formas no como un todo sino por partes. Estudio que
conlleva a una reflexion critica en lo méas esencial en comprension lectora, es una capacidad
las permite desarrollar la capacidad investigativa del estudiante, por tal sentido se ha dado

mayor importancia a la mejora de la comprension lectora en el estudio.



A nivel nacional tenemos los siguientes estudios:

Carmen (2013) en su tesis formacion de estrategias para la mejor compresiones e las lecturas
en los escolares de educacion primaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 49 - Piura”,
con muestra de 32 estudiantes, tipo de Investigacion Cuantitativo en Disefio Pre Experimental
en evaluacion con tres herramientas (entrada, proceso y salida) con 32 items, sobre
Comprensidn Lectoras de los escolares, el objetivos generales mejorar la Comprension Lectora
en los estudiantes del sexto grado “B” de la Institucion Educativa “Fe y Alegria N° 49 - Piura,
expone que existe una considerable superacion en la compresion Lectora Literales, Critica e
Inferenciales. El estudio es suma importancia en cuanto a estrategias participativas que
conllevan a mejorar la comprension lectoras, aspecto que ha tenido en cuenta, para la

elaboracion del programa.

Segun Aliaga (2012), en su tesis “Comprension Lectora y Rendimiento Académico en
Comunicacion de estudiantes del 2° grado de una Institucion Educativa de Ventanilla Callao,
Lima, Per” conté segun la muestra 60 escolares, el tipo de Investigaciones Descriptivas con
un disefio Correlacional , se aplico una prueba escrita de 24 items para evaluar el nivel de
Comprensién Lectora, con el fin de establecer si coexiste correlaciéon ingrese las etapas de
Comprensién Lectora y el rendimiento académico en el area de Comunicacion de los
estudiantes de segundo grado de educacién primaria de una Institucién Educativa estatal del
distrito de ventanilla-Callao.; Se concluye que existe una relacién positiva, un buen nivel entre
la variable comprensién lectora literal y el rendimiento en el area de comunicacion. El
mencionado estudio nos permitird hacer la discusion respectiva al comparar los resultados

arribados.

De acuerdo a Tineo (2010), en su estudio “Nivel de Comprension Lectora en los estudiantes del
sexto grado de primaria de Gestion Educativa Estatal y Privada, Arequipa, Pertt”, de tipo
Sustantiva, con un disefio descriptivo comparativo aplicé una prueba de trabajo 40 items sobre
Comprension Lectora a una muestra de 223 estudiantes, con el objetivo de comparar las
diferencias existentes en los niveles de Comprension Lectora en estudiantes de sexto grado de

educacién primaria de una Institucion Privada y una Institucion Estatal.



En este estudio se concluyd que existen diferencias significativas en la Comprensién Lectora en
los estudiantes del 6° grado de primaria de la Institucion Privada en contraste con escolares de
la Establecimiento nacional, en cuanto a la captacion de la informacién entregadas a través de
didlogos y elementos narrativos. Estudio que se tendra en cuenta durante la operacionalizacion

de variables en la investigacion a realizar.

Segun Cubas (2007), en su investigacion “Actitudes hacia la Lectura y niveles de comprension
lectora en estudiantes de sexto grado de Primaria”, Trujillo, Libertad, contando con la muestra
133 estudiantes, la forma de investigacion descriptivo correlacional, con el disefio estadistico
descriptivo, realizé una evaluacion en comprension lectora y se aplicO un cuestionario de
actitudes hacia la lectura con 40 items cada una; con el objetivo general de identificar las
actitudes hacia la lectura en estudiantes de sexto grado de primaria; en conclusion el
rendimiento de los estudiantes de 6° grado en comprension lectora estan por debajo de lo

esperado para su grado Yy las actitudes respecto a la lectura son positivas.

Los niveles de comprensiéon lectora propuestos en el estudio de Cubas, seran tomados en cuenta
en esta investigacion tanto para la elaboracion del instrumento (Test) como para el disefio de
cada una de las actividades aplicadas en las sesiones de clases disefiadas en el programa, a fin

de garantizar la efectividad del Programa de Estrategias Didacticas con imagenes.

Como teorias principales de investigacion tenemos las siguientes:

La teoria genético-cognitiva tiene como exponentes a Piaget, Bruner, Inhelder y Ausubel. Esta
teoria establece cuatro postulados que definen el aprendizaje: el primer postulado, expone que
el aprendizaje no se obtiene de forma hereditaria en el intercambio con el medio, es un
fendmeno incomprensible sin su vinculacion a la dindmica del desarrollo interno; el segundo,
estd referido a las estructuras cognitivas, que son mecanismos reguladores a los cuales se
subordina la influencia del medio e intervienen para aprender; el tercero, dispone que la
vinculacion entre aprendizaje y desarrollo dirige al concepto de nivel de competencia; vy, el
cuarto postulado menciona que el conocimiento nunca es una mera copia figurativa de lo real,

sino una elaboracion subjetiva que desemboca en la adquisicion de representaciones



organizadas de lo real y en la formacion de instrumentos formales de conocimiento (Sacristan,
1995).

Ausubel como representante de la teoria de la psicologia genético-cognitiva explica que
aprender algo, equivale a formarse una representacion, un modelo propio de aquello que se
expone como objeto de aprendizaje; conlleva poder atribuirle significado al contenido en
cuestion, este proceso conduce a una construccion personal y subjetiva, de algo que existe,
objetivamente (Solé, 2006).

Modelos sobre la lectura

Han surgido teorias en las lecturas es explicar las lecturas desarrolla su conocimiento.

Mosquera y Castro (2002) explican las diferencias entre los 3 tipos:

Una guia de un nivel, en el cual prevalece el texto, simple esta inmersa y la comprension
radica en recoger el contenido desviado, equivoco y Unico en la decodificacién del texto, que

es dado solo por los autores.

Una guia de un nivel, estipula que el desarrollo del contenido esta definido por los lectores,
existe él que asume informacion, formula hipotesis e aportes de sus sabiduria e practicas

anteriores para obtener lo del contenido puede darle.

Una guia de un dindmico, estima que la lectura es un desarrollo secuencial en el que
interacttan diversos elementos procedidos el escritor, el contenido y el leedor, que consiente
la construccidn de variados significados; hacia eso, repeticion leedor coopera su conocimiento,
su informacion, sentimientos e esperanzas el comenzar leyenda; habiendo en cuenta el tiempo
real, estatal y nacional encima el encuentran los escritos y los escritores, asi tal alineacion

filologia y la pesquisa linea proporcionada por contenido.



Comprension lectora

Definicion

En gran medida, el conocimiento adquirido por un estudiante lo recibe mediante la compresion
de los textos. Dentro de los aprendizajes, en la ensefianza del nivel primario antes de terminar,
tienes que leer vario escritos para recoger conocimiento de las importancias del acto,

permanece con lo comprendido, con la cantidad, de los estilos y la meta de las lecturas.

Diariamente se ha tenido en cuenta que los alumnos saben analizar, donde consiguen ver los
simbolos y repartirlo oral y tienen las capacidades de descifrar los textos redactados. La
interpretacion  de los simbolos de interpretacion de los simbolos de consecuencia en una

inicio de etapa de los textos de los cuales el leedor si correspondiera acceder (Huerta, 2009).

Para definir a la comprension lectora, primero es necesario aclarar algunos conceptos afines:

Educar a analizar: es la principal meta del colegio, es en este sentido de gran parte de la
responsabilidad reside en fomentar la lectura de textos y promover el desarrollo de la
comprension lectora. Para lograr este objetivo, es necesario profundizar el contenido de los
textos, asi como las técnicas y estrategias aplicadas en las actividades escolares, que faciliten

la capacidad de lectura de los estudiantes.

Formas de comprensién lectora

Rioseco (1992) manifiesta que existen formas que colaboran en la eleccion de los textos de
modalidad de progreso, e incluyen elementos que abarcan todos los niveles de comprension de
lectura, tales como: retencion, literalidad, organizacion, inferencia, interpretacion, creacion y

valoracion.

Literalidad: los lectores en la etapa de informacion clara de contenido. De Las habilidades
que utilicen los niveles: de cada significado de las palabras, oraciones, parrafos y definir los
métodos referidas en el contenido, mostrarse de acuerdo a los personajes que participan las
acciones, la exactitud del tiempo y el espacio y la descripcién fisica de los personajes



Valoracion: el lector podra expresar sensateces basados sus practicas y valores. Podra atraer
los mensajes principales del tema, proponer juicios en los valores sobre el mismo y emitir

juicios sobre la calidad y estética del texto.

Niveles de la comprension lectora

En los iniciales del tiempo de escolarizacion (fundamental primaria), se trabaja con la imagen
de un solo pedagdgico titulado de las asignaturas, que clasifique todas labores con los

estudiantes.

Para efectuar unos examenes de esta manera, es necesario primero identificar los métodos
involucrados. Hay una serie de una guia que aclaran los métodos involucrados en la
comprension de lectura, que coincide con el hecho de que es un proceso que toma en cuenta
varios niveles, es decir, el texto debe analizarse en diferentes niveles desde los grafemas hasta
llegar al texto en su conjunto. La comprension acabada de un contexto envuelve que el leyente
recorra las etapas de las lecturas a llegar a una idea general, recopilar contenidos , desarrollar

el comentario e analizar acerca del tema y estructura Unica contenido. (Pérez, 2005)

Estas etapas a las vez llamados niveles, partes e lecturas, analdgica, literal e inferencial. En las
etapas indican ubicacion de los leyentes en la cara del contenido del texto escolar, se significa
que las etapas analdgico de los leyentes trae los textos y los compara con el anterior, en el
literal el lector esta involucrado en el texto y en el nivel inferencial el texto esta inserto en el
cerebro del lector. Por ello, Sanchez (como se cita en Pérez, 1998) menciona que la lecturas

es una comentario él puede ser clasificada en 3 tipos:

Intertextual: Es el inicio del periodo de las lecturas en cual el lector investiga el contenido,
todo el contenido.

Intertextual: Es el segundo periodo de las lecturas donde los métodos de analizar cada parte
del texto (paragrafos, expresados, conocimientos, entre otros.) de uno a mas escritos, de unos

escritores a mas escritores, se verifican y se someten a discusion.



Extratextual: Es el 3 periodo de la lectura en el que se persigue ubicar un expresado o equipo
de expresados, como un lugar de referencia claro en el que se conjetura que la lectura del

contenido basico debe inscribirse.

Pérez (2005), sefiala que entre la comprension literal y la inferencial, existe un nivel
intermedio que denomina "Renovacion en la pesquisa”, es decir, una diferente clasificacion de

opiniones e informaciones a través del proceso de sistematizacion y sintesis.

Ciertos autores, como Sanchez y Alfonso, citados por Baena et al. (2011), denominan lectura
critica de competencias analégicamente; la comentada involucra razonamiento, la cordura
comentada del leyente al respaldar de su lado de vista sobre las indagaciones extraida de unos
escritos para compararlos inconsistencias estructurales fallas e compresion de organizaciones

de indagaciones proporcionada su confiabilidad.

Al examinar los conocimiento de lectura, saldo tenerse en mencién este es el transcurso
activos por medio de la manera del leyente comprende los escritos en un intento al buscar su
interpretacion correcta, aminorar su incertidumbre o manejar su informacion de forma

adecuada mediante el conocimiento de las relaciones entre los planteamientos.

Las formas de preguntas dirigidas a diagnosticar la comprensién lectora incluyen investigar

especifico:

El pensamiento central de los escritos

El contenido de las indagaciones de los escritos.

Las ideas implicitas del texto

El proposito del autor

El conocido contexto de la forma de la oracion (Baena et al, 2011).

Varios escritores han destacado diferentes métodos en compresion influyen en los leyentes.
Pérez (2005), Alliende y Condemarin (2010) su investigacion en taxonomia de Barret, que se
han utilizado desde 1995 en diferentes evaluaciones de comprensiones lectoras efectuadas por

el Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo (INECSE) en Espaiia, en



los diferentes nivel como en educacion primaria como secundaria. Este tipo de examenes de

sus competencias para su determinacion de las formas siguiente:

En la primera etapa corresponde a las comprensiones literales. Del leyente debe afirmar
dos habilidades fundamentales: reconocer y memorizar. Este nivel se consignan preguntas

dirigidas a:

Identificacidn, localizacion y reconocimiento de distintos elementos.
Reconocimiento la idea fundamental.

Reconocen el pensamiento secundario

Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo.
Identifican a los personajes.

Identifican las relaciones causa-efecto.

Recuerdo de hechos, épocas, lugares.

Recuerdos de comparacion de ventajas y desventajas.

Recuerdos de las caracteristicas de los personajes.

Las etapas de restablecimiento de la indagacion precisa que el leyente tenga la habilidad

para ejecutar:

Las categorias de los personajes, lugares, cosas, entre otras cosas.
Resefias: concretar el escrito.

Extracto: fusionar varios pensamientos, acciones, entré otros
Bosquejos: representar de forma resumida el texto.

Ambos niveles facilitan tanto un entendimiento global como el logro de informacion concreta.

Para llegar a un entendimiento general de los leyentes sacar lo esencial de los escritos en un
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todo, a respecto, debe tener en cuenta varios puntos esenciales, tanta insuficiencia de

establecer o identificar la idea fuerte del escrito.

El segundo nivel de las etapas de comprension inferencial, la cual conlleva que el leyente

asocia el texto con su experiencia personal y hace hipotesis y conjeturas y el lector requiere:

La consecuencia de ideas importantes, como son, las percepciones de un conocido o moraleja

basados en la idea principal.

La inferencia de las ideas secundarias que ayude a determinar el orden en que debieran

encontrase si no estuvieran ordenadas en el texto.
La inferencia de detalles adicionales que pudieran ser afiadidos por el lector.
Las consecuencias de las caracteristicas de ellos o las que no estan enunciadas en los escritos.

En las etapas de comprension inferencial faculta al lector para realizar la interpretacién de un
texto. Los textos engloban méas informacion que la revelada explicitamente. Hacer inferencias
significa utilizar, durante la lectura, informacion e ideas que no aparecen explicitamente en el

texto. Dependiendo en menor o mayor grado del conocimiento del mundo que el lector posee.

El tercer nivel es el concerniente a la lectura critica o juicio valorativo del lector, e
implica:

Juicio de valores.
Juicio sobre la realidad.
Juicio sobre la fantasia.

Este nivel permite reflexionar acerca del contenido del texto. Para lograrlo, el lector debe
relacionar la informacién contenida en el texto con el conocimiento adquirido de otras formas
de las evaluaciones de sus declaraciones de los escritos en relacion con sus propios saberes

del planeta.

Hay titubeo alguno sobre la dificulta lo conlleva a los examen de compresiones lectoras. Las

consciencia de la ambiente participativa en los métodos implicados imposibilitan responder a
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este problema de manera simple. La tentativa de conformar una estructura a la vez que
especifiquen habilidades involucradas el conocimiento ha sido infructifera, modo de
conocimiento siempre evalUa tan asi fuera una serie de actividades, la cual la mayoria de

expertos en lecturas, no personalizan el conocimiento de manera integral. (Pérez, 2005).

Las evaluaciones utilizadas deben aplicarse a estudiantes con diferentes niveles de habilidad,
por lo tanto, los items incluidos deben estar adaptados para los diferentes niveles de dificultad,
dependiendo del avance de cada estudiante. De manera evaluadora de las comprensiones

lectoras esta basada, en total, de la forma "medidas de los productos". (Pérez, 2005)

Las diferentes evaluados de utilidad se logran usar estan las de un examen de varia preguntas,
en los métodos crecidamente utilizados para la evaluacion de comprensién lectora. Al utilizar
este método, los estudiantes reciben un texto relativamente breve seguido de una serie de
preguntas que, a su vez, proporcionan posibles respuestas que le permitan escoger aquella que

considere correcta.

Por ultimo, al aplicar e interpretar las evaluaciones, se debe considerar que los requisitos
cognitivos que esta tarea le propone al estudiante son muy distintos dependiendo de si le esta
permitido o no regresar al texto para dar respuesta a las preguntas. Cuando el texto no esta
disponible para el estudiante, depende méas de la memoria a largo plazo. Del mismo modo, el
uso de las capacidades relacionadas con la recuperacion y organizacion de la informacién es
mucho mas exigente. Mientras que, cuando al estudiante se le permite acceder al texto, lo
principal al realizar la tarea es saber como ubicar la informacion requerida en el texto, es decir,

emplear correctamente las estrategias de razonamiento y busqueda. (Pérez, 2005)

Para Pérez (2005), uno de los componentes que influyen en el rendimiento de la comprension
es el nivel de dificultad presentado por el texto utilizado para realizar la evaluacion y establece
que, al evaluar la comprensiéon lectora, no es posible desconocer que existen enormes
diferencias en el comportamiento de los lectores ante un mismo texto y que de la misma
forma, la comprension que tenga un mismo lector puede variar sustancialmente dependiendo

del tipo de texto. Esta no es solamente una cuestion objetiva, sino también se debe considerar
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la dificultad subjetiva que presenta cada texto para cada lector (Artola, 1983, como se cita en
Pérez, 2005).

La gran parte del estudio relacionado con esta variable se refiere a la valoracion de la
legibilidad, dificultad o facilidad con la que un lector puede comprender un texto escrito, y
con ese fin, se presta especial atencion a los criterios linglisticos y psicolinglisticos, por lo
cual las razones psicoldgicas que puedan tornar dificil un texto se ignoran (Johnston, 1983,

como se cita en Pérez, 2005).

Caracteristicas del buen lector

UDEP (2002) manifiesta conforme a lo investigado existen ciertas caracteristicas que
distinguen a un lector eficaz:

Habitualmente lee en silencio, aunque también puede oralizar si lo necesita.

Lee rapida y eficientemente.

Realiza firmezas (corrientes oculares) extendidas, veloces y seleccion.

Comprende el texto por cada letra ni silabeando.

Leer conforme al contexto, el ejemplo de un contexto y su proposito.

Reconoce los métodos apropiadas para el contenido (hacia adelante o hacia atras) y el contexto
de lecturas y redirigir las lecturas en convenio con el compas y las contenidos privadas para

analizar correctamente.

Esta competente de entender el contenido leido y resaltar el pensamiento mas trascendental,

desenterrando el destaco general o las desemejantes partes que contiene.
Logra distinguir las relaciones entre informacion textual.

Vincula nuevos conceptos a conocimientos previos, lo que le permite integrarlos con sus

conocimientos.
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Estrategia Didactica

Con el fin de argumentar el concepto de estrategia didactica, primero se mencionara la
concepcion de estrategia, luego de didactica y finalmente analizardn las diferentes
interpretaciones de la estrategia didactica. Rojas (como se cita en Urrego, 2008), indica que la
estrategia puede definirse como el conjunto de acciones dinamicas, organizadas con un
enfoque sistematico, tendiente a generar el cambio de una situacién en el ambiente
institucional, también se puede definir como la organizacion sistemética de un conjunto de

actividades que produzcan cambios en el entorno.

La estrategia, segun Halten (1987), es la via o conducto, es el cémo lograr los objetivos
planteados. Es el arte (mafia o habilidad) de entremezclar el anélisis interno y la sabiduria
empleada por los maestros o directivos con el fin de generar valores de las técnicas y destrezas
que controlan. Existen dos claves para disefiar una estrategia exitosa; ejecutar bien lo que hago

y elegir a los competidores que puedo vencer.

Por otro lado, Fernandez (1985) manifiesta que la didactica estd dirigida a decisiones
normativas que conducen al aprendizaje a través de férmulas de ensefianza. Respecto a la
estrategia didactica se podria decir que, no existe una definicion exclusiva al respecto y puede
ser identificado como el conjunto de medios para alcanzar un objetivo o también como etapas,

plan de accién o procedimiento.

Transmisién de habilidad didactica
Existe la serie de dinamismos establecidas e implementadas de la manera tal que permitan
obtener un aprendizaje significativo.

Definimos Imagen como una figura o representacion visual de algo o alguien. El concepto
tiene su origen en el latin imago, imaginis y su significado es "retrato". En consecuencia,

puede ser una fotografia, dibujo, pintura, retrato, o un video.
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Formulacion del problema: Es por ello que nuestro problema de investigacion queda
expresado en los siguientes términos: ¢(Como influye el Programa de Estrategias Didacticas
con Imagenes en la mejora de la comprension Lectora en estudiantes del aula multigrado de la
I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 20167

Este trabajo se justifica la indagacion surge debido a que en la 1.LE.P. N° 17336 Aguas Turbias
de Imaza, Bagua-Amazonas, existen estudiantes del aula multigrado que presentan dificultades
para comprender textos escritos, cuando se les presenta un texto, ellos, solo se limitan a
decodificar lo que dice cada palabra, sin considerar la informacion que el texto ofrece y
dandole nada o poca importancia al mensaje que el autor desea transmitir en los diferentes

textos que se les proporciona.

Ademas, esta investigacion también surge porque las cifras sobre comprension lectora que
reporta el MINEDU no son muy alentadoras, repitiéndose desde hace muchos afios atras,
diferenciandose de las distintas variantes que dependen del departamento evaluado (como la
evaluacion realizada a instituciones interculturales bilinglies 2008, en la cual se evalu6 el
cuarto grado de primaria, de acuerdo a la lengua en la que son evaluados los estudiantes)

viendo reflejadas en mejoras significativas, pero no sustanciales.

Siendo esta situacion un motivo es indispensable realizar este estudio a fin de contribuir en el
desarrollo de estrategias didacticas que faculten al estudiante a comprender un texto de manera
autonoma y a su vez mejorar su proceso de aprender. En este estudio se estimd trabajar con
estudiantes de mayor edad porque ya estan inmersos en el mundo de las letras desde al menos
tres afios antes, con lo cual cuentan con cierto manejo del cédigo escrito, su estructura y

reglas, elementos esenciales en el progreso de las compresiones lectoras.

Es la averiguacion, resulta un aporte a significativo al &mbito educativo, toda vez, que con la
diligencia del Transmisién de habilidades pedagogias con imagenes que mejoren los niveles
de comprension lectora de estudiantes del aula de multigrado de la zona, que, dicho sea de
paso, es muy necesario. Ademas, esta propuesta es muy importante porque permite monitorear

y regular los avances, logros y fracasos obtenidos en el aula. Esto permitird que los
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estudiantes se conviertan poco a poco en lectores competentes estimulando el desarrollo de sus

propias estrategias al enfrentar diferentes textos.
Hipotesis
Ha.- Si aplicamos el Programa de Estrategias Didacticas con Imagenes, entonces aumenta el

nivel de compresion lectora en los estudiantes del aula multigrado de Educacion Primaria de la
I.E.P N° 17336, Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas —2016.

Ho.-Si aplicamos el programa de estrategias didacticas con imagenes entonces no aumenta las

etapas de comprensiones lectoras en los escolares del aula multigrada de Instruccién Primaria,
de la I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas —2016.

Como objetivo general tenemos Determinar la influencia del Programa de Estrategias
Didéacticas con Iméagenes en la mejora de la Comprensién Lectora en estudiantes del aula
multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016. y como
oobjetivos especificos: Diagnosticar, por medio de un pretest, los niveles de la Comprensién
Lectora de los estudiantes del aula multigrado, antes de aplicar el Programa de Estrategias
Didéacticas con Iméagenes, Disefiar el Programa de Estrategias Didacticas con imagenes a fin de
mejorar la Comprension Lectora en los estudiantes del aula multigrado , Aplicar el Programa
de Estrategias Didacticas con imagenes para mejorar la Comprension Lectora en los
estudiantes del aula multigrado, Evaluar, mediante un postest, los niveles de la comprension
lectora de los estudiantes después de haber aplicado el programa de Estrategias Didacticas,

Contrastar los resultados del Pretest y Post test en los estudiantes del aula multigrado.
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1. METODO

2.1.Tipo y disefio de investigacion

En la exploracion correspondio en los estudio de pauta explicativo-aplicativa (Bernal,
2016), la cual nos permitird explicar los efectos que produce la variable independiente
(Programa de estrategias didacticas con imagenes) sobre la variable dependiente (comprension
lectora); y aplicativo porqué se va aplicar a una realidad concreta para dar solucion respectiva

al problema.

El acuerdo de Bernal (2016) el proyecto es Pre experimental, el cual se orienta al tipo de
estudio de caso con dos mediciones; en donde se intenta medir el efecto del Programa de
estrategia didactica con imagenes en nuestra muestra. Este disefio incluye la ejecucion de los
siguientes pasos:

e La observancia de las actas promocionales del maestro; al igual que la aplicacion del Pretest
como primera medicién, en objetivo en la evaluacion el nivel de comprensiones lectoras de
nuestra muestra.

Aplicar el Programa de Estrategias Didacticas con imagenes al grupo experimental durante las
sesiones de estudio en la fase de unidad didactica.

Por ultimo, aplicar el Postest a modo de segunda medicion con la finalidad de verificar el
impacto obtenido en los grupos experimentales, después de emplear el transmision de

estrategias didacticas en las imagenes.

Disefio cuya representacion es la siguiente:

G: O X 02
Leyenda:
G: Grupo Unico
Oa: Pretest

X: Programa de estrategias didacticas con imagenes.

Oz2: Postest, después de haber aplicado el Programa
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2.2. Variables, operacionalizacion
Compresion contexto

o Programa de estrategias didacticas con imagenes

Consiste en una serie actividades de aprendizaje implementadas con estrategias didacticas con
imagenes, donde se ha disefiado procedimientos pedagdgicos y didacticos para que el profesor
facilite el aprendizaje por parte del estudiante. Incorporan operaciones fisicas y mentales para
favorecer la confrontacion del individuo que esta aprendiendo con el objeto de conocimiento.
(Ferreiro 2004)

o Comprension lectora:
De acuerdo a la OCDE, las comprensiones lectoras implica, por lo tanto, las capacidad de
demonstrar y alcanzar una gran diversidad de tipos de texto y de dar sentido a lo que se lee

relaciondndolo con el contexto en el que ocurre.

Definicion Operacional

o Programa de estrategias didacticas con imagenes
Es un conjunto de actividades de aprendizaje organizadas e implementadas con estrategias y

materiales que permitan la comprension lectora de manera critica reflexiva.

o Comprensiones lectoras
Son un unido de técnicas lo permiten entender lo que se lee. La comprension lectora se nivel a

través de 3 niveles: literal, inferencial y critico.

2.2.1. Operacionalizacion
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Tabla 1

Operacionalizacion de las variables

Técnica
Variables Indicadores Instrument
0s
Considera la problematizacion como procesos pedagogicos en el disefio de las
actividades del programa de estrategias de didacticas con imagenes.
Considera el proposito y organizacién como proceso pedagdgico en el disefio
de las actividades del programa de estrategias de didacticas con imagenes.
Considera la motivacion como proceso pedagégico en el disefio de las
Programa de . . I . >
) actividades del programa de estrategias de didacticas con imagenes. Observacio
estrategias _ ) . o
o Procesos Considera los saberes previos como proceso pedagégico en el disefio de las n
didacticas con . . ) o o )
o pedagdgicos actividades del programa de estrategias de didacticas con imégenes. Lista de
iméagenes _ N L ) )
Considera la gestion y acompafiamiento del desarrollo de las competencias cotejo

Procesos
didacticos de

como proceso pedagogico en el disefio de las actividades del programa de
estrategias de didacticas con imégenes.

Considera el diagnostico de los aprendizajes de los estudiantes como un
proceso pedagdgico en el disefio de las actividades del programa de estrategias
didacticas con imagenes.

Considera el antes de la lectura como proceso didactico para la comprension
lectora.
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la

comprension

lectora
Literal
Inferencial
Comprension
lectora
Critico-
valorativo

Considera el durante la lectura como proceso didactico para la comprension
lectora.

Considera el después de la lectura como proceso didactico para la comprension
lectora.

Identifica datos explicitos en el texto.

Reconoce los personajes de un texto.

Capta las ideas principales del texto.

Reconoce el tema central.

Realiza deducciones e inferencias

Juzga la realizacion del texto.

Valora el mensaje.

Emite juicios de valor a favor o en contra.

Test

Fuente:Elaboracion propia
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2.3. Poblacion y muestra

La localidad estuvo formada por todos los escolares de la 1.LE.P N° 17336 Aguas
Turbias de Imaza, Bagua - Amazonas, conformada un total de 29 estudiantes entre hombres y
mujeres; quienes se caracterizan por tener bajos recursos econémicos, muchas veces, en sus
horas libres se dedican a trabajar en la pesca, caza de animales y a la agricultura cultivando

platano, yuca y maiz.

En la poblacion de estudio, la seleccion de la muestra es siempre importante; a fin de
hacer un buen trabajo de investigacion. En esta ocasion, la muestra, asi como la poblacion,
estd compuesta por escolares del Cuarto, Quinto y Sexto Grado, con un total diecinueve
estudiantes, incluidos ocho hombres y once mujeres. En este sentido, el tipo de muestreo no
probabilistico es practico. Segun Tarrillo (2010), esta es una técnica no probabilista en la que
los sujetos se seleccionan debido a la facilidad de acceso y la proximidad de los sujetos al

investigador.

Tabla 2
Estudiantes del aula multigrado de la I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua -
Amazonas
Sexo
Muestra Total
H M
Estudiantes del aula multigrado 08 11 19

Fuente: Nomina de matricula 2016.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Técnicas

Se utilizaran las subsiguientes sistematicas de recaudacion de fundamentos:

Entrevistas. - La informacion proporcionada por las entrevistas sera muy util, no solo en
cuanto al diagnostico, sino especialmente para las estrategias didacticas con imagenes que se
desarrollaran y aplicaran, ya que el comentario de los especialistas en el material, objeto este
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estudio, permitira alimentar, retroalimentar y evaluar los componentes del programa

progresivamente.

La Observacion. De manera planteado mediante la cual un experto recopila informacion
sobre un problema dado. Esta problematica en la observacion en misma y establece los
siguiente: qué se observa, como se observa, el que presta atencion, en donde mira, donde se da

la observan el contenido de la indagacion o propdsito tienen los datos.
La observacion se desarrollara del siguiente modo:

De gabinete. - Consistio en revisar los registros y actas, asi como procesar resefias y

resultados que obtengan en el Pre y Postest.
De campo. - Busco desarrollar las sesiones de aprendizaje y aplicar el Pre y Postest.

El fichaje. - El uso de esta técnica tiene el objetivo de registrar por escrito los datos obtenidos
de diferentes fuentes de informacion, los mismos que favorecen la adquisicion y el
almacenamiento del contenido de la investigacion y del teorico, facilitando la categorizacién

de la bibliografica. Las mismas se describiran en las normas APA.
Instrumentos

Hacia poner en practica las sistematicas antes describidas, en serie de herramientas en
investigacion que ayuden a capturar la indagacion, existiendo los aumentos utilizados: Fichas

de Evaluacion, Guias, Cuestionarios y Test.

El Cuestionario: El cuestionario cuenta con diferentes definiciones ya que existen
diferentes métodos e exploraciones tenido un tratado en el argumento y que muchos han

utilizado en su trabajo de campo.

Latorre (2004) lo define de la siguiente manera: El conjunto mas o menos extenso de
cuestiones o preguntas consideradas relevantes para la caracteristica, variable o rasgo en
estudio debido a multiples definiciones, también podemos observar que existen cuestionarios

de diversos tipos:

22



Cuestionarios abiertos. En este tipo de cuestionarios se realiza la pregunta al individuo
otorgando libertad en la respuesta, éste es muy Util ya que provee de mucha informacion, pero
toma mas tiempo para el informante al momento de responder y dificulta la tarea al
investigador al realizar el analisis y la codificacion. No obstante, esta herramienta es

ampliamente utilizada en las ciencias sociales.

Pregunta cerradas. Este tipo esta estructurado de manera tal que al informante solo se le
ofrecen ciertas opciones de consulta. Existe aumento comodo responder y recopilar, sino en la
desventaja de que los niveles logran no suelen ser apropiadas y que las personas consideren

los diferentes niveles de las propuestas.

Fichas de evaluacion: Estos instrumentos nos permiten evaluar los procesos y el
progreso de la comprension lectora de nuestro grupo experimental, durante los progresos en

sesiones de aprendizaje de la unidad de ensefianza.

El Test: Este instrumento nos permite obtener informacion clara y especifica el grado en
comprension lectora alcanzado segun los escolares del aula multigrado, el cual es tema de
nuestro estudio. En esta ocasion, se preparara para la Prueba que sera el Pre y Post Test, la
misma se tiene tomado una colaboracién activas del investigador, validada en la sensatez de
los especialistas sobre exteriores: de juicio, construccion del contenido; para evitar posibles
errores u omisiones y que cada item sea pertinente. Una vez realizado cualquier ajuste, estara
lista para finalizar la validacion, asignarla a un equipo invulnerable Ilamado Grupo principal,
con el fin de constatar que la prueba esta incluida en la intencion cognitiva y evalte lo que
desea saber en la disposicion de los objetivos propuestos. El Test sera aplicado a nuestro

grupo experimental en dos instancias.

El Test esta basado en una prueba objetiva que evalle el grado de comprension lectora,
contando con items de seleccion simple, desarrollo y completamiento; incorporando los temas

de la segunda unidad.
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2.5. Procedimiento

Para el procedimiento del recojo de informacion, en primer lugar teniendo en cuenta el marco
teodrico se elaborard la Operacionalizacion de variables y en base a esta, sobre todo en los
indicadores se elaboraran los instrumentos que evaluaran ambas variables, que previamente a
ser aplicadas pasaran por la validacién de juicio de expertos tanto en su contenido como en su

constructo.
2.6. Métodos de analisis de datos
Utilizaremos, otros métodos tales como:

Método Hipotético — Deductivo. - Este método nos permite deducir, mediante
razonamiento logico, varias hipotesis; en otras palabras, partiendo de verdades establecidas
previamente como principios generales, para luego ser aplicadas a casos individuales y

verificando su validez.

Método Analitico — Sintético. - Empleado principalmente de forma posterior a la
ejecucion del trasmision de habilidades ensefianzas asentado en las lecturas, es decir, del post

test.

Analitico. - Este método conlleva el andlisis (proviene del griego andlisis, que significa
descomponer), es decir, la separacion de un todo en sus partes o sus elementos constituyentes.
Se basa en el hecho de que, para comprender un fendmeno, es necesario fragmentarlo. Por
consiguiente, los resultados se analizan sobre la base del producto global a nivel de la
capacidad total (comprension lectora) y luego, de acuerdo con la magnitud de esta capacidad

expresada en el siguiente cuadro.

Posterior a la aplicacion de las herramientas de recoleccion de datos Pre y Postest,
utilizamos el procedimiento de las estadisticas descriptivas basadas sobre medidas
centralizaciones al apoyo de respetivos estadigrafos, como construccién de los cuadros e

imagenes.

En los datos anteriores se realizara a diferir las hipGtesis establecidas lo que permita el

dialogo de los resultados para poder hacer la comparacion entre los marcos tedricos los
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antecedentes con los resultados obtenidos. Subsiguientemente se fabricaran las conclusiones e

insinuaciones dependientes.
2.7. Aspectos éticos
Los aspectos éticos que se tuvieron en cuenta en esta investigacion fueron:

e Rigor cientifico: Todas las fuentes utilizadas han sido citadas segin la normativa APA
Sexta edicion y son provenientes de fuentes fidedignas.

e Autencidad de los datos: Los datos obtenidos ha sido recolectados de a partir de los
instrumentos que fueron aplicados a los estudiantes.

e Respeto a la autoria: en todo el documento se ha citado a todos los autores que

sirvieron para fundamentar las variables de este estudio.
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I1l. RESULTADOS
La continuidad, se exponen el procesado recogido en los instrumentos que fue aplicado,

que dan validez a este estudio.

Tabla 4

Comprensiones Lectoras segun etapa literales en los escolares del aula multigrado en la
I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas.

Nivel Literal Pretest Postest
Muy Bueno 0 17
Bueno 3 2
Regular 16 0
Malo 0 0
Total 19 19

Fuente: Test aplicado a los escolares del aula multigrado.
Figura 1
Comprensiones Lectoras segun las estepas literales en los estudiantes del aula multigrado

en |.LE.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas

50 Nivel Literal
10
0 [
(10-12) (07 -09) (04 —06) (01-03)
M Pretest PRETEST. Postest POSTEST
MUY BUENO BUENO REGULAR MALO

En el cuadro 4, se representan en el procesado recogido en las etapas literales de la
comprensiones lectoras, antes y después la implementacion la propuesta; observandose que
en el pretest, el nivel regular se sitla a 16 estudiantes y a los otros 3 estudiantes en el nivel
Bueno; mientras que, en el postets, en la valoracién Regular no existe ningin estudiante que lo
represente; los estudiantes que en el pretest se ubicaban en esta valoracion pasaron a ubicarse
en la valoracion Bueno (2 estudiantes) y Muy bueno (17 estudiantes), evidenciandose de esta
manera la efectividad de la propuesta. Ademas, se visualiza que, tanto en el pretest como en el
postest, no existen ningun estudiante que represente a la valoracion de Malo. Como se puede
apreciar hay una mejora significativa en las etapas literales de las comprensiones lectoras de
los estudiantes del aula multigrado de la I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua —
Amazonas.
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Tabla5

Comprensiones Lectoras segun etapas inferenciales en los escolares del aula multigrado en

I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua - Amazonas

Nivel Inferencial Pretest Postest
Muy Bueno 14
Bueno 2 5
Regular 17 0
Malo 0 0
Total 19 19

Fuente: Test aplicado a los estudiantes del aula multigrado.

Figura 2
Comprensiones Lectoras segun nivel inferencial en los escolares del aula multigrado en

I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas

Nivel Inferencial

20
0 —
(10-12) (07-09) = (04-06) = (01-03)
MUY BUENO ~ BUENO REGULAR MALO

M Pretest PRETEST Postest POSTEST

En la tabla 5, se presentan los resultados obtenidos en el nivel Inferencial de la
comprension lectora, antes y después de la implementacién de la propuesta; observandose que
en el pretest, la valoracion Regular sitla a 17 estudiantes y a los otros 2 estudiantes en la
valoracion Bueno; mientras que, en el postets, en la valoracion Regular no existe ningun
estudiante que lo represente; los estudiantes que en el pretest se ubicaban en esta valoracion
pasaron a ubicarse en el nivel Bueno (5 estudiantes) y Muy bueno (14 estudiantes),
evidenciandose de esta manera la efectividad de la propuesta. Ademas, se visualiza que, tanto
en el pretest como en el postest, no existen ningun estudiante que represente a la valoracion de
Malo.
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Tabla 6

Comprensién Lectora segun nivel criterial o critico valorativo en los estudiantes del aula
multigrado de la I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas.

Nivel Critico Pretest Postest
Muy Bueno 0 14
Bueno 0 5
Regular 17 0
Malo 2 0
Total 19 19

Fuente: Test aplicado a los estudiantes del aula multigrado.

Figura 3

Comprension Lectora segun Critico valorativo o criterial de los estudiantes del aula
multigrado de la I.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas

Nivel Critico valorativo
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W Pretest PRETEST Postest POSTEST

En la tabla 6, se presentan los resultados obtenidos en el nivel Criterial de la comprensiones
lectoras, antiguamente y posteriormente en implementacion de la propuesta; observandose que en el
pretest, la valoracion Regular sitda a 17 estudiantes y a los otros 2 estudiantes en la valoracion Malo;
mientras que, en el postets, no existe ningln estudiante que se sitde en la valoracion Malo, ni Regular,
los estudiantes que en el pretest se ubicaban en estas valoraciones posteriormente de ejecucion del
programa se ubicaron el nivel Bueno (5 estudiantes) y Muy bueno (14 estudiantes), evidencidndose de
esta manera la efectividad de la propuesta. Ademas, se visualiza que, tanto en el pretest como en el
postest, no existe ningun estudiante que represente a la valoracion de Malo. Como se puede apreciar
hay una mejora significativa en las etapas criteriales de la comprensiones lectoras de los escolares del
aula multigrado en 1.E.P N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua - Amazonas
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Tabla 7
Nivel de Comprensién Lectora de los estudiantes del aula multigrado de la I.E.P N° 17336

Aguas Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas

Nivel de Comprension lectora Pre test Postest
Muy Bueno 18
Bueno 1
Regular 19 0
Malo 0 0
Total 19 19

Fuente: Test aplicado a los estudiantes del aula multigrado.

Figura 4
Comprensién Lectora segun nivel literal en los estudiantes del aula multigrado de la I.E.P N°

17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua - Amazonas

Nivel de comprensién lectora
20
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M Pretest Postest

En la tabla 7, se presentan los resultados obtenidos en el nivel Inferencial de la
comprension lectora, antes y después de la implementacion de la propuesta; observandose que
en el pretest, la valoracion Regular sitla a 17 estudiantes y a los otros 2 estudiantes en la
valoracion Bueno; mientras que, en el postets, en la valoracion Regular no existe ningun
estudiante que lo represente; los estudiantes que en el pretest se ubicaban en esta valoracion
pasaron a ubicarse en el nivel Bueno (5 estudiantes) y Muy bueno (14 estudiantes),
evidenciandose de esta manera la efectividad de la propuesta. Ademas, se visualiza que, tanto
en el pretest como en el postest, no existen ningun estudiante que represente a la valoracion de
Malo. Como se puede apreciar hay una mejora significativa en el nivel inferencial de la
comprension lectora de los estudiantes del aula multigrado de la I.E.P N° 17336 Aguas
Turbias de Imaza, Bagua — Amazonas.
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Tabla 8
Prueba de bondad de ajuste a la curva normal de W SHAPIRO WILK del pre y postest en
comprension lectora

Pruebas de normalidad

shapiro - Wilk
Estadistico gl Sig.
Pretest 932 19 228
Postest .936 19 278

a. Correlacion de significacién de Lilliefors

Fuente: Test aplicado a los estudiantes del aula multigrado.

De acuerdo a la prueba de bondad se evidencia que en el pre y postest respecto a la
Comprensién lectora el valor de p es MAYOR de 0.05 (Nivel de confianza del 95%); esto
revela que NO se rechaza la hipdtesis nula, puesto que los datos no poseen una distribucion

similar a la normal. Estos resultados permitieron seleccionar los estadisticos paramétricos.

Tabla9

Prueba T de muestras emparejadas pre y postest de la comprension lectora

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Desviac Media de . Sig.
Media ion error de co_nflanza_ de la t gl (bilateral)
, , diferencia
estandar estandar - -
Inferior Superior
Pretest - -
Postest 99 453 3.465 .840 -24.193 -20.630 -26.676 19 .000

(P< 0.05)

Fuente: Test aplicado a los estudiantes del aula multigrado.

A un 95% de confianza se estima que la aplicacion del programa de estrategias didacticas
basadas en lecturas mejora el nivel de comprension lectora de los estudiantes del aula
multigrado. (p < 0.05).
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IV. DISCUSION

Los resultados que se obtuvieron en el pre y postest muestran una notoria diferencia referente
de comprension lectora que poseian los estudiantes anteriormente y posteriormente de la
gjecucion del PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON IMAGENES PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL AULA
MULTIGRADO: conllevando de esta manera a la aceptacion de la hipotesis de este estudio: Si
aplicamos el Programa de Estrategias Didacticas con Imégenes, entonces aumenta el nivel de
compresion lectora en los estudiantes del aula multigrado de Educacion Primaria de la I.E.P
N° 17336, Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas —2016. Desde esta perspectiva, se
verifica que los niveles de la comprension lectora han sido mejorados de un nivel Regular a un
nivel Bueno y Muy bueno: esto gracias al estimulo aplicado, es decir, a la aplicacion del
Programa de estrategias didacticas con imagenes del contexto.

Asi tenemos que, de acuerdo a los resultados del pretest, antes de la aplicacion de la propuesta,
los niveles en que se encontraban los estudiantes no eran muy confortantes, pese a que ningun
estudiante se situ6 en el nivel Malo, tal como lo muestran las tablas de los resultados, sin
embargo, todos los estudiantes se situaron en el nivel Regular (19); en el nivel bueno y muy
bueno tampoco hubieron estudiantes. A partir de alli, es que se planificaron las sesiones de
aprendizajes, direccionadas a desarrollar la compresion lectora; estas sesiones estuvieron
compuestas por un conjunto de metodos didacticas fundadas en la lectura en imagenes del
contexto de los estudiantes y tomando en cuenta la base tedrica propuesta en las bases
tedricas: siendo una de ellas, las estrategias didacticas que propone Carmen (2013), ademas,
de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), quien sefiala que para que el
aprendizaje sea significativo los contenidos deben estar relacionados de modo no arbitrario y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el estudiante ya sabe, de alli la idea de trabajar con

imagenes del contexto de los estudiantes.

Es importante recalcar que meter en la cabeza a leer los principales puntos de la escuela, y es

en este sentido que gran parte de la responsabilidad reside en promover la lectura de textos y
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promover el desarrollo de las comprensiones lectoras. Para lograr este punto, es necesario
excavar el contenido de los textos, asi las técnicas y habilidades realizadas en las acciones

escolares, que faciliten el contenido de lectura de los escolares.

Leer significa entender, pensar, recrear y crear. La lectura es una comprension y no una
traduccion de fonemas o adaptacion tonal (Sarramona, Ferreres y Ferrandez, 2009). Para
Bloomfield, (1938) “leer no es mas que la correlaciéon de la imagen del sonido con su
correspondiente efecto visual” (p.38). Por lo tanto, se entiende que leer es un proceso
constructivo, en el que cada individuo construye el significado basado en sus propios
pensamientos y experiencias, por lo que cada uno lee a su propio ritmo, de acuerdo con su
realidad interna, lo que le permite reelaborar el texto para crear el suyo propio, lo que implica

un proceso de comprension de lectura.

Para que los estudiantes mejoren su nivel de comprensién se tuvo que trabajar mucho
lo que manifiesta Solé (2009) al mencionar que “la lectura es un proceso interactivo en el que
se construye a partir de las experiencias y conocimientos previos, hipotesis y las inferencias
que se puedan realizar” (p.23). Ademas de ello, se realiz6 un anélisis de ideas, puesto que la
lectura no es un proceso pasivo ni mecanico, sino activo en que se involucra la organizacion y

el andlisis de ideas (Manzano, 2000).

Comprender un texto implica un proceso complejo que se debe considerar en sus tres
momentos sus fundamentales (antes, durante y después de la lectura) donde se debe realizar
una hipétesis de lo que se tratara el texto, para luego, decodificarlo teniendo en cuenta sus
experiencias previas, asi como hacer predicciones e inferencias de lo continuara en el texto.
Ademas, se debe contrastar si lo que se dijo antes de la lectura coincidio con lo que dice el
texto; puesto que la compresion lectoras de los métodos constructivo, dinamico, estratégicos y
metacognitivos. Al respecto, Pérez (2007) refiere que la lectura comprensiva un transcurso
hacendoso ingrese el lectores y el contenido, un transcurso a través del que el lector pretende

indemnizar los impersonales que guian su lecturas y lleva a punta mediante el estableciendo
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vinculos relacionados ingrese la pesquisa que tiene en sus constituyes cognitivas y nueva

proporciona el argumento.

Es importante sefialar que cuando se aplicé el estimulo siempre se tuvieron presentes
los momentos del proceso lector: antes, durante y después de la lectura que a su vez estan
dentro de los procesos didacticos de la comprension lectora del area de Comunicacion, es
decir, donde antes de leer el texto se les indicaba el propoésito de la lectura, luego se cred un
ambiente adecuado para que ellos propongan sus hipoétesis del tipo de texto que se les daba, asi
también se les indujo a que deduzcan su contenido a partir del titulo, imégenes, palabras
conocidas que el texto les ofrecia; para luego, tener en cuenta sus saberes respecto a sus
experiencias previas con el tipo de texto que se iba a leer. Durante la lectura se les indicaba a
los estudiantes que leyeran el texto de diversas maneras (coral, oral, silenciosa) teniendo en
cuenta el propoésito de la lectura; asimismo, en cada una de las sesiones realizadas se
fomentaba que los estudiantes realicen anticipaciones y predicciones de lo que el texto decia,
también que deduzcan el significado de alguna palabra dificil de comprenderla teniendo en
cuenta el contexto de la lectura. Después de la lectura, como estrategias didacticas se

solicitaba que identifiquen informacidn que se encuentran en lugares evidentes en el texto.

Pero, pese a ello, los resultados no fueron los mismos para todos los estudiantes, esto
por su ritmo y estilo de aprendizaje de cada uno de ellos, pero las mejoras fueron
significativas, solo existié un estudiante que se encontrd en el nivel Bueno y los 18 restantes
estuvieron ubicados en el nivel Muy bueno, determinando la influencia de la propuesta. Al
respecto, Bravo (2006), sostiene que comprender un texto no solo involucra habilidades de
decodificacion, sino un desarrollo mental, de un léxico verbal del lenguaje escrito, la
capacidad de hacer inferencias sobre el significado de las palabras y las oraciones en el texto,
la capacidad de abstraer similitudes y diferencias entre conceptos Yy clasificarlos en estructuras
cognitivas. De manera similar, Braslavsky (2005) da su apoyo a estas afirmaciones en los
lectores construyentes de los significados puedes logar varios sentidos en nivel del mismo
contenido conformes de las caracteristicas personal de repeticion uno, incluido donde

colaboran la misma saber, conocimientos y practicas.
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Si bien es cierto, la comprension que cada uno realiza depende en gran medida del
texto que tenga en sus manos, sin embargo, también depende de otras cuestiones como el
conocimiento previo que posea el lector al momento de empezar la lectura, los objetivos que la
presiden y sobre todo la motivacién que cada uno siente hacia la lectura (Solé 2006). Por ello,
las lecturas trabajadas fueron seleccionadas con rigurosidad academica.

Los niveles de comprension lectora que se trabajaron fueron literal, inferencial y
criterial. En el literal se tratd de comprender lo que el escrito menciona conforme dice. En
este nivel el lector debe afirmar dos habilidades fundamentales: reconocer y memorizar, por
ello, las preguntas estuvieron dirigidas a la ldentificacion, localizacidon y reconocimiento de
distintos elementos y a la clasificacion, que consistio en categorizar personas, lugares, objetos
etc., orientados al identificar las ideas primarias y secundarias, detalles: nombres, personajes,
tiempo; reconocimiento de los rasgos de los personajes, de las relaciones causa-efecto; al
memoria de las opiniones principales, las ideas secundarias, de detalles, de hechos, épocas,

lugares, de las relaciones causa-efecto y de los rasgos de los personajes.

En el nivel inferencial se buscé que los estudiantes realicen una cordura sobre la
realidad, la fantasia y una cordura de valores. Esto le conllevo que el lector asocia el texto con
su experiencia personal y hace hipdtesis y conjeturas. El nivel de comprension inferencial
faculta al lector para realizar la interpretacion de un texto. Los textos engloban mas
informacién que la revelada explicitamente. Hacer inferencias significa utilizar, durantes las
lecturas que aparecen explicitamente en el texto. Dependiendo en menor o mayor grado de la

comprension del mundo que el leyente posee.

En el nivel criterial se buscé verificar si el estudiante es capaz de reflexionar acerca del
contenido del texto. Para lograrlo, el estudiante tuvo que relacionar la informacion contenida
en el texto con el conocimiento adquirido de otros origenes y evaluaciones las declaraciones

de los escritos en relacidn con sus propios saberes del mundo.
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CONCLUSIONES

1. Se determind que la aplicacion del Programa de Estrategias Didacticas con
Iméagenes tiene una influencia significativa en la mejora de la Comprensién Lectora en
estudiantes del aula multigrado de la .E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-
Amazonas, 2016.

2. Se diagnostico, a través de un pretest, el nivel de comprension lectora en los
estudiantes de del aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza,
Bagua-Amazonas, 2016 tienen un nivel Regular de comprension lectora.

3. Se disefio un Programa de Estrategias Didacticas con iméagenes a fin de mejorar la
Comprensién Lectora en los estudiantes del aula multigrado.

4. Se aplico el Programa de Estrategias Didacticas con Imégenes en estudiantes del
aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016.
5. Se verifico, a través de un postest, los efectos de la aplicacion del Programa de
Estrategias Didacticas con Imagenes en estudiantes del aula multigrado de la 1.E.P. N°
17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016, los cuales son significativos.

6. Se contrastaron los resultados del pretest y el postest, antes y después de la
aplicacion del Programa de estrategia didactica basada en lecturas en estudiantes del
aula multigrado de la I.LE.P. N° 17336 Aguas Turbias de Imaza, Bagua-Amazonas, 2016,
evidenciandose una diferencia significativa en los resultados, lo que determina que la

estrategia didactica que se aplico tienen resultados positivos.
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VI. RECOMENDACIONES

Se recomienda:

1. Seguir investigando sobre las diferentes estrategias que permiten mejorar la

comprension lectora en los estudiantes.

2. Al realizar un diagndstico de la comprension lectora, también es necesario analizar
como el estudiante realiza una tarea en funcion de la informacion otorgada por un texto

dado en un cierto contexto
3. Por ultimo, se recomienda para otros estudios posteriores se trabaje este tipo de

estrategias didacticas al momento de trabajar la comprension lectora de los estudiantes,

porgue como podemos ver los resultados son efectivos
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VIl. PROPUESTA

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON IMAGENES PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA

I.DATOS INFORMATIVOS

1.1. Instituciéon Educativa : 1.E.P.N° 17336 — Aguas Turbias -Bagua

1.2. Beneficiarios : Estudiantes del 4°, 5° y 6° Grado de Educacion
Primaria.

1.3. Duracién : Marzo — Julio 2016.

1.4. Responsable : Br. Manuel Félix Nope Corbera

Il. FUNDAMENTACION

El programa basado en el cognoscitivismo es un paradigma dificil y complejo de
atender ya que implica una serie de corrientes que investigan la conducta humana desde el
punto de vista del conocimiento, del mismo modo estudia otras dimensiones o procesos
relativos a ellos (inteligencia, atencion, memoria, percepcion, lenguaje, entre otros) aceptando
que dicho comportamiento puede ser estudiado en sus capacidades, fuentes y en sus
realizaciones (Beltran, 1989).

Los tedricos del paradigma emplean la inferencia como un recurso basico, ya que se
ocupa del estudio de los procesos cognitivos y de entidades no observadas directamente
(Bruner, 1998).

Ademas, este paradigma es responsable de estudiar los procesos de aprendizaje a través
de los cuales pasa el estudiante, dispone que el aprendiz elabora sus conocimientos en etapas,
a través de una reestructuracion de los patrones mentales, durante el cual el estudiante pasa por
las etapas de adaptacion, acomodacion y asimilacion, logrando un estado de equilibrio, es
decir, un proceso de andamiaje, donde el nuevo conocimiento que se debe aprender debe ser

muy significativo y el estudiante debe demostrar una actitud positiva hacia el nuevo
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conocimiento, la tarea basica del maestro es crear situaciones de aprendizaje, es decir, basarse

en hechos reales para que resulte significativo.

La teoria de la psicologia genético-cognitiva, representada por Piaget, Inhelder, Bruner
y Ausubel, dispone cuatro postulados que definen el aprendizaje; en el primero, el
aprendizaje se percibe como una adquisicion no hereditaria, ya que el intercambio con el
medio es un fenémeno incomprensible no relacionado con la dindmica del desarrollo interno;
el segundo, esta referido a las estructuras cognitivas, que son mecanismos reguladores que
subordinan la influencia del medio e interviene en el aprendizaje, el tercero afirma que el
vinculo entre aprendizaje y desarrollo conduce al concepto de nivel de competencia y termina
con un cuarto postulado segun el cual el conocimiento nunca es una simple copia figurativa
de la realidad; es una elaboracion subjetiva que conduce a la adquisicion de representaciones
organizadas de la realidad y la formacién de instrumentos formales de conocimiento.
(Sacristan, 1995, p.44).

Ausubel como destacado representante de la teoria de la psicologia genético-cognitiva,
resalta que aprender algo es equivalente a formar una representacién, un modelo propio, de lo
gue se expone como materia de aprendizaje. Involucra ser capaz de atribuir significado al
contenido en cuestion, en un proceso orientado a una construccion personal y subjetiva de algo

ya existente, objetivamente. (Solé, 2006, p. 38).

Segun Ausubel (1983), el aprendizaje es significativo cuando los contenidos estan
relacionados de manera no arbitraria y sustancial (no literal) con lo que el estudiante ya
conoce. Por una relacion sustancial no arbitraria, uno debe entender que las ideas se relacionan
con un aspecto existente de la estructura cognitiva del estudiante, particularmente relevante,

como un simbolo significativo, un concepto, una imagen o una proposicion. (p.18).
Ausubel (1983), por su parte, cree que la estructura cognitiva de cada individuo presenta

una organizacion jerarquica y ldgica, en la cual cada concepto ocupa un lugar basado en su

nivel de capacidad, abstraccion y generalidad para incorporar otros conceptos.
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El mismo es responsable del aprendizaje escolar, que lo define como un tipo de
aprendizaje que se refiere a cuerpos organizados de material significativo, concentra su
analisis en la explicacion de los cuerpos de conocimientos, incluidos los principios, teorias y

conceptos. (Sacristan 1995, p. 46-48).

I11. OBJETIVO
Disenar y aplicar el programa de estrategias didacticas con imagenes para

mejorar la comprension lectora en estudiantes del aula multigrado 4°, 5° y 6° Grado de

Educacion Primaria 1.E.P.N° 17336 — Aguas Turbias —Bagua.
IV. ESTRATEGIAS
Las estrategias a utilizar sera el trabajo en grupo haciendo uso del analisis, reflexion,

critica y la comprension individual y colectiva de imagenes presentadas.

V. MEDIOS Y MATERIALES
Entre los materiales que se hara uso son papelotes, plumones, fotografias, de los

medios como: videos, TV, retroproyector, Data Show, laptop.
DISTRIBUCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y

V.

ACTIVIDADES
Comprende textos discontinuos o de otro tipo sobre temas de su

interés, identifica los aspectos elementales de la lengua, los procesos y

Competencia
estrategias que aplica expresa el valor de un texto, como fuente de

disfrute, conocimiento o informacion.
Expresa la comprension de lo leido a través de imagenes.

Capaci
dad
Cronograma2016
N° Nombre de la Respon « = =
Actividad Actividad sable "~ ”
; g o
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o1 Aplicacion del pre Investig
test ador
Analisis, reflexion,
critica y comprension de :
y P Investiga
02 imagenes sobre la dor
atencion alimentaria en
mi escuela.
Anélisis, reflexion,
critica y comprension de Investiga
03
imagenes de la cosecha dor
de la yuca.
Anélisis, reflexion,
critica y comprension de Investiga
04
imagenes de la cosecha dor
del platano.
Anélisis, reflexion,
critica y comprension de Investiga
05
imagenes trabajando en dor
la comunidad
Analisis, reflexion,
05 critica y comprension de Investiga
imagenes todos juntos dor
en familia
Analisis, reflexion,
critica y comprension de Investiga
07 dor

imagenes cosechando el

cacao
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Anélisis, reflexion,

critica y comprension de Investiga

08 ima i dor X
imégenes sobre mi
deporte favorito

Aplicacion del post Investiga

09 dor X

test
VII. EVALUACION

El programa sera avaluado semanalmente en relacion al cumplimiento de las
actividades, objetivos, materiales y estrategias considerados en el programa.
VIIl. REFERENCIAS
Ausubel, D. (2008). Aprendizaje significativo. Nueva York, Estados Unidos. Lima; Per(
Beltran, M. (1989); Paradigma cognitivo, Madrid, Espafa.
Bruner, J. (1998); Construccion del conocimiento, Nueva York, Estados Unidos
Freiré, P. (1976); Educacion liberadora. Brasil.
Inhelder, B. (1996); La teoria de la psicologia genético-cognitiva, Suiza
MINEDU (2015); Disefio Curricular Nacional. Lima. Perd
MINEDU (2015); Mapas de progreso. Lima. Peru
MINEDU (2015); Mddulo de Actualizacion sobre condiciones para producir textos
MINEDU (2015); Rutas de Aprendizaje. Lima. Perl
Piaget, J. (1986); Aportes psicopedagogicos. Suiza, Ginebra.
Sacristan, J.M:(1995); Aprendizaje escolar,

Santillana (2015); Comunicacién 4°,5° y 6° Grado de Educacion Primaria. Lima. Peru.

Bagua, Junio 2019.

Br. Manuel Félix Nope Corbera
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Anexo 2
“Aiio de la Consolidacion del Mar de Grau”

SESION DE APRENDIZAJE

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. DOCENTE : Br. Manuel Félix Nope Corbera
1.2. AREA : Comunicacion
1.3. GRADO : 4°5° y 6° Grado

1.4. INSTITUCION EDUCATIVA: N° 17336 — Aguas Turbias de Bagua
I1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

Analisis, reflexion, critica y comprension de la imagen sobre la atencién alimentaria en mi

escuela.
111. PROPOSITO
Expresa la comprension de lo leido a través de la iméagen sobre la atencion alimentaria en

mi escuela.
1V. CONDICIONES DE APRENDIZAJE
= Espacio agradable.
= Trato amable.
= Materiales significativos.
= Competividad permanente.
V. RETO COGNITIVO.

Expresan de manera comprensiva a través de la imagen sobre la atencién alimentaria en mi

escuela.
V1. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADOR
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
Comprende textos Expresa la Expresa de manera

discontinuos o de otro tipo sobre comprension de lo leido a comprensiva el mensaje leido en
temas de su interés, identifica los través de laimagen sobre la imagen sobre la atencién
aspectos elementales de la lengua, | atencion alimentaria en mi escuela.

los procesos y estrategias que alimentaria en  mi
aplica expresa el valor de un texto
P P ' escuela.
como fuente de disfrute,

conocimiento o informacion.
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VII. SECUENCIA DE ACCIONES.

= Repasan las normas de convivencia del aula.
En grupo total el docente comenta con sus nifios/as sobre la atencion alimentaria en mi
escuela.
- Para ello plantea las siguientes interrogantes (Antes de la lectura). Anexo 1
- ¢ Qué observamos en la imagen?
- ¢Reconocen de que se trata la imagen?
- ¢Qué objetos observamos en la imagen?

En grupo se le entrega una ficha conteniendo la imagen sobre la atencion
alimentaria en mi escuela con las siguientes interrogantes (Durante la lectura) Anexo
2

¢Como se llaman tus compafieros que se han ubicado en la parte Gltima del aula?

¢Como se llama ta profesor de aula?

¢Quiénes son tus compafieras de aula?

¢ Crees qué era un plato favorito que se hallaban consumiendo ese dia?

¢ Qué querian demaostrar con la exhibicién de sus platos en la mesa?

¢Quiénes creen gque han preparado los alimentos?

¢Quiénes de tus comparieros son familiares de las personas que han preparado los
alimentos?

¢Por qué crees que tu profesor no aparece en la imagen observada?

¢Por qué afirmarias o negarias que tus comparieros no estaban consumiendo los
alimentos?

¢Cual es el mensaje reflexivo que nos esta presentando la imagen?

¢Mencione dos razones por la que se tendria que valorar el mensaje sobre la
atencion alimentaria a los estudiantes de la institucion educativa?

¢Emite un juicio de valor positivo y otro en contra en relacion a la imagen con
respecto a la participacion de los padres de familia en la preparacion de los alimentos?

¢ Qué leccion rescatarias de la imagen observada?.

e Trabajando individualmente elaboran un resumen reconstructivo de la imagen sobre

la atencidn alimentaria en mi escuela (Después de la lectura de imagenes) Anexo 3
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Resumen reconstructivo

Fotografia o Reflexio Critica Compren
Analisis . .
n constructiva sion individual

= Comentan sobre el tema realizado:
¢Qué aprendieron? ;Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades tuvieron? ;Cémo se sintieron?
¢Qué les falta aprender?
. Participan activamente en una evaluacion de la ficha de verificacion de logros
de aprendizaje (Anexo 4)

VII. BIBLIOGRAFIA
MINEDU (2015). Rutas de Aprendizaje.
MINEDU (2015). Mapas de progreso.
MINEDU (2015). Disefio Curricular Nacional.
MINEDU (2015). Mddulo de Actualizacion sobre condiciones para producir textos escritos.
SANTILLANA (2015). Comunicacion 5to. Grado de Educacion Primaria.

Bagua, Julio 2016

Br. Manuel Félix Nope Corbera
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Antes de la lectura. (Anexo 1)

- ¢Qué observamos en la imagen?
- ¢Reconocen de que se trata la imagen?

- ¢Queé objetos observamos en la imagen?
Durante la lectura (Anexo 2)
¢Como se llaman tus compafieros que se han ubicado en la parte Gltima del aula?
¢Como se llama ta profesor de aula?
¢Quiénes son tus compafieras de aula?
¢ Crees qué era un plato favorito que se hallaban consumiendo ese dia?
¢ Qué querian demostrar con la exhibicion de sus platos en la mesa?
¢Quiénes creen gque han preparado los alimentos?
¢Quiénes de tus compafieros son familiares de las personas que han preparado los
alimentos?
¢Por qué crees que tu profesor no aparece en la imagen observada?
¢Por qué afirmarias o negarias que tus comparieros no estaban consumiendo los
alimentos?
¢ Cudl es el mensaje reflexivo que nos esté presentando la imagen?
¢Mencione dos razones por la que se tendria que valorar el mensaje sobre la
atencion alimentaria a los estudiantes de la institucion educativa?
¢Emite un juicio de valor positivo y otro en contra en relacion a la imagen con
respecto a la participacion de los padres de familia en la preparacion de los alimentos?

¢ Qué leccion rescatarias de la imagen observada?.

45



Después de la lectura de la imagen (Anexo 3)

Resumen reconstructivo

Fotografia

Analisis

Reflexio

n

Critica

constructiva

Compren

sion individual
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Anexo 4

VERIFICACION DE LOGROS DE APRENDIZAJE

1. Activ . Andlisis, reflexion, critica y comprension de la imagen sobre la atencién
ekt alimentaria en mi escuela
2.Grad :4°5°y 6° 3. Seccion: “A” 4. Fecha:
0
3 Bach. Manuel Félix Nope Corbera
Docente
6. Criterios e Indicadores de Evaluacion
Criterios O Desempefio
Efectividad Puntuali Partici Re Trabaj
dad pacion speto 0 en equipo
Indicadores
Expresa de manera Presenta Partici Re Aport =
comprensiva el mensaje | sus trabajos a la | pa speta la | a activamente '-'C-
Estudiante | |eido en la imagen sobre la | hora o fecha | activamente opinion de | en la é
° s atencién alimentaria en | indicada en la | sus ejecucion  de §
mi escuela a (A-B-C) (A-B-C) | ejecucion de | compafier | la tarea
las tareas | os y | asignada.
asignadas compafier (A-B-
(A-B- | as C)
C-) (A
-B-C)
0
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Firma de la docente:

A~ 0
/A tealiX
!
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ANEXOS
ANEXO 1

PRE TEST Y POST TEST DE COMPRENSION LECTORA

NOMBRES Y APELLIDOS:
GRADO: SECCION: FECHA:

INSTRUCCIONES:

Estimado alumno (a), a continuacion te presentamos 13 items, desarréllalas después de haber
observado y analizado la imagen que se te presenta, es importante que respondas a las preguntas con
mucha honestidad de acuerdo a tu comprension, sin necesidad de copiar las respuestas de tus

comparieros.
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Nivel Literal

1. ¢Cbmo se llaman tus compafieros que se han ubicado en la parte Gltima del aula?

2. ¢Como se llama tu profesor de aula?

3. ¢Quiénes son tus comparieras de aula?

Nivel inferencial

4. ;Crees queé era un plato favorito que se hallaban consumiendo ese dia?

5. ¢Qué querian demostrar con la exhibicion de sus platos en la mesa?

6. ¢Quiénes creen que han preparado los alimentos?
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7. ¢Quiénes de tus compafieros son familiares de las personas que han preparado los
alimentos?

8. ¢Por qué crees que tu profesor no aparece en la imagen observada?

Nivel critico-valorativo

9. ¢Por qué afirmarias 0 negarias que tus compafieros no estaban consumiendo los
alimentos?

10.¢Cual es el mensaje reflexivo que nos esta presentando la imagen?

11.;Mencione dos razones por la que se tendria que valorar el mensaje sobre la atencién
alimentaria a los estudiantes de la institucion educativa?

12.;Emite un juicio de valor positivo y otro en contra en relacion a la imagen con respecto
a la participacion de los padres de familia en la preparacion de los alimentos?

Valor positivo Valor negativo
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13.¢Qué leccion rescatarias de la imagen observada?
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Anexo 2

FICHA DE VALORACION DE PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CON IMAGENES PARA ESTUDIANTES DE AULA MULTIGRADO

Docente: Fecha:

Género: Hombre I:I Mujer I:I Nombrado I:I Contratado
L]

Instruccion:

Estimado docente: A continuacién le presentamos un conjunto de preguntas relacionadas a la
propuesta de programa de estrategias didacticas con imagenes, que seran aplicadas en
estudiantes del Aula Multigrado de la I.E.P. N° 17336 — Aguas Turbias- Imaza, 2015. Por
favor, contestar con la sinceridad marcando con un aspa (X) en la tabla de respuestas; toda vez

gue con su participacion estara valorando la aplicabilidad de dicha propuesta.

Variable independiente: Programa de estrategias didacticas con imagenes
APRECIACION
D'MENNS'O INDICADOR ITEMS '\é' B | R | M
3) | @ | @
@) @@ @
o 1) Considera la
8 N
S problematizacion como
cg’ Problematizacio procesos pedagdgico en el s 13|21
(B}
o n disefio de las actividades
(@]
g del programa de estrategias
o de didacticas con imagenes.
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proposito y
organizacion

2) Considera el propdsito vy
organizacion como proceso
pedagdgico en el disefio de
las actividades del
programa de estrategias de

didacticas con imagenes

Motivacion

3) Considera la motivacién
como proceso pedagdgico
en el disefio de las
actividades del programa de
estrategias de didacticas con

imagenes.

Saberes previos

4) Considera  los  saberes
previos como  proceso
pedagogico en el disefio de
las actividades del
programa de estrategias de

didacticas con imagenes.

gestion y
acompariamient
0 del desarrollo
de las
competencias

5) Considera la gestion y
acompariamiento del
desarrollo de las
competencias como proceso
pedagdgico en el disefio de
las actividades del
programa de estrategias de

didacticas con imagenes

Evaluacion de
los aprendizajes

6) Considera la evaluacion de
los aprendizajes de los
estudiantes como proceso

pedagdgico en el disefio de
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las actividades del
programa de estrategias de

didacticas con imagenes.

Procesos didacticos de la comprension lectora

7) Considera el antes de la

Antes de la lectura como  proceso
lectura didactico para la
comprension lectora.
8) Considera el durante la
Durante la lectura como  proceso
lectura didactico para la
comprension lectora.
9) Considera el después de la
Después de la lectura como  proceso
lectura

didactico para la

comprension lectora.
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Anexo 3

FICHA TECNICA

1. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Ficha de valoracion de propuesta de programa de estrategias didacticas con imagenes para

estudiantes de aula multigrado

AUTOR DEL INSTRUMENTO
Br. Manuel Felix Nope Corbera
2. OBJETIVO INSTRUMENTO.

Recolectar informacion sobre validacion de propuesta de programa de estrategias didacticas

con imagenes, que serdn aplicadas en estudiantes del Aula Multigrado de la 1.E.P. N° 17336 —

Aguas Turbias- Imaza, 2015

3. ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTO.
Ficha de valoracion de programa de estrategias didacticas con imagenes para estudiantes de
aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 — Aguas Turbias- Imaza, 2015

Variable independiente: Programa de estrategias didacticas con iméagenes

DIMENSION INDICADORES ITEMS
Problematizacion 1
Prop0osito y organizacion 2
Motivacion 3
Procesos
pedagogicos |Saberes previos 4
Gestion y acompafiamiento del desarrollo de las competencias 5
Evaluacion de los aprendizajes E
Antes de la lectura 5
Procesos
didacticos de  |Durante la lectura 7
la comprension
lectora Después de la lectura 8
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4. TABLA DE PUNTUACION.

items

VALORACION

1)

Considera la problematizacion como procesos pedagdgico
en el disefio de las actividades del programa de estrategias
de didacticas con imégenes.

2)

Considera el propdsito y organizacion como proceso
pedagdgico en el disefio de las actividades del programa de
estrategias de didacticas con imagenes

3)

Considera la motivacion como proceso pedagdgico en el
disefio de las actividades del programa de estrategias de
didacticas con imagenes.

4)

Considera los saberes previos como proceso pedagdgico en
el disefio de las actividades del programa de estrategias de
didacticas con imagenes.

5)

Considera la gestion y acompafiamiento del desarrollo de
las competencias como proceso pedagdgico en el disefio de
las actividades del programa de estrategias de didacticas
con iméagenes

6)

Considera la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes como proceso pedagdgico en el disefio de las
actividades del programa de estrategias de didacticas con
imagenes

7)

Considera el antes de la lectura como proceso didactico
para la comprension lectora.

8)

Considera el durante la lectura como proceso didactico
para la comprension lectora.

9)

Considera el después de la lectura como proceso didactico
para la comprension lectora
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5. ESCALA.

5.1. ESCALA GENERAL.

Escala Intervalo
BUENO (25 - 36)
REGULAR (13 - 24)
MALO (01 -12)

6.2. ESCALA ESPECIFICA.

Procesos pedagogicos

Procesos didacticos de la

g comprension lectora
BUENO (17 - 24) (09 - 12)
REGULAR (09 -16) (05 - 08)
MALO (01 - 08) (01 - 04)

7. VALIDACION:

7.1.  Por juicio de expertos:

El presente trabajo fue validado por juicio de expertos.
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Anexo 4

Pre y Post test para medir la mejora del nivel de comprension lectora en estudiantes
del aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 — Aguas Turbias — Imaza, 2015

Edad: Fecha: Grado:

Género: Hombre |:| Mujer |:|

Instruccion:

Estimado estudiante: A continuacion te presentamos un conjunto de items relacionadas A
MEDIR LA MEJORA DEL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DEL AULA MULTIGRADO DE LA L.E.P. N° 17336 — AGUAS
TURBIAS - IMAZA, 2015.

Por favor, contesta con la sinceridad marcando con un aspa (X) en la tabla de respuestas.

Variable dependiente: Comprensidn lectora

APRECIACION
DIMENSION INDICADOR ITEMS MB|B |R |M
@ 10Q 3 O
Reconoce datos | 1) Reconoce los datos| 4 | 3 | 2 | 1
explicitos en la|  gypiicitos en la imagen
imagen .
leida.
_ 2) ldentifica los personajes | 4 | 3 | 2 | 1
Nivel o )
Literal principales en la imagen
Identifica .
. leida.
personajes en la
imagen. 3) Identifica los personajes | 4 | 3 | 2 | 1
secundarios en la imagen
leida.
Identifica ideas 4) Identifica ideas | 4 3 2 1
Nivel . . .
principales en la principales en la imagen
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inferencial

imagen.

leida.

5) Identifica ideas
secundarias en la imagen

leida.

Reconoce el tema
central.

6) Reconoce el tema central

de la imagen presentada.

Nivel
critico-
valorativo

7) Realiza deducciones
coherentes a la imagen
Realiza .
. leida.
deducciones e
inferencias 8) Realiza inferencias
coherentes a la imagen
leida.
Juzga la | 9) Juzga de manera critica

realizacién del
texto

el episodio de la

realizacion de la imagen.

10)  Identifica el mensaje
de la imagen leida.

Valora el mensaje

11)  Valora el mensaje de

la imagen leida.

Emite juicios de
valor a favor o en
contra.

12) Emite juicios de
valor a favor o en contra
en relacion a la imagen

leida.

13)  Leccion aprendida
con relacion a la imagen

leida.
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SN

Ficha técnica

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
PRE Y POST TEST PARA MEDIR LA MEJORA DEL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DEL AULA MULTIGRADO DE LA I.E.P. N° 17336
— AGUAS TURBIAS - IMAZA, 2015
AUTOR DEL INSTRUMENTO.
Br. Manuel Felix Nope Corbera
OBJETIVO INSTRUMENTO.
Recolectar informacion sobre la mejora del nivel de comprensidn lectora en estudiantes
del Aula Multigrado DE LA I.E.P. N° 17336 — Aguas Turbias — Imaza, 2015

. USUARIOS.
Se recolectara informacion de 19 estudiantes del Aula Multigrado de la I.E.P. N° 17336 —
Aguas Turbias — Imaza, 2015.

. CARACTERISTICAS Y MODO DE APLICACION.

1° El pre y post test esta disefiado en 13 items, (03 items se relaciona con la dimension:
Nivel Literal, 05 items con la dimension: Nivel Inferencial; y asimismo 05 items con
la dimensién: Nivel Critico valorativo con criterios de valoracion: Muy Bueno(4) —
Bueno(3) — Regular (2) — Malo (1), para medir la mejora del nivel de comprension
lectora en estudiantes del Aula Multigrado de la 1.LE.P. N° 17336 — Aguas Turbias —
Imaza, 2015; después de la aplicacion del Programa de estrategias didacticas con
imagenes.

2° Los estudiantes deberan desarrollar los items en forma individual, consignando los
datos solicitados de acuerdo a las indicaciones para el desarrollo del instrumento de
evaluacion.

3° El pre y post test se aplicara de manera simultanea por el director, y por el investigador

previa coordinacion con el docente de aula.
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4° Su aplicacion tendrd como duracion 01 hora, y los materiales que emplearan seran: un

lapiz y un borrador.

6. ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTO.

Pre y Post test para medir la mejora del nivel de comprension lectora en estudiantes del aula

multigrado de la I.E.P. N° 17336 — Aguas Turbias — Imaza, 2015.

Variable: Comprension lectora
DIMENSION INDICADORES ITEMS
Nivel Literal _Reconoce datos explicitos en la .
imagen.
Identifica personajes en la imagen. 2,3
Identifica ideas principales en la 4,5
imagen.
Nivel Inferencial Reconoce el tema central. 6
Realiza deducciones e inferencias /.8
: - {7906 9,10
Nivel Critico - Juzga la realizacion del texto
- 11
Valorativo Valora el mensaje
Emite juicios de valor a favor o en 12,13
contra.
7. TABLA DE PUNTUACION.
VALORACION
Items
4 1321
1) Reconoce los datos explicitos en la imagen leida. 4 13121
2) Identifica los personajes principales en la imagen leida 4 13121

67




3)

Identifica los personajes secundarios en la imagen leida.

4)

Identifica ideas principales en la imagen leida.

5)

Identifica ideas secundarias en la imagen leida.

6)

Reconoce el tema central de la imagen presentada.

7)

Realiza deducciones coherentes a la imagen leida.

8)

Realiza inferencias coherentes a la imagen leida.

9)

Juzga de manera critica el episodio de la realizacion de la imagen.

10) Identifica el mensaje de la imagen leida.

11) Valora el mensaje de la imagen leida.

12) Emite juicios de valor a favor o en contra con relacién a la imagen.

13) Leccidn aprendida con relacion a la imagen leida.

8.

ESCALA.

a. ESCALA GENERAL.

Escala Intervalo

MUY BUENO (40 - 52)
BUENO (27 - 39)
REGULAR (14- 26)
MALO (01 - 13)
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b. ESCALA ESPECIFICA.

Escala Nivel Literal Nivel Inferencial Ni\\//zllo?;ittiivcc()) -
Muy Bueno (10— 12) (16 - 20) (16 - 20)
BUENO (07 - 09) (11 - 15) (11 - 15)
REGULAR (04 — 06) (06 -10) (06 - 10)
MALO (01 - 03) (01-05) (01 - 05)

9. VALIDACION:

a.  Por juicio de expertos:

El presente trabajo fue validado por juicio de expertos.
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Instrumento de validacion
Bagua, 04 mes Julio del afio 2016
Sefiores:
Mag. ANA D.VEGA MONTES
Mag. WALTER E. ZEGARRA BAUTISTA

Mag. YESSICA IVON VERA ABANTO

La presente tiene por finalidad solicitar su colaboracion para determinar la validez de
contenido de los instrumentos de recoleccion de datos a ser aplicados en el estudio denominado
“PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON IMAGENES PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL AULA MULTIGRADO”

Su valiosa ayuda consistira en la evaluacion de la pertinencia de cada una de las preguntas con

los objetivos, variables, dimensiones, indicadores, y la redaccion de las mismas.
Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion, se despiden de Ustedes,
Atentamente,
Nombre y firma del maestrante

P Oy ey,
,4{‘( (it }\
VA

Br. Manuel Felix Nope Corbera
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I. IDENTIFICACION DEL TRABAJO

1. TITULO DEL TRABAJO:
“PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON IMAGENES PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL AULA MULTIGRADO”

2. OBJETIVOS DEL TRABAJO
2.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar como Influye el Programa de Estrategias Didacticas con Imagenes para Mejora de la
Comprension Lectora en estudiantes del aula multigrado de la 1.LE.P. N° 17336 Aguas Turbias, Imaza
2015

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar los Niveles de la Comprension Lectora a través del Pre test en los estudiantes del
aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias, Imaza 2015.

b) Disefiar el Programa de Estrategias Didacticas con imagenes para mejorar la Comprension
Lectora en los estudiantes del aula multigrado de la I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias, Imaza
2015.

c) Aplicar el Programa de Estrategias Didacticas con imagenes para mejorar la Comprensién
Lectora en los estudiantes del aula multigrada de la I.LE.P. N° 17336 Aguas Turbias, Imaza
2015.

d) Constrastar los resultados del Pretest y Post test en los estudiantes del aula multigrado de la
I.E.P. N° 17336 Aguas Turbias, Imaza 2015.

3. SISTEMA DE VARIABLES
3.1. DEFINICION CONCEPTUAL

a. Variable Independiente. (V.1.)

Programa de estrategias didacticas con imagenes:

Consiste en una serie actividades de aprendizaje implementadas con estrategias didacticas con
imagenes, donde se ha disefiado procedimientos pedagogicos y didacticos para que el profesor haga
posible el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y mentales para facilitar la

confrontacion del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento. (Ferreiro 2004)
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b. Variable Dependiente. (V.D.)
Comprension lectora:

Segun la OCDE la comprensién lectora involucra por tanto, la habilidad de comprender e interpretar
una amplia variedad de tipos de texto y asi como de dar sentido a lo leido al relacionarlo con los

contextos en que aparecen.
3.2. DEFINICION OPERACIONAL
a. Variable Independiente (V.1.)

Programa de estrategias didacticas con imagenes, es un conjunto de actividades de aprendizaje
organizadas e implementadas con estrategias y materiales que permitan la comprension lectora de

manera critica reflexiva.
b. Variable Dependiente (VD.)

Son un conjunto de procesos que tendran que llevarse a cabo a fin de lograr elevar el nivel de la
comprension lectora, teniendo en cuenta aspectos como: dimensiones, sub-dimensiones, indicadores y

los instrumentos, para el recojo de la informacién.

3.3. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable . . . Técnica
. . Dimensiones Indicadores
independiente Instrumentos

Considera la problematizacién como
procesos pedagégico en el disefio de las
actividades del programa de estrategias de
did4cticas con imagenes.

Considera el propésito y organizacion como | Observacion
proceso pedagdgico en el disefio de las
actividades del programa de estrategias de LiSti?. de
did4cticas con imagenes. cotejo
pedagogicos | Considera la motivacién como proceso
pedagdgico en el disefio de las actividades
del programa de estrategias de didacticas
con imagenes.

Considera los saberes previos como proceso
pedagogico en el disefio de las actividades
del programa de estrategias de didacticas
con iméagenes.

Programa de

estrategias

didacticas con

imagenes
Procesos

Estrategias didacticas con imagenes
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Considera la gestion y acompafiamiento del
desarrollo de las competencias como
proceso pedagogico en el disefio de las
actividades del programa de estrategias de
didacticas con imagenes.

Considera la evaluacidn de los aprendizajes
de los estudiantes como  proceso
pedagogico en el disefio de las actividades
del programa de estrategias de didacticas
con iméagenes.

Procesos
didacticos
de la

comprension

Considera el antes de la lectura como
proceso didactico para la comprensién
lectora.

Considera el durante la lectura como
proceso didactico para la comprension
lectora.

Considera el después de la lectura como

lectora proceso didéctico para la comprension
lectora.
. . . . . Instrumentos
Variable dependiente Dimensiones Indicadores
) Reconoce datos explicitos en el texto.
Literal o )
Identifica personajes de un texto. Pre Test
Inferencial Identifica ideas principales del texto.

Reconoce el tema central.

© Realiza deducciones e inferencias.

5

=}

[&]

2

Comprension lectora 3

3 Juzga la realizacion del texto.

[<5] .

= - Valora el mensaje.

4 Critico- S
Emite juicios de valor a favor o en

valorativo contra. Post Test
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3.5. Poblacion y muestra
3.5.1. Poblacion

La poblacion la constituye el conjunto de estudiantes del aula multigrado de Educacion Primaria de la

I.E.P N° 17336 - Aguas Turbias, Imaza, conformada por un total de 19 estudiantes entre hombres y

mujeres.

3.5.2. Muestra

La muestra, como parte de la poblacion en estudio, siempre es importante su seleccion; a fin de poder

realizar un buen trabajo de investigacion. En esta oportunidad la muestra al igual que la poblacién, la

constituye los estudiantes del Cuarto, Quinto y Sexto Grado, conformada por diecinueve estudiantes,

08 de ellos hombre y 11 mujeres. En tal sentido el tipo de muestreo no probabilistico por conveniencia.

Segun Tarrillo (2010) es la técnica no probalistico donde los sujetos son seleccionados dada la

conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador.

aula multigrado

Institucion Sexo
Lugar ) Muestra Total
Educativa H M
] Estudiantes del
Aguas Turbias- Imaza | N° 17336 08 |11 19

Fuente: Némina de matricula 2015.

3.6. Método de investigacion

Siendo una investigacion de tipo explicativo-aplicativo y nuestro disefio pre experimental corresponde

a un método cuantitativo.

Asi mismo se utilizara, otros métodos como:
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Método Hipotético — Deductivo.- El cual nos permite deducir por medio del razonamiento I6gico,
varias suposiciones, es decir; partir de verdades previamente establecidas como principios generales,

para luego aplicarlo a casos individuales y comprobar asi su validez.

Meétodo Analitico — Sintético.- Utilizados especialmente después de la aplicacion del Programa de
estrategias didacticas basadas en lecturas, es decir del post test.

Analitico.-Este método implica el analisis (del griego analisis, que significa descomposicion), esto es
la separacion de un todo en sus partes o en sus elementos constitutivos. Se apoya en que para conocer
un fendmeno es necesario descomponerlo en sus partes. Pues, los resultados han sido analizados
partiendo de los resultados globales a nivel de toda la capacidad (comprension lectora) y
posteriormente de acuerdo a las dimensiones de dicha capacidad expresados en los cuadros siguientes.
Sintético.-Implica la sintesis (del griego sintesis, que significa reunion), esto es, union de elementos

para formar un todo.

El juicio analitico, implica la descomposicion del fenémeno, en sus partes constitutivas. Es una

operacion mental por la que se divide la representacion totalizadora de un fenémeno en sus partes.

3.7. Técnicas y procedimientos de recoleccién de datos

3.7.1. Técnicas
Como técnicas de recoleccion de datos se utilizaran:

Entrevistas.- Sera muy Util la informacion que las entrevistas nos proporcionen, no solo en el
diagndstico sino fundamentalmente en las estrategias didacticas con imagenes que se va a elaborar y
aplicar, ya que la opinion de expertos en la materia, motivo de esta investigacion permitira alimentar,

retroalimentar y evaluar progresivamente los componentes del programa.

La Observacion. Es un proceso sistematico por el que un especialista recoge por si mismo
informacién relacionada con cierto problema. Este problema es el que da sentido a la observacién en si
y el que determina aspectos tales como: qué se observa, quién es observado, cdmo se observa, cuando
se observa, donde se observa los datos procedentes de la observacion o qué utilidad se le da a los datos.

Se desarrollara la observacion de la siguiente manera:
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De gabinete.- Que consiste en la revision de actas y registros y en el ~ procesamiento de los datos y
resultados que se obtendran en el Pre y Postest

De campo.- Desarrollo de las sesiones de aprendizaje y la aplicacion del Pre Postest.

El fichaje.- Técnica destinada al registro escrito de los datos que se obtienen de las distintas fuentes de
informacién, las mismas que nos facilitan la obtencion y almacenamiento de los antecedentes de
estudio y el marco teérico; permitiendo la sistematizacion bibliografica. Los mismos que se redactaran
el sistema APA.

3.7.2. Instrumentos

Para operativizar las técnicas anteriormente mencionadas sera necesaria una serie de instrumentos de
investigacion que nos permitan captar la informacion, siendo los mas utilizados: Lista cotejo. Guias de

observacion. Fichas de evaluacion. Test

Lista de cotejo: Es un instrumento estructurado que registra la ausencia o presencia de un determinado
rasgo, conducta o secuencia de acciones. La lista de cotejo se caracteriza por ser dicotomica, es decir,
gue acepta solo dos alternativas: si, no; lo logra, o no lo logra, presente 0 ausente; entre otros. Es
conveniente para la construccién de este instrumento y una vez conocido su propdsito, realizar un
analisis secuencial de tareas, segin el orden en que debe aparecer el comportamiento. Debe contener
aquellos conocimientos, procedimientos y actitudes que el estudiante debe desarrollar. Este
instrumento serd aplicado al validar por expertos el “PROGRAMA DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS CON IMAGENES”

Fichas de evaluacion: Son instrumentos, que permitirdn medir los procesos y avances de la
comprension lectora, de nuestro grupo experimental, en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje que

dure la unidad didactica

El Test: Es un instrumento para obtener informacion de manera clara y precisa acerca del nivel de
comprension lectora en los estudiantes del Quinto Grado, “B” objeto de nuestra investigacion. En este
caso se elaborard una Prueba que serd el Pre y Post Test, el mismo que ha sido asumido con la
participacion activa del investigador, y validado por el juicio de expertos en los aspectos: de contenido,
de criterio y de constructo; con la finalidad de descartar posibles errores u omisiones y la pertinencia de
los items.  Luego después de posibles ajustes estar listo para terminar esta validacion, aplicarla a un
grupo intacto llamado Grupo Piloto, con la finalidad de persuadirse que el Test, sea entendido en la

intencion cognitiva y mida lo que se quiere saber en la direccion de los objetivos propuestos. EI Test
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sera administrado a nuestro grupo experimental en dos momentos. La primera medicion serd antes de

la aplicacion del programa de estrategias didacticas con imégenes, y la segunda medicion después
de ella.

El Test consiste en una prueba objetiva que mide los niveles de comprension lectora, con items de

seleccion simple, de completamiento y de desarrollo, comprendiendo los temas de la segunda unidad.
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FECHA:

ANEXO 7

NUMERO DEL EXPEDIENTE: SECCION:
NOMBRE DE LOS INTEGRANTES:
REVISION No.:
1. Pertinencia de las preguntas con los objetivos:
Suficiente; Medianamente Suficiente: Insuficiente:

Observaciones:

Para casos en los cuales hay mas de un instrumento de recoleccion de datos, favor usar el siguiente
cuadro, dejando s6lo el enunciado, por ejemplo:

1. Pertinencia de las preguntas con los objetivos:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente
suficiente
1
2
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Observaciones:

2. Pertinencia de las preguntas con la(s) Variable(s):

Suficiente;

Observaciones:

Medianamente Suficiente: Insuficiente:

Para casos en los cuales hay més de un instrumento de recoleccion de datos, favor usar el siguiente
cuadro, dejando sélo el enunciado:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente
suficiente
1
2

Observaciones:

3. Pertinencia de las preguntas con las dimensiones:

Suficiente:

Observaciones:

Medianamente Suficiente: Insuficiente:
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Para casos en los cuales hay méas de un instrumento de recoleccion de datos, favor usar el siguiente
cuadro, dejando sélo el enunciado:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente
suficiente
1
2

Observaciones:

4. Pertinencia de las preguntas con los indicadores:

Suficiente;

Observaciones:

Medianamente Suficiente: Insuficiente:

Para casos en los cuales hay més de un instrumento de recoleccion de datos, favor usar el siguiente
cuadro, dejando sélo el enunciado:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente
suficiente
1
2
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Observaciones:

5. Redaccién de las preguntas:

Adecuada: Inadecuada:

Observaciones:

Para casos en los cuales hay méas de un instrumento de recoleccion de datos, favor usar el siguiente
cuadro, dejando sélo el enunciado:

Instrumento

Adecuada

Inadecuada

Observaciones:

Nombres y apellidos del experto:

Email:

N° celular:

Donde labora:
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Validacién de instrumentos

IL ASPECTOS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO:

INDICADORES

MB

CATEGORIAS
B R

D

La redaccién empleada ¢s clam y precisa

o~

Los términos utihzados son propios de ln investigacion
crentifica

Estd formulado con lenguaje apropiado
Estd expresado en conductas observables

Tiene rigor cientifico

Existe una organizacion logica

Formulado en mhcidn n los objenvos de la mvestigacion

Observa coherencia con el titulo de la investigacion
Guardy relacion con ¢l problema ¢ hipotesis de ln
investigacion

\ RS

Es spropiado para la recoleccion de informacion

Estan caracterizados segun criterios pertinentes

Adecuado para valorar aspectos de las estrutegias

Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores

La estrategias responde al proposito de L investigacion

El instrumento es adecundo al proposito de ln investigacion

Los métodos y técnicas empleados en ¢l tratamiento de la
informacion son propios dela investigacion cientifica

Proporciona sohidas bases teoricas y epistemologicas

Es adecuado a la muestra representativa

Se fundamenta en bibhiografia actunlizada

N ERNNN NN

VALORACION FINAL

Adaptado por ¢l investigador
1L OPINION DE APLICABILIDAD

(x/)minmmwpwdemnphudouloomoesuellbondo
() Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado

Lugar y fecha: Chiclayo,

SEAINCA B IIROACIN LANE NG
1Egrp CORAZON DF JECL
AYO =
7o
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1L ASPECTOS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO:

INDICADORES

CATEGORIAS

La redaccion empleada es clara y precisa

Los términos utilizados son propios de la investigacién
cientifica

\|\E

Esta formulado con lenguaje apropiado

Estd expresado en conductas observables

Tiene rigor cientifico

Existe una organizacion logica

Formulado en relacion a los objetivos de la investigacion

Expresa con claridad ia intencionalidad de la investigacion

Observa coherencia con el titulo de la investigacion

AN NN

Guarda relacion con el problema ¢ hipotesis de la
investigacion

Es apropiado para la recoleccion de informacion

Estin camctenzados segun criteros pertinentes

Adecuado para valorar aspectos de las estrategas

Consistencia con las vaniables, dimensiones ¢ indicadores

La estrategias responde al proposito de In investigacion

El instrumento es adecuado al propdsito de la investigacion

Los métodos y téenicas empleados en ¢l tratamiento de la
informacidn son propios de*la investigacion cientifica

Proporciona solidas bases tedricas y epistemologicas

Es adecuado a la muestra representativa

NN VNN NN

Se fundamenta en bibliografia actualizada

VALORACION FINAL

Adaptado por el investigador
. OPINION DE APLICABILIDAD

(Aﬂinmmemopwdeserapliadonlcomoesﬁahbondo

() El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado
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HL ASPECIOS DE VALIDACION DEL PROGRAMA:

INDICADORES

CATEGO!
B

hredncciénanplemchnyprecia

Lost&mlhosnﬁlindmsoupmpiudeh Investigacion
cientifica

Est formulado con j¢ apropiado

04 Gm:dlrelméncondpmumchtpdusdeh

cstigacion

Tiene nigor cientifico

Ezacion 16w

una
Formulado en relacion a los objetivos de la investigacién

mnchﬁdndhln@dmﬂi&ddehia\g_ﬁmu

09 Obuuv.uoham'iamcmmhdchmm i
ellbondommolvuclpmblcnnenwdum
dimensiones

Es I pam su replicabilidad

» Segun cr
Adoc_nubmn valoras aspectos de las i

Consistencia con las vanables, di m}f‘;& ndmdores

La res| al ito de la investigacion
Blmundocudoal m‘wdahimcs_ﬁgm
Lospémdosytécnicumqudoseudmm

W%MWZM 1085
Es adocundo

8 la poblacion establecida

|20_| Se fundamenta en bibliograia actusizads

VALORACION FINAL

NN S ISINAIN AR NINNAINNT NN \s

Mlpadopwllinwstim
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1L ASPECTOS DE VALIDACION DEL PROGRAMA:

e CATECIORIAS

La redaccion empleada es clarn y precisa

Los términos utilizados son propios de la investigacion
cientifica

Esté formulado con lenguaje apropiado

Guarda relacion con el problema ¢ hipotesis de la
investigacion

Tsene ngor cientifico

Existe una

logica
Formulado en relacion a los objetivos de la investigacian

Expresa con clandad la intencionalidad de ln investigacion

Observa coherencia con el titulo de la investigacion

Esta claborado para resolver ¢l problema en todas sus
dimensiones

TGRS S [BEBSER 2B 822

15 | La estrategias responde al proposito de la
16 ﬂwad&u&ﬂmﬁiwkm

18 | Proporciona solidas bases 1eoncas y epistemologicas

NN NSNS NSRNSNN N N A \§I

19 | Es adecuadoa la establecida
20| Se fundamenta en bibliogrfia actualizada

VALORACION FINAL

Adaptado por ¢l (la) investigador(a)
HL  OPINION DE APLICABILIDAD
( /)EPWM#MNW«&M
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