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Resumen

El proposito de la presente investigacion, fue establecer la relacion entre la motivacion y el
habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad privada
evangélica Lima 2019. El nivel de investigacion fue descriptivo correlacional, siendo de
tipo basica y el disefio no experimental y transversal. Los participantes fueron 80
estudiantes, varones y mujeres que cursaban de primero a quinto afio en la carrera
profesional de teologia. Los instrumentos empleados fueron la escala de motivacion hacia
la lectura (Wigfield, Guthrie y Mc Gough, 1996), adaptada a Peru por De la Puente, 2013;
y la escala de hébito lector (Mufioz, 2015). Los resultados evidenciaron que los
estudiantes se orientaron hacia niveles bajos de motivacion lectora, sin embargo, nivel
regular en el habito lector. El estudio concluyd que existidé relacion positiva baja y
significativa entre la motivacion y el habito lector; asimismo, se hall6 relacion positiva,
moderada y significativa entre motivacion intrinseca y héabito lector; de igual forma, se
encontro relacidn positiva baja y significativa entre motivacién extrinseca y héabito lector;
mientras que entre falta de motivacion y el habito lector, en estudiantes universitarios de
teologia, de una universidad privada evangélica Lima 2019, se encontré relacion negativa,

muy baja, no significativa.

Palabras clave: Motivacion, habito lector, motivacion intrinseca, motivacion extrinseca,

falta de motivacion.



Abstract

The purpose of the present investigation was to establish the relationship between reading
motivation and the habit towards reading in theological university students of a private
evangelical university Lima 2019. The level of research was descriptive correlational,
being basic type and design not experimental and transversal. The participants were 80
students, men and women who were in the professional career of theology from first to
fifth year. The instruments used were the scale of motivation towards reading (Wigfield,
Guthrie and Mc Gough, 1996), adapted to Peru by De la Puente, 2013; and the reading
habit scale (Mufioz, 2015). The results showed that the students were oriented towards low
levels of reading motivation, however, a regular level in the reading habit. The study
concluded that there was a low and significant positive relationship between motivation
and reading habits; also, a positive, moderate and significant relationship was found
between intrinsic motivation and reading habit; Similarly, a low and significant positive
relationship was found between extrinsic motivation and reading habit; while between lack
of motivation and the reading habit, in university students of theology, from a private
evangelical university Lima 2019, a negative, very low, non-significant relationship was

found.

Keywords: Motivation, reading habit, intrinsic motivation, extrinsic motivation, lack of

motivation.



l. Introduccién

En la actualidad, Mora, Moraga, Murcia, Porras, Quesada y Solano (2014), sefialan que es
vital el desarrollo de habilidades a lo largo del proceso educativo en general (escuelas y
universidades), para tener acceso al conocimiento, en una sociedad competitiva. Bajo estas
caracteristicas de vida, la lectura se torna en una de las herramientas que sienta las bases
cognitivas y sociales en las personas, ya que por medio de ella se adquiere conocimiento.
Sin embargo, ella no es valorada en todas las latitudes del orbe, segin datos
proporcionados por NOP World Culture Score (2018), India, Tailandia y China son los
paises cuyos habitantes son més lectores, leyendo en promedio por habitante entre 9 y 11
horas. Y los paises que leen menos, entre 3 y 5 horas por habitante, son Taiwén, Corea y

Japon.

La lectura, por un lado, es el medio a través del cual es posible reconocer talentos,
habilidades, imaginacion, vocabulario, y razonamientos propios y diferenciados y por
otro, brinda la posibilidad de ejercer un derecho a desarrollar capacidades, como aprender
en si mismo y progresar (Ariola y Loyo, 2004), hecho que se ve tangible en los paises que
mas leen y que han alcanzado mayor desarrollo. Para potencializar ello, Mora et al (2014),
indican que se debe considerar dos procesos inherentes a la lectura, la motivacion y el
habito lector, confluyendo en una triada funcional, que no sélo estd vinculada al
aprendizaje de saberes, también a la aplicacion cotidiana de aprendizajes y experiencias de
vida, con la finalidad de satisfacer necesidades personales, sociales y profesionales o

laborales.

Desde esta vision, la teméatica de la motivacion y el habito lector, ha sido
investigada en contextos escolares, generalmente en forma independiente o con otras
variables, sin embargo, a nivel de educacion superior, los estudios no han tenido la misma
motivacién, pese a la importancia y lo primordial de su potenciacion para lograr el
desarrollo de los esquemas de competencias requeridas para el desenvolvimiento
profesional futuro. Es asi que los problemas a este nivel, demostraron que estudiantes
universitarios leian por obligacion (Larrafiaga, 2005), o que las preferencias lectoras eran
diferentes en funcion al género, teniendo como denominador comun leer revistas y
periddicos, mas no lecturas académicas (Salvador y Agustin, 2015) o que carecian del
habito lector de textos académicos (Calderon y Quijano, 2010; Cornejo, Roble, Barrero y

Martin, 2012; Mufioz, Ferreira, Sanchez, Santander, Pérez y Valenzuela, 2012),



implicando que la motivacion y héabito lector originaban un reto para asumir la lectura
(Mora et al, 2014; Mila, 2017). En el contexto peruano, los constructos motivacion y
habito lector, indicaron un bajo nivel en estudiantes universitarios (Arista y Paca, 2015; De
la Puente, 2015)

A nivel local, en la Universidad Privada Evangélica, los estudiantes cristianos,
tienen una buena trayectoria en el proceso lector de textos biblicos y vinculados con su
formacion teoldgica, empleando principalmente el proceso memoristico para su
aprendizaje. Sin embargo, ya en las actividades académicas propiamente dichas, se ha
observado en ellos asumir una actitud desmotivada vinculada a la realizacién de trabajos,
proyectos u otras actividades formativas, en las cuales haya que leer textos académicos.
Por otro lado, son limitados los habitos lectores en los estudiantes con respecto a textos
académicos, leyendo exclusivamente para cumplir con los trabajos de los cursos, pero no
profundizando en los temas, mostrando falta de interés. Estas actitudes se observaron en
estudiantes de primer ciclo como en aquellos que se encuentran en ciclos avanzados.
Inclusive en aquellos que estan por concluir, quienes presentan dificultad para organizar el
marco teorico de sus tesis, al no poder sistematizar el enlace de ideas, conceptos, etc., de
diferentes autores quienes convergen en fundamentos o divergen de ellos. Estas
limitaciones en la lectura, es posible considerar que devienen de factores como la
motivacién y el habito lector, los mismos que no permiten un desenvolvimiento académico

competente.

Si bien, la lectura es importante en todas las etapas formativas en los diferentes
niveles educativos, es en la universitaria, como refiere Rodriguez (2009), asume el papel
de mantener la mente abierta, alerta y libre, como actitud vital. Siendo necesario en esta
etapa formativa profesional, resaltar la consecucion de un proceso continuo iniciado en la
etapa escolar. Cabe reconocer que el proceso de transicién entre los estudios a nivel de
educacion secundaria y los universitarios, puede ver afectado el proceso lector, asi como la
motivacion y el habito, considerando la existencia de diversos materiales y textos
empleados para la lectura en un nuevo universo académico, con exigencias y demandas

propias.

El sistema universitario, asume que los estudiantes, poseen las competencias
lectoras necesarias y requeridas para afrontar su formacion a través de la carga academica

respectiva, la realidad es que los textos de informacion cientifica a los que estan expuestos



a lo largo de la carrera, son un doble reto, el apropiarse de informacién, aduefiarse de los
contenidos, comprenderlos, analizarlos, interiorizarlos, reconstruirlos y transformarlos para
crear nuevos saberes; y, asumir una nueva cultura, que les asigna el hecho de identificarse
con el rol de pensadores y criticos de textos e informacion escrita, de ser asi, hara que sea
mas sencilla el aprendizaje de su profesion (Mora et al, 2014). En tal sentido, Ogevyk y
Akyay (2009, citados en Salvador y Agustin, 2015), sefialan que el desarrollo de la
motivacion y el habito lector, considerados recursos de un mismo proceso son importantes
en la formacion de las habilidades cognitivas y de la persona en general. A lo cual Quadri y
Abomoge (2013, citados en Salvador y Agustin, 2015), indican que permitiria a estudiantes
universitarios al emplear estas herramientas comprender situaciones que generen conflictos
cognitivos, orientando asumir actitudes positivas, al dirigirlos hacia una lectura productiva
y significativa, enriqueciendo el conocimiento de saberes tedricos y practicos, de las
situaciones de la vida, como las profesionales. Por tal motivo, la presente investigacion,
pretende establecer si existe relacion entre la motivacion y el habito lector en estudiantes

universitarios de teologia de una universidad privada evangélica.

En lo referente al sustento tedrico, en primera instancia, se exponen los referentes
de investigacion a nivel internacional, Cardona, Osorio, Herrera y Gonzales (2018),
efectuaron en Colombia, el estudio cuyo objeto fue diagnosticar la disposicion,
conformada por las actitudes, habitos y estrategias hacia la lectura con la que cuentan los
estudiantes universitarios ingresantes. Bajo un disefio de investigacion cuantitativo y
cualitativo, y trabajandose con una muestra de 262 estudiantes de la Fundacion
Universitaria Colombo Internacional en Cartagena, el estudio concluyd que los estudiantes
reconocian la importancia de la lectura, sin embargo, solo el 35% habian desarrollado el

habito lector y el 25% de ellos empleaban estrategias de lectura.

Mufioz, Valenzuela, Avendafio y Nuafiez (2016), en Chile, efectuaron la
investigacion cuyo propdsito fue determinar el eje central de su motivacion personal, como
base de su incremento del proceso lector de textos académicos. El disefio de investigacion
fue mixta (cuantitativa — cualitativa), en la primera fase (cuantitativa), se trabajo con 1205
estudiantes, los cuales poseian alta motivacién hacia la lectura académica, con motivacién
positiva alta, cuya causa principal se vinculé con el desafio a leer temas académicos, asi
como a la exigencia de la lectura y la contextualizacion de la misma, de la misma forma,

con el area disciplinar respectiva, dandole sentido e importancia; una segunda causa, es el



cambio en la dinamica de lectura de la escolar a la universitaria; la tercera causa, fue las
proyecciones profesionales en base a una lectura académica proba, como movilidad
personal hacia metas de formacion. En tal sentido, lectores altamente motivados, asumen
un perfil de lectores habiles, competentes y criticos, capaces de retomar lecturas anteriores,
cuando la nueva informacion requiere de ello. Cualitativamente, los resultados permiten
establecer que la lectura brinda un acercamiento hacia la disciplina académica, dando

sentido al contenido.

Salvador y Agustin (2015), en Espafa, efectuaron la investigacion cuyo objetivo
fue explorar los habitos de lectura y consumo de informacion de estudiantes de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Zaragoza. Empleando un disefio descriptivo
transversal, trabajandose con 561 estudiantes, el estudio concluyé que los participantes
tendian a leer frecuentemente lecturas relacionadas al ocio, o simplemente las notas
periodisticas, a través de la computadora o el smartphone. Por otro lado, los lugares donde
leian eran el propio domicilio, la biblioteca y los espacios publicos. Considerando el
género, los varones preferian leer temas de politica y deportes, mientras que las mujeres,

leian temas de moda, salud, sociedad y horoscopo.

Guerra, Guevara, Lopez y Rugerio (2014), en México, buscaron identificar las
estrategias y motivacion hacia la lectura en estudiantes universitarios. Emplearon un disefio
descriptivo, observacional, no experimental, transversal y comparativo, participando en el
estudio 570 estudiantes. Los hallazgos mostraron que la motivacion intrinseca presenté un
nivel medio y que las estrategias mayormente empleadas fueron de identificacion de
informacion, andlisis de la lectura, consulta de fuentes adicionales; no se encontro
diferencia significativa en la motivacion intrinseca entre los estudiantes, considerando los

semestres de estudio.

Cornejo, Roble, Barrero y Martin (2012), en Argentina, efectuaron el diagnostico
en una poblacion de 158 estudiantes universitarios de formacion cientifica tecnologica
pertenecientes a la Facultad de Ingenieria de la Universidad de Buenos Aires. Trabajando
el estudio bajo un disefio descriptivo exploratorio, pudieron concluir que el grupo poseia
habito lector, sin embargo, no establecian vinculo con la formacién profesional. El habito

lector, lo realizaban empleando el libro, méas que los formatos electronicos.

A nivel nacional, Arciniega (2018), en Lima, realizo el estudio con el propdsito de

establecer la asociacion entre la motivacion lectora, el desarrollo cognitivo, las estrategias



metacognitivas con la comprensién de textos expositivos. El disefio empleado fue
correlacional y la muestra con la que trabajé fue de 176 estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién. El estudio evidencid una relacién positiva, baja, no significativa
entre motivacion lectora y la comprension de lectura, asi como entre la motivacion lectora
y el desarrollo cognitivo. En lo referente a la relacion entre la motivacion lectora y las
estrategias metacognitivas, se pudo evidenciar relacion positiva, moderada y significativa,

donde la motivacion de logro, impulsa el desarrollo de estrategias del pensamiento.

Picasso, Villanelo y Bedoya (2015), en Lima, realizaron la investigacion cuyo
proposito fue determinar los habitos de lectura y de estudio y su relacién con el
rendimiento académico en alumnos de odontologia, pertenecientes a la Facultad de
Odontologia de la Universidad San Martin de Porres. Empleando un disefio descriptivo y
transversal, y trabajando con 108 estudiantes de internado hospitalario de dicha Facultad,
el estudio arrib6 en concluir que sélo leen en forma ocasional, en lugares como el
domicilio, y durante los viajes, siendo los temas de ficcion y textos complementarios de
estudio. Ademas, el 67% presentd deficientes habitos de lectura y no se encontro relacion
significativa entre habito lector y y habito de estudio donde la mayoria de estudiantes de
odontologia presentd deficientes habitos de lectura y de estudio, sin embargo, no se
encontro relacion significativa entre ambas variables; mientras que si se encontro relacion
significativa entre habito lector y rendimiento académico, asi como en habito de estudio y

rendimiento académico, siendo ello en ambos casos moderado. Por otro lado,

De la Puente (2015), en Lima, desarroll6 la investigacion, cuyo proposito fue
analizar la relacion entre la motivacion hacia la lectura, el habito de lectura y la
comprension de textos en estudiantes de psicologia de dos universidades particulares de
Lima. Empleando un disefio de estudio correlacional y comparativo, donde participaron 91
estudiantes, el estudio indicd que no existid relacion significativa entre motivacion lectora,
habito lector y la comprension de textos, sin embargo, comparativamente, se encontro
diferencia significativa en motivacion lectora (69.23% nivel medio), habito lector (13%

nivel alto) y comprension de lectura (96.7% nivel muy bajo).

Mufioz (2015), en Lima, realiz6 el estudio, cuyo propdsito fue determinar la
relacion entre los habitos de lectura y el nivel de logro de aprendizajes de los estudiantes
del tercer ciclo de la Facultad de Tecnologia de la Universidad Nacional de Educacion

Enrique Guzmén y Valle, durante el periodo académico 2015-1. Bajo un disefio



correlacional y trabajando con 142 estudiantes, la investigacion evidencio la existencia de
relacion positiva alta y significativa entre el habito lector y el nivel de logro de los
aprendizajes, generando el habito lector, momentos y espacios de desarrollo cognitivo que

influian en el logro de aprendizaje en los estudiantes.

Avrista y Paca (2014), en Puno, efectuaron el estudio cuyo fin fue recoger y estudiar
los habitos de lectura y su relacion con los niveles de comprension lectora de estudiantes
universitarios de la Especialidad de Lengua, Literatura, Psicologia y Filosofia de la Escuela
Profesional de Educacion Secundaria, Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano durante el afio 2014. El disefio de estudio fue
correlacional, estando la muestra conformada por 165 estudiantes. La investigacion
concluyé que 47% de los estudiantes no poseian habitos de lectura, siendo el nivel
alcanzado de deficiente, siendo también bajo el nivel de comprension de lectura. En cuanto
a la relacion entre ambas variables, se encontrd correlacion positiva, media alta y
significativa entre ambas variables, indicando que, a menor ejercicio del habito lector,

menor es la comprension de lectura.

La revision de la literatura, con respecto a la teméatica de motivacion lectora, es
preciso definir en primera instancia el término motivacion, el cual, etimoldgicamente,
procede del verbo latino “moveré”, cuyo significado es movimiento dirigido en
determinada direccion, al respecto Pintrich y Schunk (1996), sefialaron que la motivacion
es algo que dirige a la persona a realizar una conducta; mientras que Ashton (2010), lo
considera como el mecanismo psicoldgico, que conlleva a realizar alguna actividad,
considerando direccion, intensidad y persistencia para el logro de una meta. Por su parte
Colton (2012), establece que es un proceso dirigido hacia el logro de una meta, donde se
involucran la conducta fisica y mental, basada en esfuerzo y planeamiento estratégico

personal.

Cabe afadir que en la motivacion existen tres subtipos, la intrinseca, siendo la
actividad en si misma la que adquiere valor para la persona; la extrinseca, que requiere de
recompensas explicitas para la realizacién de la actividad; y, la desmotivacién, la cual, no
existe motivacién intrinseca ni extrinseca (Marlon, 2014). Por otro lado, cabe considerar
que las teorias motivacionales se clasifican en de contenido y de proceso (Naranjo, 2009).
En el primer grupo, se encuentra la teoria basada en las necesidades (Murray, 1938, citado

en Garcia, 2008), el investigador consideré que la necesidad en si misma es una fuerza,



activando los centros nerviosos del cerebro, conllevando a pensamientos y acciones, que
permitan satisfacer dicha necesidad; por otro lado, Maslow (1943), es quien clasifica las
necesidades en cinco tipos: fisioldgicas, de seguridad, sociales, de autoestima y

autorrealizacion.

Santrock (2002), refiere que estas se encuentran jerarquizadas, obedeciendo a un
orden de prioridad, donde sélo si estan cubiertas, se puede proceder a ascender a cubrir la
siguiente necesidad. Naranjo (2009), sefiala que Alderfer en 1969, clasifico las necesidades
en tres: existencia, relacion y crecimiento. Al respecto, Araya y Pedreros (2013), indican
que este mismo autor, que toda necesidad no necesariamente tiene que ser satisfecha en su
totalidad para acceder a cubrir otra de manera ascendente, existen ocasiones en que
también se desciende a anteriores, frente a determinadas circunstancias. Mc Clelland
(1961, citado en Araya y Pedreros, 2013), refiere la existencia de tres necesidades basicas:
logro, afiliacion y poder, todas necesidades sociales pero que predisponen a las personas
asumir comportamientos en busqueda de su satisfaccion (Naranjo, 2009).

En relacion al segundo grupo, Adams (1963, citado en Luna, 2013), esta teoria se
basa en la presuncién de equidad y la justicia con que se trata a las personas, influyendo en
la motivacion, por otro lado Vroom (1964, citado en Luna, 2013), desarrollé la teoria de
las expectativas, donde el propdsito es maximizar las recompensas y minimizar el dolor,
basado en el trabajo de elegir a través de creencias y actitudes, aquellas situaciones que
motiven la satisfaccion y minimicen la frustracion; por su parte Skinner (1957, citado en
Luna, 2013), quien desarrollé la teoria de las contingencias del reforzamiento, sostienen
que para la motivacion de los individuos, no se requiere de constructos explicativos de
motivacién, necesidades o elecciones, basta con entender la contingencia entre las
conductas y sus consecuencias, sean estas positivas o negativas, ya que dicha relacién es la
gue va mantener el patron comportamental. Finalmente, Locke (1969, citado en Luna,
2013), indica que la meta por si misma es la fuente de motivacion para la realizacion de

cualquier actividad, impulsando, guiando y direccionando la conducta.

Otro término vinculado al estudio fue lectura. Al respecto, Solé (2015), indicé que
la capacidad de decodificar y pronunciar palabras de un texto, era concebida como proceso
lector. Sin embargo, a mediados del siglo veinte, el lector dejo de asumir un papel pasivo,
al interactuar con el texto, y el mensaje de lo leido, tornandose la lectura en un proceso

vinculante entre autor, texto y la persona que lee. Bajo esta vision, la lectura y el proceso



comprensivo de la misma son parte del mismo proceso. En tal sentido, Wittrock (2007),
refiere que la lectura es el andlisis con significado del lenguaje escrito, considerando que
en el proceso lector intervienen las experiencias linglisticas y aprendizajes previos,
constituyéndose en base para el aprendizaje. Por otro lado, Gomez (2009), indicé la
existencia del rol activo al lector, al buscar de manera productiva el sentido que el texto
trata de brindar informacién, para ello, el lector plantea interrogaciones, hipotesis e

interpretaciones sobre posibles significados de la informacion escrita.

Por su parte Lerner (2012), concibio el papel activo del lector, sin embargo,
reconoce que en un inicio el lector se inmersa en la lectura a través de la comunicacion
visual por medio de la decodificacion como proceso primario, estableciendo un vinculo
con los conocimientos anteriores, para relacionarla con el texto. Mientras que Goodman
(2013), consideraba que, si bien es necesaria la decodificacion, a través del paso por cuatro
ciclos cognitivos (Optico, perceptual, gramatical y sintactico) y la transaccion entre la
informacion del texto y el lector, es éste quien da sentido y significado al material escrito.
Al respecto, PISA (citado en Ministerio de Educacion, 2017), plantea la lectura como el
proceso de integracion entre la informacion del texto como conocimiento simbolico
susceptible de ser decodificado con la capacidad de spam linglistico y los modelos

mentales como estructuras del conocimiento para crear significado.

La Asociacién Internacional de Evaluacion del Rendimiento Educativo (citado en
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2017) desde la perspectiva de la teoria
cognitiva, el constructivismo y la neurociencia, asume la lectura como una competencia.
Sefialan que lectura y comprensién son un mismo y Gnico proceso, donde interaccionan las
operaciones basicas del pensamiento, las habilidades y capacidades cognitivas y el
ejercicio de las formas linglisticas, dirigidos hacia una finalidad personal o formativa
(aprender, placer de leer, participacion en la sociedad), como contextual de manera
participativa y motivacional, bajo sus propias exigencias, conllevando al lector a construir
significado, resaltando el papel activo, flexible y transaccional del lector, Ilevando en el

conjunto del proceso que el lector sea cada vez mas competente.

Delimitado ello, es posible establecer que la motivacién lectora es diferente en cada
lector, considerando que posee caracteristicas de multifacética y multidimensional
(Guthrie, 2000). Al respecto Irwin (2003), considera que es un factor vinculado con la

afectividad, involucrado en el mismo proceso lector, interactuando con los demas factores.



Sin embargo, posee la capacidad de promoverla o disuadirla, al ser ella la que determina la
decision de leer (Cano, 2009). Cabria considerar que en el contexto universitario, es
posible comprender una orientacion dubitativa hacia la lectura en los estudiantes, cargada
de una fuerza emocional, que a veces sobrepone la voluntad, en base a un historial de
acciones hacia la misma, que muchas veces desde el hogar y la escuela, han generado
frustraciones en el proceso de aprendizaje en ella y con ella, orientdndola muchas veces

hacia la desmotivacion.

Con respecto al tema de la motivacion lectora, es posible encontrar una serie de
investigadores que la definieron, Murray (1968), establecié en base a tres necesidades, la
de filiacion, la de poder y la de logro, esta ultima se vinculd al tema de la lectura
considerando la Gltima necesidad, en razon a que permitia a las personas adquirir
conocimientos y placer por leer, sintiendo autorrealizacién. Desde el enfoque educativo,
Yubero (1996), la defini6 como parte del proceso de aprendizaje, que de manera
voluntaria, consciente y dedicada, y cuya practica estaria formando el hébito, a fin de
conseguir una actividad lectora sostenible en el tiempo, de manera voluntaria y divertida,

que propicie la actividad interpretativa, critica y placentera.

Mientras que Good & Brophy (1997), desde la perspectiva cognitiva, aseveran que
los procesos cognitivos son los mediadores de procesamiento de la informacion (lectura)
que controlan las conductas motivadas, considerando la situacion especifica que se
presenta y el significado personal. Guthrie (1997), consideré que la motivacion lectora,
parte de la premisa de la existencia de la razén para efectuar el proceso lector, lo cual parte
de las personas mismas, activando las operaciones cognitivas, que conllevan a manejar la
informacidn y adquirir conocimiento, disfrute, realizar intercambios sociales, relacionados
con la lectura. Por otro lado, Atkinson y Birch (1998), explican que la motivacion hacia la
lectura, implica el deseo de conseguir la meta del conocimiento y el deseo de no fallar, es

decir evitar el fracaso.

Ello indica que la motivacion es fuente de evitacion del fracaso (entendimiento y
comprension), orientado hacia la meta de logro, superando las dificultades que el material
lector pueda generar. Rogers (2001), dentro del enfoque humanista, considera que la
motivacion hacia la lectura es fuente del desarrollo personal, implica desarrollar el interés
motivado por satisfacer la necesidad de autorrealizacion a través de la lectura (Mc

Clelland, 1989). Por su parte, Hillgard (2011), desde la perspectiva conductista, sefiala que



para que la motivacion hacia la lectura se manifieste, es vital la contingencia de situaciones
y la conducta lectora y el papel activo de la persona, donde la conducta sea repetitiva y

reforzada por el medio externo, estando sujeta a sistemas de reforzamiento.

Desde otra dptica, Pintrich y Schunk (2014), indican que el objeto de la motivacién
hacia la lectura es la direccion hacia una meta (placer o conocimientos), adoptando
diferentes formas, considerando el fin o la necesidad a satisfacer, es decir que van desde
una necesidad social, econdémica, cultural, educativa. Por otro lado, De la Puente (2015),
define la motivacion lectora como aquel proceso lector llevado por un impulso propio del
individuo que conlleva a mostrar agrado, disfrute, curiosidad, buen desempefio y valor por
la lectura; como por una fuerza externa que conlleva a sentirse competente al desarrollarla;
0 bien asume acciones de desmotivacion por realizarla. En tal sentido, la motivacion hacia
la lectura implica el deseo de leer competentemente, evitando situaciones de fracaso.
Arciniega (2018), enuncia que la motivacion es un constructo estudiado desde la
antigliedad, y enunciado por diferentes escuelas filoséficas, psicoldgicas y pedagogicas,
como aquel proceso que direcciona, hace sostenida y orienta el comportamiento lector

hacia cierto nivel de satisfaccion.

En el presente estudio, asume relevancia conceptual, tanto la motivacion de logro
de Murray (1968) y la expuesta por De la Puente (2015), las cuales ponen en relevancia
factores como los sociales, emocionales y culturales, relacionandose con los intereses
personales que conllevan a la autoeficacia (motivacion intrinseca), configurandose en un
contexto, de manera interactiva, motivando a la persona a leer (motivacion extrinseca) o en
su defecto a no realizarla, considerando las experiencias personales o sociales que la hayan

limitado (desmotivacion).

Con respecto a los tipos de motivacién, Wigfield y Guthrie (1997), sefialaron que la
motivacién intrinseca, implica el ejercicio intencional de una actividad de manera total, sin
perder la perspectiva de la misma, adquiriendo valor por si misma. Por otro lado,
reforzando lo definido por los autores anteriores, Csikszentmihakyi (1997), detalld que
cuando existe una mente ordenada y consciente del propdsito, no existen situaciones
distractoras que la alteren en el tiempo y el espacio. Ademas, La Guardia y Ryan (2002),
indicaron que la curiosidad, la novedad y los retos son componentes propios de la persona,
que conllevan a la accién; donde la motivacion intrinseca, se torna en un impulsor que

sobrepasa cualquier estimulacion externa (Wigfield, Guthrie, Tonks y Perencevich, 2004),
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basados en los propios intereses de la persona, organizados y altamente efectivos (Wigfield
y Guthrie, 1997).

Desde la perspectiva lectora, la motivacion intrinseca, se vinculan a estrategias que
permitan de manera sostenida realizar tal actividad (Guthrie et al, 2004). En tal sentido, la
motivacion intrinseca segin Guthrie (2004), es comprendida como el procesamiento de la
informacion, sustentado en el deseo primario de asumir la comprension del material,
logrando aprendizajes significativos. Mientras que la motivacion externa o extrinseca, en
relacién a la lectura, Pintrich (1996), sefialé que es la realizacion de la actividad lectora,
esperando resultados positivos o ciertos beneficios (recompensas, evitacion del castigo o
felicitaciones), donde la energia para realizar el proceso lector, se encuentra supeditada a lo
que se va obtener del medio. Ambas motivaciones existen ejerciendo fuerza sobre el lector,
estableciéndose que puede haber una interferencia de la externa sobre la interna, sin
embargo, ambas actlan en dos continuos en paralelo, cada una en sus respectivas

direcciones, de manera independiente (Pintrich, 1996).

En el caso exista interferencia continua entre ellas, es posible establecer la
predominancia de una de ellas como la real motivante (La Guardia et al, 2002), pudiendo
ser diferente entre lectores, como en si mismos en situaciones de lectura distinta
(Covington, 2002). Cabe mencionar que la lectura por motivos intrinsecos como
extrinsecos, son el contexto y la disposicion individual, quienes definiran aquella
motivacidén que asume mayor importancia (Pintrich et al, 1996). Cabe afiadir que ambas
motivaciones al asumir intensidad y cantidad de motivos, existe la posibilidad de cambio a
nivel temporal, considerandose la situacion y disposicion del lector. Guthrie et al. (1997),
sefiala que mientras que las motivaciones intrinsecas aumentan en intensidad y cantidad, al

tornarse la actividad lectora mas frecuente, la motivacion extrinseca tiende a decrecer.

Otro aspecto vinculado a la motivacion lectora es el opuesto, la desmotivacion,
cabe reconocer que entre las necesidades de los estudiantes y la didactica de su ensefianza,
han sido factores que generaron el decrecimiento de la motivacion intrinseca y el
acrecentamiento de la extrinseca, a través de exigencias académicas, y reforzamiento o
castigos con calificativos, mostrando la rigidez del sistema educativo (Guthrie y Davis,
2003). Existen dos explicaciones acerca de la desmotivacion lectora, la primera enfocada
en la capacidad de desvalorizacion de si mismos, considerando un bajo nivel de

comprension del rendimiento personal, ligado al rendimiento académico y la comparacion
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con otros, quienes poseen mayor desempefio en la lectura y su comprension (Guthrie,
2000). La segunda, esta ligada a las practicas didacticas en la lectura, como la forma de
desmotivacion, al exigir a los estudiantes la obligatoriedad de la lectura, generando desde
esta perspectiva el rechazo a proceder con el acto lector (Rodriguez, 2006), tornandose en
un factor determinante para el cambio de motivacion (Colomer, 2015), haciendo que la
actividad de lectura sea un castigo.

Por otro lado, Diaz y Gamez (2002), a fines del siglo pasado, consideraron que la
motivacidn es importante para explicar la conducta lectora, considerando que la conducta
del lector es un acto deliberado que lleva hacia un propdsito. Wigfield, Guthrie & Mc
Gough (1996), establecieron tres dimensiones para la medicién de la motivacién hacia la
lectura, la dimension motivacion intrinseca, aquella guiada por el interés, necesidad,
impulso que llevan a la curiosidad del individuo y por la propia actividad que esté
realizando, considerando aspectos como disfrute de la lectura, curiosidad por la lectura, le
lectura como reto, el nivel de desempefio al leer y la lectura como valor por si misma, las
personas con motivacion intrinseca, tienden a ver la lectura como un desafio, con tendencia
a buscar el control del propio comportamiento lector, resaltando el gusto y el placer de leer
(Sanz, 2009).

La dimensién motivacion extrinseca, es aquel interés, necesidad e impulso, emana
del contexto ambiental ajeno a la propia persona. Estableciéndose una vinculacion a través
de aspectos como incentivos u obligaciones impuestas por este contexto o0 medio ambiente
hacia la persona, independiente de la tarea. Para el efecto considera aspectos como razones
sociales que motivan la lectura y reconocimiento a traves de la lectura (Resello, 2012). Y
la dimension desmotivacidn hacia la lectura, es el nivel de desagrado por la lectura, donde
no se presenta accion de leer por motivacion intrinseca ni extrinseca (Garrido, 2000). De la
Puente (2015) sefiala que, en el sistema universitario, se apela al desarrollo del
comportamiento autonomo para que los estudiantes, desestimen el control al cual estaban

inmersos en el sistema escolar.

Por otro lado, los componentes de la motivacion lectora, que establecen Wiegfield,
Guthrie y Mc Gough (1996), vinculados con la motivacién intrinseca fueron: disfrute de la
lectura, entendido como la forma en que el lector siente placer por lo leido pudiendo ser
lectura académica o de otro tipo; curiosidad por la lectura, es el grado de incertidumbre

sobre un tema, que al leer busca satisfacer su necesidad, sea conocimiento o informacion;
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la lectura como reto, lo cual implica el deseo de conocer temas no leidos o por conocer,
que anteriormente no ha llamado la atencion o académicamente desea leer; desempefio en
la lectura, es la capacidad de establecer técnicas, estrategias de lectura, que ayuden a la
comprension de la misma; la lectura como valor, entendida como valor cognoscitivo o de

informacion, en temas de interés o académicos.

Ademas, se tienen componentes de la motivacion extrinseca como, razones sociales
que motivan la lectura, que implica la necesidad de leer para cumplir con determinados
objetivos académicos o por la necesidad de obtener calificativos vinculados al rendimiento
y reconocimiento a través de la lectura, a través de la cual, se obtienen beneficios por el
acto de leer. Finalmente establece un componente anténimo, el desagrado por la lectura, el

mismo que denota el hecho de no sentir deseos por leer.

La segunda variable investigada fue el habito lector. En primera instancia el habito
fue entendido como un constructo estudiado desde la antigiedad. La Asociacion
Internacional de Lectura - IRA (1985), conceptualiza el habito como una actividad usual,
repetitiva y persistente, formando patrones de comportamiento sostenidos en el tiempo.
Salazar (2005), define el habito como una conducta adquirida, a través de la repeticion,
mecéanica, autbmata e inconsciente. Mientras que Covey (2011), sefiala que el habito es la
triangulacion entre el conocimiento, la capacidad y el deseo, que conlleva a la instauracién
de conductas especificas con tendencia a ser perfeccionadas. Por su parte, De la Puente
(2015), indica que el habito en su dimension conductual tiene como base la voluntad y el
caracter, en tal sentido es un componente consciente de patrones de comportamiento
perfeccionados en el tiempo y orientados a formar competencias especificas, para el

desarrollo de actividades culturales, educativas o sociales.

El constructo habito lector, fue definido por Alliende (2005), como aquél que tiende
a formar personas lectoras con pensamiento propositivo, orientadas al futuro, con
capacidad de planificacion en un mundo cambiante, sustentado en la tecnologia como
medio de comunicacion social. Para la IRA (1985), el habito lector, es la actividad lectora
en forma repetitiva empleando diferentes tipos de textos, sistematizada por el propio lector.
Mientras que Santrock (2002), indica que el habito lector es el conjunto de estrategias y
conductas deliberadas e intencionadas orientadas a desarrollar actividades de lectura. Por
su parte, Salazar (2005), sefiala que es el conjunto de actos ordenados, sustentados en el

deseo motivacional de leer, con la finalidad de generar aprendizajes duraderos y
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significativos. Covey (2011), conceptualiza el habito lector como la vinculacion entre el
paradigma tedrico, la capacidad de las personas y el deseo como ente motivacional que

orienta hacia la realizacioén de la lectura.

Por otro lado, Mufioz (2015), indica que el habito lector es el proceso a través del
cual una persona recurre en forma voluntaria de manera regular al texto como medio
pertinente y eficaz, con la finalidad de satisfacer demandas cognoscitivas y de
esparcimiento. La formacion del habito lector, se circunscribe a diferentes escenarios y a la
interaccion entre sujetos, donde circulan los materiales de lectura, los mediadores
vinculados a la practica de la actividad lectora. Si bien el hogar o la familia es el primer
escenario de actividad lectora, no siempre sienta las bases necesarias para que la actividad
sea sostenida en los lectores primarios, tornandose la escuela el centro de importancia
crucial, considerando que alli se aprende, y se estructuran percepciones, significados,

sentido y recursos para consolidar la actividad lectora (Ayllén, 2006).

En la universidad, considerando que el proceso formativo es autbnomo e
independiente en los estudiantes, se espera que el habito lector previamente formado
permita la adquisicion de conocimientos y aprendizajes significativos acorde a las
demandas cognoscitivas cientificas y tecnolégicas de la carrera profesional. Por otro lado,
Mufioz (2015), establece las siguientes dimensiones del habito lector, frecuencia lectora,
entendido como el nivel de constancia en la actividad de leer, empleando acciones como
comentarios, intercambio de lecturas, predicciones, relatos, etc.; el interés lector, es el
deseo por el gusto personal por leer, enfocando de manera totalmente practica los grandes
beneficios de leer; y, la preferencia lectora, como aquella eleccion personal de lecturas,

considerando diferentes tematicas, en base a bibliografia variada.

Ademas, Mufioz (2015), establece como componentes del habito lector, vinculados
a la frecuencia lectora, la lectura permanente, como el leer sistematizadamente, en periodos
frecuentes ; la frecuencia de visitas a bibliotecas fisicas y virtuales, asi como a librerias
para buscar textos, es el proceso de busqueda de textos u obras de interés, visitando lugares
de venta; lectura en tiempo libre, es el empleo del tiempo libre para leer antes que realizar
otra actividad u ocio; ritmos de lectura, es el proceso a través del cual, de manera
sistematizada organiza tiempos y cantidad de lectura; lectura de libros de la especialidad,
es el deseo e interes de leer textos en temas especializados; y, culminacion de lecturas

iniciadas, implica realizar lecturas completas de una obra o texto especializado.
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En cuanto al interés lector, existen componentes como, finalidad, disposicién y
disfrute al leer, implicando, que la lectura tiene un objetivo, en base a voluntariamente
realizar el acto lector, con el fin de sentir placer; cantidad de libros al leer, es el nimero de
libros que desea y puede leer en determinado tiempo; gusto por reconocer la organizacion
y estética de una publicacion, es el analisis estético del texto como de la forma en que su
contenido esta estructurado; gusto por producir y comunicarse a través de textos, implica el
hecho de establecer contacto con las personas a través de la produccion de textos en base a
lo leido; y, gusto por las sugerencias de lecturas, es la aceptacion de consejo de otras

personas con respecto a la lectura de determinados textos u obras.

Con respecto a la dimension preferencia lectora, se tienen componentes como,
tiempo dedicado a la lectura, entendido como el tiempo, hora y situacion en que realizan la
lectura; gusto por determinados tipos y dificultad del material de lectura, es la preferencia
hacia determinado tipo de textos, basados en su caracteristicas de trama (narrativos) o
especializados (académicos); sistematizacion de técnicas para leer, es la sistematizacion a
través de la planificacion y empleo de técnicas y estrategias lectoras; velocidad de lectura,
es el tiempo que dedica a leer un texto; gusto por seleccionar textos por requerimientos
cognoscitivos, es el gusto por escoger textos que brinden informacion (documentales,
expositivos); y, comentarios de publicaciones con otras personas, entendido como el
contacto con otras personas, para realizar comentarios y pareceres sobre la misma, bien

prediciendo, interpretando o critica.

Considerando lo expuesto, el presente estudio investigd acerca de la siguiente
interrogante ¢Cudl es la relacion entre la motivacion y el habito lector en estudiantes
universitarios de teologia de una universidad evangélica privada en Lima, 2019? Asi
también como las interrogantes especificas ¢Cual es el nivel de motivacién lectora en
estudiantes universitarios de teologia de una universidad privada evangélica Lima 2019?
¢Cudl es el nivel de habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una
universidad privada evangelica Lima 2019? ;Cual es la relacion entre la motivacion
intrinseca y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad
privada evangélica Lima 2019? ;Cual es la relacién entre la motivacion extrinseca y el
habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad privada
evangeélica Lima 2019? ;Cual es la relacion entre la desmotivacion y el habito lector en

estudiantes universitarios de teologia de una universidad privada evangélica Lima 2019?
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El presente estudio, revirtid6 importancia al haber observado que la lectura
academica, se ha vuelto una carga pesada para los estudiantes universitarios, propiciando
muchas veces la desmotivacion por ella o bien hacerlo por obligacion. Que, desde la
perspectiva laboral, se ha vuelto también en una limitante, ya que la globalizacién y la
competitividad profesional, han colocado la lectura como pilar de conocimiento,
desarrollo, mejora en la calidad de vida al manejar mayor informacion. Los hallazgos, se
tornaron en aporte direccionado holisticamente, considerando dos variables, como
motivacién y habito, que interaccionan con el proceso de lectura y su comprension en
estudiantes universitarios, detallando como los niveles de interaccion, explican el camino
por el cual, el sistema universitario como los docentes, pueden servir de guia en la

promocion del proceso lector en este nivel de estudios.

Las investigaciones sobre la tematica, estuvieron relacionados con una de las
variables investigadas en concomitancia con otras como rendimiento académico,
comprension de lectura, estrategias metacognitivas o desarrollo cognitivo, sin embargo,
sobre motivacion y habito lector, se han encontrado en estudios a nivel escolar. En tal
sentido, el presente estudio, marc6 una linea investigativa actual y con proyecciones, que al
parecer no ha trascendido en el tiempo, dando a entender tacitamente que el pensamiento
asumido por el sistema universitario que ambas variables deben haberse desarrollado en la
etapa de educacion basica, es valedero, esperando por el contrario que se torne en un punto
de partida para futuros estudios. Se espera que los hallazgos de la investigacién, sirvan
como referentes para que la ensefianza universitaria, aborde la problematica lectora en pro
de favorecer aquellos estudiantes con ciertas limitaciones lectoras, asumir a través de
programas de estimulacion y motivacion, el influjo por leer, consolidandolo en habito,

permitiendo la mejora en el desempefio en la competencia lectora.

Trazandose para ello como objetivo general, establecer la relacion entre la
motivacion y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad
evangélica privada en Lima, 2019; y los especificos determinar los niveles de motivacion
lectora a los cuales se orientan los estudiantes universitarios de teologia de una universidad
evangélica privada en Lima, 2019; determinar los niveles de habito lector hacia los cuales
se orientan los estudiantes universitarios de teologia de una universidad evangélica privada
en Lima, 2019; determinar la relacion entre la motivacion intrinseca hacia la lectura y el

habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad evangélica
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privada en Lima, 2019; determinar la relacion entre la motivacion extrinseca hacia la
lectura y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad
evangélica privada en Lima, 2019; y, determinar la relacion entre desmotivacion hacia la
lectura y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad

evangélica privada en Lima, 2019.

Para el efecto, del estudio, la hipdtesis general planteada fue existe relacion
significativa entre la motivacion y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia
de una universidad evangélica privada en Lima, 2019. Mientras que la primera hipotesis
especifica enunciada fue existe relacion significativa entre la motivacion intrinseca y el
habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad evangélica
privada Lima 2019; la segunda hipotesis especifica fue existe relacion significativa entre la
motivacidn extrinseca y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una
universidad evangélica privada Lima 2019; y la tercera fue existe relacion significativa
entre la desmotivacion y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una

universidad evangélica privada Lima 2019.
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Il. Método
2.1. Tipo y disefio de investigacion
2.1.1 Nivel de investigacion

El nivel de investigacion es descriptivo correlacional, al respecto Deza & Mufioz (2015, p.
18), indican que es aquel que estudia, analiza, describe y especifica situaciones y
propiedades de personas o fendmenos que sea sometido anélisis. En este caso se analizo,
describid, especifico las variables motivacion y habito lector. Asimismo, es correlacional,
ya que el objeto es conocer la relacion o asociacion que existe entre dos 0 mas variables, en
una muestra o contexto determinado (Deza et al, 2015, p.20). En tal sentido, se midieron
las variables motivacién y habito lector, en los participantes, cuyas puntuaciones obtenidas,
se sometieron a tratamiento estadistico para establecer la concomitancia entre ambas

variables.
2.1.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es basica, entendida como aquella cuyo objetivo es mejorar el
conocimiento per se, mas que generar resultados o tecnologias que beneficien a la sociedad
en el futuro inmediato (Tam, Vera y Olivares, 2008, p. 146), ello implicd que en el
presente estudio, los resultados detallaran y explicaran la forma en que los constructos
motivacion y habito lector se presentaron en el contexto de la universidad evangélica y

explicaron a la luz de la teoria su asociacién, brindando nuevos conocimientos.
2.1.3. Disefio de investigacion

El disefio empleado fue no experimental, definido como aquel que no manipula variables
deliberadamente, observando fenémenos tal como se dan en su contexto natural, para
analizarlos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 152). Es decir que las variables
estudiadas no fueron manipuladas solo medidas. Ademas, es de tipo transeccional o
transversal, quienes tienen la caracteristica de recolectar datos en un solo momento,
describiendo variables y analizando su incidencia en la interrelacién en un momento dado.
En el caso del estudio, los datos se obtuvieron de la medicion de las variables motivacion y
habito lector, en una situacién de evaluacion (dia y hora), para luego del tratamiento

estadistico de tipo correlacional, analizar los resultados.
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El esquema que representara el tipo de investigacion es el siguiente:

0,

-

o
Donde:
M = Muestra
O; = Medicidn de la variable 1 (Motivacion lectora)
O, = Medicion de la variable 2 (Habito lector)
r = Relacion

2.1.4. Método

El método empleado fue el hipotético deductivo, el cual permitio a través de las hipotesis
planteadas, las que, en funcion a los hallazgos, fue posible su comprobacién. Ademas,
empleando el proceso deductivo, fue posible la explicacién e interpretacion de los

resultados obtenidos a nivel descriptivo como inferencial, para luego discutirlos.
2.2. Definicion y operacionalizacion de variables

Variable 1.

Motivacion lectora

Definicion conceptual. es el proceso lector llevado por un impulso propio del individuo
que conlleva a mostrar agrado, disfrute, curiosidad, buen desempefio y valor por la lectura;
como por una fuerza externa que conlleva a sentirse competente al desarrollarla; o bien

asume acciones de desmotivacion para realizarla (De la Puente, 2015).

Definicion operacional. es la medicion de las dimensiones de la motivacion intrinseca,
extrinseca y falta de motivacién para desarrollar la lectura, a través de rangos de

evaluacion, que permitan tipificar el tipo y nivel de motivacion lectora.
Variable 2
Habito lector

Definicion conceptual. es el proceso a través del cual una persona recurre en forma
voluntaria de manera regular y constante a los materiales de lectura, ejerciendo su
disposicion por el interés, cantidad y gusto por ellos, demostrando su preferencia lectora a

través del tiempo que dedica, gusto, técnicas que emplea, velocidad y comentarios de lo
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leido, de manera pertinente y eficaz, con la finalidad de satisfacer demandas cognoscitivas

y de esparcimiento (Mufioz, 2015).

Definicion operacional. es la medicion de las dimensiones frecuencia, interés y preferencia
de lectura, a través de rangos de evaluacion, que permitan tipificar el tipo y nivel de habito

lector.
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2.3. Operacionalizacion de las variables

Tabla 1.

Operacionalizacion de las variables.

Variable  Dimensiones Indicadores Items Nivel de Niveles
medicion
Motivacion ~ Motivacion  Disfrute de la lectura 1,2,3 Nivel de Baja: 25 -
intrinseca medicion: 49;
Curiosidad por la lectura 45,6 Ordinal Regular:
50 - 74
La lect o et 7,89 Categorias: Alta: 75 -
a lectura como reto Nunca: 1 100
Desempefio en la lectura 101112 Aveces: 2
Siempre: 3
La lectura como valor 13,14,15 _
Tipo: Escala
Motivacion Razones  sociales que 16,17,18
extrinseca motivan la lectura
Reconocimiento a través de 19.20.21.22
la lectura o
Desmotivaci  Desagrado por la lectura
P e 23,24,25
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Variable  Dimensiones Indicadores items Nivel de Niveles
medicién

Habito Frecuencia Lectura 1,2,3,4,5,6,7,8 Nivel de Malo: 24

lector lectora permanente medicion: —48;
Frecuencia de Ordinal Regular:
visitas a 49 — 72,
bibliotecas fisicas Categorias:  Bueno: 73
y virtuales, asi Nunca: 1 - 96;

Interés lector

Preferencia
lectora

como a librerias
para buscar textos
Lectura en tiempo
libre

Ritmos de lectura
Lectura de libros
de la especialidad
Culminacion  de
lecturas iniciadas

Finalidad de la
lectura

Cantidad de libros
al leer
Reconocimiento
de partes del texto
Gusto por
producir y
comunicarse a
través de textos
Gusto por las
sugerencias  de
lecturas

Tiempo dedicado
a leer

Gusto por textos
con cierta
dificultad

Aplica técnicas de
lectura
Velocidad de
lectura

Seleccion de
textos por
requerimientos
cognoscitivos
Comentarios de
publicaciones con
otras personas

A veces: 2 Excelente:
Siempre: 3 97 —120.

Tipo:
Escala

9,10,11,12,13,14,15,
16

7,18,19,20,21,22,23,
24
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2.4. Poblacion, muestra y muestreo
2.4.1. Poblacion

La poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones (Hernandez, et al, 2014, 174), en tal sentido, la poblacion en la presente
investigacion estuvo constituida por 80 estudiantes de primero a quinto afio en la carrera
profesional de Teologia, que estudiaban en el turno mafana y noche, durante el semestre

2019 — 11, en una universidad evangélica privada en Lima.
2.4.2. Muestra

Dado el tamafio de la poblacion, se trabajara con toda ella, es decir el estudio realizara un
censo. Al respecto, Hernandez, et al (2014, p. 172), establecen que “s6lo cuando queremos
efectuar un censo, debemos incluir todos los casos del universo o la poblacion”. En tal
sentido, la unidad de anélisis seran los 80 estudiantes, es decir todos los participantes. Para
el efecto, no se requerird de la obtencion de una muestra, asi como la realizacion de

muestreo.

Criterios de inclusion

Consentimiento informado. Aceptacion voluntaria de participacién en el estudio.
Presencia en la evaluacion. Presentes al momento de la evaluacion.

Criterios de exclusion

Consentimiento informado. No participacion en la investigacion por decision propia.

Presencia en la evaluacion. Ausente al momento de la evaluacion.
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Tabla 2.

Caracteristicas sociodemograficas de la muestra

Caracteristicas N %
Edad
18-25 30 37.50
26 - 32 20 25.00
33-38 20 25.00
39 a mas 10 12.50
Sexo
Varon 50 62.50
Mujer 30 37.50
Estado civil
Soltero 50 62.50
Casado 30 37.50
Afio de estudios
Primero 20 25.00
Segundo 20 25.00
Tercero 20 25.00
Cuarto 10 12.50
Quinto 10 12.50
Turno de estudios
Mafiana 40 50.00
Tarde 40 50.00
Distrito donde reside
Lima Cercado 40 50.00
San Martin de Porres 30 37.50
Lince 5 6.25
Jesus Maria 5 6.25
Lugar de procedencia
Lima 70 87.50
Lima provincias 10 12.50
Carrera profesional 80 100.00

Teologia

La tabla 1, muestra que entre las caracteristicas sociodemogréficas de la muestra, el

37.50% de los estudiantes, posee edades ente los 18 y 25 afios, el 25 % sus edades se

encontraban entre los 26 y 32 afios, otro 25% sus edades estaban entre los 33 y 38 afios y el

12.50% sus edades comprendieron de 39 afios a mas; en relacion al sexo de los

participantes, el 62.50% fueron varones y 37.50% fueron mujeres; bajo el mismo

porcentaje, el 62.50% eran solteros y el 37.50% eran casados; en cuanto al afio que

cursaban, el 25% estaban matriculados en primer afo, otro 25% estudiaban el segundo afio,

y el tercer afio también era cursado por el 25%, sé6lo el 12.50% cursaba el cuarto afio y un

12.50% estudiaban en el quinto afio; en lo referente al turno de estudios, el 50% estudiaba

en el turno mafiana y el 50% en el turno noche; en cuanto al lugar de residencia, el 50%
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residia en Lima Cercado, el 37.50% residia en San Martin de Porres, un 6.25% residia en
Lince y otro 6.25% en Jesus Maria; en referencia al lugar de procedencia, el 87.50% era de
Lima y el 12.50% de los estudiantes provenia de Lima provincias; finalmente, el 100

estudiaba teologia.
2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos validez y confiabilidad
2.5.1. Técnicas

Las técnicas de recoleccion de datos, son los medios a través de los cuales, un estudio
sigue lineamientos para medir y procesar cuantitativamente evidenciando de manera
objetiva la forma en que las variables en estudio se presentan al momento de su
observacion (Deza y Mufioz, 2015, p. 62). La técnica de medicion empleada fue la

encuesta.
2.5.2 Instrumentos

Los instrumentos empleados fueron la escala de motivacion lectora, la cual mide el tipo y
nivel de motivacion hacia la lectura, creada por Wiegfield, Guthrie y Mc Gough (1996),
adaptada por De la Puente (2013), midiendo tres dimensiones, motivacién intrinseca,

motivacidn extrinseca y falta de motivacion, para ello esta conformada por 25 items.

El segundo instrumento fue la escala de habito lector, la cual mide nivel de
percepcion del habito lector, creada por Mufioz (2015), midiendo tres dimensiones,
frecuencia lectora, interés lector y preferencia lectora, para ello estd conformada por 24

items.

Instrumento para medir la variable motivacion hacia la lectura
Ficha Técnica

Nombre: Escala de Motivacion lectora

Autores: Wiegfield, Guthrie y Mc Gough

Afo: 1996

Pais: Estados Unidos

Adaptacion a Peru: De la Puente, L.

Afo: 2013

Dirigido: Universitarios

Finalidad: medir el tipo y nivel de motivacion hacia la lectura

Administracion: individual o colectiva
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Tiempo: 30 minutos
Material: impreso
Descripcion

Es una escala ordinal, tipo Likert, estd conformada por 25 items. Mide en su
estructura tres dimensiones Motivacién intrinseca a través de 15 items; Motivacion
extrinseca a través de 7 items; y, Desmotivacion a través de 3 items. Cada item presenta

tres alternativas de respuesta. Nunca (1); A veces (2); Siempre (3).

Tabla 3.

Niveles y rangos en la escala de motivacion hacia la lectura

Niveles Baja Regular Alta
Motivacion intrinseca 15-29 30-44 45— 60
Motivacion extrinseca 7-13 14 -20 21-28
Desmotivacion 3-5 6 -8 9-12

Total 25-49 50-74 75- 100

Fuente: De la Puente, 2013

Validez y confiabilidad

Presenta validez de contenido a través del criterio de 8 jueces obteniendo la V de Aiken
entre 0.88 y 1. Y presenta un buen nivel de consistencia interna, a través de alfa Crombach
de. 785.

Para el presente estudio, se obtuvo | validez de contenido, a través de la técnica de juicio
de expertos, siendo ellos especialistas con Maestria o Doctorado, indicando la aplicabilidad
del instrumento, siendo el nivel de validez de muy bueno. Con respecto a la confiabilidad,

se obtuvo un Alfa de Cronbach de 0.875, indicando una alta consistencia interna.
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Tabla 4.
Validez de contenido mediante juicio de expertos de la escala de motivacion lectora

Experto Especialidad Nivel Aplicabilidad
Dr. Cirilo Gémez Doctor en Suficiencia Aplicable
Quinto Investigacion y
Educacion
Universitaria
Dr. Elder Doctor en Suficiencia Aplicable
Miranda Aburto Docencia
Universitaria
Dra. Emma Doctora en Suficiencia Aplicable
Navarro Morales Docencia
Universitaria y
Gestion

Instrumento para medir la variable habito lector
Ficha técnica

Nombre: Escala de habito lector

Autor: Mufioz, M.

Afo: 2015

Pais: Peru

Dirigido a: Universitarios

Finalidad: medir nivel de percepcion del habito lector
Administracion: individual o colectiva
Tiempo: 30 minutos

Material: impreso

Descripcion

La escala ordinal, tipo Likert, mide en su estructura tres dimensiones Frecuencia lectora,
interés por la lectura y preferencias lectoras. Consta de 24 items, distribuidos 8 por cada
dimensién. Cada item presenta tres alternativas de respuesta: Nunca (1); A veces (2);
Siempre (3). Debiendo de marcar un aspa solo en una alternativa. Los items han sido

redactados en positivo.
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Tabla 5.

Niveles y rangos en la escala de hébito lector

Niveles Malo Regular Bueno Excelente
Frecuencia lectora 4-16 17 -24 25-32 33-40
Interés lector 4-16 17-24 25-32 33-40
Preferencia lectora 4-16 17 - 24 25-32 33-40

Total 24 - 48 49 -72 73-96 97 - 120

Fuente: Mufioz, 2015

Validez y confiabilidad

Mufioz (2015), obtuvo validez de contenido a través de la técnica de juicio de expertos,
alcanzando una validez de 95%, indicando un nivel de excelente. La confiabilidad se
obtuvo a través de da alfa Crombach de .938, implicando una excelente consistencia
interna. Para efecto de la presente investigacion, se obtuvo validez de contenido,
empleando la técnica de juicio de expertos, con la participacién de tres jueces con grados
academicos de Maestria y Doctorado, indicando ello que el instrumento poseia suficiencia
y era aplicable, al medir los items que la componen lo que el constructo teérico habia
conceptualizado, siendo muy bueno el nivel de la validez. En relacion a la fiabilidad del
instrumento, ella se obtuvo a traves del coeficiente Alfa de Cronbach de 0.615, indicando

una moderada confiabilidad.

Tabla 6.
Validez de contenido obtenido por la técnica de juicio de expertos de la escala de habito
lector
Experto Especialidad Nivel Aplicabilidad
Dr. Cirilo Gomez Doctor en Suficiencia Aplicable
Quinto Investigacion y
Docencia
Universitaria
Dr. Elder Miranda  Doctor en Docencia Suficiencia Aplicable
Aburto Universitaria
Dra. Emma Doctora en Docencia Suficiencia Aplicable
Navarro Morales Universitaria y
Gestion

28



2.6. Procedimiento

En primera instancia se solicito a la Vicerrectoria Académica, la autorizacion respectiva,
para la realizacion del estudio en sus instalaciones, obteniéndose el permiso respectivo.
Obtenido el permiso, se realizaron las coordinaciones con el coordinador academico de la
universidad para planificar fecha y hora para la realizacion de la evaluacion, establecidas
las fechas y horarios, se coordind con los docentes el permiso para emplear su hora de

dictado de clases.

Considerando ello, se procedio en fecha anterior a la evaluacion a reunir a los
estudiantes para explicarles el motivo del estudio y si accedian voluntariamente a participar
en ella, para lo cual, la poblacion de 80 estudiantes accedié a participar de manera
voluntaria. Luego en las fechas establecidas se realiz6 el proceso de medicidn a través de la

administracion de las escalas respectivas.

Finalmente, se procedio a la calificacion y organizacion de la base de datos para
posteriormente efectuar el procesamiento estadistico y la organizacion de las tablas con los

resultados para explicarlos, interpretarlos y discutirlos.
2.7. Método de anlisis de datos

Para el analisis de datos se procedié en primera instancia, a emplear la estadistica
descriptiva a nivel porcentual, para establecer hacia que niveles de motivacion lectora y
habito lector, se orientaron los participantes; asimismo se emple6 medidas de tendencia
central, para establecer la orientacion de la media de los participantes en cada una de las
variables estudiadas, la desviacion estandar, a fin de establecer el nivel de dispersion de las
puntuaciones con respecto a la media aritmética; de la misma forma se obtuvieron las
puntuaciones maximas y minimas obtenidas por los participantes en cada variable

estudiada a fin de elaborar el respectivo baremo contextualizado.

En segunda instancia, se procedié a emplear estadistica inferencial, obteniéndose en
primera instancia el indice de normalidad en las puntuaciones de cada variable acorde al
nivel de significacion de .05, en tal sentido, se obtuvo el indice de normalidad a traves de
la féormula de Kolmogorov Smirnov, obteniéndose que los resultados de ambas variables
son no normales, considerando que los resultados indican que la significacion bilateral
obtenida fue menor a .05, razdn por la cual se empled el estadistico no paramétrico Rho de

Spearman, con el cual se realizé el trabajo de correlacion.
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Tabla 7.
indice de normalidad motivacion lectora y habito lector

Kolmogorov - Smirnov Significatividad
Motivacion lectora .263 0.01
Habito lector 128 0.02

N =80

2.8. Aspectos éticos

En primera instancia se present6 ante la Direccidn de la universidad evangélica la carta de
presentacion a nombre de la Universidad Cesar Vallejo, en ella se sefial6 al investigador
como la persona responsable del estudio, exponiendo ademas el motivo de la investigacion,
solicitando a su vez el permiso respectivo para realizar el trabajo de campo en dicha
institucion educativa. En ella también se explicd que el trabajo de campo constaria en la
administracion de los instrumentos a la muestra de estudiantes seleccionados que participd

en el estudio.

Ademas, se considerd en el marco de la ética, solicitandoles el consentimiento
informado para que participen en el estudio, indicando que el trabajo se realizara bajo el
principio de confidencialidad y privacidad, facilitindose la informacion en el caso que la

institucion educativa lo soliciten

En base a la ética académica y de investigacion, se cumplieron los requisitos de

originalidad, derechos de autor, en las citas y referencias bibliograficas empleadas.
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I11. Resultados

Los resultados obtenidos se presentan a continuacion. En primera instancia se exponen las

tablas con los hallazgos descriptivos y en segunda instancia los resultados inferenciales.
3.1. Analisis descriptivo

A continuacion, se presenta las tablas con la distribucion porcentual obtenida en las
variables motivacion lectora y habito lector, considerando las categorias de ubicacion de

los participantes en cada variable.

Tabla 8.
Descripcion de los niveles de motivacion lectora en los estudiantes universitarios de

teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Nivel N %
Alto (75 - 100) 0 0
Regular (50 — 74) 1 2
Baja (25 —49) 79 98
Total 80 100

La tabla 8 muestra que el 98% de los participantes, presentaron una baja motivacion
lectora, logrando puntuaciones bajas en la escala de motivacién hacia la lectura, mientras
que el 2% presentd una regular motivacion lectora, en base a la obtencion de puntuaciones
medias en la escala, no llegando estudiante alguno alcanzar un nivel alto de motivacion

lectora.

Tabla 9.
Descripcidn de los niveles de habito lector en los estudiantes universitarios de teologia de

una universidad evangélica privada Lima 2019

Nivel N %
Excelente (97 — 120) 0 0
Bueno (73 — 96) 0 0
Regular (49 —72) 77 96
Malo (24 — 48) 3 4
Total 80 100

En lo que respecta al habito lector, en la tabla 9 es posible observar que el 96% de los

estudiantes se ubica en el nivel regular, alcanzando puntuaciones regulares y el 4 % de

31



ellos se ubican en el nivel malo, lo que implica la obtencion de puntuaciones bajas en la

escala.

Tabla 10.
Medidas de tendencia central en la motivacion lectora hacia los cuales se orientan los

estudiantes de teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Medida de tendencia central Puntuacion
Media aritmética 38.4375
Desviacion estandar 5.67438
Puntuacion maxima 54
Puntuacion minima 0

La tabla 10, se observa que en motivacion lectora, el promedio del grupo de estudiantes se
orienta hacia una puntuacién media de 38.4375, ubicandose en un nivel bajo de
motivacion, encontrando una mayor dispersién de los puntajes obtenidos por el grupo, con
respecto a su media (DS = 5.67438). Encontrandose ademas que las puntuaciones maximas

fueron 54 y la minima 0, es decir de regular con tendencia a ser mala la motivacion.

Tabla 11.
Medidas de tendencia central en el habito lector hacia los cuales se orientan los

estudiantes de teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Medidas de tendencia central Puntuacion
Media aritmética 55.2875
Desviacion estandar 5.25596
Puntuacion méxima 72
Puntuacion minima 40

En lo referente al habito lector, la tabla 11 muestra que el grupo tiende a obtener una media
aritmética de 55.2875, lo que indica que se ubican en un nivel regular, encontrandose
dispersion en los puntajes obtenidos por los participantes con respecto a la media (DS =
5.25596) y las puntuaciones maximas fueron de 72 y las minimas de 40, indicando la

tendencia de regular habito lector en direccion a un mal habito.
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3.2. Andlisis inferencial

A continuacion, se presentan las tablas que muestran los grados de correlacion entre las
variables motivacién lectora y habito lector. Para efecto del estudio se empleara la tabla

interpretativa de correlaciones de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 305).

En primera instancia, se enuncia la hipotesis general del estudio la misma que plantea la
existencia de relacion significativa entre la motivacion lectora y el habito lector en

estudiantes universitarios de teologia de una universidad privada evangeélica Lima 2019.

Tabla 12.
Correlacion entre motivacion lectora y habito lector en estudiantes universitarios de

teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Motivacion Habito lector
lectora
Rho de Motivacion Correlacion 1.000 376**
Spearman lectora Sig. (bilateral) .001
N 80 80
Habito lector Correlacion 376** 1.000
Sig. (bilateral) .001
N 80 80

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0.01(2 colas).

Con respecto a la correlacion entre la motivacion lectora y el habito lector, es
posible observar en la tabla 12, la existencia de relacion positiva, directa, media y
significativa, lo que indicé que ante una moderada influencia de la motivacion, de manera
moderada se presenta el habito lector (Rho =.376** p < .00), apreciandose que el valor de
significancia es equivalente a .001 (p < .0,01), lo que significé que fue posible aceptar la

hipétesis general planteada.

La primera hipotesis especifica planteada fue existe relacion significativa entre la
motivacion intrinseca y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una

universidad privada evangélica Lima 2019.
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Tabla 13.
Correlacion entre motivacion intrinseca y habito lector en estudiantes universitarios de

teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Motivacion Habito lector
intrinseca
Rho de Motivacién Correlacion 1.00 .651**
Spearman intrinseca Sig. (bilateral) .001
N 80 80
Habito lector Correlacion .651** 1.00
Sig, (bilateral) .001
N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (2 colas).

La tabla 13, evidencia la existencia de relacion positiva, directa, considerable y
significativa entre la motivacion intrinseca y el habito lector, lo que indicé que, ante una
mayor motivacion intrinseca, mayor serd el habito lector (Rho = .651** p < .001),
apreciandose que el valor de significancia es equivalente a .001 (p < .0,01), resultado que

permitio aceptar la primera hipétesis especifica planteada.

La segunda hipétesis especifica planteada fue existe relacion significativa entre la
motivacion extrinseca y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una

universidad privada evangélica Lima 2019.

Tabla 14.
Correlacion entre motivacion extrinseca y habito lector en estudiantes universitarios de

teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Motivacion Habito lector
extrinseca
Rho de Motivacion Correlacion 1.00 .329**
Spearman extrinseca Sig. (bilateral) .003
N 80 80
Habito lector Correlacion .329** 1.00
Sig. (bilateral) .003
N 80 80

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0.01 (2 colas)

Con respecto a la correlacion entre motivacion extrinseca y héabito lector, fue
posible encontrar relacion positiva, directa, media y significativa entre ambas, lo que
indico que ante una moderada influencia de la motivacion extrinseca, la presentacion del

habito lector serd también moderado (Rho =.329** p <.003), apreciandose que el valor de
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significancia es equivalente a .003 (p < .003), lo cual permitié comprobar la hipétesis

planteada.

La tercera hipdtesis especifica enunciada fue existe relacion significativa entre la
desmotivacién y el habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una

universidad privada evangeélica Lima 2019.

Tabla 15.
Correlacion entre la desmotivacion y habito lector en estudiantes universitarios de

teologia de una universidad evangélica privada Lima 2019

Falta de Habito lector
motivacion
Rho de Falta de Correlacion 1.00 -.057
Spearman motivacion Sig. (bilateral) .614
N 80 80
Habito lector Correlacion -.057 1.00
Sig. (bilateral) 614
N 80 80

La tabla 15, muestra que entre la falta de motivacion y el habito lector, existe relacion
negativa, inversa, muy baja y no significativa, implicando que cuanto menor sea la
influencia de la desmotivacion para leer, mayor sera el posicionamiento del habito lector
(Rho = -.057 p > .614), apreciandose que el valor de significancia es equivalente a .614 (p
> .614), lo que permiti6 establecer que no es posible aceptar la tercera hipdtesis especifica

planteada.
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1V. Discusion

El proceso lector, dada su relevancia en la vida de las personas como en el mundo cultural
y académico, ha sido estudiado bajo diferentes opticas y enfoques tedricos. En el presente
estudio, considerando la problematica de las dificultades y limitaciones de la lectura
academica en el contexto universitario de una universidad evangélica privada, de parte de
sus estudiantes, es que se consider6 estudiar dos componentes vinculados y vinculantes en

el proceso lector, como la motivacion y el habito lector.

En base a los hallazgos, es posible establecer en cuanto al nivel de motivacién
lectora de parte de los participantes, un alto porcentaje (98%), alcanzaron niveles bajos,
donde las puntuaciones medias del grupo (Media aritmética = 38.4375), ratifican la

posicién en dicho nivel, siendo las puntuaciones del grupo muy dispersas con respecto a la
media (DS = 5.67438). Por otro lado, las puntuaciones maximas (54), y minimas (0),
indicaron la tendencia del grupo de orientarse del nivel regular (2%), hacia niveles bajos de
motivacion (98%). Los presentes hallazgos, no coinciden con los de Mufioz, Valenzuela,
Avendafio y Nuafiez (2016), ya que mientras que ellos encontraron estudiantes con alta

motivacidn hacia la lectura, el presente estudio tuvo esa gran limitacion.

Ello implica que la motivacion lectora en este caso de textos académicos, en este
grupo como mecanismo psicolégico que conlleva realizar alguna actividad (Ashton, 2010),
su intensidad, direccion y persistencia, se encuentra a niveles bajos, actuando como una
limitante para llegar a lograr la meta de leer este tipo de textos (Colton, 2012), Si bien
existe la necesidad, esta no actia como fuerza activadora para dirigirse satisfacerla
(Murray, citado en Garcia, 2008). Ello no implica que no tengan motivacion, la situacion
es que esta direccionada hacia niveles bajos de gusto, placer, interés, en relacion a la
lectura de este tipo de textos, y como bien detallan Araya y Pedreros (2013), toda
necesidad no necesariamente tiene que ser satisfecha en su totalidad, para acceder a cubrir
otra de manera ascendente, en este caso existe mayor necesidad de la lectura de textos

biblicos y afines.

En tal sentido, la motivacién esta dirigida hacia textos de tipo narrativo, con los
cuales se encuentran mayormente familiarizados, logrando interactuar transaccionalmente
con el texto, estableciendo un proceso vinculante y un rol activo con el autor o autores, asi
como con el mensaje, tornandose en significativo para ellos (Wittrock, 2007; Gomez,

2009, Lerner, 2012; Goodman, 2013; Solé, 2015). Bajo esta Optica, los textos académicos,
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de tipo expositivo y documental en su construccion, el proceso transaccional en la lectura
tiene su particularidad y complejidad, por el tecnicismo de las palabras y términos, que
requieren de un conocimiento simbolico, capacidad de spam linglistico y modelos
mentales como estructuras del conocimiento como refiere PISA, (citado por Ministerio de
Educacion, 2017 ), aspectos con los cuales no se encuentran familiarizados, lo que conlleva

a que su motivacion la direccionen hacia la meta de leer textos narrativos.

En lo referente al habito lector, se percibio un alto porcentaje (96%), que se
ubicaron en el nivel regular, siendo ello ratificado por las puntuaciones medias alcanzadas
por el grupo (Media aritmética = 55.2875), estableciéndose que el promedio del grupo se
orientd hacia el nivel referido. Frente a un 4% que se ubico en el nivel malo, en la
categoria de la escala. Ademas, la puntuacion maxima (72), y la minima (40), indicaron la
tendencia del grupo en su mayoria de ubicarse en el nivel regular, direccionandose una
minoria hacia el nivel malo en el habito lector. Cabe reconocer en este grupo, el manejo del
habito lector a nivel regular, considerando que desde temprana edad, leen la Biblia en el
Templo, la familia y luego de manera personal, torndndose en una actividad usual,
repetitiva, persistente, mecanica, formando patrones de comportamiento sostenidos en el
tiempo, siendo triangulado por el conocimiento, capacidad y deseo, tornandose en
estratégico, deliberado, sistematizado en el tiempo por el propio lector (IRA, 1985;
Santrock, 2002; Salazar, 2005; Covey; 2011; De la Puente, 2015; Mufioz, 2015).

Los resultados corroboran los de Cornejo, Roble, Barrero y Martin (2012), al
concluir que los estudiantes poseen habito lector, presentandose a través de acciones
regularmente realizadas, aunque no posicionados Yy sistematizados totalmente. Cabe
establecer que los hallazgos en lo referente a habito lector en este grupo de estudiantes,
sobrepasan las cifras obtenidas por Cardona, Osorio, Herrera y Gonzales (2018), en cuanto
a que solo 35% de los participantes habian desarrollado el habito lector, mientras que en
este estudio el 96% poseia una accion regular del habito lector. A su vez, no corroboran los
resultados de Arisca y Paca (2014), donde el 47% de los estudiantes poseian deficientes
habitos de lectura; ni coinciden con los hallazgos de Salvador y Agustin (2015), quienes
frecuentemente realizaban lecturas de ocio y periodisticas, lecturas que este grupo de
estudiantes cristianos, no brindan mayor importancia, no asumiendo dicha preferencia
lectora como componente del habito lector; asimismo, no coinciden con los hallazgos de

Picasso, Villanelo y Bedoya (2015), donde el 67% presentd deficientes hébitos hacia la
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lectura. Es necesario acotar que, si este grupo alcanzo el nivel regular en habito lector, se
debe a la contribucion de la sistematizacion en la frecuencia, interés y preferencia lectora
de los textos biblicos y lecturas relacionadas a la formacion teoldgica, que han desarrollado

a lo largo de su discipulado.

En relacién a la correlacién entre motivacion y habito lector, se encontrd en este
grupo la existencia de una relacion positiva, directa, media y significativa (Rho = .376 p <
.001), indicando ello que la motivacion lectora, incide en el habito lector, de manera
moderada. Tal resultado permitié corroborar la hipotesis planteada de la existencia de
relacion entre la motivacion y el hébito lector en este grupo de estudiantes. Al respecto,
este grupo si bien la motivacion lectora se orienta a ser baja, su influencia moderada
conlleva a mantener niveles de desempefio regular o moderado con respecto al habito
lector. En este caso, en lo referente a motivacion, entran en juego factores de tipo socio
religioso, emocional y cultural, vinculado con intereses personales y el contexto religioso
familiar que conllevan a realizar el proceso lector (De la Puente, 2015), surgiendo como
activadores de la motivacion extrinseca e intrinseca en los estudiantes, sin embargo, ello no

ejerce influencia de manera sustancial en el ejercicio del habito lector.

Los resultados corroboran los hallazgos de De la Puente (2015), y Mufioz (2015),
quienes encontraron relacion significativa entre motivacion y habito lector en estudiantes
universitarios. Sin embargo, no coincide con los resultados de Arciniega (2018), quien
encontré relacion positiva, baja y no significativa con la comprension de lectura,
posiblemente porque en la comprension lectora existen otros procesos cognitivos que la
motivacion por si misma no logra incidir en ella, sin embargo, dada la funcionalidad e
interactividad entre motivacion y habito, la incidencia es mas factible. En tal sentido, la
motivacién hacia la lectura en este grupo de estudiantes los ha llevado de alguna forma a
realizar la actividad lectora, bajo una direccion, intensidad, persistencia, esfuerzo y
estrategia en pos de una meta (Pintrich y Schunk, 1996; Ashton, 2010; Colton, 2012), y el
habito lector como aquel que forma lectores con proposito, a través de acciones repetitivas,
mediante estrategias y conductas deliberadas, bajo un deseo de ente motivacional y
voluntario, recurriendo al texto como medio para satisfacer demandas cognoscitivas y de
placer (IRA, 1985; Santrock, 2002; Alliende, 2005; Salazar, 2005; Covey, 2011; Mufioz,
2015).
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Bajo esta perspectiva, los participantes del estudio, han asumido patrones de
comportamientos lector, siendo la particularidad haber sistematizado su propio proceso de
habito lector, a través de acciones voluntarias en base a la necesidad de conocimiento sobre
las revelaciones biblicas y de otros textos en teologia, como fuente motivadora de lectura,
sin embargo, ello no se proyecta con la lectura de textos académicos. Donde el tiempo
dedicado a ello, y el proceso de memorizacién de versiculos biblicos, se torné en su
estrategia de aprendizaje, y por tanto en componente de su habito lector, permitiéndoles
satisfacer su necesidad de conocimiento (Murray, 1938), sustentada en la fe, creencias, asi
como de la mision en el apostolado que le tocd vivir, asumiendo la motivacién un rol
multifacético y multidimensional (Guthrie, 2000), ademas de afectivo (Irwin, 2003),
determinando la decisién de leer (Cano, 2009), en su contexto de vida, que los lleva al

logro (Murray, 1968), y la autorrealizacion (Rogers, 2001) en la vida cristiana.

Con referencia a la correlacion entre la motivacion intrinseca y el habito lector, se
encontrd que la relacion era positiva, directa, considerable y significativa (Rho = .651 p <
.001), lo cual permitié establecer que cuanto mayor era motivacion intrinseca de parte de
los estudiantes, el habito lector se posicionaba mejor en el comportamiento lector,
incidiendo de manera positiva. El resultado permitid corroborar la hipétesis planteada de la
existencia de relacién entre la motivacion intrinseca y el habito lector y sus componentes
frecuencia, interés y preferencia lectora (Mufioz, 2015). Los resultados coinciden con los
de Guerra, Guevara, Lopez y Rugerio (2014), al establecer que la motivacion intrinseca se
torna en fuente de accion sobre los estudiantes para promover habitos de busqueda de
informacion, analisis de lecturas y consulta de fuentes, tornandose como componentes del
habito lector. En este caso, la motivacidon intrinseca se ha tornado en un ejercicio
intencional, que sobrepasa los distractores y donde la curiosidad, la novedad y los retos se
vuelven impulsores que sobrepasan cualquier estimulacion externa (Wiegfield y Guthrie,
1997; La Guardia y Ryan, 2002; Guthrie, 2004).

Con respecto a la correlacion entre motivacion extrinseca y héabito lector, fue
posible encontrar relacién positiva, media y significativa (Rho = .329 p < .003), indicando
cierta incidencia de la motivacion extrinseca sobre el habito lector. Ello permitid
corroborar la hipotesis enunciada de la existencia de relacion significativa entre motivacion
extrinseca y hébito lector. ElI hecho es que la motivacion extrinseca en este grupo,

adquiere cierta relevancia, donde no esperan beneficios 0 recompensas externas a través de
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asumir el habito lector, sin embargo, la presién ejercida por los docentes para que lean
textos académicos, esta supeditada a la aprobacion de los cursos, es decir por obligacién
(Pintrich, 1996; La Guardia et al, 2002; Covington, 2002; Rodriguez, 2006). La motivacion
extrinseca en el cristiano, ejerce moderada influencia, pese a que en la vivencia cristiana,
se establece el principio de obediencia y respeto del discipulo con respecto a las imégenes
de autoridad, en este caso, los docentes quienes a su vez detentan cargos de Pastores de
Iglesias, cuya autoridad y capacidad de orientar y dirigir patrones de comportamiento de
los discipulos, es incuestionable, no teniendo el mismo poder la asignacién o negociacién
con calificativos y puntajes adicionales en los cursos, los cuales cumplen la funcién de

recompensas o beneficios (Guthrie y Davis, 2003).

En lo referente a la desmotivacion, fue posible observar que se encontr6 correlacién
negativa, inversa, muy baja o muy débil y no significativa (Rho = -.057 p > .614),
implicando que cuanto menor sea la influencia de la falta de motivacion, mayor es la
accion del habito lector. Al parecer no hay mayor incidencia del desagrado por leer sobre
el habito lector (Wiegfield, Guthrie y Mc Gough, 1996).

Finalmente, es posible observar en el estudio que la motivacion intrinseca asume
mayor predominancia que la extrinseca, delimitando mayor incidencia sobre el héabito
lector, pese a la existencia de exigencias académicas para que los estudiantes cumplan con
las lecturas y trabajos académicos (Guthrie y Davis, 2003). Ello implica que de alguna
forma, factores como familia e Iglesia (Pastores y hermanos), han guiado a los discipulos
en la Fe, empleando por una parte la motivacion extrinseca hacia la lectura, para llegar a
generar la intrinseca, relativizando la desmotivacion, sin embargo, pese a los esfuerzos, en
el estudio la motivacion alcanzé niveles bajos. Es posible inferir que se debié a dos
factores que son una debilidad en el contexto cristiano, la obligacion de leer, donde el
gusto y el placer de leer fue limitado (Sanz, 2009); por otro lado, la falta de preparacion de
los encargados de ensefiar el proceso lector con diferentes textos, donde experiencias

formativas se circunscribieron a textos narrativos, mas no académicos.

Cabria rescatar el hecho que si bien el aspecto motivacional hacia la lectura fue
manejado acorde a los principios y modalidad de trabajo del enfoque cristiano, esta misma
modalidad, permitié en los participantes instaurar y mantener el habito lector, que alcanzo
nivel de regular, donde el factor falta de personas preparadas en la ensefianza estrategica

del proceso lector vinculado al héabito, no han podido los participantes consolidar y
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manejar mejor el habito lector, no sentando las bases necesarias para que estructuren

percepciones, significados, sentido y recursos para ello (Ayllon, 2006).

Considerando estas limitantes en los participantes, la autonomia e independencia en

el proceso formativo universitario, se ve vulnerada.
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V. Conclusiones

En funcion a los hallazgos del estudio, fue posible establecer las siguientes conclusiones.

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

Sexta

Los estudiantes universitarios de teologia, se orientan porcentualmente hacia
niveles bajos de motivacion lectora, siendo ratificado ello por la media

aritmética obtenida por el grupo.

Los estudiantes universitarios de teologia alcanzan porcentualmente nivel
regular en el habito lector, siendo ratificado por la media aritmética obtenida

por el grupo de participantes.

Existe relacion positiva media y significativa entre el la motivacion lectora y el
habito lector en estudiantes universitarios de teologia de una universidad

privada evangélica Lima 2019.

Existe relacion positiva considerable y significativa entre la motivacién
intrinseca y el hébito lector en estudiantes universitarios de una universidad

privada evangélica Lima 2019.

Existe relacion positiva, media y significativa entre la motivacion extrinseca y
el habito lector en estudiantes universitarios de una universidad privada

evangélica Lima 2019.

Existe relacién negativa, muy baja y no significativa entre la desmotivacion y
el habito lector en estudiantes universitarios de una universidad privada

evangélica Lima 2019.
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V1. Recomendaciones

En base a los resultados es posible establecer las siguientes recomendaciones.

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

Ampliar el presente estudio realizdndolo en otros contextos académicos
evangélicos, con mayor poblacion, considerando un disefio mixto, cuantitativo
cualitativo, para obtener mayor informacion e implicancias sobre los procesos
que se suscitan en los estudiantes universitarios con respecto a la motivacion y

el habito lector.

Seria recomendable, en estudios futuros, considerar factores sociodemograficos
personales en los participantes vinculados a problemas en el proceso lector en
edades tempranas, estilo de aprendizaje del proceso lector en casa y la escuela,
forma de ensefianza en el nivel primario y secundaria, detalles que podrian
tornarse en indicadores explicativos del actual desenvolvimiento en las

variables medidas.

Cabria establecer un estudio de validacion como de confiabilidad de los
instrumentos empleados a fin de situarlos en la realidad del mundo académico
evangélico, tornandose en instrumentos diagnésticos, que permitan no so6lo
tipificar la forma en que se presentan la motivacion y el habito lector, también
detallar a través de los indicadores y dimensiones medidas, aquellos patrones

de comportamiento que limiten el proceso lector.

Por otro lado, para efecto de emplear un disefio mixto, es necesario que se
adicionen instrumentos como el cuestionario con preguntas abiertas que
permitan a los participantes detallar y explicar situaciones de su proceso lector,

como los antecedentes en edades tempranas para la adquisicion del mismo.

Es conveniente capacitar a los docentes de las entidades académicas
evangélicas en la tematica de la motivacion y habito lector, asi como en su
medicion, con la finalidad de evitar frustraciones en docentes y estudiantes en
el momento del ejercicio del proceso lector acorde a las lecturas de corte

académico universitario o de educacién superior.

43



Referencias
Alliende, F. (2005). La lectura debate y perspectivas. Santiago de Chile: Andrés Bello.

Arciniega, M. (2018). Relacion entre la motivacion lectora el desarrollo cognitivo y las
estrategias metacognitivas con la comprension de textos expositivos en estudiantes
de un instituto pedagdgico nacional de Lima. Tesis Doctorado. Universidad
Cayetano Heredia. Lima.

Arista, S. y Paca, N (2015). Los habitos de la lectura y la comprension lectora en
estudiantes universitarios de la especialidad de Lengua, Literatura, Psicologia y
Filosofia. Revista de Investigacion Altoandina 17 (3) 397 — 386 Recuperado de
http://dx.doi.org/10.18271/ria.2015.137

Araya, L., y Pedreros, M. (2013). Analisis de las teorias de la motivaciéon. Revista de
Ciencias Sociales 142 45 — 61. Recuperado de: DOI 10.15517/RCS.V01142.14301

Ariola, G. y Loyo, H. (2004). Habitos de lectura en estudiantes universitarios. Revista
Cubana de Educacién Médica Superior 18 (1) 1 —8.

Ashton, L. (2010). Motivacién hoy. México: Mc Graw Hill.

Asociacion Internacional de Lectura — IRA. (1985). Diccionario de lectura y términos

afines. Madrid: Piramide — Fundacién German Séanchez.
Atkinson, J. y Birch, C. (1998). Motivacion al logro. New Jersey: Prentice Hall.
Ayllén, P. (2006). Eficacia lectora. Montevideo: Pléyade.

Calderdn, A. y Quijano, J. (2010). Caracteristicas de comprension lectora en estudiantes

universitarios. Revista Estudio Socio Juridicos 12 (1) 337 — 364.

Cano, G. (2009). Cuestionario sobre motivacion lectora en una experiencia de plan lector.
Tesis Licenciatura. Pontificia Universidad Catolica del Perd. Lima. Recuperado de:
http://cpal.edu.pe/uploads/biblioteca/recursos-electronicos-pdf/3-cano-roncagliolo-

gonzalo-cuestionario-motivacion-3.pdf

Cardona, S., Osorio, A., Herrera, A., y Gonzélez, J. (2018). Actitudes, habitos y estrategias
de lectura de estudiantes ingresantes a la educacion superior. Educacion y
Educadores 21(3), 482-503. DOI: 10.5294/edu.2018.21.3.6

44


http://dx.doi.org/10.18271/ria.2015.137
https://doi.org/10.15517/rcs.v0i142.14301
http://cpal.edu.pe/uploads/biblioteca/recursos-electronicos-pdf/3-cano-roncagliolo-gonzalo-cuestionario-motivacion-3.pdf
http://cpal.edu.pe/uploads/biblioteca/recursos-electronicos-pdf/3-cano-roncagliolo-gonzalo-cuestionario-motivacion-3.pdf

Colomer, T. (2005). Andar entre libros. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Cornejo, J., Roble, M., Barrero, C. y Martin, A. (2012). Habitos de lectura en alumnos
universitarios de carreras de ciencia y tecnologia. Revista Eureka Sobre Ensefianza
y Divulgacion de las Ciencias 9 (1) 155 — 163.

Colton, R. (2012). Psicologia de la motivacién en tiempos de pasividad. México: Fondo de

Cultura Econdmica.
Covey, S. (2011). Los siete habitos de las personas altamente efectivas. Espafia: Paidos.

Covington, M. (2002). Recompensas y motivacion intrinseca. Connecticut: Information
Age Publishing.

Csikszentmihalyi, M. (1997). Fluir. Una psicologia de la felicidad. Barcelona: Kairos.

De la Puente, L. (2015). Motivacién hacia la lectura, habito de lectura y comprension de

textos en estudiantes de psicologia de dos universidades particulares de Lima.

Tesis Maestria. Universidad Cayetano Heredia. Lima.

Deza, J. y Mufioz, S. (2015). Metodologia de la investigacion. Lima: Fondo Editorial

Universidad Alas Peruanas.

Diaz, J. y Gamez, E. (2002). Habitos lectores y motivacidn entre estudiantes universitarios.
Revista Electrénica de Motivacion y Emocion 1 (13). Recuperado de:
http://reme.uji.es/articulos/adxz769071002/texto.html

Garrido, l. (2000). Motivacion al logro. Recuperado de:

www.ingquimica.uady.mx/documentos/avisos/induccion/motivacion/pdf

Garcia, J. (2008). La Need Achievement teoria clasica para la explicacion de la motivacion
para el rendimiento. Ensayos 19 345 - 363. Recuperado de:
file://IC:/UserssAMD/Downloads/Dialnet-
LaNeedAchievementTeoriaClasicaParaL.aExplicacionDel-3003545.pdf

Gbmez, M. (2009). La comprension lectora. México: Secretaria de Educacion Publica.
Goodman, K. (2013). Textos en contexto. Buenos Aires: Lectura y Vida Ediciones.

Good, T. y Brophy, J. (1997). Psicologia educativa contemporanea. México: Mc Graw
Hill.

45


http://reme.uji.es/articulos/adxz769071002/texto.html
http://www.ingquimica.uady.mx/documentos/avisos/induccion/motivación/pdf
file:///C:/Users/AMD/Downloads/Dialnet-LaNeedAchievementTeoriaClasicaParaLaExplicacionDeL-3003545.pdf
file:///C:/Users/AMD/Downloads/Dialnet-LaNeedAchievementTeoriaClasicaParaLaExplicacionDeL-3003545.pdf

Guerra, J., Guevara, Y., LOpez, A., y Rugerio, J. (2014). Identificacion de las estrategias y
motivacion hacia la lectura, en estudiantes universitarios mexicanos. Revista de
Investigacion Educativa (19) 254-2717. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=28313130300

Guthrie, J. (2000). Contextos para el compromiso y la motivacién hacia la lectura.
Recuperado de: http://www.readingonline.org/articles/handbook/guthrie

Guthrie, J. y Davis, M. (2003). Motivando a lectores resistentes en la escuela media a
través de un modelo de compromiso de préctica en el aula. Leer y escribir 19 59 —
85.

Guthrie, J. (2004). Escala MRQ. Madrid: TEA Editores.

Herndndez, R., Ferndndez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la Investigacion

México: McGraw Hill.
Hillgard, E. (2011). Teorias del aprendizaje. México: Trillas.

International Reading Association. (1985). Diccionario de lectura y términos afines.

Madrid: Pirdmide — Fundacién German Sanchez R.

Irwin, N. (2003). Constructos personales y fortalecimiento en la lectura. Aprendizaje 18 (1)
29-35

Larrafiaga, E. (2005). La lectura de los estudiantes universitarios: variables psicosociales

en la formacion de los habitos lectores. Espafia: Editorial Universidad de Castilla.

La Guardia, J., y Ryan, R. (2002). Motivacion académica para adolescentes. Connecticut:

Information Age Publishing.

Lerner, D. (2012). La lectura en el nivel de educacion superior. Revista Lectura y Vida 43
46 — 53.

Luna, D. (2013). Teorias de la motivacion. Recuperado de: http://ing-

luna.blogspot.com/2013/04/teorias-de-la-motivacion-centradas-en.html
Marlon, J. (2014). Motivacion y desarrollo personal. Barcelona: Ariel

Maslow, A. (1943). A theory of human motivation. Psychological Review 50 370-396.

46


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=28313130300
http://www.readingonline.org/articles/handbook/guthrie
http://ing-luna.blogspot.com/2013/04/teorias-de-la-motivacion-centradas-en.html
http://ing-luna.blogspot.com/2013/04/teorias-de-la-motivacion-centradas-en.html

Mila, E. (2017). La motivacion por la lectura y su papel en el logro de la comprension
lectora. Revista Dilemas Contemporaneos de Educacion 1 (2) 1 — 28.

Ministerio de Educacion. (2017). Marco de la evaluacion de la competencia lectora. Lima:

Ministerio de la Educacion.

Ministerio de la Educacion Cultura y Deporte. (2017). PIRLS 2016 Marco de la evaluacion
IEA. Madrid: Secretaria de Estado de Educacién, Formacion Profesional vy

Universidades.
Mc Clelland, D. (1989). Motivacién al logro. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Mora, N., Moragan, L., Murcia, R., Porras, K., Quesada, W. y Solano, K. (2014). El
fomento de la lectura a nivel universitario. Tesis Licenciatura. Universidad de

Costa Rica. Costa Rica.

Mufoz, C., Ferreira, S., Sanchez, P., Santander, S., Pérez, M. y Valenzuela, J. (2012).
Caracteristicas psicométricas de la escala para caracterizarla motivacion para la
lectura académica. Revista Electronica de Investigacion Educativa 14 (2) 118 —

137. Recuperado de: http://redie.uabc.mx/vol14n°2/contenido-mufiozetal.html

Mufioz, M. (2015). Habitos de lectura y nivel de logro de aprendizajes de los estudiantes
del tercer ciclo de la Facultad de Tecnologia de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzmén y Valle. Tesis Maestria. Universidad Nacional de

Educacién Enrique Guzméan y Valle. Lima.

Mufioz, C., Valenzuela J., Avendafio, C. y Nufiez, C. (2016). Mejora en la motivacion por
la lectura académica: la mirada de estudiantes motivados. Ocnos, 15(1), 52-68.
DOI: 10.18239/ocnos_2016.15.1.941

Murray, H. (1968). Las necesidades basicas. México: Fondo de Cultura Econémica.
Naranjo, M. (2009). Motivacion. Revista Educacion 33 (2) 153 - 170

NOP World Culture Score. (2018);Cuales son los paises que mas leen? Recuperado de:

http://www.lecturaagil.com/paises-mas-lectores/

47


http://www.lecturaagil.com/paises-mas-lectores/

Picasso, M., Villanelo, M., y Bedoya, L. (2015). Habitos de lectura y estudio y su relacién
con el rendimiento académico en estudiantes de Odontologia de una universidad
peruana. KIRU 2 (1) 19-27.

Pintrich, P. y Schunk, D. (2014). Motivacion en educacion. New Jersey: Prentice Hall.

Pintrich, P. y Schunk, D. (1996). Investigacién en motivacién y educacion. México:

Trillas.
Pintrich, P. (1996). Motivacion. México: Fondo de Cultura Econdmica.
Reselld, M. (2012). Motivacion y lectura. México: Trillas.

Rodriguez, M. (2009). Habitos y animacion a la lectura. Cuenca: Ediciones de la
Universidad de Castilla — La Mancha.

Rogers, C. (2001). El proceso de convertirse en persona. Madrid: Ediciones Paidos

Ibérica.

Salazar, S. (2005). Claves para pensar en la formacion del habito lector. Recuperado de:
http://eprints.rclis.org/8551/1/habito_lector_salazar.pdf

Salvador, J. y Agustin, M. (2015). Habitos de lectura y consumo de informacion de
estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Zaragoza.
Anales de Documentacion 18 (1) 1 —15.

Santrock, J. (2002). Psicologia de la educacion. México: Mc Graw Hill.
Sanz, A. (2009). La lectura arte del lenguaje. Puerto Rico: Impresora Venezuela.
Solé, I. (2015). Estrategias de lectura. Barcelona: Grao.

Tam, J., Vera, G., y Oliveros, R. (2008). Tipos, métodos y estrategias de investigacion.
Imarpe 5 145 - 154. Recuperado de:
http:/www.imarpe.pe/imarpe/archivos/articulos/imarpe/oceanografia/adj_modela_p
a-5-145-tam-2008-investig.pdf

Wiegfield, A., Guthrie, J, y Mc Gough, K. (1996). Medicion de la motivacién para la
lectura en nifios. Estados Unidos: Universidad de Maryland. Recuperado de:
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED394137.pdf

48


http://eprints.rclis.org/8551/1/habito_lector_salazar.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED394137.pdf

Wigfield, A., y Guthrie, J. (1997). Relacion entre la motivacion lectora y la respiracion al
leer. Revista de Psicologia Educacional 89 420 — 432

Wigfield, A., Guthrie, J., Tonks, S., y Perencevich, K. (2004). Motivacion hacia la lectura,

influencias instruccionales. Revista de Investigacion Educativa 97 (6) 299 — 309.
Wittrock, J. (2007). Los nuevos enfoques de lectura. Montevideo: Pléyade.

Yubero, S. (1996). Habitos de animacion a la lectura. Cuenca: Ediciones de la

Universidad de Castilla.

49



Anexos



Anexo 1. Matriz de consistencia

TITULO: Motivacién y habito hacia la lectura en estudiantes universitarios de teologia de una universidad evangélica privada en Lima, 2019
AUTOR: Josué Manuel Revilla Diaz

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

METODOLOGIA

Problema General

¢Cual es la relacién
entre la motivacion
lectora y el habito lector
en estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad evangélica

Objetivo General
Establecer la relacién
entre la motivacion y el
habito lector en
estudiantes universitarios
de teologia de una
universidad  evangélica
privada Lima, 2019.

Hipdtesis General

Existe relacion
significativa entre
motivacion y el habito
lector en estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad evangélica

Variable 1. Motivacion lectora

privada Lima 2019? privada Lima 2019.
Problemas Especificos Objetivos Especificos Hipdtesis Especificas | Dimensiones Indicadores Items Escalay Rangos
valores
P.E.1 ;Cuél es el nivel | O.E.1 Determinar los Motivacion Disfrute de la | 1,2,3 Nivel de | Baja: 25 -49;
de motivacion lectora | niveles de motivacion intrinseca lectura medicion: Regular: 50 -
en estudiantes | hacia la lectura a los Curiosidad por | 4,5,6 Ordinal 74; Alta: 75 -
universitarios de | cuales se orientan los la lectura 100
teologia de una | estudiantes universitarios La lectura como | 7,8,9 Categorias:
universidad privada | de teologia de wuna reto Nunca: 1
evangélica Lima 2019? universidad  evangélica Desempefio en | 10,11,12 A veces: 2
privada Lima, 2019. la lectura Siempre: 3
La lectura como | 13,14,15
valor Tipo: Escala
Motivacion Razones 16,17,18
extrinseca sociales que
motivan la
lectura
Reconocimiento | 19,20,21,22
a través de la
lectura
Falta de | Desagrado por | 23,24,25
motivacion la lectura

Nivel de Investigacion
Descriptivo correlacional
Tipo de Investigacion
Bésica

Disefio de Investigacion

No experimental,
transeccional

Poblacion

80 estudiantes
Muestra

80 estudiantes (censal)
Instrumentos

Variable 1. Motivacion
hacia la lectura

Técnica
Encuesta
Instrumento

Escala de motivacion
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P.E.2 ;Cual es el nivel
de habito lector en
estudiantes

universitarios de
teologia de una
universidad privada
evangélica Lima 2019?

O.E.2 Determinar los
niveles de habito lector
hacia los cuales se
orientan los estudiantes
universitarios de teologia
de una universidad
evangélica privada Lima,
2019.

Variable 2 Habito lector

P.E3 ¢(Cudl es la
relacion entre la
motivacion intrinseca y
el habito lector en
estudiantes

universitarios de
teologia de una
universidad privada
evangélica Lima 2019?

O.E.3 Determinar la
relacion entre la
motivacion intrinseca
hacia la lectura y el
habito lector en
estudiantes universitarios
de teologia de una
universidad  evangélica
privada Lima, 2019.

H.E.1 Existe relacion
significativa entre la
motivacion intrinseca y
el habito lector en
estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad evangélica
privada Lima 2019.

Dimensiones Indicadores Items Escalay Rangos
valores
Frecuencia Lectura 1,2,3456,7,8 Nivel de | Malo: 24 —48;
lectora permanente medicion: Regular: 49 -
Frecuencia de Ordinal 72;
visitas a lugares Bueno: 73 - 96;
Lectura en Categorias: Excelente: 97 —
tiempo libre Nunca: 1 120.
Ritmos de A veces: 2
lectura Siempre: 3
Lectura de
libros de Tipo: Escala
especialidad

Interés lector

Preferencia
lectora

Culminacion de
lecturas

Finalidad de la
lectura
Cantidad de
libros al leer
Reconocimiento
de partes del
texto

Gusto por
producir y

comunicarse
Gusto por las
sugerencias de
lecturas

Tiempo
dedicado a leer
Gusto por
textos

Aplica técnicas
de lectura
Velocidad de

9,10,11,12,13,14,15,
16

7,18,19,20,21,22,23,
24

hacia la lectura
(Wiegfield, Guthrie y Mc
Gough, 1996), adaptado
por De la Puente, 2013.

Variable 2. Habito lector
Técnica

Encuesta

Instrumento

Escala de habito lector

(Mufoz, 2015).
Estadistica descriptiva

Se empled el analisis
porcentual y medidas de
tendencia central.

Estadistica inferencial

Se empled el coeficiente
de correlacion
paramétrico r de Pearson
para  comprobar las
hipétesis con
significatividad al .001.
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lectura
Seleccion  de
textos
Comentarios de
publicaciones

PE.4 ¢Cudl es la
relacion entre la
motivacion extrinseca y
el habito lector en
estudiantes

universitarios de
teologia de una
universidad privada
evangélica Lima 2019?

0O.E.4 Determinar la
relacion entre la
motivacion extrinseca
hacia la lectura y el
habito lector en
estudiantes universitarios
de teologia de una
universidad  evangélica
privada Lima, 2019.

H.E.2 Existe relacion
significativa entre la
motivacion extrinseca y
el habito lector en
estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad evangélica
privada Lima 2019.

P.ES5 ¢Cudl es la
relacion entre la falta de
motivacion y el habito
lector en estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad privada
evangélica Lima 2019?

O.E.5 Determinar la
relacién entre la falta de
motivaciéon  hacia la
lectura y el habito lector
en estudiantes
universitarios de teologia
de una universidad
evangélica privada Lima,
2019.

H.E.3 Existe relacion
significativa entre la
falta de motivacion y el
habito lector en
estudiantes
universitarios de
teologia de una
universidad evangélica
privada Lima 2019.
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Anexo 2. Instrumentos

ESCALA DE MOTIVACION HACIA LA LECTURA EN UNIVERSITARIOS
Wiegfield, Guthrie & Mc Gough
Adaptado por De la Puente

Datos Generales

Edad................ Sexo M F Estado Civil.....ooeiiiii e Afio de
eStUAIOS. .ottt Turno de estudioS.......ovvvveeeeeeeennnn.. Distrito
donde vive...........oooiiiiiint. Lugar de procedencia.............coiuiiiiiiiiiiinnanne.

Carrera profesional..........o.uiiii i e

Instrucciones

Por favor lea cada uno de los siguientes enunciados y decide en qué medida cada uno,

se refiere a lo que hace usted.

No hay respuestas correctas o respuestas equivocadas, lo que se desea saber es como se

siente con relacion a la lectura.
Aqui hay algunos ejemplos:

Si el enunciado es nunca, marque con una (X) en el casillero correspondiente al

namero 1
Si el enunciado es a veces, marque con una (X) en el nimero 2

Si el enunciado es siempre a mi, marque con una (X) en el nimero 3

Ejemplo:
item Nunca A veces Siempre
1 2 3
Me gusta ir al
cine
Me gusta nadar X
Me gusta X
comprar
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A continuacion lea detenidamente y responda a los enunciados.

Item

Nunca
1

A

VeCes

Siempre
3

Me entretiene visitar la biblioteca
con frecuencia

Siento placer cuando me involucro
en una lectura

Si un libro me parece interesante, no
importa lo extenso que es para leer

Si el profesor discute un tema
interesante es seguro que lea mas

Me gusta leer sobre nuevos temas

Si estoy leyendo sobre un tema que
me interesa, pierdo la nocion del
tiempo

Me gustan los libros que representan
un gran desafio intelectual

Me gusta cuando los libros me hacen
pensar

Desde chico me agrada leer libros
de ciencia

10.

Me interesa mejorar continuamente
mi nivel de comprensién de lectura

11.

Me gusta obtener conclusiones de mi
lectura

12.

Los articulos o textos de internet me
ensefian estrategias para leer y
comprender

13.

En la universidad empecé a tomarle
importancia a la lectura

14.

Siento que estimulo mi imaginacion
cuando leo, eso me agrada

15.

Voy a las librerias para comprar
libros que tengan buena informacion

16.

Leo sobre los temas que me
interesan en Facebook u otras redes
sociales, porque me  siento
involucrado con el grupo

17.

Me agrada intercambiar material de
lectura con otras personas

18.

Me gusta comentar con mis amigos
sobre lo que leo

19.

Mis amigos algunas veces me dicen
que soy buen lector
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20.

Es importante para mi escuchar
felicitaciones  de mis padres y
profesores por ser buen lector

21.

Me siento contento cuando alguien
reconoce que soy buen lector

22.

Mis padres con frecuencia me dicen
que soy buen lector

23.

Leo lo minimo posible en la
actualidad

24.

Leo porque debo hacerlo para
aprobar los cursos de la universidad

25.

Las lecturas académicas no son
entretenidas, me aburren mucho
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ESCALA DE HABITO LECTOR

Mufioz, M.

INSTRUCCIONES:

A continuacion le mostramos una serie de enunciados, léalo detenidamente y conteste

todas las preguntas. La encuesta es anénima solo tiene fines académicos.

No hay respuestas correctas ni incorrectas. Trate de ser sincero en sus respuestas y

utilice cualquiera de las escalas de estimacion.

La escala de estimacion posee valores de equivalencia de 1 al 3 que indican el grado

mayor o menor de satisfaccion. Para lo cual deberéd tener en cuenta los siguientes

criterios:

ESCALA
3
2
1

EQUIVALENCIA

Siempre
A veces
Nunca

Para determinar la valoracién, marque con un aspa (X) en uno de los casilleros, de

acuerdo con la tabla de equivalencia.

item Nunca| A | Siempre
FL 1 veces 3
2
1. Posees actitudes de lectura
permanente en paneles, avisos,
formularios, recetas, fecha de
vencimiento, etc.
2. Con frecuencia visitas
bibliotecas publicas y lees
libros.
3. Frecuentemente visitas
librerias y adquieres
publicaciones.
4. Con frecuencia lees libros en
tus tiempos libres.
5. Manejas tus tiempos y ritmos
de lectura frecuentemente.
6. Frecuentemente visitas
bibliotecas digitales y lees
articulos virtuales
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7.

Con frecuencia lees articulos
de tU especialidad

8. Normalmente terminas los
libros que empiezas a leer.
Subtotal =
item Nunca| A | Siempre
IL 1 veces 3
2
9. Abordas la lectura con la mejor

disposicion.

10.

Disfrutas del acto de leer.

11.

Lees mas de un libro por
semestre.

12.

Reconoces con facilidad la
organizacion de una
publicacién, por ejemplo, en
los periodicos sabes en qué
pagina estan los deportes, el
articulo de opinion, editorial,
etc.

13.

Recurres a menudo a un libro
para satisfacer tu curiosidad.

14.

Influye en ti la estética de la
portada de un libro para
interesarte en el tema a leer .

15.

Las opiniones transmitidas por
los amigos, influye a la hora de
seleccionar un libro para leer.

16.

Su objetivo para leer se basa en
el interés personal, para
satisfacer su conocimiento.

Subtotal =

58



item
PL

Nunca

VeCes

Siempre
3

17.

En los estudios prefieres
dedicarle mas tiempo a la
lectura.

18.

Prefieres leer libros
relacionados a tu especialidad.

19.

A la hora de leer prefiere
textos de facil y rdpida lectura.

20.

Los textos sencillos son de tu
preferencia.

21.

Prefieres leer textos con
ilustraciones explicativas sobre
el tema investigado.

22.

Prefieres leer todos los textos a
la misma velocidad.

23.

Prefieres seleccionar libros,
periddicos, revistas,
diccionarios para formular
respuestas a requerimientos
cognitivos e intelectuales.

24. Hablas con alguien de los
textos preferidos que lees.
Subtotal =
TOTAL
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Anexo 3. Validacion de Instrumentos

ESCUELA DE RADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MOTIVACION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' | Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: MOTIVACION INTRINSECA Si No | Si | No | Si | No
1 Me entretiene visitar la biblioteca con frecuencia 7 7 -
2 Siento placer cuando me involucro en una lectura v 4 v
3 Si un libro me parece interesante, no importa lo extenso que es para leer v 4 v
4 | Siel profesor discute un tema interesante es sequro que lea mas ) v 4 I
5 | Me gusta leer sobre nuevos temas e v Iz
6 Si estoy leyendo sobre un tema que me interesa, pierdo la nocion del
tiempo v 4 -
7 | Me gustan los libros que representan un gran desafio intelectual v [ ~
8 | Me gusta cuando los libros me hacen pensar v 4 1%
9 | Desde chicome agrada leer libros de ciencia 4 7 -
10 | Me interesa mejorar continuamente mi nivel de comprension de lectura v | -
11 | Me gusta obtener conclusiones de mi lectura ~ 4 ~
12 | Los articulos o textos de internet me ensefian estrategias para leer - yd v
13 | Enla universidad empecé a tomarle importancia a la lectura 7z 4 v
14 | Siento que estimulo mi imaginacion cuando leo, eso me agrada 4 14 v’
15 | Voy alas librerias para comprar libros que tengan buena informacion < v ~
DIMENSION 2: MOTIVACION EXTRINSECA Si No | Si | No | Si | No
16 | Leo sobre los temas que me interesan en Facebook u otras redes sociales, % 7
porque me siento involucrado con el grupo Gt
17 | Me agrada intercambiar material de lectura con otras personas 4 o v
18 | Me gusta comentar con mis amigos sobre lo que leo v v 4
19 | Mis amigos algunas veces me dicen que soy buen lector 4 v Id
20 | Es importante para mi escuchar felicitaciones de mis padres o profesores o &
por ser buen lector 4
21 | Me siento contento cuando alguien reconoce que soy buen lector [ v 7
22 | Mis padres con frecuencia me dicen que soy buen lector 4 v -
DIMENSION 3: DESMOTIVACION Si No Si | No | Si No
23 | Leo lo minimo posible en la actualidad 14 4 -
24 | Leo porque debo hacerlo para aprobar los cursos de la universidad 4 v ~
25 | Las lecturas académicas no son entretenidas, me aburren mucho “ v T
Observaci (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir i No aplicable [ ] 037
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: GGM&Z QU/” m,dne/w ....................... DN|’225/ 9 5 ....................
Especialidad del validador:...............ccocoeeell! / NVMWE ........ _£DUM M;& .................................................................
i e IERE 20,/ T
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o |
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es /
conciso, exacto y directo — ~
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firmp del Experto Informante.

son suficientes para medir la dimension
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ESCUELA DL POSTORADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABITO LECTOR

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: FRECUENCIA LECTORA Si | No No | Si | No
1 Posees actitudes de lectura permanente en paneles publicitarios

2 | Con frecuencia visitas bibliotecas publicas para leer

3 Frecuentemente adquieres publicaciones en librerias

4 | Con frecuencia lees libros en tus tiempos libres.

§ | Manejas tus tiempos y ritmos de lectura frecuentemente
6

7

8

Frecuentemente lees articulos virtuales

Con frecuencia lees articulos de tu especialidad

Normalmente terminas los libros que empiezas a leer.

DIMENSION 2: INTERES LECTOR

9 | Abordas la lectura en la mejor disposicion

10 | Disfrutas del acto de leer.

11 | Lees mas de un libro por semestre.

12 | Reconoces con facilidad la organizacion de una publicacion.

13 | Recurres amenudo a un libro para satisfacer tu curiosidad. I | L

14 | Influye en ti la estética de la portada de un libro para interesarte en el tema / >
aleer.

15 | Las opiniones transmitidas por los amigos, influye a la hora de seleccionar /
un libro para leer.

16 | Su objetivo para leer se basa en el interés personal, para satisfacer su

conocimiento.

DIMENSION 3: PREFERENCIA LECTORA

17 | Enlos estudios prefieres dedicarle mas tiempo a la lectura.

18 | Prefieres leer libros relacionados a tii especialidad

19 | Alahora de leer prefiere textos de facil lectura

20 | Los textos sencillos, son de tu preferencia.

21 | Prefieres leer textos con ilustraciones explicativas sobre el tema investigado

22 | Prefieres leer todos los textos a la misma velocidad

23 | Prefieres seleccionar libros para formular respuestas a requerimientos

N

R LIE A NN VBN AN RN

No

NN RN NN 2

No No

AV BN AN AYAAVAVRN

|
1
|
|
|
|

No No No

AN AVAY AV AN
YMNNN MY

A ARTANENEN AV NN KN

[T cognitivos e intelectuales. | 1 I | [ ]
|24 | Hablas con alguien de los textos preferidos que lees. [ 7] 71 [ 7] [ ]

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: GameZ Quin7s, el %, oL, 22 P75 88

Especialidad del validador: [NVEST/ D DOE — _Eazzawe

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tebnco formulado.
Rell ia: El item es 2p piado para
b ifica del

’Chddad Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

o

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

FJma del Experto Informante. \
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ESCUELA DE

ADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MOTIVACION LECTORA

DIMENSIONES | items

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: MOTIVACION INTRINSECA

No

No

No

Me entretiene visitar |a biblioteca con frecuencia

Siento placer cuando me involucro en una lectura

Si un libro me parece interesante, no importa lo extenso que es para leer

Si el profesor discute un tema interesante es seguro que lea mas

Me gusta leer sobre nuevos temas

Si estoy leyendo sobre un tema que me interesa, pierdo la nocion del
tiempo

Me gustan los libros que representan un gran desafio intelectual

Me gusta cuando los libros me hacen pensar

Desde chico me agrada leer libros de ciencia

Me interesa mejorar continuamente mi nivel de comprension de lectura

Me gusta obtener conclusiones de mi lectura

Los articulos o textos de internet me ensefan estrategias para leer

En la universidad empecé a tomarle importancia a la lectura

Siento que estimulo mi imaginacién cuando leo, eso me agrada

Voy a las librerias para comprar libros que tengan buena informacion

DIMENSION 2: MOTIVACION EXTRINSECA

No

No

No

16

Leo sobre los temas que me interesan en Facebook u otras redes sociales,
porque me siento involucrado con el grupo

17

Me agrada intercambiar material de lectura con otras personas

18

Me gusta comentar con mis amigos sobre lo que leo

19

Mis amigos algunas veces me dicen que soy buen lector

Es importante para mi escuchar felicitaciones de mis padres o profesores
por ser buen lector

Me siento contento cuando alguien reconoce que soy buen lector

Mis padres con frecuencia me dicen que soy buen lector

DIMENSION 3: DESMOTIVACION

No

23

Leo lo minimo posible en la actualidad

24

Leo porque debo hacerlo para aprobar los cursos de la universidad

25

AYRE V1R VA VI S VA VA U W - VENANEVAY ANA VAN A VIR WA NANA TAVANC:

A AL AT AT AR R N N AN RN AN A AVAVAVAUR N A (ANANAVAN

NANERN AR \se\\\\\\\\\\ ANANAIANANE S

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad:

Las lecturas académicas no son entretenidas, me aburren mucho

Aplicable ;)(]

Aplicable después de corregir [ ]

Apelliidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: MIRANDA ABURTO ELDER. T,

Especialidad del validador:

DOLCeVCI4  SUPERIR Y YHVER S Takla

No aplicable [ ]

DNi-.2.36 26/L

03, de..DUHEMBRE . 20.09...
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ucv

ESCUELA DU POSTORADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABITO LECTOR

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad? Sugerencias

DIMENSION 1: FRECUENCIA LECTORA Si No Si_| No | si No

-

Posees actitudes de lectura permanente en paneles publicitarios

Con frecuencia visitas bibliotecas publicas para leer

Frecuentemente adquieres publicaciones en librerias

Con frecuencia lees libros en tus tiempos libres.

Manejas tus tiempos y ritmos de lectura frecuentemente

Frecuentemente lees articulos virtuales

Con frecuencia lees articulos de tu especialidad

\

N s LN

Normalmente terminas los libros que empiezas a leer.

i ENANEN N ANEVEVRN

DIMENSION 2: INTERES LECTOR

1%

»

No No

9 | Abordas la lectura en la mejor disposicion

10 | Disfrutas del acto de leer.
11 | Lees mas de un libro por semestre.

ARV NN AN A VAVAVAVRR

12 | Reconoces con facilidad la organizacion de una publicacion.

ANAVANA VAV ENAVR VENENANAVEN

NNYY

13 | Recurres amenudo aun libro para satisfacer tu curiosidad. | /| | /|

|
|
|
|
{
|
|
|

14 | Influye en ti la estética de la portada de un libro para interesarte en el tema i / P
aleer.

15 | Las opiniones transmitidas por los amigos, influye a la hora de seleccionar
un libro para leer.

N\
X

16 | Su objetivo para leer se basa en el interés personal, para satisfacer su
conocimiento.

DIMENSION 3: PREFERENCIA LECTORA No No No

17 | Enlos estudios prefieres dedicarle mas tiempo a la lectura.

18 | Prefieres leer libros relacionados a ti especialidad

19 | Ala hora de leer prefiere textos de facil lectura

20 | Los textos sencillos, son de ta preferencia.

AATAVRTRNAY i I

21 | Prefieres leer textos con ilustraciones explicativas sobre el tema investigado

22 | Prefieres leer todos los textos a la misma velocidad

YRR R
VSR AVAY AV B IR AN

23 | Prefieres seleccionar libros para formular respuestas a requerimientos

£

[ [ cognitivos e intelectuales. /T il L T
[24_[ Hablas con alguien de los textos preferidos que lees. T | D ] (<) i

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Mipmph Aboeo epér J. oni. 27626 /66

Especialidad del validador:....2CCENCIA S YPERI. Y. YR VERSITATR!A

.05 de. Dictobhier 20.L5
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MOTIVACION LECTORA

N° DIMENSIONES | items Pertinencia' | Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: MOTIVACION INTRINSECA Si No Si No Si No
1 | Me entretiene visitar la biblioteca con frecuencia 4 s P
2 | Siento placer cuando me involucro en una lectura v 7 v
3 | Siun libro me parece interesante, no importa lo extenso que es para leer [4 7 v
4 | Siel profesor discute un tema interesante es seguro que lea mas ) v 7 I
5 | Me gusta leer sobre nuevos temas 7 v v
6 Si estoy leyendo sobre un tema que me interesa, pierdo la nocion del >
fiempo v '
7 | Me gustan los libros que representan un_gran desafio intelectual v 4 ~
8 | Me gusta cuando los libros me hacen pensar v 4 I
9 Desde chico me agrada leer libros de ciencia 7 7 4
10 | Me interesa mejorar continuamente mi nivel de comprension de lectura v ~ -
11 | Me gusta obtener conclusiones de mi lectura - v ~
12| Los articulos o textos de internet me ensefian estrategias para leer il -~ v
13 | Enla universidad empecé a tomarle importancia a la lectura I 4 v
14 | Siento que estimulo mi imaginacion cuando leo, eso me agrada - o v’
15 | Voy alas librerias para comprar libros que tengan buena informacion &z v ~
DIMENSION 2: MOTIVACION EXTRINSECA Si No Si No Si No
16 | Leo sobre los temas que me interesan en Facebook u otras redes sociales, v P 7
porque me siento involucrado con el grupo
17 | Me agrada intercambiar material de lectura con otras personas 4 % v
18 | Me gusta comentar con mis amigos sobre lo que leo v v 7
19 | Mis amigos algunas veces me dicen que soy buen lector 4 v I
20 | Es importante para mi escuchar felicitaciones de mis padres o profesores A 2
por ser buen lector %
21 | Me siento contento cuando alguien reconoce que soy buen lector v v Id
22 | Mis padres con frecuencia me dicen que soy buen lector 3 v -
DIMENSION 3: DESMOTIVACION Si No Si No Si No
23 | Leo lo minimo posible en la actualidad 4 7 ~
24 | Leo porque debo hacerlo para aprobar los cursos de la universidad 4 v ~
25 | Las lecturas académicas no son entretenidas, me aburren mucho L i e
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: ...... Dra. MavarRo. IT0RHES. ELT5. SHREES ONI:.... 06520886 ...

Especialidad del validador:... &‘%//”””Lf(mz" ..... /73 ¢ Doancia y Y T L O

1Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo @
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo i

Nota: Suficiencia, se dice suﬁdenda' cuando los items planteados Firma del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension
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ESCULLA DL POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABITO LECTOR

NG

DIMENSIONES / items

Pertinencia' |Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

DIMENSION 1: FRECUENCIA LECTORA

No No

Si No

-

Posees actitudes de lectura permanente en paneles publicitarios

< |2

Con frecuencia visitas bibliotecas publicas para leer

Frecuentemente adquieres publicaciones en librerias

Con frecuencia lees libros en tus tiempos libres.

Manejas tus tiempos y ritmos de lectura frecuentemente

Frecuentemente lees articulos virtuales

N e N

Con frecuencia lees articulos de tu especialidad

N

Normalmente terminas los libros que empiezas a leer.

DIMENSION 2: INTERES LECTOR

1%

No

»

No

No

Abordas la lectura en la mejor disposicion

Disfrutas del acto de leer.

1

Lees mas de un libro por semestre.

AV BN N EN AVAVAVAVARR

12

Reconoces con facilidad la organizacion de una publicacion.

13

Recurres a menudo a un libro para satisfacer tu curiosidad.

NNYOYY NN NN Y Y
FNNREUNF NN NN Y N f2

14

Influye en ti la estética de la portada de un libro para interesarte en el tema
aleer.

!

15

Las opiniones transmitidas por los amigos, influye a la hora de seleccionar
un libro para leer.

16

Su objetivo para leer se basa en el interés personal, para satisfacer su
conocimiento.

DIMENSION 3: PREFERENCIA LECTORA

No No

No

17

En los estudios prefieres dedicarle mas tiempo a la lectura.

18

Prefieres leer libros relacionados a ti especialidad

19

Ala hora de leer prefiere textos de facil lectura

20

Los textos sencillos, son de ti preferencia.

21 | Prefieres leer textos con ilustraciones explicativas sobre el tema investigado

UMY

22 | Prefieres leer todos los textos a la misma velocidad

23 | Prefieres seleccionar libros para formular respuestas a requerimientos

NN N8| X

NRINN NN NN N

| cognitivos e intelectuales.

NN

\z\

L1 ]

[
| 24 [ Hablas con alguien de los textos preferidos que lees.

I~

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

DNI: 06 7207‘)6

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: :D"’ﬁé w110, [orales, Grvn.. Gamid,

Especialidad del validador:.£.: Cailellong, Lleraturs MG Dosns y Gerhoin. Pz co dbasiz

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

(50

I

Firma del Experto Informante.
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Anexo 4. Confiabilidad de Instrumentos

Escala de Motivacion hacia la Lectura

3(4(5|6|7|8|9|10|11 (12|13 |14 |15 |16 |17 (18 |19 |20 |21 |22 | 23| 24| 25 | Total
1 312|212 11|2|1] 2 3 2 3 3 2 3 2 2 1 2 3 2 1 2 2 50
2 33|12 (3(2]|2(2]3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 55
3 2(3(13|12(3(2|3]|3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 2 59
4 313(|13(2(2]|2(2]3 3 3 3 3 2 3 3 2 1 2 2 2 1 2 1 58
5 312(2(2(2|3|2] 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 1 1 52
6 2121323213 3 2 3 3 1 2 1 2 2 3 2 1 2 2 2 53
7 2121323313 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 1 57
8 21212 (32|32 2 2 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 1 56
9 21213 (32|22 2 2 1 2 2 2 3 2 3 2 3 3 2 2 2 2 55
10 313(3(2(13|3|2] 3 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 3 2 1 1 1 60
11 313(3(2(3|3|2] 3 3 2 3 2 2 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 63
12 313(2(3(2|3|2] 3 2 2 1 3 3 3 2 2 1 3 3 3 3 1 1 58
13 312(3(1(2|2|1] 3 2 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 52
14 313(3(2(2|3|2] 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 60
15 313(2(2(11|2|1] 3 3 2 1 3 2 2 3 3 3 1 2 2 2 1 1 53

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,875

25
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Escala de Habito Lector

Total

51
60
60
55
48

54
63

59
54
63

57
58
55
57
58

24

23

22

21

20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

10
11
12
13
14
15

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

24

Alfa de

Cronbach

,615
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Anexo 5. Base de Datos

FRECUENCIA LECTORA
P1 P2 |P3 [P4 [PS [P6 [P7 |P8 |D1 |P9 |P10|P11|P12 |P13|P14 [P15 (P16 [D2 [P17 [P18 |P19 [P20 [P21 [P22 |P23 |P24 D3 |TOTAL

63

49

51

61

57

56
55
62

57

55

55
58

58
58

67

Y
53

52
58
56
57

52

62

49

51

51

63

49

55

51
61

56
55
62

57

55

58

58
55

15

17

19

115

3123

215

2020
2017

2/ 19

2/ 19

3123

2(20

2/ 18

31 20
3119

2/ 19
3119

3123
3124
3117

213
2(19
3119
3117

2[ 16
2(19

215

2l 19

216

3|23

31 20

2/ 20

3123

2/ 20

2/ 18

3119

3|22

2/ 18

2
2

2|

3

3]

2|

3]

2|
2

2

1
El

1

2

3]

1

3]

1]
3]

1

1

~

2

1

2

2

1

2
3|

2|
3|
2)
2|

3
1]
2)
2|

1)
2)
2)
2|
3]
3]
2|
3]
2|
1]
3]
2|
3]

3]
2|
2)

2)
2)
1
2)
2
2)
2)
2|
3]
2
1
2)
2|
3

1
2)
2|
2)

3|
2)
3
1]

3
2)
2
3|

1
2)
2
2|
1]
2|
2)
2)
3|

2|
3|
2)
1

2|
3|
2)

1
2
3
4
3
6
7
8
9

1) 5 [#iREF!
1| 6 [#iREF!
2| 6 [#iREF!
1] 4 |HiREF!
1 4 |#iREF!
2| 6 [#iREF!
2| 5 [#iREF!
2| 5 [#iREF!
2| 4 [#iREF!

1] 5 |#iREF!| 10
3| 9 [#iREF!) 11
3| 7 [#iREF!| 12
2| 5 |#iREF!) 13

1] 6 |#iREF!| 14
2| 5 [#iREF!) 15

1] 4 [#iREF!) 16
2| 5 |#iREF!| 17
1] 5 |#iREF!| 18
1] 5 |#iREF!) 19
1) 3 |#iREF!| 20
2| 7 |#iREF!) 21
1] 4 [#iREF!| 22
1 4 |#iREF!| 23

2| b |#iREF!) 24
2| 6 [HiREF!| 25

2| 6 |#iREF!| 26
1) 5 |#iREF!| 27
2| 6 |#iREF!| 28
1] 3 |#iREF!| 29
2| 6 |#iREF!| 30
1) 6 [#iREF![ 31
3| 9 |#iREF!| 32
1] 4 [#iREF!) 33

1] 7 [#iREF!) 34
2| 8 |HiREF!| 35

2| 6 |#iREF!| 36
2| b |#iREF!) 37
1] 3 [#iREF!| 38
1] 4 [#iREF!) 39
2| 4 |#iREF!| 40
2| 4 [#iREF![ 41
2| 5 |HiREF!) 42

1) 4 |#iREF!| 43
1] 5 |#iREF!) 44
2| 6 |HiREF!| 45

1] 5 |#iREF!| 46
1) 3 [#iREF![ 47
2| 7 |#iREF!) 48
1) 3 [#iREF![ 49
1] 6 |HiREF!| 50
2| 5 |#iREF!| 51

2| 5 |HiREF!| 53

1] 5 |#iREF!) 54
1] 6 |#iREF!) 55

2| 6 |#iREF!| 56
1] 4 |#iREF!) 57
1] 4 |HiREF!| 58
2| 6 |#iREF!| 59
2| 5 |#iREF!) 60
2| 5 [#iREF!) 61
2| 4 |#iREF!) 62
1] 5 |HiREF!| 63

3| 9 |#iREF!| 64
3| 7 |HiREF!) 65

2| 5 |HiREF!) 66
1] 6 |#iREF!| 67
2| 5 |HiREF!| 68
1 4 |#iREF!| 69
2| 5 |#iREF!) 70
1) 5 |#iREF!] 71

1] 3 |HiREF!| 73

2| 7 |#iREF!| 74
1] 4 |#iREF!) 75

1 4 |HiREF!| 76
2| 6 |#iREF!| 77
2| b |#iREF!) 78
2| 6 |#iREF!| 79
1] 5 |#iREF!) 80

2
2|
2
1
2
2
2|
2
1
2
3
2
1
3
1
1
1
2
2
1]
3
1
1
2
2|
2
1
2
1

3
El
1
3

2
2
1
1
1
1
1
1]
2
2
2
1
3|
1
3|
1

2
2
2
2
1
2
2
2
2|
1
2

2
1]
3
1
1
1
2|

1
3|
1
1
2
2
2
1

2
3|
2)
2|
1]
2)
1
1]
1)
2)
3]
2|
2)
2
2)
2)
2|
2)
2
1
2)
2|
2)
2
2|
2)
3
2)
1]

2)
3
2)
3]

2)
2
1]
2)
1
1]
2
2|
2)
2|
2)
1]
2|
1]
2|
2)

1
2)
3
2)
2)
1
2)
1]
1
1]
2|

2
2|
2)
2|
2)
2)
2|

1)
2)
2)
2|
2)
2|
2)
3]

15

13

13

17

9

12

1

13

14

13

10

15

14

15

13

17

12

9

14

14

17

2|15

2|15
2|15
2 16
214
2|15
2113
110

3117

1 12

318

2|15

2] 16

2014
2| 16

214

3117
3119

2 16

3118
3121
114

2/ 18
2113
3113
2 Hi
318
2| 16
3119

214

2017
2113
1 13

1 10

2014

113

3] 16
2|15
2 15

Y13

2|15
2[ 16
214

2|15

1 10

2117

12
3] 18
2|15

216

Y13

216

214

113

P1 |P2 |P3 |P4 |P5 [P6 [P7 [P8 [P9 [P10|P11|P12|P13 |P14 |P15 |D1 |P16 [P17 [P18 [P19 [P20 |P21 |P22 |D2 |P23 |P24 |P25 |D3 |TOTAL|N®

N°

1
12
13

15
16
17

21

2
23

25
26
27

31

32
3

35
36
37

45

51
52
53

55
56
57

61
62

63

65
66
67

7
7
B

74
75
76
77

68



Anexo 6. Procesamiento de Datos

DATASET ACTIVATE Conjunto de datosO.

GET

FILE='C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJosue.sav'.
DATASET NAME Conjunto de datos5 WINDOW=FRONT.
DESCRIPTIVES VARIABLES=MotivacionLectora HabitoLector

/STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX.

Descriptivos

Notas

Salida creada
Comentarios

Entrada

Manejo de valor perdido

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Ponderacion

Segmentar archivo

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicion de ausencia

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

03-JAN-2020 20:45:31

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJo
sue.sav

Conjunto_de_datos5

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>
80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se trata como valores perdidos.
Se utilizan todos los datos no perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Motivacion Lectora
Habito Lector

ISTATISTICS=MEAN STDDEV MIN
MAX.

00:00:00,02

00:00:00,02

[Conjunto _de datos5]

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJosue.sav
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Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Minimo Méaximo Media estandar
Motivacion Lectora 80 0,00 54,00 38,4375 5,67438
Habito Lector 80 40,00 72,00 55,2875 5,25596
N valido (por lista) 80

NPAR TESTS

/K-S (NONORMAL) =Motivacidén Lectora-Habito Lector

/MISSING ANALYSIS.

Pruebas NPar

Notas

Salida creada
Comentarios

Entrada

Manejo de valor perdido

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Ponderacion

Segmentar archivo

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicién de ausencia

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

NUmero de casos

permitidos®

03-JAN-2020 20:46:06

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJo
sue.sav

Conjunto_de_datos5

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>
80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se tratan como perdidos.
Los estadisticos para cada prueba se
basan en todos los casos con datos
vélidos para las variables utilizadas en
dicha prueba.
NPAR TESTS

/K-S(NONORMAL)=Motivaciéon
Lectora Habito Lector

IMISSING ANALYSIS.

00:00:00,02

00:00:00,05

157286

a. Se basa en la disponibilidad de memoria de espacio de trabajo.
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Motivacién
Lectora Habito Lector
N 80 80
Parametros no normales®” Media 38,4375 55,2875
Desviacion estandar 5,67438 5,25596
Méximas diferencias Absoluta ,263 ,128
extremas Positivo ,140 ,090
Negativo -,263 -,128
Estadistico de prueba ,263 ,128
Sig. asintética (bilateral) ,001° ,002°

a. La distribucién de prueba es no normal.
b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors.
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CORRELATIONS

/VARIABLES=Motivacién Lectora-Habito Lector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones

Notas

Salida creada
Comentarios

Entrada

Manejo de valor perdido

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Ponderacion

Segmentar archivo

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicién de ausencia

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

03-JAN-2020 20:47:26

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJo
sue.sav

Conjunto_de_datos5

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>
80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se tratan como perdidos.
Las estadisticas para cada par de
variables se basan en todos los casos
con datos validos para dicho par.
CORRELATIONS

/VARIABLES=Motivacion Lectora
Habito Lector

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

IMISSING=PAIRWISE.

00:00:00,02

00:00:00,01

Correlaciones

Motivacién
Lectora Habito Lector

Motivacion Lectora  Correlacién de Spearman 1 376"

Sig. (bilateral) ,001

N 80 80
Habito Lector Correlacién de Spearman 376" 1

Sig. (bilateral) ,001

N 80 80

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).




CORRELATIONS

/VARIABLES=Intrinseca Habito Lector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones

Notas

Salida creada
Comentarios

Entrada

Datos

Conjunto de datos activo

03-JAN-2020 20:47:41

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJo
sue.sav

Conjunto_de_datosb5

Filtro <ninguno>
Ponderacion <ninguno>
Segmentar archivo <ninguno>

Manejo de valor perdido

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicién de ausencia

Casos utilizados

80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se tratan como perdidos.

Las estadisticas para cada par de
variables se basan en todos los casos

con datos validos para dicho par.

Sintaxis CORRELATIONS
/VARIABLES=Intrinseca Habito Lector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
IMISSING=PAIRWISE.
Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,02
Tiempo transcurrido 00:00:00,02
Correlaciones
Habito
Intrinseca Lector
Intrinseca Correlacion de Spearman 1 651"
Sig. (bilateral) ,000
N 80 80
Habito Lector ~ Correlacién de Spearman 651" 1
Sig. (bilateral) ,000
N 80 80

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).
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CORRELATIONS

/VARIABLES=Extrinseca HabitoLector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones

Notas

Salida creada
Comentarios

Entrada

Manejo de valor perdido

Datos

Conjunto de datos activo

03-JAN-2020 20:47:56

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJos
ue.sav

Conjunto_de_datosb5

Filtro <ninguno>
Ponderacion <ninguno>
Segmentar archivo <ninguno>

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicién de ausencia

Casos utilizados

80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se tratan como perdidos.

Las estadisticas para cada par de
variables se basan en todos los casos

con datos validos para dicho par.

Sintaxis CORRELATIONS
/VARIABLES=EXxtrinseca Habito Lector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
IMISSING=PAIRWISE.
Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,02
Tiempo transcurrido 00:00:00,03
Correlaciones
Extrinseca Habito Lector
Extrinseca Correlacion de Spearman 1 329"
Sig. (bilateral) ,003
N 80 80
Habito Lector  Correlacion de Spearman 329" 1
Sig. (bilateral) ,003
N 80 80

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).



CORRELATIONS

/VARIABLES= Faltademotivacion HabitoLector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones

Notas

Comentarios

Entrada

Salida creada

Manejo de valor perdido

Datos

Conjunto de datos activo

03-JAN-2020 20:48:08

C:\Users\arcadiod\Documents\DatosJo
sue.sav

Conjunto_de datos5

Filtro
Ponderacién

Segmentar archivo

<ninguno>
<ninguno>

<ninguno>

N de filas en el archivo de
datos de trabajo

Definicién de ausencia

Casos utilizados

80

Los valores perdidos definidos por el
usuario se tratan como perdidos.

Las estadisticas para cada par de
variables se basan en todos los casos

con datos validos para dicho par.

Sintaxis CORRELATIONS
/VARIABLES=Falta De Motivacion
Lectora, Habito Lector
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
IMISSING=PAIRWISE.
Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,00
Tiempo transcurrido 00:00:00,04
Correlaciones
Falta De
Motivacion Habito
Lectora Lector
Falta De Correlacion de Spearman 1 -,057
Motivacion Sig. (bilateral) 614
Lectora N 80 80
Habito Lector  Correlacion de Spearman -,057 1
Sig. (bilateral) ,614
N 80 80
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Anexo 7. Tabla de correlacion de R de Pearson / Rho de Spearman

Puntuacion Denominacién del grado
-0.91a-1.00 Correlacion negativa perfecta (a mayo X menor Y)
-0.76 a-0.90 Correlacion negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlacion negativa considerable
-0.26 a-0.50 Correlacion negativa media
-0.11a-0.25 Correlacion negativa débil
-0.01a-0.10 Correlacion negativa muy débil

0.000 No existe Correlacion alguna entre la variable
+0.01 a +0.10 Correlacion positiva muy débil
+0.11 a.+0.25 Correlacion positiva débil
+0.26 a +0.50 Correlacion positiva media
+0.51 a +0.75 Correlacion positiva considerable
+0.76 a +0.90 Correlacion positiva muy fuerte
+0.91a +1.00 Correlacion positiva perfecta ( a mayor X mayor Y)

Nota: tomado de Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014, p. 305). Metodologia de la
investigacion cientifica.
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