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Resumen

Esta investigacion tiene como proposito determinar la relacion entre las estrategias
metacognitivas y el desarrollo de las competencias matematicas en el centro preuniversitario

de la Universidad Nacional Federico Villarreal. Ceprevi, Lima 2019.

El enfoque es cuantitativo, con estudio de tipo bésico, correlacional causal y no
experimental. Asimismo, para medir las dos variables: Estrategias metacognitivas y
desarrollo de competencias matematicas se trabajo con una muestra empirica intencionada
de 50 estudiantes de la Ceprevi Unfv, Lima 2019 ,y se utilizd la técnica de la encuesta, con
un cuestionario de medicion tipo Likert para la variable estrategias metacognitivas, el
mismo que se aplicaron después de haber sido sometido al proceso de validez de contenido
y una prueba piloto, donde la confiabilidad alfa de Cronbach fue de 0,831 para la variable
estrategias metacognitivas. También el procesamiento de los datos se realizd a nivel

descriptivo e inferencial para la contrastacion de las hipotesis.

Se concluye que las estrategias metacognitivas inciden significativamente en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de
Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 5,000 que es mayor de 4 que viene a ser el punto
de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p = 0,002 < a 0.05 que permite el
rechazo de la hipdtesis nula e inferir que las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro
Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.

Palabras claves: Estrategias Metacognitivas, Desarrollo de Competencias, Competencias

Matematicas.

Xi



Abstract

This research aims to determine the relationship between metacognitive strategies and the
development of mathematical skills in the pre-university center of the National University

Federico Villarreal.Ceprevi, Lima 2019.

The approach is quantitative, with a basic, correlational causal and non-experimental
study. Likewise, to measure the two variables: Metacognitive strategies and the development
of mathematical skills an intentional empirical sample of 50 students from the Ceprevi. Unfv,
Lima 2019 was used, and the survey technique was used, with a Likert-type measurement
questionnaire for the metacognitive strategies variable, the same that were applied after
having been submitted to the content validity process and a pilot test, where Cronbach’s
alpha reliability was 0.831 for the metacognitive strategies variable. The data processing was

also carried out at a descriptive and inferential level to test the hypotheses.

It is concluded that metacognitive strategies have a significant impact on the
development of mathematical competences at the CEPREVI-UNFV, Preuniversity Center
in Lima 2019,since the Wald score of 5,000 which the greater than 4 which is the cut off
point of the analysis model and is reinforced by p = 0,002 < a 0,05 which allows the
rejection of the null hypothesis and infer metacognitive strategies have a significant impact
on the development of mathematical competences CEPREVI-UNFV Preuniversity Center
in Lima, 2019.

Keywords: Metacognitive Strategies, Skills Development, Mathematical Competences.
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I. Introduccion

Durante las ultimas décadas se ha generado en el campo educacional, investigaciones que
relacionan el campo cognitivo y curricular, interesandose en los aspectos pedagdgicos y
didacticos, es por ello que, las estrategias didacticas direccionadas a cumplir el objetivo de
que el estudiante sea un sujeto activo en el proceso de aprender han tomado fuerza; de alli
que las investigaciones en estrategias de aprendizaje son relevantes en el estudio de los
procesos educativos. Este tipo de estrategias de aprendizaje suponen un cambio de
paradigma en la educacion, donde el alumno aprende a aprender y a reflexionar sobre su

propio aprendizaje, obteniendo saberes de gran significancia.

En el Pert, es una constante preocupacion de las autoridades educativas el
mejoramiento de la ensefianza, mediante la aplicacion de estrategias que permitan el
desarrollo de competencias, y con mayor énfasis en las matematicas, donde se observa bajos

rendimientos escolares, que van a influir en la continuidad de estudios superiores.

Como Profesor de Algebra del Ceprevi-Unfv-2020, observo que los alumnos en el
aprendizaje de las matematicas, tienen un bajo rendimiento. Asi tenemos que en los exdmenes
del ciclo 2019-B, de acuerdo a las estadisticas de los cursos de matematicas se aprecia un alto
indice de desaprobacion: Geometria (73.46%), Aritmética (68.22%), Razonamiento
Matematico (69.84%), Algebra (75.66%), Trigonometria (69.88%), esto debido a que carecen
de un conocimiento teorico de los sistemas numéricos, lo que genera un bajo pensamiento
I6gico que no les permite resolver problemas matematicos. Se ha notado que los estudiantes
de Ceprevi-Unfv, adolecen de las estrategias metacognitivas, ya que son simplemente
receptores, memoristas, poco participativos y esto se refleja en los exdmenes, cuyos
resultados se traducen en bajas calificaciones. Esto es consecuencia de los saberes previos
tradicionales (memoria y recepcion de informacion), impartidos en las I.E. publicas y

privadas.

De acuerdo a esta realidad es necesario que los estudiantes desarrollen y apliquen las
estrategias metacognitivas, para una mejor comprension de los problemas y poder

solucionarlos, repercutiendo en una mejora de las competencias matematicas.

Este estudio beneficiara a los estudiantes del Ceprevi, es por ello, que se deben

considerar las estrategias metacognitivas como un instrumento didactico para desarrollar las



destrezas intelectuales en la ensefianza de los estudiantes qué les permitan una mejor
comprension y autoevaluacion de su aprendizaje, para poder asi obtener los resultados
planteados en los cursos, especialmente en matematicas, asi como también inculcar en los
docentes practicos metacognitivas. Consideraremos las siguientes dos variables: Estrategias

metacognitivas y competencias matematicas.

De acuerdo a trabajos anteriores, en el ambito internacional tenemos a Lafebre (2018) quien
concluye que, la Hipotesis alterna en el presente estudio se cumple, ya que la Metacognicion
se correlaciona con los Estilos de Aprendizaje con una significancia bilateral de 0,000

exceptuando al Estilo Activo.

También Burbano (2017) afirmaron que, durante el proceso investigativo ,se pudo
observar que se desarrollan habilidades de regulacion metacognitiva en los educandos de
noveno grado de la organizacién educativa ciudad de Asis, puesto que, los anélisis de los
datos aportados por los estudiantes, evidencian un pensamiento consciente, autbnomo y
critico de las acciones de planeacion, monitoreo y evaluacion, ademas los diversos tipos de
escenarios y actividades empleados, brindan mayor probabilidad de estimular un
pensamiento muy consciente y en situaciones que requieren las acciones de regulacion

metacognitiva.

Otro resultado fue el de Ortiz & Valencia (2017), quienes afirman que de la
investigacién realizada se podrian derivar otros estudios orientados a explorar la
problematica en otras instituciones educativas, con fines de enriquecer el diagnostico sobre
las debilidades o falencias que puedan tener los estudiantes, con respecto al conocimiento
metacognitivo en el &mbito local, para movilizar y quizas estandarizar modelos pedagogicos,
construidos colectivamente por el cuerpo docente, tendientes a encontrar soluciones a los

problemas encontrados en poblaciones especificas.

Asimismo, Betancourth & Norefia (2017), concluyen que, promover la regulacion
metacognitiva en los estudiantes desde los mismos procesos de planeacion, control y
evaluacion supone una herramienta que facilita los procesos de socializar el aprender y
ensefar en el aula, asi como permite observar aspectos positivos en la convivencia,

recordando que esta ultima es la base fundamental para vivir en sociedad.



En referencia a trabajos anteriores realizados en el ambito nacional de las variables
estrategias metacognitivas y competencias matematicas: Mencionamos a Mejia (2016), en
su Tesis de Post Grado, para optar el grado académico de Master en ciencias educativas con
mencion en docencia e investigacion universitaria por la Universidad de San Martin de
Porres, titulada “Correlacion entre Estrategias Didacticas y la Ensefianza de la Matematica
en los estudiantes del ciclo basico de la unidad académica de la Universidad de San Martin
de Porres”, quien concluye que, hay relacion entre los dos constructos materia de
investigacion,es decir, el uso de estrategias adecuadas por los docentes propician una mejor

ensefianza de la matematica .

Asimismo, Honorio (2019), en su Tesis, titulada “Técticas Metacognitivas y
Desempefio Académico en el area de ciencias en los discentes del V ciclo de Educacién basica
de la I.E. Javier Pérez de Cuellar-San Juan de Lurigancho, 2014.”, concluye que hay
correlacion positiva alta entre la evaluaciéon y el rendimiento académico en el area de
matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en la I. E. Javier Pérez de Cuellar en el
distrito de San Juan de Lurigancho, 2014. Esto confirma que se cumple la hipétesis y el

objetivo especifico.

También, Rodriguez (2018) en su Tesis de Post Grado, para optar el grado académico
de Maestra en Psicologia Educativa por la Universidad Cesar Vallejo. Pert, titulada:
“Estrategias metacognitivas y comprension lectora en estudiantes de secundaria de una
institucién educativa publica de San Miguel-2017”, afirmd que, se determind que existe
relacion entre estrategia metacognitivas y comprension lectora en estudiantes de secundaria
en la institucion educativa pablica N. ° 24 Rosa Irene Infante de Canales del distrito de San
Miguel 2017. Otro resultado fue el de Adrianzen (2019) en su Tesis de Post Grado, para optar
el grado académico de Maestra con Mencion en Matematicas, por la Universidad de Piura-
Per( titulada: “Estrategias Meta cognitivas para el Aprendizaje de la Matematica en
Estudiantes del Quinto Afio de Secundaria de la Institucion Educativa de Jornada Escolar
Completa "Pedro Ruiz Gallo™ del Distrito Ignacio Escudero de la Provincia de Sullana —
2018, quien afirma que, el marco tedrico otorga coherencia y significatividad a la presente
investigacion. Ademas, guia el trabajo facilitando el establecimiento de objetivos y

comprobacion de hipoétesis de investigacion de acuerdo a la naturaleza de la investigacion.

Asimismo, Principe (2018), concluyd que, se determiné el grado de relacion buena

existente entre aprendizaje autbnomo y razonamiento cuantitativo en los estudiantes del



Centro Pre Universitario de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, 2017. Tal como
lo evidencia la prueba de hipdtesis general (p. valor o sig. Asintética (Bilateral) = 0,000 que

es menor que 0,05) y las figuras mostradas.

En cuanto a las teorias relacionadas con el tema, Solano (2002) manifiesta que, el
conjunto de postulados en torno al aprendizaje, es una construccion racional encaminada a
extrapolar, analizar, sistematizar y dilucidar ese fenémeno relacionado con la capacidad de

interiorizar conocimientos, habilidades y destrezas.

Asimismo, Suppes (1974), mencionado por Schunk (2012) define que, un principio
tedrico es un conjunto cientificamente aceptable de principios que explican un
acontecimiento. El conjunto de postulados tedricamente aceptados favorece explicar las
observaciones tal cual se desarrollan en el contexto natural, este fendmeno integra los procesos
de investigacion y aprendizaje. Segun Schunk (2012), sostiene que, el fundamento que
sustenta la cognicion se relaciona con la razon y las experiencias, estos elementos

fundamentan el marco teérico de la capacidad de aprender.

Igualmente, Piaget (1992) y Sierra-Mejia (1997), mencionados por Flérez, Castro,
Arias, Gomez, Galvis, Acufia, Zea, Pinzon, Maria & Rojas (2016), sostienen que la evolucion
del conocimiento en el neonato y puber, se establecen dos planteamientos: el seguimiento
fisioldgico y falta de continuidad de estructuras. Este conjunto de procedimientos se relaciona

con la absorcion, estructuracién y acomodacién (Piaget, 1992; Sierra-Mejia, 1997).

También, Jaramillo & Simbafia (2014), argumentan que, el propdsito serad
potencializar la creatividad para obtener conocimientos. Con respecto a la estructura cognitiva
se analiza a través de la conducta y en la observacion de los individuos en un momento
determinado, para poder determinar los estados psicolégicos de la persona. Segun, Brainerd,
(1978), mencionado por Rosas & Sebastian (2008) definen gue, una estructura cognitiva toma

la cognicion de las personas respecto a los estados Piagetanos

Ademas, Rosas & Sebastian (2008), sostienen que, para Piaget, lo que define a la estructura

son las relaciones que se establecen entre los elementos.

Por otra parte, Minedu (2016), afirma que, la simbolizacion ayuda a las competencias
matematicas en los aspectos personal y academico. A este respecto INEE (2008), sostiene que,

las ciencias numéricas del programa contemplan la evolucion de cuatro capacidades: la



formulacion y solucién de problemas, la capacidad de argumentar, aplicaciéon de conjunto de

procedimientos y la comunicacién, aunados a capacidades utiles en el quehacer humano.

Con respecto a las caracteristicas de la variable estrategias meta cognitivas, es
importante tomar en cuenta los estudios de los siguientes especialistas: De acuerdo con
Valle, Gonzélez, Cuevas & Fernandez (1998), mencionan caracteristicas relevantes como: a)
conocimiento de estrategias de aprendizaje, b) aprender su importancia. ) seleccion y control

d) desarrollo mental, etc.

A este respecto Klimenko & Alvares (2009) afirma que, es necesario remodelar las
estrategias metacognitivas, teniendo presente su supervision y retroalimentacion. Igualmente,
Arteta & Huaire (2016) definen que, por lo general, cuando se realiza cualquier actividad
cognitiva, estas llevan a cabo mecanismos de autorregulacion, control y manejo de
informacion, la cual garantiza que los procesos ejecutivos y cognitivos se lleven a cabo con
eficacia, alcancen las metas deseadas en una situacion de conflictividad y, sobre todo, se lleve
a cabo el aprendizaje. Asimismo, Muria (1994) manifiesta que: “cuando hablamos de meta
cognicion hacemos referencia a los conceptos y niveles de abstraccion, con la finalidad de
retroalimentar el propio accionar y asimilacion del conocimiento que se tiene, y, por
consiguiente, después llevar a cabo la auto regulacion, la regulacion consciente. Asi, no
podemos decir que la metacognicion, sea un componente de las estrategias porque lo que la
hace posible, son los esquemas conceptuales a los cuales las estrategias se encuentran
integradas”. Por otra parte, Araoz, Guerrero, Galindo, Villasefior, y De la Vara, (2010),
afirman que, la capacidad de aprender y el conjunto de procedimientos se establecen en
funcion de las demandas de los discentes. Estos factores contribuyen con la capacidad de
aprender. Con este conjunto de tacticas, el discente selecciona, prioriza y aplican técnicas con
un objetivo teleolégico. En Gltima instancia la capacidad de aprender fortalece procesos de

aprendizaje, capacidad de razonar, procesos de generar conocimiento y procesos de cognicién

Segun el aporte de Tamayo, Cadavid & Montoya (2019) argumentan que, desde la
perspectiva de la ensefianza, se precisa un analisis profundo respecto a la psicologia de la
educacion, donde los estudiantes aplican las estrategias metacognitivas para la solucion de
problemas planteados, haciendo uso de las dimensiones de planeacion ,supervision o
monitoreo de las actividades didacticas, asi como también la regulacion respecto a las tareas
a desarrollar y su evaluacién o control, considerado estas dimensiones como una ciencia

cognitiva.



Al respecto a la dimensién de planeacion, toma en cuenta y selecciona las estrategias
apropiadas, las que van a influir en el proceso metacognitivo de las actividades a realizar en
el aprendizaje. Segun, Huertas, Vesga & Galindo (2014). Mencionado por Tamayo, Cadavid
& Montoya (2019) definen que: “planeacion, es fijacion de metas y seleccion de recursos”.

Se refiere al monitoreo que se lleva a cabo en el momento que se esta realizando la
solucion de problemas y se observa la autoevaluacion, cuando los alumnos toman sus propias
decisiones en la solucién de los problemas. Asimismo, Huertas, Vesga & Galindo (2014).
Mencionado por Tamayo, Cadavid & Montoya (2019) sostienen que, supervision, se refiere
a los procesos reguladores respecto al aprendizaje que se estd debatiendo o desarrollando
sobre las tareas a desarrollar en el aula de clase.

Igualmente, Gunstone & Mitchell (1998) sostienen que, la regulacion metacognitiva
implica los procesos de planeacion, monitoreo y evaluacion en torno a la tarea. Se refiere al
control del esfuerzo que se realiza en las autoevaluaciones, sobre las tareas, siendo de
naturaleza cognitiva, donde con la participacion articulada de las diversas competencias se

logra las habilidades para lograr el control de las evaluaciones.

Por otra parte, Fisher (1998) & Tamayo (2006) argumentan que, el saber de naturaleza
interindividual, implica el monitoreo y el control que tiene la persona sobre su progreso

personal respecto a una tarea.

Con respecto a las teorias de las competencias matematicas, se trata de mejorar la
ensefianza, respecto a las herramientas y tecnologias innovadoras que permite la
participacién del alumno con su aporte y saberes previos, hace que la sesion de clase sea
participativa, articulada permitiendo de esa manera la participacion conjugada de alumno-
profesor a través de las técnicas metacognitivas en el desarrollo de las habilidades

matematicas.

De igual manera Diaz & Negrete (2018), sostienen que, las competencias de didactica y
ensefianza, como el campo de la investigacion, son importantes para el docente. Respecto a la
definicion se trata de adquirir habilidades, destrezas relacionadas con los nimeros y su
aplicacién en las operaciones, donde los simbolos y formas hacen expresar a través del

razonamiento matematico.

Lo préactico de la competencia hace asumir un aprendizaje, donde los alumnos que aprenden

matematicas aplican sus competencias en la parte social, y relacionan el conocimiento en una



manera articulada como una influencia mutua. Asimismo, INEE (2008) sostiene que, en el
curriculo se deben tener en cuenta que las competencias se desarrollen en todas las asignaturas

y que se busque una transversalidad para que el alumno adquiera una formacién integral.

Al respecto el objetivo es conceptualizar la investigacion en las ensefianzas y los aprendizajes
de las matematicas para poder ubicar los problemas. La ensefianza y aprendizaje: son las
herramientas del conocimiento matematico que se realiza con entendimiento para aplicar las

evaluaciones didacticas y asi originar las habilidades en las matematicas.

Al mismo tiempo, Herrera, Montenegro & Poveda (2012) definen que, los generadores
de conocimientos de ciencias deben de fundamentar su didactica en procesos que permitan el
desarrollo de las competencias de manera integral y sistematizar procesos cognitivos y
metacognitivos. Sin embargo, dentro de las practicas cotidianas en el aula de clase, de la
academia preuniversitaria es una preocupacion debido al cumulo de fracasos hacia las
matematicas debido a la escasez de las técnicas de las herramientas y estrategias de

interpretacion de las matematicas.

Al mismo tiempo, Arreguin, Alfaro & Ramirez (2012) manifiestan que, las
competencias matematicas contribuyen a desarrollar habilidades y destrezas que se relacionan
con la vida préctica. Con la aparicion de las TIC, se ha logrado un gran avance y desarrollo
respecto al aprendizaje de las matematicas, siendo un recurso principal en el desarrollo de las
competencias teniendo una relacién entre el alumno y la sociedad, donde de esa manera la
importancia de poder aplicar y desarrollar un aporte hacia la sociedad a través del aporte

cognoscitivo.

Por su parte, Garcia (2011), refiere que, el conjunto de capacidades de los discentes,
consideran las perspectivas del modelo educativo, en la que el pedagogo permite el desarrollo

de la zona de desarrollo real y potencial.

El objetivo de esta teoria es identificar la evaluacion docente, que deben contribuir a un
buen rendimiento académico de los alumnos y alumnas en la preparacion preuniversitaria
Ceprevi-Unfv-2019, donde a través de disefios y planificacion en la ensefianza sea un requisito

para el buen rendimiento académico.

De igual manera, Flores, Sanchez & Martinez (2016) indican que, bajo el enfoque por
competencias, los docentes deben ser competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o

planificacion de una clase, asi como también en las situaciones de caracter didactico. Se



consideran una competencia de gran valor y necesaria, ya que los estudiantes necesitan para
afrontar los distintos temas que se presentan en las diversas asignaturas de la matematica, y a

la vez este conocimiento les serd de gran ayuda para resolver problemas que puedan suceder.

Se considera que las caracteristicas del desarrollo de las competencias matematicas,
es de suma importancia y tener un perfil docente metacognitivo y deben tener las
caracteristicas basicas de afectividad, corporativo, lider, solidario y comunicativo, en que
permita de una manera disminuir las dificultades de los temas que se esta tratando de dar
solucion en la sesion de clase, donde los alumnos, y docentes participan en la solucion de los

problemas planteados.

Respecto a las caracteristicas de esta variable, considero lo propuesto por los
siguientes autores, que menciono a continuacion: Segun Herrera, Montenegro & Poveda
(2012) definen que, los docentes de matematicas deben preocuparse no solamente por dar a
conocer a sus estudiantes los contenidos y procedimientos matematicos estipulados en el plan
de estudio para cada nivel educativo, sino que deben considerar los distintos factores afectivos
y metacognitivos presentes en sus educandos, con el proposito de disminuir en ellos las

dificultades que se les presentan en el estudio de las matematicas.

En las definiciones de las competencias matematicas, existen enfoques innovadores
de diversos autores y que considero en este estudio. De acuerdo a Solar, Garcia, Rojas &
Coronado (2014) manifiestan que, las competencias matematicas fueron concebidas como la
disposicion para pensar matematicamente; la capacidad de argumentar y comunicar; para
comprender y solucionar problemas matematicos. Asimismo, Cobos, Gomez & Lo6pez (2016)
sostienen que, el profesor realiza tareas de planificacion, disefio, mediacion y evaluacion,
siendo el intermediario entre la situacion instructiva y la situacion de aprendizaje de los
estudiantes. De igual manera Novembre, Nicodemo & Coll (2015) argumentan que, la
bdsqueda de estrategias de ensefianza, la planificacién, es muy importante en el desarrollo de
los aprendizajes.

Los conocimientos matematicos basicos permiten comprender adecuadamente los
problemas que se plantean, siendo requisitos y necesario conocer cognitivamente los, elementos
matematicos basicos como instrumentos de solucion. Al respecto, Tobon, Pimienta & Garcia
(2010) sostienen que, los procesos didacticos son, basicamente, conjuntos articulados de
actividades de aprendizaje y evaluacién que, con la intervencion de un docente, buscan el logro

de determinadas metas educativas.



De otra manera Masero, Camacho, & Vazquez. (2018) argumentan que, cada
actividad se relaciona con una capacidad y desarrollo de proceso cognitivo. En ese orden de
cosas las soluciones de problemas permiten desarrollar destrezas en el alumnado para aplicar
las ciencias matematicas. Asimismo, Grisales (2018) define que, en el aprendizaje de las
matematicas el uso de curriculos estructurados y secuenciales ha sido la base para adquirir

habilidades procedimentales, esenciales en el abordaje de conceptos matematicos.

Se considera que la solucion de problemas es una metodologia apropiada, donde la
gestion y direccion registren objetivamente, donde se analiza a través de indicadores de
evaluacion para la solucion de problemas, donde el estudiante tiene un rol importante, ya que
participa directamente articulando las dimensiones con sus respectivas ideas hace la solucion

de los problemas una ayuda integral a todos los participantes del aula.

Sin embargo, Diaz & Diaz (2018) manifiestan que, la mutacion de la habilidad para
solucionar ejercicios fortalece procesos de razonar de manera holistica e integral; del mismo
modo permite elevar en su maxima expresion los procesos cognitivos. A su vez, Alfaro &
Fonseca (2018) afirman que, sobre los procesos que involucra la resolucién del problema:
“debe favorecer la toma de decisiones, la discusion entre pares, el desarrollo de habilidades
matematicas, la aplicacion de conceptos, el razonamiento no lineal y la interpretacion de
datos”. Igualmente, Cardenas & Blanco (2015) sostienen que, la invencion o formulacion de
problemas a los alumnos puede proponerse en diferentes momentos de ensefianza, tanto

dentro del aula como fuera de ella.

Ademas, es necesario tener conocimientos previos, codificados como numeros,
simbolos, propiedades, que puedan esquematizar y evocar de inmediato para la solucién de
problemas ya sean cuantitativos o cualitativos, donde la informacion previa permita dar

solucion con sus propias ideas, un problema que se plantea en el aula o en su vida cotidiana.

Ruiz (2018) manifiesta que, el fundamento que sustenta el curriculo es el 6ptimo
desarrollo de actividades matematicas para desarrollar capacidades matematicas. En ese
mismo sentido Hernandez, Prada & Gamboa-Suarez (2017) afirman que, es explicito el

entendimiento de los procesos matematicos fundamentales en los procesos de formacion.

Ademas, es necesario reunir ciertas caracteristicas sobre las actitudes hacia la
informacion de las matematicas, es conocer las causas que la generan, como la solucién del

problema, donde es necesario tener conocimientos de investigacion de haber adquirido como



recursos de reserva, que hace que el alumno pueda hacer de estos conocimientos previos, un

instrumento de solucion del problema presentado.

Ademas, Quiroz & Mayor (2019) definen que, el Conocimiento comun del contenido
se refiere a lo que una persona requiere saber de matematicas para desenvolverse de manera
adecuada en su vida. De otro lado Faustino, Wongo & Arrocha (2018) afirman que, el
conocimiento, en el caso particular de la Matematica General, se caracteriza por ser abstracto
y secuencial. Se trata de una disciplina acumulativa, unas actividades exigen otras previas, lo
cual demanda comprension l6gica y memoria comprensiva de los contenidos anteriores. En
consecuencia Breda, Font & Pino (2018) consideran que, la alternativa de implementar
procesos adecuados de generar conocimientos matematicos debe tener un grado de certeza y

CoNsenso.
Referente a la Justificacion

Justificacion Tedrica. Se ha podido observar, respecto a la ensefianza tradicional, dictada en
la academia preuniversitaria de la Universidad Nacional Federico Villareal CEPREVI,
donde el déficit continua hasta la fecha en la ensefianza tradicional y memorista , en donde el
alumno no tiene participacion de la ,solucion de los ejercicios y problemas, y el docente es el
que ensefia directamente , y la participacion del alumno es solamente receptivo ,donde los
saberes previos y técnicas cognitivas y las habilidades meta cognitivas de los estudiantes
quedan relegados debido a una ensefianza tradicional, donde la importancia de aplicar las
estrategias metacognitivas en el desarrollo de las capacidades matematicas es muy importante
por las ventajas en la ensefianza serian de mayor grado ,porque de esa manera seria el alumno
reflexivo , participativo , siendo ventajosa a la mayoria de estudiantes , y a la vez un
antecedente positivo para la institucién en recoger informaciény aplicarloy nuevos alumnos
para una correcta ensefianza de habilidades meta cognitivas. Justificacion en la vida
pragmatica. El estudio se justifica porque permite desarrollar un cuerpo de conocimientos de
los constructos de estudio, y se sustenta en los planteamientos teéricos de Herran & Paredes.
(2008) y Sanchez. (2014) respecto a la investigacion Su complejidad resulta del objeto mismo
de la ensefianza; investigar es un saber practico, es un saber-hacer “algo”; es decir, generar

conocimientos nuevos en un campo cientifico particular.

Justificacion metodoldgica Se justifica para aplicar a un enfoque cuantitativo,
haciendo uso del método hipotético-deductivo, que permite obtener los resultados en la

contrastacion de las hipétesis, mediante la utilizacidn de instrumentos que fueron validados
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por expertos metodologos;y que podrén ser utilizados en investigaciones relacionadas
a las variables de estudio. Estrategias Meta cognitivas y Competencias Matematicas (Variable

1, y variable 2).

Justificacion Social. La investigacion es de gran valor, porque beneficia a la
Institucion Educativa (Ceprevi) y provee un resultado real sobre la realidad problematica, que
permite a los profesores y personal directivo tener que tomar decisiones sobre estrategias
Metacognitivas para mejorar las competencias matematicas y asi, implementar para la
solucion; asi como también hacerles conocer a los padres de familia sobre estas nuevas

estrategias cognitivas.

Se ha formulado como problema general ¢Qué incidencia existe entre estrategias
metacognitivas y el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario
Ceprevi-UNFV - Lima, 2019?; y como problemas especificos: a) ; Qué incidencia existe entre
la planeacion y el desarrollo de las competencias matematicas en el centro preuniversitario
Ceprevi- UNFV - Lima, 2019?, b) ¢Qué incidencia existe entre la supervision y el desarrollo
de las competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima,, 2019?
, d) ¢Qué incidencia existe entre la regulacion y el desarrollo de las competencias matematicas
en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 20197, e) ¢ Queé incidencia existe entre
el control y el desarrollo de las competencias matematicas en el centro preuniversitario
Ceprevi-Unfv de Lima, 2019? Siendo el objetivo general. Determinar la incidencia que existe
entre las estrategias metacognitivas en el desarrollo de competencias matematicas del centro
preuniversitario Ceprevi-Unfv Lima, 2019 Asimismo, se han establecido cuatro objetivos
especificos: a) Determinar la incidencia que existe entre la planeacion y el desarrollo de las
competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019 b) .
Determinar la incidencia que existe entre la supervision y el desarrollo de las competencias
matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019 c) Determinar la
incidencia que existe entre la regulacion y el desarrollo de las competencias matematicas en
el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019 y d) Determinar la incidencia que
existe entre el control y el desarrollo de las competencias matematicas en el centro

preuniversitario Ceprevi-Unfv de Lima, 2019.
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Como soluciones tentativas se plantearon las siguiente Hipdtesis general. Las estrategias
metacognitivas inciden significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas en
el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019. Asimismo, las Hipdtesis
especificas: a) La planeacion de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con
el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019, b) La supervision de las estrategias meta cognitivas incide significativamente
con el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV
- Lima, 2019, c) La regulacion de las estrategias meta cognitivas incide significativamente
con el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV
- Lima, 2019 y d) El control de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con
el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019.
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I1. Método

2.1 Tipo y disefio de investigacion

Enfoque

Este estudio es de enfoque cuantitativo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
utiliza la recolecta de informacion para dar a probar la hipotesis planteada, todo ello
utilizando datos numéricos para que sean procesados estadisticamente, y el objetivo que

cumple es fijar el comportamiento de las variables para que se prueben las teorias.

Método

En este estudio se utilizd el hipotético — deductivo. Para Sanchez y Reyes (2015) lo
conceptualizan como aquel que plantea hipdtesis, y de acuerdo a los datos que arroja el
instrumento se hard una deduccidn para dar el resultado final y elegir la hipétesis por la cual

se inclind la balanza.

Tipo

El estudio realizado es basica o pura, ya que no modifica la realidad existente. La
investigacion bésica es también conocida como un estudio puro. Para Valderrama (2013),
este tipo de investigacion parte de un marco teorico y continuo alli, generalmente es usado
para proponer nuevas teorias o variar las que ya existe, incrementando el conocimiento de

ciencias o filosofia.

Disefio
Su disefio fue el no experimental, de corte transversal, en tal sentido, dichos elementos no se
maniobran. Segun Valderrama (2013) lo conceptualiza como un estudio que se aplica sin

alterar los elementos estudiados.

Nivel de estudio

En esta investigacion el nivel fue la regresion ordinal, en tanto, los investigadores Hernandez
et al (2014), mencionan que se debe a la investigacion de manera directa y con vinculos
causales, puesto que puede brindar sefiales sobre las probabilidades de incidencias de un

fendbmeno.
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El esquema del nivel de regresion ordinal se denota por:

VX R? Vy

»
»

Leyenda:

Vx = Estrategias metacognitivas

Vy = Desarrollo de competencias matematicas

2.2 Operacionalizacion de variables
Variables
Definicion conceptual de estrategias metacognitivas

Al respecto es necesario una exhaustiva supervision sobre el seguimiento de la ensefianza de
las matematicas y poder siempre hacer una retroalimentacion que sea de beneficio para los

estudiantes, asi como para el docente.

A este respecto Klimenko & Alvares (2009) sostienen que, la ensefianza de las estrategias
cognitivas y metacognitivas requiere de un modelamiento sistematico, una supervision y una

retroalimentacion.
Definicidn operacional de las estrategias metacognitivas

Variable que sera medida a través de las dimensiones: Planeacion (cinco items), supervision
(cinco items), regulacién (cinco items) y control (cinco items), que se llevara a cabo
mediante un cuestionario con escala ordinal o polinébmico, con las siguientes opciones de
respuesta: nunca (un punto), casi nunca (dos puntos), a veces (tres puntos), casi siempre

(cuatro puntos) y siempre (cinco puntos).
Definicion conceptual del Desarrollo de Competencias Mateméticas

Segun la OCDE (2016A), citado por (Minedu, 2017) considera que, la capacidad numérica
es “la habilidad de cada persona para aplicar e interpretar las ciencias numéricas en diversos

momentos.
Definicion operacional del Desarrollo de Competencias Matematicas.

Variable que serd medida a través de cuatro dimensiones: Conocimiento de los elementos

matematicos basicos (5 items), Puesta en practica la solucion de problemas. (5 items),
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Habilidad para interpretar y expresar la informacién 5 items) y Disposicién hacia la

informacion (5 items).

Operacionalizacion de las variables

Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de la variable estrategias metacognitivas

Dimensiones  Indicadores items Escalas Niveles y Rangos
Leen las instrucciones de los Pésimo
ejercicios hasta entenderlos <6 - 10>
Elaboran representaciones Regular
gréaficas y/o simbdlicas para la <11-15>
comprension inadecuado Bueno
de los problemas casi nunca <16 - 20>
poco adecuado.

Planeacion Relaciona lo aprendido con lo 1.5
gue es bueno le pregunta en el
problema.

Relaciona lo aprendido con lo

gue se le pregunta en el

problema.

Implementan planes para la

resolucion

de los problemas.

Revisan anticipadamente lo que . Pésimo
van a Aprende?. | Escala Ordinal <6 - 10>
Prevén con anticipacion las Valores Regular
act|V|da_1de_s. o Nunca (1) <11-15>
Requerimientos a situaciones Casi nunca (2) Bueno
gue se Presentan. A veces (3) <16 - 20>

Supervisién Revisan de nuevo para verificar 6 -10 J
la conexidn entre las C_aS| siempre (4)

. . Siempre (5)

instrucciones.

Replantea de ser necesario los

Procedimientos

Replantea de ser necesario los

Procedimientos.

Participan con nuevas ideas Pésimo

Desarrollan las actividades de <6 - 10>
L los problemas propuestos. Regular

Regulacion Verifican las estrategias «de los 11-15 <11-15>

problemas. Bueno
<16 - 20>
Valoran sus aprendizajes Pésimo
Evallan la resolucion de <6 - 10>
Problemas. Regular

Control Aprecia su trabajo 16 - 20 <11-15>
Valora el esfuerzo de sus Bueno
Comparieros. <16 - 20>

Reconoce los resultados
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Tabla 2.

Matriz de operacionalizacion de la variable desarrollo de las competencias matematicas

. . . . Niveles y
Dimensiones Indicadores Items Escalas Rangos
Conoce los elementos Pésimo
matematicos. <6 - 10>
Conocimientode  Comprende las demostraciones Regular
los elementos Comprende los procesos 1.5 <11-15>
matematicos matematicos. Bueno
béasicos Conoce métodos de solucién <16 - 20>
Conoce las propiedades
adecuadas.
Utiliza los elementos y Pésimo
razonamientos matematicos. <6 - 10>
Aplica las demostraciones Regular
- matematicas. <11-15
Puesta en practica .
- Pone en practica procesos de . >Bueno
la solucién de ! 6-10 Escala ordinal
razonamiento. <16 - 20>
problemas. . ) -
Aplica métodos de solucién vV
alores
adecuadas. Nunca (1)
Utiliza las propiedades .
Casi nunca (2)
adecuadas.
e A veces (3) -
Identifica ideas fundamentales Casi siempre (4) Pésimo
Reconoce argumentos de soluci¢ P <6 - 10>
Habilidad para Interpreta métodos de solucion Regular
interpretar y adecuadas. 11-15 <11-15>
expresar Identifica la validez de los Bueno
la informacion razonamientos. <16 - 20>
Precisa la solucion mas
adecuada.
Actitud positiva. Pésimo
Recibe informacion con <6 - 10>
Disposicion hacia responsabilidad. Regular
5P . Recopila informacién 16 - 20 <11-15>
la informacion
adecuada. Bueno
Recibe informacion <16 - 20>

Intercambia informacién.

2.3 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Aguilar. & Barroso. (2015), concluye que, una parte sustancial de todo disefio de

investigacion es la seleccion de la poblacion. Ademas, en este estudio la poblacion estuvo

constituida por 500 estudiantes de la academia preuniversitaria, CEPREVI-UNFV, Lima

2019 segun se considera en el esquema adjunto.

16



Tabla 3.

Distribucién de los estudiantes encuestados de Ceprevi. Unfv.Lima,2019

Aula Estudiantes Total
H M
A 14 11 25
B 12 13 25
Total 26 24 50

Nota. Nomina de matricula de Ceprevi.Unfv. Lima.2019
Muestra

Ademas, Hernandez, et.al. (2014), afirman que, la muestra representa una parte considerable
de la poblacion, del mismo modo este factor estuvo conformada por 50 alumnos de la
academia -CEPREVI. UNFV, 20109.

Muestreo

El proceso de considerar la muestra adecuada corresponde al disefio muestral, la cual se logra

a través de una adecuada sistematizacion de los procesos de seleccion.

De acuerdo a, Gémez. (2012) el proceso de tantear y calcular la muestra debe

corresponderse con procesos cientificos en cuanto a la estadistica inferencial.
2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Arias (2012) manifiesta que, se entendera por técnica de investigacion, el procedimiento o

forma particular de obtener datos o informacion.

La técnica que se aplicaré seré la encuesta, que permite la exploracién de la opinion de
los estudiantes encuestados y donde tomaran sus propias apreciaciones segun la realidad

del instrumento que se esta encuestando.

El instrumento que se utilizaré seré el cuestionario, que segin Arias (2012), define que,
es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita.

Técnica de recoleccion de datos

Nombre: Cuestionario sobre Estrategias Metacognitivas
Autor: Zevallos

Afio: 2019

Comprende 20 items, distribuidos en cuatro dimensiones:

Planeacion (5 items),
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Supervision (5 items),

Regulacion (5 items) y

Control (5 items)

Cuyas escalas son: siempre (5 puntos), casi siempre (4 puntos), a veces (3 puntos), casi
nunca (2 puntos) y nunca (1 punto)

Aplicacion: Individual

Encuesta: 10 minutos

Autor: Zevallos

Afo: 2019

Descripcion: El cuestionario tiene 20 items, distribuidos en cuatro dimensiones:
Conocimiento de los elementos matematicos basicos (cinco items), Puesta en practica la
solucion de problemas (5 items), Habilidad para interpretar y expresar la informacion (5
items) y Disposicién hacia la informacion (5 items) cuyas escalas son: Nivel — 1, (0-10),
(ineficiente), nivel 2, (11-14), (regular), nivel - 3, (15-17), (bueno) y nivel — 4, (18-20),
(eficiente).

Instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos para analizar las estrategias metacognitivas con
relaciéon a las competencias matematicas en la CEPREVI.UNFV, Lima, 2019, fue la
encuesta. Debido a que se aplico una escala para determinar resultados aceptables 0 no
aceptables que sera respondida por los estudiantes, donde a través del cuestionario de

20 items se hara la respectiva encuesta.

Validez del instrumento.

Tabla 4.
Jueces expertos
N° Gradp . Nombres y apellidos del experto Dictamen
académico
1 Dr. Antén Llanos, Juan Carlos Aplicable
2 Mg Ramos Chang, Jorge Alonso Aplicable
3 Mg. Aguilar Castro Guillermo Santiago ~ Aplicable

El trabajo de la validacion se ejecuta a través del juicio de expertos, teniendo presente
tres aspectos: pertinencia, relevancia y claridad de los items de los cuestionarios son

aplicables.
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Confiabilidad del instrumento

Herndndez & Pascual (2018), sostienen que para lograr la confianza del material de
recoleccién de datos se realizé el andlisis de los datos a partir de los criterios de fondo y de

cantidad de items, luego se procedié a calcular el coeficiente de alfa de Cronbach (¢ = 0.831)

Para efectos de la investigacion se realizO una encuesta previa a 50 estudiantes del
centro Preuniversitario Ceprevi-Unfv, ciclo 2019-B y que tiene las mismas caracteristicas que
los alumnos que participaron en la muestra., y por tener instrumentos polinébmicos, se aplico
el coeficiente Alfa de Cronbach, anexo 3, (@« = 0.831), lo cual indica que el instrumento es

confiable.

2.5 Procedimiento

La recoleccion de datos consistié en las siguientes etapas:

a) Se solicitd y obtuvo acceso a las instalaciones del centro pre-universitario, CEPREVI-
UNFV, LIMA, 2019 (ver anexo 6, solicitud y respuesta)

b) Se identificd a los estudiantes de las dos aulas donde se logré hacer la encuesta del
cuestionario de validacion de estrategias metacognitivas, donde se desarroll con entera

normalidad de un promedio de diez minutos por alumnos de un total de 50 alumnos.

c) Se coordind con las autoridades y docentes de la institucion para poder realizar la
aplicacion con los instrumentos programandose la recoleccién, para las fechas a

desarrollar las encuestas.
d) Finalmente, se aplico los instrumentos de manera adecuada

2.6 Métodos de analisis dato

Se hallaron los niveles de presencia de las variables y sus dimensiones a partir de
frecuencias relativas. Estas se obtienen a partir de los datos recabados con los instrumentos
de recoleccion de datos.

Para la recoleccion de los datos previa validacion y confiabilidad de los cuestionarios, se
procedio a aplicarlos a los 50 estudiantes, durante 01 dia. Estos datos fueron recogidos y
registrados en el programa Excel, para luego derivarlos al programa SPSS, version 25, en el

cual se proceso toda la informacion recibida.
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Se categorizd primero las variables en tres niveles, seguidamente se hizo lo mismo
con las dimensiones de cada variable. Después como resultado se obtuvo tablas y figuras
con la informacion de los datos procesados, para su posterior analisis y presentacion de los

resultados segln el estilo APA.

La presentacion de los resultados se ha realizado priorizando los objetivos de
investigacion y los procesos de anélisis de los datos a nivel descriptivo e inferencial, lo cual
ha permitido discutirlos con los trabajos previos nacionales e internacionales, en relacion
con los objetivos de investigacion del presente estudio; el analisis inferencial se ha realizado
con la técnica estadista regresion ordinal, teniendo en cuenta que el titulo de la investigacion
orienta a ello.

Las conclusiones a las cuales se obtuvo en esta investigacion estan relacionadas con
cada uno de los objetivos planteados y dan respuesta por lo tanto también a los problemas de
investigacion. Por consiguiente, se proponen algunas recomendaciones, que pueden ayudar

a mejorar las Estrategias Metacognitivas y desarrollo de las Competencias Matematicas.

2.7. Aspectos éticos

En esta investigacion, se han consultado diversas fuentes como: tesis, articulos
cientificos, libros, revistas, etc. Asimismo, las fuentes que estdn mencionadas en el texto
del trabajo, estan debidamente referenciadas, y ademas se reconoce la autoria de las ideas,
conceptos y puntos de vista de los autores consultados. La encuesta que se aplicé a los
estudiantes, ha sido anénima y con el consentimiento de los estudiantes, los mismos que

respondieron en forma voluntaria.
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I11. Resultados

3.1 Resultados descriptivos

Variable: Estrategias metacognitivas

Tabla 5

Distribucion de frecuencias de Estrategias metacognitivas en el Ceprevi- UNFV - Lima,
2019.

Niveles Frecuencia Porcentaje %
Bajo 10 20,0
Medio 25 50,0
Alto 15 30,0
Total 50 100,0

Porcentaje

Bajo Medio

Estrategias metacognitivas

Figura 1. Niveles de estrategias metacognitivas.

Se puede observar en la tabla 5y figura 1 que el 20.0% de estudiantes encuestados perciben
un nivel bajo en la variable estrategias metacognitivas, el 50.0% nivel medio y el 30.0% nivel

alto, siendo el nivel medio el predominante en estrategias metacognitivas.
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Dimensiones de Estrategias metacognitivas en el Ceprevi- UNFV - Lima, 2019

Tabla 6

Distribucidon de frecuencias de las dimensiones de estrategias metacognitivas en el Ceprevi-

UNFV - Lima, 20109.

Dimensiones Niveles Frecuencia Porcentaje %
Bajo 10 20,0%
Planeacion Medio 22 44,0%
Alto 18 36,0%
Bajo 9 18,0%
Supervisién Medio 25 50,0%
Alto 16 32,0%
Bajo 12 24,0%
Regulacion Medio 24 48,0%
Alto 14 28,0%
Bajo 12 24,0%
Control Medio 24 48,0%
Alto 14 28,0%

Porcentaje

Estrategias metacognitivas

Figura 2. Niveles de las dimensiones de estrategias metacognitivas.

Estrategias
metacognitivas

M Planeacion
H supervisitn
O regulacién
W Cortrol
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Enlatabla 6y figura 2, se evidencia en la dimension planeacion, el 20.0% de los estudiantes
encuestados perciben un nivel bajo, en la dimensidn planeacion; el 44.0% un nivel medio, y
el 36.0% nivel alto, siendo el nivel medio el predominante; en la dimension supervision
perciben el 18.0% nivel bajo, 50.0% nivel medio y el 32.0% nivel alto, siendo el nivel medio
el predominante; en la dimension regulacion perciben el 24.0% nivel bajo, 48.0% nivel
medio y el 23.0% nivel alto, siendo el nivel medio el predominante y en la dimensién control
perciben el 24.0% nivel bajo, el 48.0% nivel medio y el 28.0% nivel alto, siendo el nivel

medio el predominante.

Variable: Desarrollo de las competencias matematicas

Tabla 7

Distribucion de frecuencias de Desarrollo de las competencias matematicas en el Ceprevi-
UNFV - Lima, 2019.

Niveles Frecuencia Porcentaje %
Deficiente 10 20,0
Regular 27 54,0
Bueno 13 26,0

Total 50 100,0

2
]
c
[ 1]
o
5
o
Deficiente Regular Bueno

Desarrollo de las competencias matematicas

Figura 3. Niveles de Desarrollo de las competencias matematicas
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Se puede observar en la tabla 7 y figura 3 que el 20.0% de estudiantes encuestados perciben
un nivel bajo en la variable estrategias metacognitivas, el 50.0% nivel medio y el 30.0% nivel

alto, siendo el nivel medio el predominante en estrategias metacognitivas.

Dimensiones de Desarrollo de las competencias matematicas en el Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019.

Tabla 8

Distribucion de frecuencias de las dimensiones de Desarrollo de las competencias

matematicas en el Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.

Dimensiones Niveles Frecuencia Porcentajes %
Conocimiento de los elementos  Deficiente 7 14,0%
matematicos basicos Regular 28 56,0%
Bueno 15 30,0%
Puesta en préactica la solucion Deficiente 10 20,0%
de problemas. Regular 28 56,0%
Bueno 12 24,0%
Habilidad para interpretar y Deficiente 9 18,0%
expresar la informacion Regular 30 60,0%
Bueno 11 22,0%
Disposicion hacia la Deficiente 9 18,0%
informacién Regular 31 62,0%
Bueno 10 20,0%

Desarrollo de las
competencias
matematicas

Conocimiento de los
elementos matematicos
basicos

Pussta en practica la
solucion de problemas .
Habilidad para imterpretar v
expresar la informacion
Disposician hacia la
infarmacian

Porcentaje

Deficierte Regular Busno

Desarrollo de las competencias
matematicas

Figura 4. Niveles de las dimensiones de desarrollo de las competencias matematicas.
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En la tabla 8 y figura 4, se evidencia en la dimensién Conocimiento de los elementos
matematicos basicos, el 14.0% de los estudiantes encuestados perciben un nivel deficiente,
en la dimension Puesta en préactica la solucion de problemas; el 56.0% un nivel regular, y el
24.0% nivel bueno, siendo el nivel regular el predominante; en la dimensién Habilidad para
interpretar y expresar la informacion, perciben el 18.0% nivel deficiente, 60.0% nivel regular
y el 22.0% nivel bueno, siendo el nivel medio el predominante; en la dimension Disposicion
hacia la informacion perciben el 18.0% nivel deficiente, 62.0% nivel regular y el 20.0% nivel

bueno, siendo el nivel regular el predominante.
3.2. Resultados inferenciales

Prueba de bondad de ajuste

Tabla 9

Prueba de bondad de ajuste de estrategias metacognitivas en el centro Preuniversitario
CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.

Bondad de ajuste Chi-cuadrado al Sig.
Planeacion Pearson 515 2 773
Desvianza 517 2 772

Supervision Pearson 916 2 633
Desvianza ,921 2 ,631

Regulacion Pearson ,823 2 ,663
Desvianza ,832 2 ,660

Pearson 2,516 2 ,284

Control Desvianza 2,578 2 275

En cuanto a los datos arrojados en donde toda la prueba del nivel de significacion chi
cuadrado de Pearson indica que siendo p: 0,773; 0, 633; 0,663; 0,284 > 0,05 permite aceptar
la hipotesis nula, por tanto, el estadistico que resulte, indica que el modelo con las variables

introducidas mejora el ajuste de forma significativa, respecto modelo con solo la constante.
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Prueba de Variabilidad

Tabla 10
Prueba de variabilidad de desarrollo de Competencias Matematicas por incidencia de las

estrategias metacognitivas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell Nagelkerke McFadden
Planeacion 036 041 018
Supervisién ,013 ,015 ,006
Regulacion ,053 061 027
Control ,004 ,004 ,002

Funcion de enlace: Logit

Que se evidencia que se tiene resultado resumen como la prueba equivalente al coeficiente
de determinacion R? de modelos lineales, que resume la proporcion de variabilidad del
conocimiento vinculada con los aspectos de prediccion estrategias metacognitivas; donde
los valores de variacion explicada por el modelo Nagelkerke estima en solo 4.1% de
Planeacion; 1.5% en Supervision; 6.1% en Regulacion y 0.4% en control.

Las estrategias metacognitivas en desarrollo de competencias matematicas

Hipétesis general
Ho: Las estrategias metacognitivas no incide significativamente en el desarrollo de

competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.

H1: Las estrategias metacognitivas incide significativamente en el desarrollo de
competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.
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Tabla 11

Estimacidn de parametros para la prueba de incidencia de estrategias metacognitivas en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de
Lima, 2019.

Intervalo de
Estimacion E’rror Wald gl Sig. co,nf_l anza aI,9§%
estandar Limite  Limite
Estimaciones de pardmetro inferior  superior
Umbral [DESCOMPMAT=1] -1,247 539 5350 1 ,021 -2,303  -,190
[DESCOMPMAT=2] 1,247 539 5350 1 ,021 ,190 2,303
Ubicacion [ESTRAMETAC=1] ,864 ,793 1,186 1 ,036 -691 2,418
[ESTRAMETAC=2] 4,532E-8 ,629 5000 1 ,002 -1,233 1,233
[ESTRAMETAC=3] 02 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esté establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer que las estrategias metacognitivas inciden significativamente en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de
Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 5,000 que es mayor de 4 que viene a ser el punto
de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p = 0,002 < a 0.05 que permite el
rechazo de la hipotesis nula e inferir que las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro
Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019.

Planeacion de las estrategias metacognitivas en el desarrollo de competencias

matematicas

Hipotesis especifica 1

Ho: La planeacion de las estrategias meta cognitivas no incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019.

H1: La planeacion de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019.
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Tabla 12

Estimacidn de parametros para la prueba de planeacion de las estrategias metacognitivas
en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-
UNFV de Lima, 2019.

Intervalo de confianza

Estimacion Error Wald gl Sig. al 95%
estandar Limite Limite
Estimaciones de pardmetro inferior superior
Umbral [DESCOMPMAT=1] -1,097 ,490 5,010 1 ,025 -2,057 -,136
[DESCOMPMAT=2] 1,407 511 7,578 1 ,006 ,405 2,408
Ubicacion [PLANEA=1] 1,021 772 1,753 1 ,0016 -,491 2,534
[PLANEA=2] 291 614 4,224 1 ,003 -,913 1,495
[PLANEA=3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer que la planeacion de las estrategias meta cognitivas incide
significativamente con el desarrollo de competencias mateméticas en el centro
preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 4,224 que es
mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de anélisis y es reforzado por p
=0,003 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipdtesis nula e inferir que la planeacién de las
estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.

Supervision de las estrategias metacognitivas en el desarrollo de competencias

matematicas

Hipotesis especifica 2

Ho: La supervision de las estrategias meta cognitivas no incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019,

H1: La supervision de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019,
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Tabla 13

Estimacidn de parametros para la prueba de supervision de las estrategias metacognitivas
en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-
UNFV de Lima, 2019.

Intervalo de
L, Error i confianza al 95%
Estimacion ) Wald gl Sig. L .
estandar Limite Limite
Estimaciones de pardmetro inferior  superior
Umbral  [DESCOMPMAT=1] -1,229 522 5548 1 ,018 -2,251 -,206
[DESCOMPMAT=2] 1,229 522 5548 1 ,018 ,206 2,251
Ubicacion [SUPERV=1] ,619 803 2594 1 ,001 -,956 2,194
[SUPERV=2] ,119 ,615 5,038 1 ,006 -1,087 1,325
[SUPERV=3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer que la supervision de las estrategias meta cognitivas incide
significativamente con el desarrollo de competencias mateméticas en el centro
preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 5,038 que es
mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p
=0,006 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis nula e inferir que la supervision de
las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019.

Regulacion de las estrategias metacognitivas en el desarrollo de competencias

matematicas

Hipotesis especifica 3

Ho: La regulacion de las estrategias meta cognitivas no incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019.

H1: La regulacion de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019.
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Tabla 14

Estimacidn de parametros para la prueba de regulacion de las estrategias metacognitivas
en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-
UNFV de Lima, 2019.

Intervalo de

. ., Error . confianza al 95%
Estimacion Wald gl Sig.

estandar Limite  Limite

Estimaciones de parametro inferior  superior

Umbral [DESCOMPMAT=1] -1,072 547 3,839 1 ,020 -2,144 ,000

[DESCOMPMAT=2] 1,467 572 6,586 1 ,010 347 2,588

Ubicacion [REGUL=1] 1,165 776 2255 1 ,003 -,356 2,686

[REGUL=2] 198 651 6,092 1 ,001 -1,078 1,473
[REGUL=3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer que la regulacion de las estrategias meta cognitivas incide
significativamente con el desarrollo de competencias mateméticas en el centro
preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 6,092 que es
mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de anélisis y es reforzado por p
=0,001 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis nula e inferir que la regulacion de las
estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias
matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019.

Control de las estrategias metacognitivas en el desarrollo de competencias matematicas

Hipotesis especifica 4

Ho: El control de las estrategias meta cognitivas no incide significativamente con el
desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV -
Lima, 2019,

H1: El control de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo

de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019.

30



Tabla 15

Estimacidn de parametros para la prueba de control de las estrategias metacognitivas en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de
Lima, 2019.

Intervalo de

. . . . ., Error . confianza al 95%
Estimaciones de parametro Estimacion Wald gl Sig.

estandar Limite  Limite
inferior _ superior
Umbral [DESCOMPMAT=1] -1,220 551 4,901 1,027 -2,300 -,140
[DESCOMPMAT=2] 1,220 551 4,901 1,027 ,140 2,300
[CONTROL=1] 257 755 4116 1,004  -1,223 1,737
Ubicacion ~ [CONTROL=2] 243 646 7,141 1,007 -1,023 1,509
0

[CONTROL=3] 0a
Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer que el control de las estrategias meta cognitivas incide
significativamente con el desarrollo de competencias mateméticas en el centro
preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 7,141 que es
mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de anélisis y es reforzado por p
=0,007 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipdtesis nula e inferir que el control de las
estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019.
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1V. Discusion

Este estudio tuvo como proposito, determinar la relacion entre las estrategias metacognitivas
y el desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes del centro
preuniversitario -CEPREVI-UNFV, 2019.

En referencia al objetivo general, los resultados indican que existe relacion alta
positiva y directa entre las estrategias metacognitivas y el desarrollo de las competencias
matematicas en los estudiantes del centro preuniversitario -CEPREVI-UNFV, 2019, ya que
se obtuvo (sig. Bilateral o p-valor = 0,000 < 0,05).

Un resultado similar fue el de Mejia (2016), en su estudio, para obtener el grado de
Maéster en Ciencias de la Educacion con mencion en docencia e investigacion universitaria
por la organizacién universitaria del nivel superior San Martin de Porres, rotulada como
“Correlacion entre Estrategias Didacticas y la Ensefianza de las Matematicas en los
discentes del ciclo basico de la unidad académica de la Universidad de San Martin de
Porres”, demostro la correlacion entre los dos constructos motivos de investigacion, por ello
el plan a utilizar por el generador del conocimiento influyen en el aprendizaje de los jovenes
discentes.

También, Lafebre (2018) concluye que, se comprueba que la Hipdtesis alterna en el
presente estudio se cumple, ya que la Metacognicion se correlaciona con los Estilos de

Aprendizaje con una significancia bilateral de 0,000 exceptuando al Estilo Activo.

Sobre el primer objetivo especifico, los resultados indican que existe relacién alta
positiva y directa entre las estrategias metacognitivas y el conocimiento de los elementos
matematicos basicos, en los estudiantes del centro preuniversitario -CEPREVI-UNFV,
2019, ya que se obtuvo (sig. Bilateral o p-valor = 0,000 < 0,05. Un hallazgo similar
encontrado fue el de Honorio (2019)), en su Tesis, titulada “Tacticas Metacognitivas y
Desempefio Académico en el area de ciencias en los discentes del V ciclo de Educacion
basica de la I.E. Javier Pérez de Cuellar-San Juan de Lurigancho, 2014.”, concluye que
hay correlacion positiva alta entre la evaluacion y el rendimiento académico en el area de
matematica de los estudiantes del V ciclo de primaria en la I. E. Javier Pérez de Cuellar en

el distrito de San Juan de Lurigancho, 2014.

En relacion, al segundo objetivo especifico los resultados indican que, existe

relacion positiva y directa entre las estrategias metacognitivas y la puesta en practica en la
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solucion de problemas en los estudiantes del centro preuniversitario -CEPREVI-UNFV,
2019 (sig. Bilateral o p-valor = 0,000 < 0,05. En este sentido se encontr6 el hallazgo de
Adrianzen (2019) en su Tesis de Post Grado, para optar el grado académico de Maestra
con Mencion en Matematicas, por la Universidad de Piura-Perd, titulada: “Estrategias
Meta cognitivas para el Aprendizaje de la Matematica en Estudiantes del Quinto Afio de
Secundaria de la Institucion Educativa de Jornada Escolar Completa "Pedro Ruiz Gallo™
del Distrito Ignacio Escudero de la Provincia de Sullana — 2018, quien afirma que, el
marco tedrico otorga coherenciay significatividad a la presente investigacion. Ademas, guia
el trabajo facilitando el establecimiento de objetivos y comprobacion de hipétesis de

investigacion de acuerdo a la naturaleza de la investigacion.

En referencia al tercer objetivo especifico, los resultados indican que existe relacion
alta positiva y directa entre las estrategias metacognitivas y la habilidad para interpretar y
conocer la informacion en los estudiantes del centro preuniversitario -CEPREVI-UNFV,
2019 (sig. Bilateral o p-valor = 0,000 < 0,05. De igual manera un estudio de Rodriguez
(2018) en su Tesis de Post Grado, para optar el grado académico de Maestra en Psicologia
Educativa por la Universidad Cesar Vallejo. Perq, titulada: “Estrategias metacognitivas y
comprension lectora en estudiantes de secundaria de una institucion educativa publica de
San Miguel-2017”, afirmd que, se determind que existe relacion entre estrategia
metacognitivas y comprension lectora en estudiantes de secundaria en la institucion

educativa publica N. © 24 Rosa Irene Infante de Canales del distrito de San Miguel 2017.

En relacion con el cuarto objetivo especifico, los resultados indican que existe
relacion alta positiva y directa entre las estrategias metacognitivas y la disposicién hacia la
informacién en los estudiantes del centro preuniversitario -CEPREVI-UNFV, 2019 (sig.
Bilateral o p-valor = 0,000 < 0,05. Por altimo, un estudio de, Principe (2018), concluyd que,
se determind el grado de relacion buena existente entre aprendizaje autbnomo y
razonamiento cuantitativo en los estudiantes del Centro Pre Universitario de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, 2017. Tal como lo evidencia la prueba de hipotesis general

(p-valor o sig. Asintética (Bilateral) = 0,000 que es menor que 0,05) y las figuras mostradas.
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V. Conclusiones

Primera: Sobre el objetivo general se concluye que las estrategias metacognitivas inciden

significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas en el centro
Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de
5,000 que es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,002 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis nula
e inferir que las estrategias metacognitivas inciden significativamente en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-
UNFV de Lima, 20109.

Segunda: En referencia al primer objetivo especifico se concluye que la planeacion de las

estrategias metacognitivas incide significativamente con el desarrollo de
competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima,
2019, por cuanto el puntaje Wald de 4,224 que es mayor de 4 que viene a ser el
punto de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p =0,003 < a 0.05 que
permite el rechazo de la hipotesis nula e inferir que la planeacion de las estrategias
meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.

Tercera: Se permite conocer que la supervision de las estrategias meta cognitivas incide

Cuarta:

significativamente con el desarrollo de competencias mateméticas en el centro
preuniversitario Ceprevi-UNFV - Lima, 2019, por cuanto el puntaje Wald de 5,038
que es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es
reforzado por p =0,006 < a 0.05 que permite el rechazo de la hip6tesis nula e inferir
que la supervision de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con
el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi-
UNFV - Lima, 2019.

En referencia al segundo objetivo especifico se concluye que la regulacion de las
estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de
competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima,

2019, por cuanto el puntaje Wald de 6,092 que es mayor de 4 que viene a ser el
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punto de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p =0,001 < a 0.05 que
permite el rechazo de la hipdtesis nula e inferir que la regulacién de las estrategias
meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matema@ticas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.

Quinta: En referencia al cuarto objetivo especifico se concluye que el control de las
estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de
competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima,
2019, por cuanto el puntaje Wald de 7,141 que es mayor de 4 que viene a ser el
punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p =0,007 < a 0.05 que
permite el rechazo de la hipotesis nula e inferir que el control de las estrategias
meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias

matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.
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VI. Recomendaciones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Se recomienda a las autoridades de la academia preuniversitaria de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima 2019, que verifiquen la las
estrategias metacognitivas utilizadas por los alumnos, ya que en términos medio
(50%) necesita mejorar, e inciden significativamente en el desarrollo de

competencias Matematicas.

Se recomienda a las autoridades de la academia preuniversitaria de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima 2019, que verifiquen la
dimension de planeacion de las estrategias metacognitivas utilizadas por los
alumnos, ya que en términos medio (44%) necesita mejorar, e inciden

significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas.

Se recomienda a las autoridades de la academia preuniversitaria de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima 2019, que realicen el
monitoreo continuo en la dimension de supervision de las estrategias
metacognitivas, ya que en términos medio (50%) necesita un replanteamiento en
sus procedimientos, e inciden significativamente en el desarrollo de

competencias Matematicas.

Se recomienda a las autoridades de la academia preuniversitaria de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima 2019, que verifiquen la
dimension regulacion de las estrategias metacognitivas, ya que en términos medio
(48%) necesita un mejor desarrollo en las actividades de los problemas
propuestos, e inciden significativamente en el desarrollo de competencias

Matematicas.

Se recomienda a las autoridades de la academia preuniversitaria de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima 2019, que verifiquen la
dimension de control de las estrategias metacognitivas, ya que en términos medio
(48%) necesita una mejor evaluacién en la resolucién de los problemas, e inciden

significativamente en el desarrollo de competencias Matematicas.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias metacognitivas y desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes del centro preuniversitario de Unfv.Lima,2019.

Problema Objetivos Hipotesis Variables
Problema General | Objetivo General: |Hipétesis General: | \/ariaple independiente 1 : Estrategias metacognitivas
¢Qué incidencia existe | Determinar lajLas estrategias Nivel
entre estrategias |nC|derIIC|a que existe metgcognltlvas Dimensiones Indicadores items Escala de medicion r';/ﬁgejsy
iti entre las estrategias|inciden _ _ _ _
(r;;estaar(;(c))?lr:tlvas y ;e| metacognitivas en el [significativamente Planeacion Leten (Ijaslmstrucmones de los ejercicios hasta o
competencias desarrollo dejen el desarrollo de (IaErI]aTJr:)rg:l?:presentaciones gréficas y/o Pesimo
matematicas  en el competlemas COmpetgr_ICIas simbolicas para la comprension inadecuado de <6 - 10>
_ ©0 =1 | matematicas del|Matematicas en el los problemas casi nunca poco adecuado Regular
centro preuniversitario | centro centro Relaciona lo aprendido con lo que es bueno le 1-5 <11-15>
Ceprevi-UNFV - Lima, | preuniversitario Preuniversitaria pregunta en el problema Bueno
2019? Ceprevi-Unfv Lima,|CEPREVI-UNFV Relaciona lo aprendido con lo que se le <16 - 20>
2019 de Lima, 2019 pregunta en el problema. 5
Implementan planes para la resolucién .
Determinar la|La planeacion de las de los problemas P%S'mfo
¢Qué incidencia existe incidencia que e_)fiSIe eStrat_e_giaS _Mmeta S iz Revisan anticipadamente lo que van a <o — 10>
entre la planeacion y el entre la planeacion y|cognitivas  incide | SUPErvIsion Aprender Escala Ordinal Regular
desarrollo de las|€! desarrollo de las|significativamente Prevén con anticipacion las actividades <11-15>
competencias competencias con el desarrollo de Requerimientos a situaciones que se 6-10 Valores Bueno
Jn ati i Presentan. 16 - 20>
mateméticas en el | matematicas en el competencias ¢ - 5 Nunca (1) <
centro preuniversitario | €€Ntro matematicas en el Revisan (_ie nuevo para verificar la conexion Casi nunca (2)
P . preuniversitario centro entre las instrucciones A veces (3) Pésimo
Ceprevi- UNFV - Lima, Ceprevi- UNEV  -lpreuniversitario Replantea de ser necesario los L VS
2019? Ui P 2019 pC i UNFV Procedimientos Casi siempre (4) <6 -10>
ima, L?prevzl(-Jlg - Replantea de ser necesario los Siempre (5) Regular
ima, imi
Procedimientos <11-15 >
Regulacion Participan con nuevas ideas Bueno
Determinar la|La supervision de Desarrollan las actividades de los problemas 11-15 <16 - 20>
e . . inci i i i ropuestos
;Oué incidencia existe | incidencia que existe las estrategias meta propu _ o
thre la supervision y el entre la supervision y|cognitivas  incide Verifican las estrategias de los problemas Pésimo
desarrollo  de las | € desarrollo de las|significativamente Control Valoran sus aprendizajes <6 - 10>
competencias competencias con el desarrollo de Evaltan la resolucion de 16.- 20 Regular
matematicas en el | Matematicas en el|competencias Problemas - <11-15>
centro preuniversitario | %Nt0 matematicas en el Aprecia su trabajo BUeno
Ceprevi- UNFV - Lima, preuniversitario centro Valora el esfuerzo de sus <16 - 20>

2019?

preuniversitario

Comparieros
Reconoce los resultados
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¢Qué incidencia existe
entre la regulacion y el
desarrollo  de las
competencias
matematicas en el
centro preuniversitario
Ceprevi- UNFV - Lima,
2019?

¢Qué incidencia existe
entre el control y el
desarrollo  de las
competencias
matematicas en el
centro preuniversitario
Ceprevi-Unfv de Lima,
2019?

Ceprevi- UNFV
Lima, 2019

Determinar la
incidencia que existe
entre la regulacion y
el desarrollo de las
competencias
matematicas en el
centro
preuniversitario
Ceprevi- UNFV
Lima, 2019

Determinar la
incidencia que existe
entre el control y el
desarrollo de las
competencias
matematicas en el
centro
preuniversitario
Ceprevi-Unfv de
Lima, 2019

Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019

La regulacion de las
estrategias meta
cognitivas  incide
significativamente
con el desarrollo de
competencias
matematicas en el
centro
preuniversitario
Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019

El control de las
estrategias meta
cognitivas incide
significativamente
con el desarrollo de
competencias
matematicas en el
centro
preuniversitario
Ceprevi- UNFV -
Lima, 2019

Variable dependiente 2: Desarrollo de las competencias matematicas

Dimensiones Indicadores items E/Zﬁilr?esy ere\llrilgec?sy
Conoce los elementos matematicos Pésimo
(?OHOCimiemflJ Comprende las demostraciones <6 10>
e 0s Ati
elementos gomprendg I?js p:joces?s r]rlatematlcos Regular
mateméticos onoce métodos de solucion 1-5 <11-15>
basicos Conoce las propiedades adecuadas Bueno
<16 - 20>
Puesta en Util iza los elementos_y razonamlept_os matematicos. Pésimo
préctica la Aplica las (,jer_nostracmneS matematicas <6_ 10>
solucién de Pone en préctica procesos de razonamiento 6-10 Reaul
problemas Aplica métodos de solucion adecuadas Escala ordinal egular
Utiliza las propiedades adecuadas Scala ordina <11-15>
Valores Bueno
Nunca (1) <16 - 20>
Habilidad para | ldentifica ideas fundamentales Casi nunca (2) -
interpretar  y | Reconoce argumentos de solucion A veces (3) Pésimo
expresar la | Interpreta métodos de solucion adecuadas Casi siempre (4) <6-10>
informacion Identifica la validez de los razonamientos 11-15 Regular
Precisa la solucion més adecuada <11-15>
Bueno
<16 - 20>
Disposicion Actitud positiva
hacia la | Recibe informacion con responsabilidad Pésimo
informacion Recopila informacién adecuada <6 - 10>
Recibe informacion 16-20 Regul
egular
Intercambia informacion <11-15>
Bueno
<16 - 20>
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Rubrica de operacionalizacion de la variable desarrollo de las competencias matematicas

Dimensiones C B A AD
/Aspectos a Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
evaluar (0 - 10) (11-14) (15-17) (18 — 20)
-No entiende los elementos -Entiende de manera parcial -Entiende casi todo el elemento -Entiende en su totalidad los elementos matematicos.
o -No rearnggeﬁﬁggtiéciones -Il_c::seeslg?;?crﬁosd?rit:;ntritéicgﬁés -hace demﬁzgi}:ﬁés casi en -Hace demostraciones en su totalidad.
Conocimiento de los matematicas. -Comprende de manera parcial su totalidad.

elementos
matematicos basicos

-No comprende los procesos
matematicos.
-No conoce métodos de
solucion

-No conoce las propiedades
adecuadas.

los procesos matematicos.
-Conoce de manera parcial los
métodos de solucion.

. Conoce de manera parcial las
propiedades.
-Conoce de manera parcial las
propiedades

- Comprende casi todos sus
procesos matematicos.
-Conoce casi todos los

métodos de solucidn.

-conoce las propiedades casi

en su totalidad.

-Comprende en su totalidad los procesos matematicos.
-Conoce los métodos de solucién en su totalidad.
-conoce excelente las Propiedades

Puesta en practica
la solucidn de
problemas.

-No utiliza los elementos
matematicos.

-No aplica las demostraciones.
-No pone en practica los
procesos matematicos.
-No aplica métodos de
solucion
-No utiliza las propiedades
adecuadas.

-No utiliza las propiedades
adecuadas.

- Utiliza de manera parcial el
razonamiento.
-aplica de manera parcial las
demostraciones.
-Pone en préctica de manera
parcial los procesos.
-Aplica métodos de solucion
de una manera parcial.
-utiliza de manera parcial las
propiedades adecuadas.

-Entiende casi el razonamiento
matematico.

-Aplica casi todo en su
totalidad las demostraciones.
-Pone en préctica casi todo en
su totalidad los procesos.
-Aplica casi todo el método de
solucion.

-Utiliza casi las propiedades
adecuadas.

-Utiliza en su totalidad el razonamiento.
-Aplica en su totalidad las demostraciones.
--Pone en practica en su totalidad los procesos.
-Aplica en su totalidad los métodos de solucion.
-Utiliza en su totalidad las propiedades adecuadas.

- utiliza en su totalidad las propiedades

Habilidad para
interpretar y expresar
la informacion

-No ldentifica ideas
fundamentales.
-No reconoce argumentos de
solucion.
-No interpreta métodos de
solucion.
-No identifica la Validez de
los razonamientos.

-ldentifica de manera parcial ideas
fundamentales.
-Reconoce de manera parcial
argumentos de solucién.
-Interpreta de manera parcial
métodos de solucion.
-ldentifica de manera parcial el
razonamiento.
-Entiende la solucién de manera
parcial.

-ldentifica casi todo en su totalidad
ideas fundamentales.
- Reconoce casi todo, los
argumentos de solucién.
- Interpreta casi todo el argumento
de solucién
-Entiende casi toda la solucion
mas adecuada.
- Precisas casi toda la solucién
adecuada.

-Identifica en su totalidad ideas fundamentales.
- Reconoce en su totalidad los argumentos de solucion.
- Interpreta en su totalidad los métodos de solucion.
- Identifica en su totalidad la validez del razonamiento.

-Entiende en su totalidad la solucién méas adecuada.
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-No precisa la solucién mas

adecuada.
- No tiene actitud positiva -Tiene de manera parcial una -Tiene casi toda la actitud positiva -Tiene en su totalidad la actitud positiva.
) o - No recibe informacion con ) actitud positiva. . - Recibe casi toda Ia'ir)formacién Recib lidad toda la inf .,
Disposicion hacia la  responsabilidad. -Recibe de manera parcial con responsabilidad. - Recibe en su totalidad toda la informacién con
informacion - No recopila informacién informacién con -Recopila cas'dt(’daéa informacion responsabilidad.
adecuada. responsabilidad. recibe cas?t(?g;?aailnformacién R il totalidad toda la inf ion ad d
o L . i ; - -Recopila en su totalidad toda la informacion adecuada.
- No recibe informacion B ReFOfp”a de_[nangra pa(;mal la - Intercambia casi toda la i . ) »
- No intercambia informacion. Informacion adecuada. informacién. - Recibe en su totalidad la informacion.
- Recibe de manera parcial la . . . .
informacién. -Intercambia en su totalidad la informacion.

- Intercambia de manera
parcial la informacion.

Determinar la incidencia que existe entre la regulacion y el desarrollo de las competencias matematicas en el centro preuniversitario
Ceprevi- UNFV - Lima,, 2019 y d) Determinar la incidencia que existe entre el control y el desarrollo de las competencias matematicas en el

centro preuniversitario Ceprevi-Unfv de Lima, 2019

Como soluciones tentativas se plantearon las siguiente Hipotesis general. Las estrategias metacognitivas inciden significativamente en el
desarrollo de competencias Matematicas en el centro Preuniversitaria CEPREVI-UNFV de Lima, 2019. Asimismo, las Hipotesis especificas: a)
La planeacion de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias matematicas en el centro
preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019, b) La supervision de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo
de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019, c) La regulacién de las estrategias meta cognitivas
incide significativamente con el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario Ceprevi- UNFV - Lima, 2019 y d) El
control de las estrategias meta cognitivas incide significativamente con el desarrollo de competencias matematicas en el centro preuniversitario
Ceprevi- UNFV - Lima, 2019.
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Anexo 2. Instrumentos

Cuestionario de Estrategias Metacognitivas de los estudiantes de la CEPREVI Lima ,2019

Marque la respuesta con una aspa ( x ) que usted considere acertada.

N Escala de valoracion
ftems 1 2 3 4 5
nunca| casi nunca | aveces| casi siempre | siempre
1 Leo las instrucciones de los ejercicios
propuestos hasta entenderlos
2 Elaboro representaciones graficas y/o simbélicas
para la comprension de los problemas
3 Relaciono lo aprendido con lo que se me pregunta en el
problema
4 Establezco los procedimientos en la solucion de los problemas
5 Implemento planes para la resolucion de los problemas
6 Me programo lo que voy a aprender
7 Preveo con anterioridad mis actividades
8 Estoy preparado ante los requerimientos de mi aprendizaje
9 Reviso de nuevo para verificar la conexién entre las
instrucciones y los avances.
10 | Reviso de nuevo para verificar la conexidn entre las
instrucciones y los avances.
11 | Participo en grupo para la solucién de problemas
12 | Verifico mis estrategias en la solucion de ejercicios
13 | Desarrollo las actividades de los problemas propuestos
14 | Ordeno los procedimientos en la solucién de
los problemas
15 | Organizo planes para la resolucidn de los problemas
16 | Valoro lo que aprendo
17 Evaldo la resolucion de los problemas planteados
18 | Aprecio mi trabajo realizado
19 | Valoro el esfuerzo de mis compafieros
20 Reconozco los resultados obtenidos
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Marque la respuesta con un aspa (x) que usted considere acertada.

Lista de cotejo de Competencias Matematicas de los estudiantes de la CEPREVI Lima, 2019

N Escala de valoracion
items C B A AD
(1-10) (11-13) (14-17) | (17-20)
1 Conoce los elementos matematicos
2 Comprende las demostraciones
3 Comprende los procesos matematicos
4 Conoce métodos de solucion
5 Conoce las propiedades adecuadas
6 Utiliza los elementos y razonamientos
matematicos.
7 Aplica las demostraciones matematicas
8 Pone en préactica procesos de razonamiento
9 Aplica métodos de solucién adecuadas
10 Utiliza las propiedades adecuadas
11 Identifica ideas fundamentales
12 Reconoce argumentos de solucion
13 Interpreta métodos de solucion adecuadas
14 Identifica la validez de los razonamientos
15 Precisa la solucién més adecuada
16 Actitud positiva
17 Recibe informacion con responsabilidad
18 Recopila informacion adecuada
19 Recibe informacion
20 Intercambia informacion
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Anexo 3. Resultados de la prueba piloto

CURSO:

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS
ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA

MAESTRIA EN EDUCACION.
CUESTIONARIO DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

ITEM1 | ITEMZ | ITEM3 | ITEM4 | ITEMS | ITEMG | ITEM7T | ITEMB ITEM3 ITEM10 i ITEM11 | ITEM1Z | ITEM13 | ITEM14 | ITEM1S | ITEM16 | ITEM17 | ITEM18 | ITEM19 | ITEMZD Sﬁ.hé:‘gl—:
SUETO1 | 4 3 5 2 4 4 4 3 4 4012 3 3 4 2 4 3 4 1 4 67
SUJETO 2 3 4 4 4 3 3 4 4 3 514 4 4 3 4 3 4 3 4 5 19
SUETO3 | 4 4 4 5 3 3 3 4 4 4003 3 4 4 4 4 4 4 3 4 79
SUJETO4 | 3 3 5 3 3 3 3 3 4 4 i 3 3 3 3 3 3 4 3 5 3 85
SUJETOS | 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 i 3 3 3 3 3 3 3 3 2 5 62
SUJTO6 | 3 4 3 4 4 3 3 3 3 2 i 2 3 4 2 3 3 3 4 3 5 70
SUJETOT | 4 5 5 5 3 4 3 4 2 R 3 3 3 3 3 3 3 4 4 83
|
SUETOS | 4 3 5 5 4 3 4 4 4 3013 3 4 4 4 4 4 3 5 5 30
.
SUJTO9 | 3 5 5 4 3 4 4 4 3 514 4 4 3 4 3 3 3 4 4 18
SUETO10 | 4 3 4 3 3 3 3 3 4 TR 3 4 3 4 3 3 3 3 5 7
SUETO1l | 3 1 4 4 1 3 2 4 4 3003 3 3 3 2 2 4 3 4 4 60
SUJTO12 | 3 3 3 4 3 3 2 3 3 3 i 4 4 4 4 4 4 3 4 5 5 73
SUJETO13 | 3 4 5 5 4 3 3 3 4 4 i 4 3 3 4 3 3 3 3 5 5 80
SUJETO14 | 3 3 4 4 3 4 3 3 3 2 i 3 4 4 3 3 3 3 3 5 5 76
SUJETO15 | 3 3 4 4 3 4 3 3 3 I 4 4 3 3 3 3 3 5 5 78
.
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CURSO: CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS i
ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA i
MAESTRIA EN EDUCACION. i
CUESTIONARIO DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS }-IETAC[}G}"ITI\'AIE
SUJETO 16 3 3 3 3 4 4 4 4 4 i 3 4 3 3 2 4 3 a2
SUJETO 17 4 4 3 3 4 4 3 4 3 i 4 3 3 4 3 4 3 a7
SUJETO 18 3 4 3 4 3 3 4 3 3 i 4 3 3 3 3 3 3 24
!
SUJETO 19 3 4 4 4 4 4 4 4 3 i 4 4 4 4 4 3 3 33
SUJETO 20 3 3 3 4 k] 3 4 4 4 i 2 3 3 4 3 2 3 13
SUETO21 | 5 4 4 3 3 4 3 4 4 i 4 4 5 5 5 5 5 81
SUJETO2: | 5 3 5 4 3 3 3 4 5 i 5 3 5 4 5 5 5 83
!
SUJETO 23 | 4 4 4 4 4 4 3 4 4 i 4 4 3 4 3 4 4 78
SUJETO 24 | 4 4 4 3 4 4 3 3 3 i 3 4 4 3 4 4 4 73
SUJETO 25 | 3 3 3 4 4 3 3 3 3 i 4 4 3 5 5 5 5 74
SUJETO26 | 5 4 5 5 5 5 3 4 4 i 5 5 4 5 5 5 5 80
SUJETO27 | 5 3 4 3 4 4 3 4 4 i 3 4 5 4 5 4 4 80
SUJETO28 | 2 5 4 4 5 5 3 4 4 i 4 2 4 5 5 4 5 84
SUJETO 29 | 4 4 3 5 4 5 5 2 4 i 4 3 3 4 4 5 5 80
SUJETO30 | 3 4 4 4 5 5 5 5 2 i 2 4 5 5 3 4 5 78
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CURSO:

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS

ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA

MAESTRIA EN EDUCACION.

CUESTIONARIO DE LA VARIABLE ES

SUJETO 31 5

4

4

4

5

SUJETO 32 4

74

SUJETO 33 3

78

SUJETO 34 4

78

SUJETO 35 3

16

SUJETO 36 5

%0

SUJETO 37 4

T3

SUJETO 38 3

SUJETO 39 4

SUJETO 40 5

SUJETO 41 4

SUJETO 42 4

SUJETO 43 3

SUJETO 44 4

SUJETO 45 4

SUJETO 46 4

TRATEGIA
5 4
4 3
3 3
1 3
3 3
4 5
4 3
3 4
1 5
3 3
4 3
3 4
3 4
1 1
3 3
4 4

1

1

1

1

1

1

1

1

!

o

S METACOGNITIVAS

a 5 4
:

4 3 3
i

4 3 3
|

4 4 4
|

3 5 4 !
1

1

5 5 501
i

4 4 3o
|

4 4 4
4 5 5
:

3 4 4
i

4 3 a4
i

3 | 3 | 3 |
]

1

3 3 s !
1

1

4 4 4
i

4 4 4
|

4 4 4
!
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CURSO: CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS i

ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA i

MAESTRIA EN EDUCACION. i

CUESTIONARIO DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS I\IETACUG}"ITI\'AIS
SUIETO 47 | 4 3 4 3 4 4 4 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 5 5 86
SUIETO48 | 5 3 3 5 5 5 5 4 4 3 5 3 5 5 5 4 4 4 5 87
SUJETO48 | 5 3 5 5 5 4 5 5 5 5 3 4 5 5 5 5 5 5 5 94
SUIETO 50 | 4 4 3 4 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 93
VARIANZA | 0.62 | 060 | 057 | 059 | 072 071 | 046 | 062 079 | 074 | 075 | 034 | 065 | 075 [ 071 | 050 | 068 | 086 | 027 59.62

0=

k[, Eas
k-1 5’: 1

* 5;3 es Ia varianza del item

L

donde

. Sf es la vananza de los valores tofales observados

» k es el nimero de preguntas o items

],: = 20
|ii.'
— | = 105
E-1
koo 1253
ZH S:'. '
S:" = 5962
ALFA DE CROMNBACH
e _  0.831

54



Anexo 4. Base de datos de la prueba piloto
CURSO: CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS
ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA

MAESTRIA EN EDUCACION.

CUESTIONARIO DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

ITEM1 ITEM2 ITEM3 ITEM4 ITEMS ITEMG6 ITEM7 ITEMS ITEM® ITEMI10 ITEMI11 ITEM12 ITEM13 ITEM14 ITEMI15 ITEMI16 ITEM17 ITEMI1S ITEM19 ITEM20 Slir_?][zilgE
SUJETO 1 4 3 5 2 4 4 4 3 4 4 2 3 3 4 2 4 3 4 1 4 67
SUJETO 2 5 4 4 4 5 5 4 4 5 5 4 4 4 5 4 5 4 5 4 5 89
SUJETO 3 4 4 4 5 3 5 5 4 4 4 3 3 4 4 4 4 4 4 3 4 79
SUJETO 4 5 3 5 3 5 5 5 5 4 4 3 5 3 5 3 5 4 5 5 3 85
SUJETO 5 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 5 62
SUJETO 6 5 4 3 4 4 5 3 5 3 2 2 3 4 2 3 3 3 4 3 5 70
SUJETO 7 4 5 5 5 5 4 3 4 2 2 3 3 5 5 5 5 5 5 4 4 83
SUJETO 8 4 3 5 5 4 3 4 4 4 3 3 3 4 4 4 4 4 5 5 5 80
SUJETO 9 5 5 5 4 3 4 4 4 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 4 4 88
SUJETO 10 4 3 4 3 3 3 3 3 4 4 2 3 4 3 4 5 5 3 3 5 71
SUJETO 11 3 1 4 4 1 3 2 4 4 3 3 3 3 3 2 2 4 3 4 4 60
SUJETO 12 5 3 3 4 3 3 2 3 3 3 4 4 4 4 4 4 3 4 5 5 73
SUJETO 13 5 4 5 5 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 3 5 3 5 5 5 80
SUJETO 14 5 3 4 4 3 4 3 3 3 2 3 4 4 3 5 5 3 5 5 5 76
SUJETO 15 5 3 4 4 3 4 3 3 3 2 3 4 4 3 5 5 5 5 5 5 78
SUJETO 16 5 5 5 s 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 s 5 2 4 5 82
SUJETO 17 4 4 5 4 5 4 4 5 4 3 a 5 4 4 5 5 4 5 4 5 87
SUJETO 18 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 o4
SUJETO 19 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 4 5 4 4 4 3 5 83
SUJETO 20 5 3 5 4 4 3 3 4 4 4 2 3 4 4 4 3 4 3 3 5 73
SUJETO 21 5 4 4 4 3 E] 4 3 4 4 4 4 4 3 El 5 5 5 5 5 81
SUJETO 22 5 2 5 4 4 3 3 4 4 5 s E] 3 4 4 5 4 5 5 5 83
SUJETO 23 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 E] 4 4 78
SUJETO 24 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 4 4 a 3 4 4 4 73
SUJETO 25 El El 3 E] 4 4 E E] 3 3 4 4 4 4 3 3 5 5 5 5 74
SUJETO 26 5 4 5 4 5 5 5 4 4 4 s 5 5 2 El 4 5 5 5 5 89
SUJETO 27 5 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 5 4 4 5 4 s 4 4 80
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SUJETO 28 2 5 4 4 4 5 5 4 4 4 4 2 4 5 5 4 5 5 4 5 84
SUJETO 29 4 4 3 2 5 4 5 5 2 4 4 3 4 5 5 3 4 4 5 5, 80
SUJETO 30 3 4 4 3 4 5 5 5 5 2 2 4 4 3 4 5 5 3 4 5 79
SUJETO 31 5 4 4 4 5 5 4 4 5 4 S 5 5 5, 4 5 5 4 5 5 92
SUJETO 32 4 4 4 3 4 4 3 4 3 3 £] 3 4 3 3 4 4 S 4 5 74
SUJETO 33 3 4 4 3 4 3 3 4 <) 3 3 4 4 4 5 5 5 5 4 5 8
SUJETO 34 4 3 3 3 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 5 4 5 78
SUJETO 35 3 3 3 3 3 3 3 3 5, 4 4 4 4 4 5 5 5 4 4 4 76
SUJETO 36 5 5 5 4 4 4 5 5 5 5 4 5 4 4 4 3 = 5 5 4 90
SUJETO 37 4 & 5 3 3 4 3 4 4 3 3 2 4 3 5 5 5 3 5 4 T
SUJETO 38 3 3 5 4 4 3 4 4 4 4 4 3 5 4 4 5 ) 5 5 4 82
SUJETO 39 4 4 4 4 5 4 5 4 5 5 5 4 4 4 3 3 4 4 4 5 4
SUJETO 40 S 3 5 3 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 3 3 4 3 5 5 73
SUJETO 41 4 4 5 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 5 5 4 4 5 4 5 83
SUJETO 42 4 4 3 3 4 3 4 3 3 3 3 4 3 3 3 4 4 4 5 5 72
SUJETO 43 3 3 3 3 3 3 4 3 3 4 3 il 3 3 4 4 4 5 4 4 &7
SUJETO 44 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4 ) ) S 4 4 81
SUJETO 45 4 4 4 4 3 3 3 4 4 4 4 4 5 5 5 4 5 4 S 4 82
SUJETO 46 4 3 3 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 3 5 &4
SUJETO 47 4 3 4 3 4 2 4 4 B, 5 5 & 4 4 4 5 4 4 5 5 86
SUJETO 48 5 3 3 ) 5 S ) 5 4 4 3 5 3 5 5 5 4 4 4 2

SUJETO 49 o 2 S 5 5 5 4 5 5 5 5 3 4 5 5 5 S 5 5 5 o4
SUJETO 50 4 4 3 4 5 S 5 5 5 5 5 4 5 4 5 S 5 S S 5 93
VARIANZA 0.62 0.60 0.57 0.59 0.72 0.59 0.71 0.46 062 0.79 0.74 075 0.34 065 0.75 0.71 0.50 0.68 0.86 0.27 59.62
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CURSO:

ALUMNO: CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA
MAESTRIA EN EDUCACION.

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO DE RUBRICA DE LA VARTABLE COMPETENCIAS MATEMATICAS

ITEM1 ITEM2 ITEM3 ITEM4 ITEMS ITEMG6 ITEM7 ITEMS ITEMO | ITEMIO |ITEMI11 | ITEMI12 | ITEMI13 | ITEMI14 | ITEMIS | ITEMI16 | ITEM17 | ITEMIS | ITEMI19 | ITEM20 S?mIS)E
SUJETO 1 4 3 3 3 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 72
SUJETO 2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 78
SUJETO 3 4 2 3 2 3 4 3 4 3 4 3 2 4 4 3 4 1 4 3 2 62
SUJETO 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 1 1 4 2 68
SUJETO S 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 2 4 3 4 3 1 1 1 1 2 57
SUJETO 6 4 4 4 4 4 2 4 4 2 2 4 4 4 1 1 1 1 4 4 2 60
SUJETO 7 3 4 3 4 3 4 2 2 3 4 3 4 1 4 1 1 4 3 4 2 59
SUJETO 8 4 3 4 3 4 3 g 2 4 3 4 1 4 1 1 1 4 3 4 2 57
SUJETO 9 3 4 3 4 3 2 4 3 2 2 1 3 1 1 4 3 4 4 3 2 56
SUJETO 10 4 4 4 4 2 4 4 4 4 1 1 4 1 4 4 4 4 4 4 2 67
SUJETO 11 4 4 3 4 2 4 3 2 1 2 1 1 1 4 3 4 3 4 3 2 55
SUJETO 12 4 3 4 2 4 3 2 1 4 1 1 1 4 3 4 3 4 3 4 2 57
SUJETO 13 3 4 2 4 3 2 1 2 3 1 2 2 2 2 3 4 3 4 3 2 52
SUJETO 14 4 3 4 3 2 1 1 1 1 1 4 3 2 3 2 3 4 3 4 3 52
SUJETO 15 3 4 3 2 1 4 1 4 1 4 3 4 3 2 2 4 3 4 3 2 57
SUJETO 16 4 3 2 3 4 3 1 3 4 3 4 3 4 3 2 2 4 3 4 3 62
SUJETO 17 3 4 3 4 1 1 3 4 3 4 3 4 4 4 3 2 2 4 3 2 61
SUJETO 18 4 3 2 3 4 3 2 2 2 2 4 3 4 2 2 3 4 2 4 3 58
SUJETO 19 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 2 68
SUJETO 20 4 3 4 3 4 3 2 3 4 2 2 3 4 3 4 3 2 4 2 2 61
SUJETO 21 3 4 3 4 3 a 3 a 3 4 4 4 3 4 3 4 3 4 3 a 71
SUJETO 22 4 23 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 E3 78
SUJETO 23 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 71
SUJETO 24 3 4 a a 3 4 4 3 a 3 4 3 a a3 4 4 3 4 4 4 72




SUJETO 25 4 4 4 4 4 4 a 4 a 4 4 4 a 4 a 4 4 4 4 4 80
SUJETO 26 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 a 70
SUJETO 27 4 3 4 3 4 3 4 3 a 3 a 3 4 4 4 3 a 3 a 3 71
SUJETO 28 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 a 4 3 4 3 4 71
SUJETO 29 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 70
SUJETO 30 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 a 4 3 4 3 a 71
SUJETO 31 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 71
SUJETO 32 3 a 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 70
SUJETO 33 4 3 4 3 4 3 4 4 a 3 a 3 a 4 a 3 4 4 4 a 74
SUJETO 34 4 a a 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 a 72
SUJETO 35 4 3 4 3 4 3 4 3 a 3 a 3 a 3 4 3 4 3 4 3 70
SUJETO 36 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 70
SUJETO 37 4 3 4 3 4 3 a 3 a 3 4 3 a 3 a 3 4 3 4 3 70
SUJETO 38 3 4 3 4 3 4 a 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 a 72
SUJETO 39 4 4 a 3 4 3 4 4 4 3 a 3 2 4 a 4 4 4 a 3 73
SUJETO 40 1 4 1 4 1 2 3 1 2 1 2 4 2 4 a 4 4 4 4 a 56
SUJETO 41 4 4 4 3 2 3 2 4 a 4 a 2 2 4 a 4 4 4 4 4 70
SUJETO 42 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 1 4 4 4 4 4 4 61
SUJETO 43 4 4 3 3 3 2 2 2 2 2 a 4 4 1 a 4 4 4 4 4 64
SUJETO 44 4 4 4 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 1 3 4 3 4 4 4 73
SUJETO 45 4 a 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 1 3 4 3 4 3 4 68
SUJETO 46 4 4 a 3 4 4 3 4 a 4 3 4 a 3 4 4 4 4 3 a 75
SUJETO 47 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 a 71
SUJETO 48 4 a 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 1 4 4 4 3 1 a 48
SUJETO 49 4 4 4 4 4 4 a 4 a 4 a 4 2 2 3 4 3 4 4 a 74
SUJETO 50 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 3 4 3 4 3 4 50
VARIANZA 0.41 0.33 0.55 0.46 0.79 0.79 0.90 0.97 0.82 1.10 0.91 0.89 0.99 1.28 0.75 0.82 0.79 0.52 0.54 0.76 63.50
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Anexo 5. Certificados de validez

Observaciones (precisar si hay
suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X]

Apellid S y nom S del juez validador. Dr/ Mag:
DNI:.: ) *r—f.

Especialidad del é{ = x et
validador:..TOA.« LA <o

_ Aplicable dgspués de éorregir’ [1]

No aplicable [ ]
NS e e, Saaken

..................................................................................

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.

Especialidad
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Observaciones (precisar sihay =~
suficiencia): M/}?f 54[/:’(/'5//\/( Vil

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [,/'] jlicable después de {:grregirf,[ 1 No aplicable [ ]
1 o~ ; z L (% .
Apellid07 ntg?)re del juez validador. Dr/ Mg: ... [MOJC‘I‘m,\mﬁ\/ﬁp&(A'ONJO ................
DNI:.....L..Qbé (/’C; .................. .
Especialidad del bl e . = & 0
val‘i)dador: ............... }{)A‘N//“)t’\///w & L8 L N NS
...Lima 04.......de Noviembre...... ..del 2019.....
1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado. -

?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo p[/ﬂ

W,

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension .

o e
Firma glel Experto Informante.

Especialidad

b sacali




Observaciones (precisar si hay
suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ <] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos g nombres del juez validador. Dr/ Mg:
DNz ZEARBG R ... cocoimsiwsss

Especialidad del
validador:......... LIAGCSTZR. EN.. EDUCHIN,

...Lima 04....... de Noviembre........del 2019.....

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo 5 =
./-/'

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados -

son suficientes para medir la dimension .
Firma del Experto Informante.

Especialidad

-
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Anexo. 6 Carta de presentacion

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
Escuela de Pesgrada

“Uiie de ba bucha contra ba covwpcidn g ba impunidad”

Lima, 18 de diciembre de 2019
Carta P. 600—2019—-EPG-UCV-LN

PEDRO ALIPIO VASQUEZ GARCIA
DIRECTOR

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a CARLOS ABAD ZEVALLOS CASTANEDA
identificado con DNI N.° 08073484 y c6digo de matricula N.® 7001260608; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando el Trabajo de
Investigacion (Tesis):

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS
DEL CENTRO PRE-UNIVERSITARIO-CEPREVI-UNFV LIMA, 2019

En ese sentido, solicito a su digna persona otorgar el permiso y brindar las
facilidades a nuestro estudiante, a fin de que pueda desarrollar su trabajo de
investigacion en la institucion que usted representa. Los resultados de la presente seran
alcanzados a su despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente,

rlos Venturo Orbegoso /. &
la Escuela de Posgrado

RCOA /

Somos la universidad de los
que quieren salir adelante.

flw OO
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Universidad Nacional

" FORMULARIO UNICO DE TRAMITE
(Formato Gratuito)

50l eeTy, V- 1 <o

Corees Culrtory 2 ¥or) ‘ydé -
SUMILLA (ver al reverso) g

'DEPENDENCIA A QUIEN SE DIRIGE

Dhtec \ D DE CePRreV)
|' DATOS DEL SOLICITANTE J

|ALUMNO 1 P. DOCENTE P. ADMINISTRATIVO [ ] EMPRESA [_] PERSONA NATURAL [] |

"NOMBRES Y APELLIDOS Y/O NOMBRE DE LA ENTIDAD

CARLOS PARAD ZEWLLS CcasTANEDA
FACULTAD ESCUELA CODIGO
Po s RADD FO012CoC oY
DNI DIRECCION (AV./CALLE/JIRON/PSJE./MZ./LOTE/URB.) DISTRITO
0803342Y |Urb. Prroneess ok Q- 1b Imac
TELEFONO | CELULAR CORREO ELECTRONICO
SO Yo 155 €

' FUNDAMENTACION DE LA SOLICITUD
Lh VALIBAEIDW e P15 IRSTRUMEnTO)

Requs: 1os IOIN
estepate 6\AS NETRCOBID\TruAS o PeTenCip  MATEARTIDG
( ENCUES TR pel  CVESTOMaRIg)
DOCUMENTOS QUE SE ADJUNTAN | N° FOLIOS
CARTr P 600 .~ 20L.F <« EFCG =0 cv
UNFUV

D1 Gtho pl DIREToR CEPPEr | —

Pedro 4. vas=FuvE azel)

Lot 06 Irbo 2024

LUGAR Y FECHA




