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Resumen

La presente investigacion titulada Incidencia del autoconcepto académico en el
aprendizaje autorregulado en dos estudiantes de VI ciclo que presentan
disortografia, tuvo como objetivo Comprender como incide el autoconcepto
académico en el aprendizaje autorregulado en dos estudiantes del VI ciclo que
presentan disortografia. El tipo de investigacion fue basica, disefio de estudio de
caso, enfoque cualitativo, la muestra fue de dos participantes del VI ciclo de la
Institucién Educativa 116 Abraham Valdelomar, los instrumentos utilizados fue guia
de observacién de participante y no participante, entrevistas semi estructuradas, y
analisis de documentos personales. Las conclusiones a la que llego la investigacion
fue que el autoconcepto académico es un factor influyente en el rendimiento
académico de los protagonistas que presentan disortografia, asi como las actitudes
académicas y el acompanamiento de los padres, son aspectos principales para
facilitar su adaptacion a la secundaria, ya que lograra en sus vidas, incrementar su
autoconfianza, su motivacion intrinseca para el desarrollo de las competencias que

requieren en el VI ciclo.

Palabras clave: disortografia, autoconcepto académico, aprendizaje

autorregulado motivacién.



Abstract

This research named Incidence of Academic Self-concept in Self-regulated
Learning in two students of VI cycle who presented Dysortography, sought to
understand how academic self-concept affects self-regulated learning in these two
students who present dysortography. The type of investigation was basic research,
case study design, qualitative approach, the sample was of two students of the VI
cycle of 116 Abraham Valdelomar school, the instruments used were participant and
non-participant observation guide, semi-structured interviews, and analysis of
personal documents. The conclusion reached by this research was that the
academic self-concept is an influential factor in the academic performance of
students who present dysortography. Besides, the academic attitudes and the
parent’s accompaniment are main aspects to facilitate their adaptation to secondary
school, since it will increase their self-confidence, their intrinsic motivation and will

help them develop the competences they need for the VI cycle.

Keywords: dysortography, academic self-concept, self-regulated

learning,and motivation.
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I. INTRODUCCION

Hoy en dia los errores ortograficos se han vuelto en algo comun para las nuevas
generaciones, existen muchos estudiantes que cometen faltas ortograficas, no
les dan importancia a los errores cometidos, mostrando poco interés por saber la
forma correcta de escribir, convirtiéndose asi en una dificultad de aprendizaje,
llamado disortografia, definido por una alteracion del lenguaje que impide escribir
las palabras adecuadamente, respetando las reglas de la escritura. Es evidente
que no se llega al conocimiento de las palabras, si no hay interés por la lectura,
los jovenes de hoy no les gustan leer, cuanto mas pequefo sea el texto, mejor

para ellos, demostrando una falta de interés por leer.

Un estudio regional comparativo explicativo, da a conocer acerca de los
logros de aprendizaje sobre el lenguaje (lectura y escritura) en estudiantes de 6to
grado de primaria, donde fueron evaluados mas de 134.000 estudiantes de 15
paises de América Latina, donde evaluaron tres dimensiones: convenciones de
legibilidad, discursivo y textual. Asi mismo, las dimensiones de discursivo y
textual, el Peru se encuentra significativamente inferior al promedio de otros
paises y en la dimensién de convenciones de legibilidad se estimo6 tres
indicadores: ortografia literal inicial: que se refiere al manejo de reglas
ortograficas, concordancia entre el grafema y el fonema; segmentacién de
palabras y puntuacion: se refiere a la organizacion de las ideas a partir del punto
seguido y el punto al final del texto, de la misma forma en las comas en su uso
adecuado, entre ellos los paises con un desempenio significativamente mas alto
que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Peru y Uruguay. Los
paises con un desempefio significativamente mas bajo que el promedio son
Colombia, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua y Republica Dominicana.
En términos regionales, los resultados sefalaron que los paises que estan sobre
el promedio son: Costa Rica, Estado Mexicano de Nuevo Ledn, Argentina, Chile,
Guatemala y México. En cambio, en otros paises cuyo promedio no se
diferencian mucho estadisticamente de la media de todos los demas paises

evaluados son: Nicaragua, Panama, Brasil, Uruguay y Peru (UNESCO).

Sandoval (et al., 2019) en su primer tomo llamado equidad y oportunidades

de aprendizaje que se realizé en estudiantes de 2do grado de secundaria,
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menciona que el analisis descriptivo con respecto a los beneficios del
aprendizaje en los primeros afos de estudio (secundaria) y de los componentes
que estarian vinculados a su rendimiento a nivel nacional, sefiala que la
comprension de textos es la competencia mas abordada en clases segun lo
manifestado por los docentes, seguida por la comprension oral, reproduccion de
textos y la expresion. En los resultados demuestran que los educandos aun estan
en proceso de alcanzar competencias esperadas para su grado escolar vy, al
distinguirlas por diferentes caracteristicas, se visibilizan problemas de equidad en
el logro de los aprendizajes. Asimismo, la implementacion del curriculo no se
realiza de la manera sugerida en los documentos oficiales; especificamente,
existen contenidos que no se trabajan durante el afio escolar y se desarrollan
practicas pedagogicas que no necesariamente se alinean con los enfoques de
ensefianza promovidos por el Ministerio de Educacion. Los docentes priorizan la
competencia lectora, porque consideran que es una competencia instrumental
para aprender otras areas curriculares, porque es la competencia que se evalua
de manera estandarizada a nivel nacional e internacional o porque existe la
creencia docente de que es la mas importante para el ejercicio ciudadano. Esta
alta priorizacién de una competencia sobre otras puede conducir a la exclusion
de la implementacion de algunas habilidades en la competencia escrita y la de
comunicacion oral, las que no se llegaria a cubrir de acuerdo al curriculo prescrito
(UMC, pag. 62).

En la Institucion Educativa Abraham Valdelomar ubicado en San Juan de
Lurigancho, los estudiantes del nivel secundario presentan problemas serios en
la escritura, hay confusién en las grafias, olvidan los signos de puntuacion,
escriben rapido olvidando las tildes, no revisan lo que entregan, hay pobreza
linguistica, los jévenes no tienen predisposicion para leer, no tienen motivacion,
muestran inseguridad, no hay apoyo de la familia, hay problemas emocionales, y
estos inciden en su escritura, por lo tanto en su aprendizaje. En el primer afo de
secundaria, se observa que los estudiantes presentan problemas significativos
en las reglas ortograficas, escriben por escribir, unas veces escriben bien, en
otras tareas escriben mal, esto se puede apreciar en la entrega de las evidencias
de “Aprendo en casa”, se comprueba la falta de reglas ortograficas, omisiones y

falta de correspondencia en ciertos grafemas. Esta realidad se comprueba en
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una investigacion acerca de las percepciones de los adolescentes de las causas
de los problemas ortograficos, los resultados sefialaron que los factores que
intervienen para cometer errores ortograficos son: influencia del estado de
animo, rapidez al momento de escribir; falta o poca lectura habitual, conocimiento
de la normativa ortogréfica, falta de concentracién y finalmente, el poco acceso a
la tecnologia digital, en especial el uso de redes sociales, donde veny aprenden
a redactar los titulos de las publicaciones, abreviar, sustituir y resumir las

palabras (Lezcano, 2014).

Durante la adolescencia, la imagen personal y el logro de independencia son
los principales elementos que pretende lograr el estudiante; las exigencias
curriculares de la educacion basica regular, esperan que todos los adolescentes
subsanen la ausencia de errores ortograficos, sin embargo estas caracteristicas del
trastorno del lenguaje escrito se puede expresar a nivel especifico (problema
ortografico) o general (cuando no aprende, ni automatiza la correspondencia
fonema- grafema), afectdndose en todos los estudiantes en su desarrollo
emocional, al ser objeto de burla por sus congéneres. La escritura ha de ser visto
como un instrumento activo de generacién de pensamiento que ayuden a nifios y
jovenes a emerger sus ideas y opiniones que le permitan plantear situaciones de su

vida cotidiana y resolverlos de la mejor manera.

Estos errores en la escritura son una preocupacién para los maestros que
dictan en las diferentes asignaturas y mallas curriculares de Educaciéon Basica
Regular. Estos problemas significativos se encuentran especificamente en el
trastorno de lenguaje escrito (lectura, escritura y ortografia). Por ello es urgente
corregir esta dificultad porque influye de forma determinante en el logro de
competencias y en el nivel de escolaridad que esta cursando, los estudiantes a
menudo pueden ser objeto de burla (bullying) por parte de sus comparieros de clase;
alterando su desenvolvimiento y desarrollo socioemocional, debido a que no se les
comprende por la forma en que escriben. De esta manera, por lo mencionado linea

arriba surge la necesidad de investigar sobre:

¢, Como es la incidencia del autoconcepto académico en el aprendizaje

autorregulado en los estudiantes del VI ciclo que presentan disortografia?



Se desea que la presente investigacion recopile informacion importante y
relevante sobre las incidencias del autoconcepto académico en el aprendizaje
autorregulado en estudiantes que presentan disortografia, que ayude a enriquecer
y comprender la problematica de la disortografia en el nivel secundario, permitira
una reflexidon sobre las acciones metodoldgicas, proponer practicas que beneficien
a la poblacion escolar y contribuya a desarrollar un buen desempefio en sus
aprendizajes. Del mismo modo, a partir de los resultados que se obtengan, servira
para promover en la comunidad educativa, la lectura en padres e hijos, seguridad
emocional en los estudiantes y la automotivacion, para el logro de sus metas, y el
desarrollo de talleres para disminuir los casos de estudiantes que presentan

disortografia con los practicantes de psicologia.

Esta investigacion tiene justificacion metodoldgica, ya que brindara a la
ciencia la construccion de instrumentos para la recopilacion de informacion, el
disefio, la adaptacién y planes de intervencion dirigidos a estudiantes de nivel
secundaria, como en el uso de técnicas para comprender a escribir y leer
adecuadamente. La intervencibn a modo de un plan estructurado, podria
constituirse un modelo de programa piloto en otras instituciones educativas a

nivel local, centro de apoyo social en el barrio.

Por ello se plantea el siguiente objetivo general: Comprender como incide
el autoconcepto académico en el aprendizaje autorregulado en dos estudiantes

del VI ciclo que presentan disortografia, y como objetivos especificos:

Describir la incidencia del autoconcepto académico en dos estudiantes del
VI ciclo al desarrollar actividades ortograficas.

Identificar como incide el aprendizaje autorregulado en dos estudiantes del

VI ciclo que presentan disortografia.

Conocer el impacto de la valoracion académica segun el nivel de

autorregulacion en los estudiantes que presentan disortografia.

Comprender la condicién de los alumnos con disortografia que adquieren

autorregulacion y valoracién con su actividad escolar.



Il. MARCO TEORICO

A nivel internacional se tomaron en cuenta investigaciones en su mayoria
de tipo cuantitativo debido a que hay pocas investigaciones cualitativas, una de
ellas es presentada por Zuppardo, Rodriguez y Serrano (2017) en su
investigacion acerca del procedimiento donde los estudiantes pueden
rehabilitarse en la lectoescritura, autoestima y el comportamiento con diagndstico
de dislexia y disortografia, realizado en Espafia, se concluy6é que después de un
apropiado tratamiento lectoescritor, evaluado con buenos instrumentos y
adecuados programas, los protagonistas tienen la probabilidad de obtener mayor
autoestima incrementando su confianza en ellos mismos con un buen desarrollo

de la competencia comunicativa escrita.

Alvarado de la Torre, D. E. (2015) realizé una investigaciéon en “Estrategias
de aprendizaje autorregulado y autoeficacia en estudiantes de secundaria”, en
México, para optar el grado académico de Maestria en Ciencias con orientaciéon
en cognicion y educacion. Al término de este estudio, concluyé que el uso
favorable de estrategias de aprendizaje autorregulado en estudiantes de
secundaria se relaciona con las creencias en la capacidad para aprender, el
ambiente en el que los estudiantes desarrollan su aprendizaje es central para la
implementacion de estrategias de aprendizaje, es importante identificar la
percepcion sobrevalorada ante una tarea académica, ya que no realizan los
métodos adecuados para poder obtener un aprendizaje significativo y la
motivacion que tienen los educandos ante una tarea viene a ser la que define el

esfuerzo que se emplea y la constancia.

Martinez, A. I., & Viejo, C. R. M. (2014) realizaron su investigacién acerca
del autoconcepto y rendimiento académico en Espana, concluyeron que: el
autoconcepto presenta mayor influencia en el rendimiento académico, existe una
tendencia general que indicaria que a medida que aumenta el autoconcepto
académico aumenta el rendimiento académico, cuanto mejor es la propia
percepcion del estudiante hacia lo académico mejores resultados obtienen, Sin
embargo, hay un numero elevado de alumnos que se perciben como buenos

estudiantes pero que no obtienen una nota aprobatoria. Los alumnos que son



competitivos en lo académico son también los que tienen una imagen positiva a

nivel fisico y se sienten aceptados en su grupo de iguales.

Lezcano, F. M. (2014) en su investigacion sobre Percepcion de
adolescentes mediante la técnica cualitativa del testimonio acerca de las causas
de los problemas ortograficos en México, los resultados obtenidos fueron que los
testimonios de los estudiantes reflejan que los errores y las omisiones de los
estudiantes a la hora de escribir las palabras segun la normativa ortografica
vigente dificultan el proceso educativo, esto se debe a que escriben con rapidez
y sin precision y omiten tildes o confunden las letras. Ademas, evidencian una
gran falta de compromiso entre el estudiante con el curso de espafiol en relacion
al tema de la ortografia. Los jovenes confian mas en que el programa Word,
corregira las faltas ortograficas, por lo que estiman que no se requiere mayor
esfuerzo por aprender la normativa vigente, situacion que en el futuro los afectara

en niveles superiores y laborales.

Torrano y Soria (2016) en su tesis llamado: una aproximacién al
aprendizaje autorregulado, realizado en Espana, llegaron a las conclusiones que
se dieron a conocer fue que los estudiantes de secundaria al tener desarrollado
la motivacion intrinseca y un buen desarrollo en la autoconfianza en las
capacidades académicas, ademas de emplear un gran numero de estrategias de
aprendizaje, optimizan su rendimiento académico, asi mismo el empleo de
destrezas y habilidades cognitivas de organizacion y elaboraciéon son menos
frecuente en el aprendizaje autorregulado, y finalmente, una motivacion

apropiada puede influir en el rendimiento de manera indirecta.

Veas, Castejon, Mifano y Gilar (2019), en su investigacion: actitudes y
logros académicos en adolescentes, el papel mediador del autoconcepto
académico. El resultado fue que se evidencio la importancia del autoconcepto
académico en la etapa de la adolescencia inicial, asi mismo se menciona la
necesidad de tomar en cuenta las actitudes académicas como variables
imprescindibles en el desenvolvimiento y puesta en practica de los modelos

educativos.



A nivel nacional se cuenta con investigaciones basicamente cuantitativas,
una de ellas es presentada por Calderén Arévalo, M. (2017), desarrollé su
investigacion sobre Efectos de un programa de intervencion en disortografia en
Lima, para optar el grado académico de Maestro en Problemas de aprendizaje,
concluyendo que esta dificultad de aprendizaje impide el desarrollo correcto de
sus actividades escolares ya que no puede escribir de forme eficiente y
ocasionando confusidén en su conocimiento, la causa principal es la ausencia y
falta de control de las tareas en casa ya que los padres dejan sus hijos al cuidado

de sus familiares.

Medina (2017) en su investigacion sobre disortografia y resultados de
aprendizaje en Lima para optar el grado académico de Maestro en Psicologia
educativa. Los resultados indicaron que, a mayor disortografia temporal,
perceptivo cinestésico, disortocinética, visoespacial, semantica, dinamica vy

cultural, presentan bajos niveles de aprendizaje en las areas de comunicacion.

Rafael y Albitis (2017) investigaron sobre la disortografia y rendimiento
académico en estudiantes de 2do de secundaria en Lima, para obtener el grado
académico de Maestro en Problemas de aprendizaje. Segun los resultados
obtenidos concluyeron que a mayor nivel de disortografia reglada y fonética, se

presentaran bajos niveles en el rendimiento académico.

Fernandez, Goni, Camino y Zubeldia (2019) en su investigaron sobre
ajuste escolar y autoconcepto académico en la educacion secundaria, llegaron a
la conclusién de que el autoconcepto conserva las relaciones significativas con
el rendimiento escolar, los problemas en la integracion, el autoconcepto global
son los mas influyentes en el ajuste escolar. El declive en el ajuste escolar frente
a la adolescencia puede atribuirse a una fase vulnerable, donde se caracteriza

dando conflictos de regulacién del comportamiento y afecto.

Durante muchos afos se ha venido dando mucha relevancia al
autoconcepto, ya que involucra el bienestar psicosocial desde diversas areas de
la Psicologia (Stevens, 1996). El autoconcepto se establece debido a ciertas

experiencias vividas por una persona referente al contexto en el que se encuentre
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(Cazalla-Luna y Molero, 2013). Por otro lado, Shavelson, Hubner y Staton (1976),
indicaron en su modelo jerarquico, que cada individuo tiene una autoevaluacién
global, pero a la vez también se tiene una autoevaluacion especifica. Por ello,
habitualmente ya se reconoce que hay un vinculo entre el autoconcepto y las
conductas en diferentes situaciones de un individuo, por ejemplo, en su
rendimiento académico. Ademas, para Bieg, Goetz y Lipnevich (2014),
mencionaron como un constructo global, donde se resalta como una de las mas
importantes para los estudiantes. Son siete caracteristicas basicas del
autoconcepto, considerados a Shavelson, Hubner y Staton (1976), quienes
plantearon lo siguiente: Es organizado: el individuo estructura sus experiencias
categorizandolas segun como las ha vivido, atribuyéndoles un significado. Es
multifacético: en la estructuracion incluye areas de aceptacion, el atractivo fisico,
la escuela, la aceptacion social y las habilidades fisicas y sociales. La
organizacion puede ser jerarquica, es decir que puede dar importancia a las

areas, segun la edad de los individuos y los valores.

El autoconcepto general es estable relativamente, es decir que la
variabilidad se puede dar dependiendo donde se encuentre este, en la jerarquia,
de forma que las posiciones jerarquicas de bajo nivel pueden ser muy inestables.
Llega a ser experimental, segun la manera en como se lleva el ciclo de vida, se

puede ir estructurando y diferenciando el autoconcepto.

Su caracter es evaluativo, haciendo que varie segun el significado e
importancia de las personas y sus contextos. Esta estimacién diferencial se da,
dependiendo de las experiencias vividas de la persona en sociedad, cultura,
familia, etc. Se diferencia mucho de otros constructos, de los cuales estan

vinculados en teoria, por ejemplo: el autocontrol, las habilidades académicas, etc.
El autoconcepto esta formado por las siguientes dimensiones:

a) La dimensién emocional: involucra el estado emocional de la persona y sus
acciones a situaciones de la vida, donde el otorga un grado de compromiso e

interaccidn para Garcia y Musitu (2014).



b) La dimension fisica esta definida como todo aquello que tiene que ver con el
fisico de la persona, ademas de su género y edad (Esnaola, 2009). Ademas
de la manera en que una persona percibe su aspecto y condicion fisica (Garcia
y Musitu, 2014).

¢) La dimensién social se contextualiza como la sensacion de querer pertenecer
a un grupo social y como el individuo se desenvuelve en dicho contexto,
ademas de las opiniones que otras personas podrian tener sobre ellas.
Ademas, la relacion entre pares se vuelve centrales para el autoconcepto y la
formacion de su identidad (Garcia y Musitu, 2014, Gregory, A., Hastings, R.
P., y Kovshoff, H. (2020).

d) La dimension familiar es mencionada como la percepcion que tiene el sujeto
con respecto a la convivencia, participacion e integracion que tiene en su
familia (Sosa, Sanchez y Guerreo, 2017). Para Garcia y Musitu (2014),
también indicaron que es alusivo a la manera de percibir que tiene la persona

en referencia a la vinculacion con el medio familiar.

e) La dimensién académica es la percepcion que tiene la persona con respecto
al contexto escolar, ademas de que sus capacidades alcancen las
disposiciones exigentes que puede tener una escuela y la capacidad de
afrontar fracasos y de la misma manera generar iniciativas. Ademas de ser la
dimension académica de manera directa un factor motivacional que influye de
manera importante en los logros y expectativas escolares del estudiante

(Sosa, Sanchez y Guerreo, 2017).

Por lo tanto, promover un autoconcepto positivo y ajustado en los
estudiantes, son el motor primordial para facilitar su adaptacién socio personal

en la escuela (Esnaola, Sesé, Antonio y Azpiazu. 2020).

El autoconcepto se ha dividido en dos componentes: académicos,
relacionados al concurso y las percepciones de los alumnos en los dominios
académicos generales y el componente no académico que desarrolla el

autoconcepto fisico general, esta mejora gradualmente desde el comienzo de la



adolescencia hasta la edad adulta tardia (Molero, Zagalaz y Cachén, 2013;

Esnaola, Sesé, Antonio y Azpiazu (2020).

Para los autores Rodriguez y Guzman (2016), mencionaron que el
desarrollo del autoconcepto académico es predominado por la percepcion que
otros sujetos tienen sobre él, por ejemplo, amigos, comparieros, familia, etc. Por
ello la manera en cdmo estos sujetos se dirigen al estudiante debe ser de manera
positiva, ya que influye en el desarrollo del autoconcepto académico del
estudiante. Ademas, Rosemberg et al. (1995), descubrieron que el rendimiento

académico esta influenciado por el factor del autoconcepto académico.

El autoconcepto académico se entiende como la visidon que tiene el
estudiante a su persona, a su vez esta relacionado estrechamente con el
rendimiento académico, asi mismo vale como un método de guia personal para
guiar el comportamiento académico, que a su vez juega un papel importante en
el constructo de identidad del estudiante en correspondencia con los aspectos

especificos. (Villasmil, citado por Méndez y Galvez, 2017, Costa 2014).

Cuando mencionamos al autoconcepto académico nos referimos a que es
uno de los elementos constituyentes del autoconcepto en general (Shavelson,
Hubner, y Stanton, 1976), donde se toma en cuenta como una necesidad humana
basica y profunda para obtener una vida sana y poder conseguir una

autorrealizacion (Vera y Zebadua, citado en Cazalla, Luna y Molero, 2013).

Para que los estudiantes logren las metas personales, deben autorregular
su propio aprendizaje, y para ello tienen que emplear y conocer las habilidades y
estrategias cognitivas, como caracteristicas principales.

Todo esto del aprendizaje y su autorregulacion ayuda a organizar,
transformar, atender, organizar, elaborar y rescatar la informacién disponible,
ademas de que saben como planificar, controlar y dirigir sus procesos mentales
hacia ciertos objetivos. Es por ello que Zimmerman (2000), citado por Flores,
(2016) manifiesta que el aprendizaje autorregulado es un conjunto de etapas
donde de manifiestan los sentimientos autogenerados, pensamientos y acciones

gue son organizadas y adecuadas ciclicamente para la culminacion de logros de
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uno mismo, ya que con estos 3 elementos que nos manifiesta dentro de su
modelo: el ambiente, la persona y la conducta. Esto significa que logran tener
iniciativa en la planificacion de sus aprendizajes, donde aprenden a gestionar el
tiempo que van tener para ejecutar ciertas tareas, teniendo la destreza de
estructurar y crear ambientes a su favor, es decir buscan un sitio apropiado para
realizar sus estudiaos, buscan apoyo y soporte académico en los docentes o de

sus comparnieros de clase cuando presentan ciertas dificultades.

El aprendizaje autorregulado permite que los estudiantes se sientan
duenos de su misma conducta, asi mismo hace que el aprender sea un proceso
proactivo, situandose motivados de si mismos y poder usar las herramientas para
lograr los resultados académicos deseados, de lo cual integran tacticas

metacognitivas y cognitivas de aprendizaje.

Cuando mencionamos a las estrategias cognitivas nos referimos a las
diferentes conductas y procesos que los estudiantes que ponen en marcha al
momento de la ejecucion de las labores académicas con la finalidad de lograr las
metas para su aprendizaje del dia a dia. Asi mismo, las estrategias
metacognitivas dan a conocer al control y al conocimiento que tiene el estudiante
utilizando sus propios procesos psicolégicos que tienen que ver con el
aprendizaje. Por otra parte, los componentes del aprendizaje autorregulado
tienen creencias que tienen que ver con la motivacién, Pintrich (1999) menciona
4 tipos de creencias motivacionales, de las cuales son las creencias sobre el valor
de la tarea, las creencias de autoeficacia, la ansiedad ante la evaluacion y la

orientaciéon hacia las metas.

Por lo tanto, tener alto desempefo y habilidad en la autoeficiencia
académica, el desarrollo de las emociones positivas ante las tareas, la adopcion
de metas de aprendizaje, tendra la mayor probabilidad de ser exitoso el
estudiante. Asi mismo el poder crear un aprendizaje autorregulado es necesario
la presencia de los padres, con estilo democratico, tienen que tener las
caracteristicas de tener un adecuado control y el poder dar afecto al hijo,
estableciendo parametros que regulan su conducta e impulsan una excelente
comunicacion (Cerezo, Casanova, de la Torre y Carpio, 2015). Cabe resaltar que

las herramientas de apoyo son muy accesibles y contemplan la cognicién, el
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comportamiento, la metacognicion, el contexto y la motivacién, lo cual, hace que
los jébvenes de hoy en dia, puedan ser capaces de hacer diferentes actividades
de manera sistematizada por su propia voluntad, proponiéndose metas que de
alguna manera puedan alcanzar, observando el desarrollo de sus actividades

para la culminacion de sus qué haceres.

Uno puede adaptarse a la escuela de manera exitosa, siempre y cuando
uno reciba la instruccion adecuada de los factores protectores contextuales e
individuales personalizados. Entre ellos, dichos factores contextuales que
originan un aprendizaje autorregulado, por ejemplo: la manera en que uno
percibe el apoyo académico y social de los amigos y familia (Fernandez,
Gonzalez y Trianes, 2015).

El Apoyo social abastece de apoyo emocional, material e instrumental para
el desenvolvimiento académico apropiado de los educandos (Mih, 2013). La
ayuda instrumental tiene como objetivo proveer desde un espacio donde uno
pueda alimentarse, dormir, la obtencion de cuadernos de trabajo, prestar ayuda
para el transporte, asi mismo da los uniformes para la escuela y cualquier otro
gasto que esté dentro del ambito escolar. EI acompafiamiento emocional
comprende la escucha activa en los adolescentes cuando se presentan algunos
problemas en el ambito escolar, asi mismo brinda recomendaciones y consejos

para que continuen con los estudios.

El apoyo social por medio de la percepciéon de los adolescentes se
relaciona con diversos efectos positivos en el ambito académico (Dougherty y
Sharkey, 2017). Los apoyos sociales dan cierto apoyo emocional, material e
instrumental para poder desarrollar ciertas habilidades académicas en los
estudiantes (Mih, 2013). En cuanto al apoyo instrumental, tiene que ver con
apoyo de un lugar donde vivir, dormir, alimentarse, el transporte, colegiaturas
uniformes, entre otros que tenga que ver con lo escolar. El apoyo emocional se
manifiesta con la escucha hacia los adolescentes cuando tienen dificultades, da
consejos, seguido de retroalimentaciones en las actividades escolares y la

comunicacion activa para que continien en sus estudiando de manera 6ptima.
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Hablar sobre aprendizaje es definido como un proceso en cual involucra

los sentimientos, percepciones y pensamientos, que tienen un efecto en los

aprendizajes que ayudan a desarrollarse, adaptarse y responder de manera

adecuada a un contexto (Llanos, 2006). Sin embargo, hay nifios y adolescentes

que no estan establecidos en los parametros promedio, lo cual reflejaria una

dificultad o desavenencia entre ellos (Santivafiez y Ugaz, 2008).

Tal como lo define el DSM — V (American Psichiatric Association, 2014, p.

38) establece los criterios de diagndstico de la dificultad de aprendizaje como:

a)

Dificultad para aprender y en el empleo de las aptitudes académicas,
manifestando la presencia de al menos 1 de los siguientes sintomas que haya
permanecido por lo menos en un periodo de los seis meses: Lectura de
palabras lentas o imprecisas, por ejemplo, la persona lee palabras sueltas en
voz alta de manera incorrecta, con lentitud, dubitativamente, muchas veces
adivina las palabras, presenta problemas para expresar correctamente las

palabras.

Presenta problemas para la comprensiéon de lo que lee y su
significado. Asi mismo tiene problemas en la ortografia, por ejemplo, la
persona afade, omitir o sustituir vocales o consonantes en algun momento.
Tiene dificultades con la expresion escrita, es decir, presenta varios errores
gramaticales o de puntuacidn al ejecutar una oracién, asi misma forma
erroneamente los parrafos como la expresion escrita de ideas no es clara.
Dificultades para dominar el sentido numérico, los datos numéricos o el
calculo. Finalmente tiene ciertos problemas con el razonamiento matematico
al momento de emplear los conceptos y operaciones matematicas para poder
hallar problemas cuantitativos.

Las aptitudes académicas afectadas por debajo de lo esperado para la edad
cronoldgica de la persona, e interfiere de manera significativa en contra del

rendimiento laboral, académico, o con actividades de la vida diaria.

Los problemas en el aprendizaje empiezan a una edad temprana y aun mas

donde se manifiesta en la escuela, esto no es definitivo, ya que no

13



necesariamente esto puede revelarse en su totalidad hasta que las
exigencias de las aptitudes académicas afectadas estén por encima de las

capacidades limitadas del estudiante.

d) Los problemas al momento de aprender o comprender no se explican mejor
por trastornos visuales o auditivos no corregidos, ni por discapacidades
intelectuales u otros trastornos mentales o neuroldgicos, ni tampoco por la
falta de dominio en el lenguaje de instruccibn académica, adversidad

psicosocial o directrices educativas que no son adecuadas.

Segun Acle y Olmos (1998) sefalaron que a las personas que no pueden
o no llevan el mismo ritmo académico que las demas, se les puede catalogar con
diferentes conceptos, tales como: estudiantes con diferentes trastornos
especificos que comprenden el aprendizaje, con problemas escolares,
dificultades en el aprendizaje, con alteraciones en el cerebro, estudiantes,

disgraficos, discalculicos y disléxicos o de lenta capacidad para poder aprender.

Segun Kavale y Reese (1992), mencionaron que existe una tasa alta de
personas que son catalogadas con problemas de aprendizaje, porque existen
dificultades para diferenciar entre una persona con dificultad de aprendizaje y una

persona con aprendizaje lento.

Las dificultades de aprendizaje son reflejadas cuando la persona no
cumple con las expectativas de las exigencias dadas, ya sea en una prueba,
examenes o tareas académicas (Asociacidon Americana de Psiquiatria, 2013).

Las Dificultades de Aprendizaje se pueden manifestar en primer lugar con
dificultades en el area linguistica y en los principales procesos cognitivos como
la percepcién, memoria y atencion es derivando de las areas basicas que son la

escritura, matematicas y la lectura (Fiuza y Fernandez, 2014).

Segun Kirk y Gallagher (1983), los escolares con dificultades de
aprendizaje, tienen una alteracion en varios de los procesos psicoldgicos
principales, que comprenden el uso del lenguaje verbal o no verbal y la
comprension, reflejando dificultades como la incapacidad perceptiva, dislexia,

afasia, etc.
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La dificultad de aprendizaje se puede generar de dos maneras, factores
intrinsecos y extrinsecos. Con respecto a los intrinsecos se puede dar debido a
impedimentos sensoriales ya sea auditivo o visual, retraso mental, trastornos
emocionales, enfermedades organicas, lesiones en el sistema nervioso central y
afecciones psicosomaticas (Sciotto y Niripil, 2014). Por otro lado, segun
(Santivanez y Ugaz, 2008), los factores extrinsecos se pueden dar debido a la
desercidon escolar, inadecuada metodologia de ensefianza, problemas socio
culturales, materiales escasos o limitados en el aula de trabajo, programas de
ensenanza riguroso y estricto, mala relacion con el profesor teniendo deficiencias

propias en la escuela (Llanos, 2006).

Los problemas especificos de aprendizaje son referidos como una
alteracién que afecta el rendimiento de aprendizaje, de manera perdurable y que
tienen origen en alguno problema neurobiolégico (Santivafiez y Ugaz, 2008).
Manifestandose de manera que la persona tiene una incapacidad para hablar,
leer, escribir, escuchar, deletrear o realizar operaciones matematicas (Llanos,
2006). Ademas, manifiesta con respecto a las Dificultades de aprendizaje
especificas que podemos encontrar en diferentes trastornos (disgrafia, dislexia,

discalculia y disortografia).

La disortografia es un problema especifico en el ambito del aprendizaje de
las formas ortograficas, que afecta a la palabra no su trazado. Asi mismo se
presenta por la negligencia o desconocimiento de las normas gramaticales, como
la confusion de los articulos, las pequefias palabras o el olvido. En el caso de la
escritura (a nivel ortografico) se tiene dos procesos: la simbolizacién de signos
graficos; lo que es necesario un determinado grado de madurez de los mismos y
la simbolizacion de fonemas, que permite diferenciar los varios sonidos que
constituyen los fonemas de una palabra (Cesip, 2006). Pinillos (2017), sefala
como una dificultad a cierto grado de significancia en la transcripcién del cédigo
escrito de manera inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la
agrupacion entre las normas ortograficas, escritura de palabras y el cédigo

escrito.

Su variabilidad de las causas de la disortografia (Cesip, 2006; Pinillos y

Alvarez, 2017) mencionan lo siguiente:
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a) Los de tipo perceptivo, presentan problemas en la memoria (auditiva, visual,
orientacién temporal y espacial) y percepcion.

b) El de tipo intelectual que genera inmadurez o retraso en la obtencion de la
ortografia basica, esto puede estar relacionado a otro tipo de dificultad que

son mas importantes como el procesamiento de la informacion.

Asi mismo la disortografia dificulta el proceso de aprendizaje donde
este lleva una correspondencia fonema grafema y el conocimiento de los

multiples elementos linguisticos (frase, palabra y silaba).

c) El de tipo linglistico se refiere a los problemas del habla como el de emitir

sonidos, que encontramos en los mas comunes el rotacismo y ceceo.

Tienen dificultades en la obtencion del lenguaje ya sea de tipo de
conocimiento del uso del vocabulario o bien en lo referente al uso de tipo

articulatorio.

d) El de tipo afectivo, que contiene los menores niveles de motivacion. Si no
existe o se potencia la motivacién no va prestar atencion a las tareas y que
posiblemente puede cometer errores, por mas que sepa perfectamente la
ortografia. Asi mismo, este tipo afectivo comprende al equilibrio emocional
que es esencial para el aprendizaje, dado que cualquier inestabilidad o
alteracion socio afectiva, ya sea permanente o transitoria, puede beneficiar o
afectar al aprendizaje, no solo puede afectar a la lectoescritura sino de
cualquier otra materia o area de conocimiento. Cabe mencionar que el sentido
de la autoestima también esta integrado en el tipo afectivo, dicho sentido, si
reprochamos o censuramos frecuentemente las labores de un estudiante, en
efecto, dicho estudiante terminara reconociendo los errores como algo propio

y no intentara superarlos nunca.

Finalmente, la autoafirmacion, es mas propia de la adolescencia y es
uno de los factores que interceden en el aprendizaje ortografico.

e) El de tipo pedagdgico, tiene que ver con los métodos de ensefianza que no

son adecuados, como la desmotivacion y la falta de interés.
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Siguiendo a Luria (1974) senala las siete tipologias de la disortografia, de

los cuales sefialamos lo siguiente:

a) La disortografia temporal, que esta vinculado con los problemas del ritmo y
tiempo, evidenciando impedimentos de sensacion de aspectos fonéticos del

habla y de la unién y reparacién sus elementos de la escritura.

b) La disortografia perceptivo anestésica, tiene relacion con el conflicto de la
articulacion de los fonemas asimismo de la marginacion auditiva. Son las
equivocaciones reiteradas de reemplazo de letras de la r por |, donde se

acostumbra dar en el lenguaje oral.

c) La disortografia cinética: consiste en la variacién de la secuencia fonematica
del discurso, lo cual impide una correcta secuencia de fragmentacion o la union

de palabras.

d) La disortografia viso espacial: se encuentra relacionada con la orientacion
espacial y la percepcion visual, que afecta la adecuada percepcion de letras
establecidas o grafemas, ocasionando fallas de rotacion en las letras, tales

como: la letra b por lad o la letra p por la q.

e) Disortografia dinamica: se evidencia errores en relacion a la expresion escrita
desde el punto como la gramatica, la secuencia de la oracién, la organizacion
entre género y numero y asimismo a la falta de los elementos notables en la

oracion.

f) Disortografia semantica: existe una complicacién en el analisis conceptual de

las palabras, lo cual impide realizar uniones o partes de palabras.

g) La disortografia cultural, se tiene el inconveniente para la adquisicién de

normas ortograficas que tengan que ver con la pronunciacion.

Los nifos con dificultad de disortografia, presentan los siguientes errores:
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a)

Los errores de caracter linguistico perceptivo: tienen que ver con la sustituciéon
de fonemas, vocalicos o consonanticos semejantes en el punto y modo de

articulacion como las omisiones, adiciones e inversiones de sonidos.

Las fallas de caracter viso espacial, tienen que ver con el reemplazo de letras
que se diferencian por su posicionamiento en el espacio (p /q / b / d), la
sustitucion de letras semejantes en caracteristicas visuales son (m-n/ a-o/ i-e,
escritura de frases en espejo), la confusiéon en palabras con fonemas que
admiten doble grafia (b-v/ll-y), la confusiéon en palabras con fonemas que

admiten dos grafias en funcion de las vocales (g ,k ,z ,j).

Los errores de caracter viso auditivo, tienen como dificultades para hacer la
asociacion y sintesis entre los grafemas y fonemas, donde varian unas letras

por otras sin sentido.

Los errores con relacién a su contenido, son aquellas uniones de palabras,
separaciones de silabas que forman una palabra y la unién de silabas

pertenecientes otra palabra.

Los errores referidos a las normas ortograficas, se manifiesta en no poner la
letra m antes de la p y b, y al no cumplir con las reglas de puntuacion, no
respetan las letras mayusculas después de un punto, al inicio de un texto o

cuando se escriben sustantivos propios.

La investigacion cualitativa tiene su fundamento epistemologico en el

descubrimiento, invencion y la interpretacion de los hechos, valiéndose de un sinfin

de estrategias que se ponen en contacto con la realidad, para comprender la vida

social del sujeto, sustentandose asi en evidencias a través de diferentes

instrumentos como la entrevista, la reflexion, la observacion, y las experiencias

logradas y sistematizadas en el trabajo de campo. Con ello se sustenta que el

investigador observa el escenario y a las personas en una perspectiva de totalidad,

que interactua, y es sensible de los hechos. Todas las perspectivas son valiosas y

todo lo que esta a su alrededor es digno de estudio (Sandoval, 1996; Gonzalez,
2006).
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El investigador interactia pone énfasis en la relacion con la realidad
estudiada, teniendo en cuenta el contexto de su pasado y de las situaciones en las
que se encuentren, compartiendo de modo natural. Para ello el investigador
cualitativo debe poseer cualidades que permitan recoger informacion, apartando
sus propias creencias y predisposiciones para entrar en el estudio de un fenédmeno.

Toda informacién es valiosa, busca la comprension detallada de las
perspectivas de otras personas, porque durante el proceso del estudio se llega a
conocer en lo personal las experiencias de cada uno y su lucha cotidiana en la
sociedad, donde se aprende conceptos desde su propia experiencia, se interesa por
el ser humano, desde su individualidad, para conocer su mundo de vida, dejando
patrones tedricos estereotipados y prejuicios para sumergirse en el fenomeno de
estudio. Por ello un reto del investigador cualitativo es descubrir los hechos, las
consecuencias que suceden alrededor de la vida de los mismos sujetos,
comprender sus vivencias internas, experimentando lo que ellos sienten en su lucha
cotidiana en la sociedad (Sanchez, 2019; Corbeta, 2007; Gonzalez, 2006; Taylor
1987).
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Ill. METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseno de investigaciéon
El tipo de investigacién es basica, porque estuvo dirigida a la comprensién de
los aspectos fundamentales de los fenomenos, de los hechos observables o
de las relaciones que establecen los entes (Art. 5, Reglamento de Calificacion,
Clasificacion y Registro de los Investigadores Del Sistema Nacional De

Ciencia, Tecnologia e Innovacion Tecnoldgica - Reglamento Renacyt).

El disefio de investigacion fue Estudio de caso, esto significa que el
analisis de los datos se centr6 en dos protagonistas, seleccionado por el
investigador para entender independientemente los diversos escenarios en el
que se desarrollo el estudio. Los estudios de caso tienen como caracteristica
principal el abordaje de forma intensiva una unidad, ésta puede referirse a una
persona, una familia, un grupo, una organizacion o una institucion (Stake,
1994). En este caso fueron dos adolescentes que fueron abordados de forma
individual (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

3.2. Categorias, subcategorias y matriz de categorizacién aprioristica
a) Concepto de Autoconcepto académico:
e Percepcién externa

e Apreciacion de si mismo

b) Uso de estrategias.
e Estrategia cognitiva.

e Estrategia metacognitiva.

c) Autoevaluacion

e Motivacion.

d) Autovaloracion

e Creencias motivadoras.

e) Nivel de autorregulacion.

e Apoyo social.
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f) Manifestaciones de la disortografia.

e Apreciacion en su dimension temporal, dinamica y cultural.

g) Rendimiento ortografico.

e Literal
e Acentual
e Puntual

3.3. Escenario de estudio

Caso 1

G.R. es un adolescente varon de 13 afos, cursa el primer ano de
secundaria en la Institucion Educativa, AV. GR, tiene un hermano mayor de
16anos, cursa el 5to afno de secundaria, desde el aino pasado ambos viven con
la mama, los padres son separados hace 9 afos.

La mama trabaja como auditora de una empresa de telas y el papa
trabaja haciendo taxi. Viven en un departamento alquilado, esta ubicado en la
Urbanizacién Santa Elizabeth, zona de nivel socioeconédmico medio. Cada
miembro tiene su propia habitacion, con una sala comedor pequefa, y cuenta
con los servicios de luz, agua, internet. Para el desarrollo de las actividades de
aprendo en casa, cuenta cada hermano con un celular para comunicarse, por
lo general GR desarrolla sus tareas en la sala, cuenta con un pequeno lugar

para hacer sus tareas.

La mayor parte del tiempo se queda solo en casa, la mama sale a
trabajar, deja los alimentos para sus hijos, ya que tiene un horario que le permite
dejar cocinado los alimentos para el dia. La relacion con su hermano es distante,
no se hablan, cada uno por su lado. La mama llega entre las 6:00pm y 8:00pm
acasa, y G se alegra porque puede conversar con alguien, y es ella quien ayuda
en las tareas. Hace un ano viven en la zona de Santa Elizabeth, y no tiene
amigos por su barrio, no sabe si hay nifios de su edad. Llego al colegio A.V. a
mediados del 2018, ahi tiene amigos, pero no los puede ver. En cuanto a la
relacidon con el padre, se ha vuelto distante, el papa le llama 3 0 4 veces a la
semana, a veces no quiere hablar con él, da respuestas cortas, cada vez que
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llama, siempre le pregunta si esta bien, si lo estan tratando bien, sobre las

tareas.

G.R para dirigirse a la escuela debe tomar un bus que demora 30 minutos
para llegar, ello requiere que él deba organizarse para llegar a tiempo, su aula
esta ubicado en la zona de ingreso, en aulas pre fabricadas que miden
aproximadamente 6mt x 7mt, cuenta con buena iluminacion, tiene una puerta,
con 4 ventanas altas, es de metal, y fueron otorgados por el Ministerio de

Educacion.

Caso 2

NP. es un adolescente de 13 anos, contextura delegada, tez blanca,
resalta sus ojos verdes, la familia proviene de Huancayo, es poco comunicativo,
responde con frases cortas a personas externas. Cursa el primer afo de
secundaria, es alumno que ha repetido el afio escolar. Vive con la mama, tiene
cuatro hermanos, él se ubica en el 3er lugar. Llegé a Lima en el 2017, vivié
siempre en Huancayo y por motivos de mejoras economicas la madre trae a sus
hijos para establecerse en la ciudad de Lima. Viven en la casa de los abuelos

que ya fallecieron.

En esta casa ocupan el 2do piso, tienen un solo cuarto con dos
camarotes para dormir, vive en la zona de Huascar, cuentan con los servicios
de saneamiento, sin embargo, es una zona donde hay casas de juegos de
internet. La mama trabaja con su hermano que tienen negocio de especerias y
son preparados en la misma casa, desde las 5:00am hasta las 3:00pm. NP,
durante todo este tiempo a veces ayuda en el trabajo, su hermana A de 15 afios,
es la responsable de ayudarlo en sus tareas y a sus hermanos también. La
madre les pregunta si han terminado la tarea, pero no revisa, les grita cuando
no lo han hecho, para N, es normal escuchar a la mama gritar. Los hermanos
mayores y la mama consideran a N, como rebelde, no quiere hacer las tareas
solo, no tiene iniciativa, molesta a sus hermanitos menores, cuando le llaman la
atencion no acepta sus errores, tampoco se corrige, salen justificandose que su

hermana no le ayuda, y eso genera discusiones, por qué no avanza por si solo.
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3.4.

En las entrevistas se observo que la mama ha perdido autoridad, ya que
cuando no puede solucionar el mal comportamiento de su hijo, acude a su
hermano para que lo ayude, NP, escucha a su tio cuando le llama la atencion,
hace silencio, después unas horas vuelve hacer lo mismo. En cuanto a los lazos
familiares, la comunicacioén con el padre es dos veces a la semana, algunas

veces no puede hablar con él porque mama le reclama por la plata.

Tiene buena relacién con sus tios y primos mayores, sin embargo, se
siente incobmodo, porque cuentan con un solo celular en casa, las clases
virtuales son en la mafana, y le dan prioridad a su hermanita de 2do. grado de
primaria, porque no sabe leer y esta atrasada en su aprendizaje, es por eso que
a veces no pueden conectarse. Para realizar las tareas debe esperar que su
hermana termine su tarea, y a veces piden prestado a su tio, ellos no se
molestan, pero también tiene primos que estudian de manera remota y por eso
no le gusta incomodar. La hermana y la mama priorizan las clases de la
hermana de 2do grado, N, ingresa cuando puede a clases, pero realiza las
tareas con ayuda de su hermana, porque manifiesta que no entiende y solo no
puede realizar las tareas. En su ambiente social, no tiene amigos, no sale a

jugar, y ahora por la pandemia, no salen para nada.

Participantes

En la seleccion de los participantes se tuvo en cuenta dos criterios: pertinencia:
qgue consistié en que los seleccionados fueron aquellos que brindaron mayor y
mejor informacién a la investigaciéon que permiti6 comprender los hechos, en
este caso fueron familiares (mama, hermanos, tios, papa), como docentes
tutores del 2019 y 2020, docentes del area de comunicacion. También se tomo
en cuenta el criterio de adecuacion; lo que significa que los participantes
proporcionaron datos veridicos para desarrollar una rica y exhaustiva

descripcion de los hechos (Sandoval,1996 p. 134)

Caso 1

Los participantes para esta investigacion seran:

a) La mama de 38 afios, (R), trabaja como auditora en una empresa de telas.
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b) Hermano D, de 16, cursa el 5to afio de secundaria.
c) Docentes tutores en el 2019 y 2020.

d) Docentes del area de comunicacién, con mas de 20 afos de experiencia en

la docencia.
e) Practicantes de psicologia de la Institucién Educativa en el 2019 y 2020.

Caso 2

Los participantes para esta investigacion seran:

a) La mama de 39 afnos (J), trabaja como ayudante en el negocio de su

hermano, relacionado a la produccion de especerias.

b) Hermanos mayores: Is. tiene 16 afos, cursa el cuarto afio de secundaria,
repitié el ano en el 2019, debido a que su asistencia al colegio poco
frecuente, cuando no llegaba al colegio se iba a los juegos de internet toda
la mafana y volvia a su casa en el horario normal que salir de la escuela, le
sigue Ab de 15 afios, cursa el cuarto aino de secundaria es una estudiante

responsable en la escuela, lider en su aula.
c) Docentes tutores en el 2019 y 2020.

d) Docentes del area de comunicacién, con mas de 20 afios de experiencia en

la docencia.

e) Expertos: docentes en el area de comunicacion, docente coordinadora del

nivel secundaria y subdirectora del nivel secundaria.

f) Jueces: docentes con maestria en psicologia educativa, administracion de
la educacion, licenciados en psicologia,
3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
a) La entrevista cualitativa: es una reunion para conversar, e intercambiar
informacion entre una persona y otra, en este caso se realizaron reuniones

virtuales con la mama, profesores tutores, a través de preguntas: generales,
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para ejemplificar y de contraste, donde se logré una buena informacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, pag. 403, 2014). La entrevista inicial
permiti6 conocer a los familiares, estrechar lazos, que permitio la
disposicion en los proximos encuentros virtuales y que conozcan el objetivo
de la investigacién y emprenderla. Se crearon instrumentos de la guia de
entrevistas semiestructuradas para los protagonistas y participantes, ya que
las preguntas organizadas con anticipacion guiaron la recopilacion de datos,
estos instrumentos pasaron a una validacion por criterio de jueces, tales

como.

b) La entrevista en profundidad: para ello se realizaron varias sesiones con la
finalidad de obtener datos sobre los significados, vivencias, experiencias del
participante, con respecto a su vida. Los protagonistas de la investigacion
dieron a conocer su opinion de los acontecimientos importantes para ellos
y «dan sentido» a sus vidas. Se elabor6 guias de entrevistas
semiestructuradas que fueron validados por criterio de jueces: para los
protagonistas, para la familia, para docentes tutores y los para expertos
aplicados durante la investigacion (MacMillan, J., Shumoder, S. pag. 458,
Hernandez, Fernandez y Baptista, pag. 403, 2014).

c) Observacion: una técnica para recoger datos de la realidad social, para ello
se utilizé la observacion simple que fue utilizada para informarnos sobre el
comportamiento no verbal de los protagonistas. Observacion participante es
la intervencion directa en la vida de los objetos de estudio, en el cual el
investigador tiene un rol activo en el grupo, una participacion tanto externa,
en cuanto a actividades, como interna, en cuanto a sentimientos e
inquietudes. Los instrumentos elaborados fueron validados por criterio de
jueces, se elaboré 3 Guias de observacién para recoger informacién de
comportamiento no verbal, Guia de observacion para ambiente fisico. Guia

de observacion relacion madre — hijo, y Guia de observacion de actitud.

d) Lista de cotejo: a través de esta técnica se elabor6 una lista de indicadores
y fueron aplicados a los adolescentes que ayudaron a identificar su dificultad
en autoconcepto académico, aprendizaje autorregulado y disortografia.
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e) Cuaderno de campo: donde se realizé las transcripciones de cada una de
las entrevistas realizadas a través del Zoom, grabaciones de voz, a los

protagonistas, informantes y expertos.

f) Documentos personales de los protagonistas: se tuvo en cuenta la libreta
de escolar, informes de resultados de la prueba de rendimiento ortografico,
que consta de tres partes, la primera se encarga de medir la ortografia
literal, que evalua el uso de las grafias de dudosa escritura o cuyos fonemas
representan varias. La segunda parte, evalua la ortografia acentual,
relacionada a la aplicacion de tildes en las palabras agudas, graves,
esdrujulas y sobresdrujulas; asi como la tildacién diacritica en monosilabos,
polisilabos y palabras compuestas, en la tercera parte evalua la norma

correcta de la ortografia para el uso de la comay los dos puntos.

Resultados del test de Inteligencia Emocional de BarOn, estandarizada por
Nelly Ugarriza y Liz Pajares Del Aguila (2005), es un instrumento que mide
inteligencia emocional en cinco areas: intrapersonal, interpersonal,

adaptabilidad, manejo de estrés y estado de animo.

3.6. Procedimiento
Fase 1: Planificacion: se realiz6 un analisis de la situacién encontrada, asi como
la presentacion del problema y las preguntas de la investigacion que
orientaron los esfuerzos de la recopilacion de datos. Se describid el tipo
de situacion, escenarios o entrevistas que ofrecieron los participantes

sobre el problema (MacMillan, J., Shumoder, S. p.412).

Fase 2: Inicio de la recopilacién de datos: En esta fase se elabord un informe
de relaciones verdaderas y reciprocas con los individuos y los grupos
que fueron observados (Wax, 1971). Los datos obtenidos sirvieron para
entrar en el campo y conseguir la totalidad de la situacion para el
muestreo intencionado. El entrevistador interrogd a las primeras
personas del ambiente familiar, que luego se perfecciond la entrevista
y los procedimientos de registro. Estas técnicas permitieron la
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Fase 3:

Fase 4:

Fase 5:

recopilacion de datos, las transcripciones de notas de campo y de las

entrevistas. (MacMillan, J., Shumoder, S. p. 412)

Recopilacion de datos basicos: en esta fase, permitié al investigador
«oiry, «ver» y «leer» lo que ha sucedido con los protagonistas, en vez

de solo escuchar (MacMillan, J., Shumoder, S. p. 413).

Recopilacion de datos finales: esta relacionada con el problema de la
investigacion, con la profundidad y riqueza de los datos que se han
recogido. En esta fase se prestd mas atencion a las diferentes
interpretaciones de los participantes y verificar la informacion inicial con

los informantes claves (MacMillan, J., Shumoder, S. p. 413).

finalizacion. En esta fase de la recopilacion activa de datos, dio lugar al
analisis formal y a la elaboracion de formas significativas de presentar
los datos. El analisis de los datos permiti6 conocer de cerca la
construccion de «los hechos» como se encontraron en los datos
registrados por el investigador. El investigador plantedé una serie de
preguntas sobre los datos registrados mientras «introdujo» lentamente
temas, interpretaciones y/o propuestas (MacMillan, J., Shumoder, S. p.
414).

3.7. Rigor cientifico
Es el proceso que implica un riguroso proceso de la obtencidén de datos e
interpretacion de los mismos a través de una revisibn minuciosa antes de ser

publicados y que se detallan a continuacion:

a) Credibilidad: Permitio evidenciar los fendmenos y las experiencias humanas,

tal y

como son fueron percibidas por los sujetos (Hernandez, Fernandez y

Baptista, p. 455).

b) Transferencia: Se refiere a la posibilidad de extender los resultados de

estudio a otras poblaciones. Determina el grado de similitud entre el contexto

del estudio y otros estudios (Hernandez, Fernandez y Baptista, p. 458).
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c) Dependencia: hace referencia a la estabilidad de los datos.

d) Confirmabilidad: Se refiere a demostrar que hemos minimizado los sesgos y
tendencias del investigador. Implica rastrear datos en su fuente y la
explicacion de la logica utilizada para interpretarlos (Hernandez, Fernandez
y Baptista, p. 459).

3.8. Método de analisis de datos
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), sustentan que el proceso de analisis
cualitativo tiene el propésito de: explorar los datos, organizarlos en categorias,
describir los conceptos, categorias y temas, para darle sentido, luego
explicarlos, comprender en profundidad el contexto de los participantes,
reconstruir hechos e historias. Para ello se utilizara el método de la triangulacion
para vincular, contrastar los datos de diferentes fuentes: los protagonistas, de
las teorias de investigadores y diferentes expertos. Para este proceso de
analisis de datos se tuvo en cuenta la observacion del investigador, asi como
las narraciones obtenidas por los participantes centrales, para ello se valié de

otras fuentes:

e Visuales: fotos, videos.

e Auditivas: grabaciones.

e Textos escritos: sus cuadernos, escritos de sus deseos, sus temores.
e Expresiones verbales y no verbales: respuestas orales, gestos.

e Narraciones del investigador: libreta de apuntes.

3.9. Aspectos éticos
En todo proceso de investigacion educativa, requiere de una guia de pautas
éticas que ayudan a la proteccion de los seres humanos que son objeto de
investigacion, detallamos aqui una guia sefialados en el Cédigo de Etica de la
Universidad Cesar Vallejo (2017) y Acevedo (2002):

Principio de autonomia: es el respeto por los protagonistas e
informantes de esta investigacién, donde fueron informados de los objetivos

reconociendo su dignidad humana, sus intereses, su bienestar, teniendo la
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libertad de elegir y dictar su propia norma. Para ello se realiz6 la firma del

consentimiento informado donde expresaron libremente su participacion.

Busqueda del bienestar, que consistid en maximizar los beneficios y

minimizar los dafnos, que no daie el bienestar emocional de los participantes.

Justicia, que consistid en un trato igualitario a los protagonistas, sin ser

excluidos en el proceso de la investigacion.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Después de haberse elaborado, validado los instrumentos de investigacion para
este estudio de caso; las entrevistas, observaciones y documentos; y haberse
seleccionado a los participantes protagonistas para la presente investigacion
denominado: “Incidencia del autoconcepto académico en el aprendizaje
autorregulado en dos estudiantes de VI ciclo que presentan disortografia”, se
procedid a la aplicacion de los instrumentos para la recoleccién de datos habiendo
obtenido muy valiosa informacién. Esta informacién ha quedado registrada en

videos y fotografias.

Posteriormente a la transcripcidn literal de las entrevistas realizadas, se pudo
dar inicio al analisis de los datos obtenidos; esta informaciéon nos permitié presentar

el analisis y resultado en la presente investigacion.

Sobre la muestra, los protagonistas/s tienen 13 afios, cursan el primer afio
de secundaria. GR, llegé en el afio 2018 al colegio A.V., antes estudi6 en un colegio
particular, tiene un hermano que cursa el quinto de secundaria en el mismo colegio,
vive con la mama. El segundo protagonista es NP, lleg6 en el 2017 a la Institucion
Educativa, vivié en Huancayo y por motivos familiares llegaron a Lima con toda la

familia, viven en la casa de sus abuelos, que recibieron de herencia.

La primera categoria corresponde al Autoconcepto académico, Rodriguez y
Guzman (2016), sefalan que este constructo hace referencia a la percepcion que
otros sujetos tienen sobre él, mientras que Villasmil, citado por Méndez y Galvez,
(2017), resalta como la vision que tiene el estudiante de si mismo, sirve como un
sistema de guia personal para dirigir el comportamiento académico, juega un rol
fundamental en su identidad, frente a estas dos definiciones se presenta
apreciaciones externas y personales que tienen de los protagonistas.

Se han identificado las dos sub categorias: Percepcidn externa y apreciacion
de si mismo, que fueron obtenidas por los informantes (los padres, hermanos,
profesores tutores del afio pasado y en el presente afio) acerca de como ven a los
protagonistas, la segunda subcategoria corresponde Apreciacion de si mismo,

como los protagonistas se perciben en los diferentes ambitos que se desenvuelve.
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En la primera subcategoria: Percepcion externa, se ha tomado en cuenta las
respuestas a las preguntas: ;Cémo consideras a tu hijo?, ;demostré una actitud
positiva frente a las tareas?  has escuchado palabras negativas de él en cuanto a
su aprendizaje?, ¢ qué hacia ante una tarea complicada?, ¢ es responsable con las
tareas que dejan los profesores?, la informacion recogida de los informantes
manifestaron tener un pobre concepto, limitando el desarrollo de sus capacidades
en las actividades académicas y etiquetando “que no pueden”, “lento de
aprendizaje”, “no hace las tareas, ya no sé qué hacer”, “no sabe nada”; “es muy
negativo, le pone peros y no quiere hacer la tarea”, “me espera para hacer las
tareas”, otros informantes expresaron, como “son chicos que se esfuerzan”, “ponen
de su parte”, “son buenos chicos”, “se demora, pero entrega”, los expertos R.
Gutiérrez (comunicacion personal, 29 de mayo del 2020) y M. Santos (comunicacion
personal,13 de julio del 2020) coincidieron que los estudiantes se esfuerzan para
realizar sus actividades, teniendo una respuesta positiva y/o de aprobacion,
consideran que el entorno familiar influye, son los padres que deben motivar a los
protagonistas, si la familia identifica lo positivo que tienen cada uno, los resultados
seran diferentes. E. Solis (comunicacién personal, 10 de julio del 2020) senala que
“los padres desde el hogar contribuyen a formar la autoestima y personalidad de los
hijos, valorando las cualidades y habilidades que poseen; si eso no sucede, se
vuelven inseguros, timidos, sin metas y posiblemente abandono escolar”.

En la sub categoria Apreciacion de si mismo, se considerd las preguntas:
¢, Coémo te consideras como estudiante?, ;cdmo te sientes con respecto a las clases
que recibes de aprendo en casa?, ¢ Qué haces cuando tienes tareas complicadas?,
aqui los protagonistas se consideraron “estudiantes regulares”, “Si, yo, se”, “no soy
tan responsable”, “si pongo mas esfuerzo pueden sacar buenas notas”, “pero

” W«

necesitan que alguien les ayude”, “para mi es mucha tarea, solo ver, no me da ganas
de hacer”, “yo sé las tareas que dejan, pero no hago porque todos mis hermanos
usan el celular y no da tiempo para hacer”. Estos resultados muestran que los
protagonistas necesitan identificar sus habilidades para realizar sus tareas,
promover un autoconcepto positivo y ajustado en los estudiantes, aspecto primordial
para facilitar su adaptacién en la escuela, y estos deben ser apoyados por la familia.
Cuando los protagonistas expresan que son alumnos regulares, y buenos
estudiantes, estan identificando sus habilidades para determinadas areas; asi lo

manifestaron los expertos, y esto debe ser fortalecido por la familia, por ser una
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dimension que aporta y construye en el autoconcepto global de los adolescentes,
para el logro de las metas personales y autorregular su propio aprendizaje. Hay
coincidencias con los expertos A. Urbano (comunicacion personal, 23 de julio del
2020) y E. Solis (comunicacion personal, 21 de julio del 2020), cuando sefalan que
la familiar es un factor que necesita ser acompanado para reconocer la autoestima
de sus hijos y es corroborado por Veas, Castejon, Mifiano, y Gilar-Corbi, (2019),
que destacan la importancia del autoconcepto académico durante la adolescencia
inicial. Martinez y Viejo, (2014), sefala la existencia de una tendencia general que
a medida que aumenta el autoconcepto académico, aumenta el rendimiento

académico.

En la segunda categoria se refieren al Uso de estrategias y Autoevaluacion,
aqui se identific6 a las subcategorias: Estrategias cognitivas y estrategias
metacognitivas y la motivacion.

Para estas sub categorias Estrategias cognitivas y estrategias
metacognitivas y la motivacion, se recogio informacion con las siguientes preguntas:
¢ Te motivas para tener buenos resultados en tus tareas escolares?, ;qué
estrategias tienes para desarrollar tus tareas?, ;qué haces cuando tienes
dificultades para hacer tus tareas?, ;recibes orientaciones para hacer tus tareas?,
¢cuentas con un espacio para realizar tus tareas?, ; Qué necesitas para estudiar
tranquilo y sin interrupciones?, los protagonistas manifestaron que “necesito estar
relajado, “Si me aliento yo mismo, algunas veces me propongo un plan y nunca
resulta, ... mi mente no quiere hacer la tarea, termino haciendo 1 o 2 tareas de %7,
“hago lo mas facil y asi termino rapido, lo que no sé lo dejo y cuando mi hermana
termina sus tareas le pregunto”, los informantes manifestaron: “ a veces termina
rapido en clase, para ser el primero, bien para ir al recreo o para que los otros lo
vean, pero termina corrigiendo porque lo hace a medias”, “solo hace rapido cuando
le conviene o quiere algo”, “yo le hablo bonito y le pido que se concentre en sus
tareas”, “en clase intenta hacer y cuando estoy supervisando, avanza la actividad,
porque todo trabajo es en equipo, sus compaferos le dejan cosas practicas y lo

” “*

hace muy bien y da sus ideas”, “.. él sabe cdmo hacerlas, pero espera que esté a

su lado, si no, no lo hace”, “si me motivo, porque no quiero repetir al afio de nuevo,

quiero ser un ingeniero”, “cuando tengo examen, yo leo el cuaderno y después me

leo para mi y asi lo recuerdo, también busco en YouTube, ahi se encuentra y se me
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hace mas facil”, “preparo todo lo que voy a usar en la mesa, lapiceros, cartuchera,
utiles del afo pasado y no estar buscando después”, “aprendié que recordar sus
aprendizajes, escribirlos y luego decirlo con sus propias palabras le ayuda mucho,
he insistido en esto, paso a paso y lo hace”, “hago mis tareas en la mesa, y es

” “*

suficiente, hago solo”, “somos un montén y no alcanza la mesa, algunos hacen en
la sala, yo a veces en la computadora de mi primo, 0 me voy a ter piso”, “puedo
trabajar tranquilo, nadie me molesta a veces la flojera me gana y me pongo a ver
television todo el dia”, “por mi casa hay mucha bulla por los carros y el perro ladra
y ladra, por buen rato y ya me desconcentra”, estos resultados dan a conocer que
el ambiente en el que los estudiantes desarrollan su aprendizaje es central para la
implementacion de estrategias de aprendizaje, tal como lo dice Alvarado (2015). La
motivacion intrinseca es un aspecto importante en la vida escolar de los estudiantes,
para ello requiere el desarrollo de la autoconfianza en sus avances diarios, los
padres por motivo de trabajo no ven este aspecto como importante. Por lo tanto,
existe una tendencia que, si se promueve la motivacion intrinseca y una elevada
autoconfianza en las capacidades académicas de los adolescentes, el empleo de
diversas estrategias de aprendizaje, incrementaran su aprendizaje autorregulado

como lo sefala, Torrano y Soria (2016).

En la tercera categoria: la autovaloracion y nivel de autorregulacion, donde
se identificaron dos subcategorias: creencias motivacionales (relacionado a la
autoeficacia y expectativas) y apoyo social (referido a la familia que provean de
ayuda material, emocional e instrumental para el desarrollo académico adecuado
de los estudiantes), para ello se recogié informacién a través de las preguntas:
¢ Usted ha escuchado que su hijo se exprese mal de si mismo con respecto a su
aprendizaje?, ¢ Te esfuerzas lo suficiente para aprobar tus cursos?, ; Qué piensas
cuando no puedes tus tareas a tiempo?, ;Como acompafia la familia en el
aprendizaje de su hijo?, ; Como apoya Ud. en las tareas de su hijo?, ; COmo orienta
a su hijo para realizar las actividades escolares?, los protagonistas e informantes
manifestaron que: “varias veces dice que no puede, reniega y no lo hace”, “se
molesta con todos cuando no puede o no sabe, y pide mal a su hermana para que

L ] L T3

le ayude”, “reniega, se agarra la cabeza”, “para que voy hacer, no me va a recibir

” G

porque ya paso la fecha”, “ya no me va a recibir y si esta mal?”, “lo que puedo le

AL LI 11

ayudo, porque hay cosas que tampoco s€”, “le insisto que entregue su tarea, le alisto
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sus cosas Y le digo que no se olvide entregar, que busque a sus profesores, cuando

” “*

vuelve del colegio, el cuaderno esta igual”, “le reviso el cuaderno y le hago saber
sus errores”, “él esta grande, su hermana le ayuda”, “los padres hicieron mucha falta
durante el 2019, no se les vio por el colegio y tampoco que le ayudaran”, “los
estudiantes no hacian nada, los cuadernos incompletos, no lo ayudaban en casa”,
estas vivencias constatan que hace falta promover un aprendizaje autorregulado en
los protagonistas, para ello se encontraron coincidencias en los aportes de, E. Solis
(comunicacion personal, 8 de junio del 2020), |. Saravia (comunicacion personal, 23
de julio del 2020) que manifestaron que para crear un aprendizaje autorregulado se
necesita tener a los padres de apoyo, preocuparse por sus hijos de manera
constante, que sean modelo para ellos, y asi los jovenes adquieran independencia
y no necesitar tanto de los padres.

Las creencias motivacionales de los protagonistas; es decir valorar lo que
hacen, creer en ellos mismos, una elevada autoconfianza en sus capacidades
académicas, como el desarrollo de emociones positivas, juegan un papel importante
para ser exitosos, por lo tanto, cuanto mejor es la percepcion del estudiante hacia
lo académico mejores resultados obtienen, asi lo sefala Martinez y Viejo (2014) Por
lo tanto, a mayores creencias motivacionales y un rol activo de los padres

incrementara su nivel autorregulacion.

La cuarta categoria se encuentra: Manifestaciones de la disortografia y
Rendimiento ortografico con sus sub categorias lineal, acentual, y puntual, y la
apreciacion disortografia temporal, dinamica y cultural. Dicha informacién se recogio
a través de las siguientes preguntas: ;Qué errores comete al escribir?,; A qué se
debe que cometas errores al escribir?, ;gustas de la lectura, por qué?, ;cuentas
con un diccionario en casa?, ¢En la familia hay habitos de lectura?, ¢lee y escribe
correctamente?, s Se da cuenta de los errores que comete en la escritura?, ; Qué
sucede?,; Qué piensas de las personas que escriben bien?,;es importante escribir
bien? a continuacidn, estas fueron las respuestas:

‘me gusta leer, pero no que le impongan”, “cuando veo un libro que me
interesa, lo leo”, “puedo leer como reto, no por iniciativa”, “me trabo al leer, por eso
no me gusta exponer, me da verguenza”, “tiene problemas para expresarse, se

LT3 LT3

traba para leer”, “no se entiende lo que escribe”, “ para escribir me como algunas

” W« ” o« ” o«

letras”, “cuando no se entiende mi letra, la repaso”, “no se entiende la a, 0”, “escribia
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unas palabras por otras”, “en copiado y dictado no lo hacia bien”, “escribo apurado
por eso no se entiende”, “me olvido siempre poner las tilde”, “me como algunas
palabras y cuando leo todo no lo entiendo”, “en mi casa nadie lee”, “no hay libros”,
“no usa las mayusculas, sustituyen las letras por otras similares, union de palabras”,
“se olvida de las tildes”, “no pone los puntos, no respeta los signos ortograficos”,

” o« ”

“hay un descuido”, “si me doy cuenta, ademas mi mama me corrige siempre”, “tenia
un cuaderno muy desordenado no se entendia nada”, “no me daba cuenta, a veces
si, pero no lo corregia”, “yo escribo mal, porque no conozco muchas palabras”,

” “* ” “*

“porque no leo”, “ la persona puede confundir algunas letras”, “los que no cometen

” [ ” W

errores son inteligente”, “me equivoco en las palabras”, “me equivocoenlaa, t, ,| d

”

c, r,v,”, “es importante escribir bien, porque son inteligentes”.

Esta informacion nos permitié contrastar con las subcategorias, ya que se
encuentran coincidencias con los aportes de Calderén (2017), A. Urbano
(comunicacion personal, el 23 de julio del 2020) y E. Solis (comunicacién personal,
21 de julio, del 2020) vy I. Saravia (comunicacion personal, 23 de julio del 2020),
coinciden que esta dificultad de la disortografia es la falta de voluntad para corregir
sus errores, la falta de control de las tareas en casa el poco uso del diccionario, la
poca practica de ejercicios y de técnicas para aprender bien las palabras, son
causas de la disortografia de tipo pedagogico. Los nifios que presentan negligencia
de las reglas gramaticales, la confusion de ciertos grafemas, y dificultad en la
transcripcion del cédigo escrito, presentaran en su mayoria una escritura
ininteligible lo que se constatd la existencia de disortografia de tipo temporal,

dinamica, y cultural.

Lezcano (2014), Calderdn (2017), E. Solis (comunicacion personal, 21 de
julio del 2020), A. Urbano (comunicacién personal, 23 de julio del 2020), establecen
coincidencias en que los jovenes a la hora de escribir olvidan las normas
ortograficas y el principal factor es que escriben rapido, confunden letras, omiten
tildes, escriben como hablan y puede causar impedimento en el desarrollo de sus

actividades escolares y no poder escribir de modo eficiente.
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El analisis de documentos personales como la libreta del ano anterior,
registros de notas del primer trimestre del presente afo y los textos escritos de los
protagonistas confirman las dificultades en la produccion de textos, escaso uso de
las normas ortograficas. También se realizé el analisis de los resultados de la
prueba de rendimiento ortografico y test de inteligencia emocional de los

protagonistas que se describen a continuacion:

Caso NP

Se concluyen que presenta serias dificultades en ortografia literal,
especialmente en el uso de las consonantes V/, /s/, Icl, Iyl, Ihl, Iyl, Ijl.

En ortografia acentual se observa una deficiencia en la aplicacion y
reconocimiento de las palabras agudas, graves, y esdrujulas, asi mismo,
deficiencias en la tildacion diacritica en parasilabas y palabras compuestas.

En ortografia acentual, no usa correctamente el uso de la coma, los dos

puntos, y signos de exclamacion.

En la prueba de Inteligencia emocional fue invalidada por no demostrar
sinceridad en sus respuestas, ya que se encontrd una sobrevaloracion en las areas
evaluadas intrapersonal, interpersonal, adaptabilidad, manejo del estrés y estado
de animo, estos resultados se contrastan con Alvarado D. (2015) que sefala la
importancia de identificar la percepcion sobrevalorada ante una tarea académica,

ya que no realizan los métodos adecuados para un aprendizaje significativo.

Caso GR

Presenta dificultades en ortografia literal, especialmente en la aplicacion de
las consonantes /s/, /cl, ljl, Iz/, Igl.

En ortografia acentual se observa una deficiencia en la aplicacion y
reconocimiento de las palabras agudas, graves, y esdrujulas, asi mismo,
deficiencias en la tildacion diacritica en parasilabas y palabras compuestas.

En ortografia acentual, usa correctamente el uso de la coma y los dos puntos,

y dificultades en el uso de signos de exclamacion.

En el area emocional a nivel general ha obtenido una capacidad emocional

adecuada, sin embargo, en el area intrapersonal obtuvo la categoria por mejorar,
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indicando que presenta dificultades: en la habilidad para comprender, aceptar sus
aspectos positivos y negativos, asi como identificar sus limitaciones y posibilidades,
autodirigirse por si solo, no se siente seguro de si mismo en sus pensamientos,

acciones y en tomar decisiones.
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V. CONCLUSIONES

La investigacidn descubrié que el autoconcepto académico es un componente
destacado en el rendimiento académico de los protagonistas que presentan
disortografia, asi como las actitudes académicas y el acompafamiento de los
padres, son aspectos principales para facilitar su adaptacion a la secundaria, ya que
lograra en sus vidas, incrementar su autoconfianza, su motivacion intrinseca para

el desarrollo de las competencias que requieren en el VI ciclo.

En el primer objetivo especifico se concluye que los padres desde el hogar
tienen la responsabilidad de contribuir en el fortalecimiento de la autoestima de sus
hijos, permitiendo valorar sus cualidades, habilidades que poseen, apoyarlos en las
tareas, tener expectativas positivas; la no existencia de estos limitaria su proceso
de aprendizaje; convirtiéndolos en inseguros, timidos y sin metas, incluso desercion
escolar. Existe la tendencia general que a medida que aumenta el autoconcepto

académico, aumenta el rendimiento académico.

En relacidn al segundo objetivo especifico, concluimos que un ambiente
afectivo positivo en la escuela y en el entorno familiar favorece el desarrollo de los
aprendizajes y, por ende, incide en la implementacién de estrategias para un
aprendizaje significativo que optimizara su rendimiento, asi como destrezas y

habilidades en el aprendizaje autorregulado.

El desarrollo de autoconfianza, el reconocimiento de las propias habilidades
que generen los agentes educativos, asi como las creencias motivacionales en la
capacidad de aprender incrementaran el nivel de aprendizaje autorregulados en los

estudiantes.

De acuerdo a lo observado en el tercer objetivo especifico, concluimos que
el desarrollo de emociones positivas, la percepcion positiva de su capacidad
académica y su motivacion intrinseca, los estudiantes presentaran un impacto

positivo en el nivel de autorregulacion, incrementando su valoracion académica.
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De acuerdo a lo sefialado en el cuarto objetivo especifico, concluimos que
los motivos primordiales de la disortografia en los protagonistas de estudio, son de
tipo pedagdgico, entre ellos tenemos la falta de voluntad de los estudiantes para
corregir sus errores al escribir, el poco apoyo de los padres en el control de las
tareas en casa, el poco uso del diccionario, la falta de habito de lectura en la familia,
la falta de motivacion dificultan en la autorregulacion y valoracion de sus actividades

escolares.
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VI. RECOMENDACIONES

A partir de lo investigado el Ministerio de Educacion debe implementar un programa
de acompafiamiento para los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje,

ya que se presentan ocultos y no atendidos.

El Ministerio de Educacién debe dar cumplimiento del articulo 62-A de la Ley
General de Educacion 28044, que norma la presencia del psicologo escolar en la
comunidad educativa, que contribuira en la comprension de aspectos relacionados

con su desarrollo cognitivo y socioemocional.

La Ugel N° 5 de San Juan de Lurigancho, debe promover capacitaciones y/o
webinar para los docentes que contribuya a identificar las dificultades de aprendizaje

y en el manejo de instrumentos para el trabajo cotidiano en el aula.

Las Escuelas de Psicologia de las diferentes Universidades particulares del
sector de San Juan de Lurigancho deben promover y capacitar a los practicantes
en el conocimiento e intervencion de las dificultades de aprendizaje para ser

agentes colaboradores en las escuelas.

La Institucion Educativa debe ejecutar un proyecto educativo institucional que
integre actividades en el fortalecimiento del autoconcepto académico de los
estudiantes y el desarrollo de programas para atender nifios y adolescentes
disortograficos. Asi como las jornadas familiares para integrar a los padres de

familia en el desarrollo del aprendizaje autorregulado de sus hijos.
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v hacen uso de estrategias para lograr los resultades académicos deseados”

[Eimmerman,. 2000}

Disortografia:
“La disortografis es una dificultad especifica en el sprendizsje de las formas

ortogréficas, afectas la palasbra no su trezedo. Se manifiesta por el

desconocimientc o negligenda de las reglas gramaticales. olvido y confusion

en los articulos vy pequenas palabras” [Cesip, 20080

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

Ziriiga Romero, Enrque Guillermo

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Licenciado

VALORACION:

My altg, Alto Medio Bajo Muy bajo

C.PeP. 27370
EVALUADOR
DMl 17300842
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¥ hacen uso de esirategizs para legrar los resultados académicos deseados

(Zimrmerman. 2000}

Disortografia:

La discrtografiz 25 una dificultad especificas en 2l aprendizaje de las formas
ortograficas, afects la psisbra no su frazsdo. Se manifiesta por el
desconoccimienic o negligencia de las reglas gramaticales. olvide y confusidn
=n los articulos y pequerias palabras (Cesip, 20068}

APELLIDO S Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

Zudiga Romers, Enrigue Guillenmo

GRADD ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Licenciasdo

VALORACION:

[Tt At Me=dio Bajo buy b=ajo

COLOGO
CPeP. 27370

EVALUADOR

Ol 17TESE542




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

PARA FAMILIA DE ESTUDIANTE DISORTOGRAFICO (GESFED-MOVA)

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE

AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

"ﬂ

CATEGORIA [ items

Pertingncia’

Relevancla®

Claridad®

Sugerencias

CATEGORIA 1. AMEITO FAMILIAR

Si

Nao

i

Nao

i

Nao

1 | ;Come es la convivencia familiar? Describels X X X
2 [ ;Come el padre s2 hace presente en |z vida de sus hijos? X X X
3 | jCome es la relacion entre los harmanos? X X X
4| ;A qué sededica yd? ;Cudnto tiempo emplea en X X X
5 | ;Hubo algin situacion o evento importants en los Ultimes 5 afos? X X X
6 | ;Qué opina de su hijo? X X X

CATEGORIA 2. AUTONCEFTO ACADEMICO 5i No | S5i | No | 5i | No
7 | ;Come ha sido la etapa escolar de su hij? X X X
8 | ;Coma le afects a su hijo el cambia de colegio? X X X
9 | i Conoce 3 los amigos de su hije? X X X
10| ;Ha escuchado palsbras de nepativas en cuanto 3 su aprendizaje? X X X
11| ;Come consideras a su hijpthermano en el desempefio de su aprendizaje? X X X
12| ;\isita la escuela con regulsridad para saber de fu hijo? X X X
13| :Es responsable con |as fareas que dejan los profesores? X X X
14| ;como apoya a su hijp en |as tareas X X X

CATEGORIA 3: APRENDIZAJE AUTORREGULADO X X X
13| ;Cuents con espacio para desamollar sus tareas escolares? X X X
16| ;Qué opina su hijo de las tareas que e dejan? X X X
17| ;5u hijo demuesira responsabilidad en |a realizacidn de |as tareas? X X X
18| ; Qué estrategias utiliza su hijo para aprendar? X X X
19| ; Qué orientaciones le da 3 su hilo para realizar las tarsas? X X X

MATRIZ DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA A
DOCENTES
TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

NOMERE DEL INSTRUMENTO: Guia de Entrevista semiestructurada para
docentas de estudiante

DIRIGIDD A s  Docentes tutores 2019 - 2020 de los estudiantes
protagonistas.
OBJETIVO
aprendizajes de sus estudiantes.
CATEGORIA QUE EVALUA

Recoger informacion de las impresiones en cuanto a los

1 Ambito familiar, Autoconcepto académico,

Aprendizaje autorregulado y Disortografis.

Ambito familiar
il @mbito familiar como el espacio que el ser humano necesita para
aprender, crecer, desarrollarse y crear su propia representacicn del mundg (M3

Carmen Aguilar Ramos (2005).

Autoconcepto académico:

. la vision que tiene el estudiante de si mismo, se relaciona mas directaments
con el rendimiento académico ¥ gue sirve como un sistema de guia personal
para dirigir 2l comportamiento académico, jugando un rol fundamental en el
santido de identidad de la persona en relacién con ese aspecto especifico.

[Villzsmil, citado por Méndez y Galvez, 2017, Costa, B. ©. G. 2014).

Aprendizaje autorregulado:

. permite gue los estudiantes se sientan agentes de su propia conducta,

cresr que el aprendizaje es un proceso proactivo, se encusentran automativados



y hacen uso de estrategias para lograr los resultsdos académicos desesdos

[Zimmerman, 2000).

Disortografia:

Lz discrtografiz es una dificultad especifica en el sprendizaje de las formas
ortograficas, afects ls palsbrs no su trazedo. Se manifiesta por el

desconocimiento o negligencia de las reglas gramaticales, olvide v confusion

en los articulos y pequefias pelabras (Casip, 2006).

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

Zufiiga Remera, Enrigue Guillemea

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Licenciado

VALORACION:

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

PARA DOCENTES DE ESTUDIANTE DISORTOGRAFICO (GESDED-NOVA)

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE

AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

ND

DIMEN SIONES / items

Partingncia’

Relevancla

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: ACOMFANAMIENTO DE LA FAMILIA

§i

No

Si

No

Si

No

-

. Coma [a familia 52 ha involuerado en el desarmollo emocional de su

hijo?

X

X

;. Como acompano la familia en el aprendizaje de su hip?

X

X

;. Como fue |a relacion entre padres e hijes?

e |oa | ra

;Qué actitud demastro Is mama ante las actitudes de su hijo?

o B

2|

e e

DIMENSION 2: AUTOCONCEFTO ACADEMICO

&®

Mo

e

No

=

No

;Qué hacia x cuando comegias sus emores?

;. Qué pensaban los companeros de X7

My st Alt Medio Bajo Muy bajo

;- Qué actitud tenfa frente a [as fareas?

A que se debe que haya repefido de anc?

- LoGe
C.PeP. 27370
EVALUADOR

DNI 17385542

;Come lo consideraba como estudiants?

;Demostro una actitud positiva sobre si mismo frentz a las tareas?

DIMENSION 3: APRENDIZAJE AUTORREULADD

i5e motivaba para realizar sus tareas?

;Qué estrateqias desamollaba para realizar las tareas?

;. Qué actitud tenia frente a las tareas?

;Frente a |as dificutades en su aprendizaje que hacia .....7

;. Comparta su aprendizaje con sus companenas?

i Como fue la relacion con sus companeros?

e I B B B e B e B B B e B

e Bt e I et B et e et e e (et Ity

o [ Bt [ et [ Bt e it e et e Bt e

bl ld [l e e ] e ] B (] e (el e [

DIMENSION 4: DISORTOGRAFIA

&®

No

@

No

o

No




2| ;i Conoce que es |3 disortagrafia? x x ES
27 iCree que es importante que los maestros conozcan este tema? jFor ® X X
que?
23| i Que emrores cometia al escribir?, X S A
24| ;Por qué cress gue cometia esios emores? x X X
25| ; Comeo expresa y con guien su guste por la lectura® X X S
26| i era cociente de estos errores?, ; Como s2 daba cuenta yd? X S A
1 Peptipengia; B fem comesponde: sl moncepio fednico fomulsda.
i Rlevancia: £l fmm = spropisds pees repeemsber o components o dirnension spes o del ponetucs
1 Clapgagk, 2= eviende sin dfcufied slouna o enuncisde 2 iem, = concisc, exacio y dirssin
Motz Suficiancia == dio sufidencia cuando ks feses plani=ados son suficienies paes madir b dimessicn
Observaciones {precisar si hay suficiencia);, Posee suficiencia,
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [.X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: .._.._Zufiga Romero, Enrigue Guillerma... . DML, 17EGEG42
Grado y Especialidad del yalidador;. .. .. ... Limenoisd o,

5San Juan de Lurigancho 14 de julic del 2020

LoGo
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MATRILZ DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA A
ESTUDIANTE

TITULO DE LA INVESTIGACION: <“INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

NOMERE DE INSTRUMEMTO: Guia de Entrevista semiestructurads para
protagonista disooografico.

DIRMGIDD A s Estudiante adolescents  protsgonista con
dificultad en disortografia.
CBJETIVOD : Obtener datos scbre las wivencias de um

disgiografigg de autoconcepto acadéemico,
aprendizaje sutorregulado.
CATEGORIA QUE EVALUA :  Autoconcepto  scedémico,  Aprendizsje
autorregulado y Disortografia:

Autoconcepto académico:

“_.. la vision que tiene el estudiante de si mismo, se relaciona mas directaments
con el rendimients académico vy que sirve como un sistema de guia personal
para dirgir &l comportamisnte académico, jugando un rol fundamental en el
santido de identidad de la persona en relacién con ese aspecto especifico”™.
[Willasmil, citado por Méndez y Gélwez, 2017, Costa, B. C. G. 2014).

Aprendizaje autorregulado:
“._. permite que los estudiantes se sientan apgentes de su propia conducts,
cresr que el saprendizaje es un proceso proactivo, se encuentran automotivados
vy hacen uso de estrategias para lograr los resultades scadémicos dessados”

(Zimmerman, 2000}

Disortografia:
“La disoriografia es una dificultad especifica en el aprendizaje de las formas

ortograficas, afects la palabra no su frazado. Se manifiesta por el

desconocimiento o negligencia de las reglas gramaticales. olvido v confusion

en los articulos y pequerias palabras”. (Cesip, 2006)

APELLIDO S Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

Weldsquez Mufoz, Rosa Bertha Isabel

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister

VALORACION:

M alto. Alto Medio Bajo Muy bajo

EVALUADOR

DMI 06271570




CERTIFICADC DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

FARA PROTAGOMNISTA DISORTOGRAFICO (GESPD-MOVA)

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCOMCEPTO ACADEMICO EN EL APREMDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTE S DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA®

e

CATEGORIA e items

Pertinsncia’

Relevancla®

Claridad*

Sugerencias

CATEGORIA 1: AUTOCONCEPTO ACADEMICO

§i

No

Si

No

i

No

;zomo e sientes con respecio a los aprendizajes y aciividades virtusles
que estas recibiende shora?

X

X

X

1]

;Cuando tienes dificuliades al realizar tus tareas, te gusta mejorar con
apoyo? Explica con guién te sientes a gusto

LComo influys estas dificultsdes en el logro de tus aprendizajes?

i Te esfusrzas lo suficiente para aprobar tus cursos?

iCrees que podras obtensr busnas notas este ano?

L Cudn segurs estas da.,

| i | L

;Qué piensas cuando no puedes presentar & tiempo tus tarsas?

b B I B

o B e B o

b [ e B

CATEGORIA 2: APRENDIZAJE AUTORREGULADO

i

No

w

Ho

®

No

;Zomo te preparas para hacer fus tareas de Aprendo en casa’

iTe motivas o t2 animas para tener busnos resultados en fus tareas
escolares?

iQué haces cusndo tienss tareas dificiles?

Ducigionas ag kg importante

10

i Qué problemas {e han impedide mgjorar tus notas?

11

i Compartes con tus companeros lo que aprendes?

b B I A

b I e A

b I e B 4

CATEGORIA 3: DISORTOGRAFIA

@

w

Ho

@

Ho

12

i Te gusta le=r?, comenta fu respussia.

13

iLees y escribes correctamente?, comenta.

14

iAlguisn de tu familis tizne habitos de lectura?, comenta.

13

i Fevisas tus tareas antes de ser entrepadas 3 tus profesores?

b B A

o B e

o [ e B




16| ;A qué se debe gue cometas ermores al escrbir? Ed X Ed
17| ;@ué has hecho para mejorar esta dificuliad? ;A quisn pides ayuda? X X X LCdmo piensa mejarac
18 | ;Como sabes que tiznes estos errores? X X Ed

1 Pegfipepgia; £ fem comesponde sl concepio fedrico fomulado.

3 Rmbavanicia: B far an speopisds pars repeesaster of componanks o dmeneicn sspecos del sonstruc
1 Clarigk, 2= sriende sin dficufiad siguna o anuncisdo el fem, & concisg, meschn ¢ direcin

Hotz: Sofriancs, == dize suficiencis ousndn los fams plantsecins son sufcenles paes e s dmessicn

Observaciones (precisar si hay suficiencia);, Posee suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [.X, ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: ... Veldsquez Murioz, Rosa Bertha lsabel .. ..

Mo aplicable [ ]

Grado y Especialidad del yalidador;. ~................ ... Magister... ... ...

San Juan de Luriganche 14 de mayo del 2020

PSICOLOGA
€ PeP 27364

MATRIZ DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA A
FAMILIARES
TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA"

NOMERE DEL INSTRUMENTO: Guia de Enfrevista semiestructurada para
familia de estudiante.

DIRIGIDOD A .~ Mmams, papé, hermanos de adolescentes con
disartografia.
CBJETIVO : Recoger informacién de las impresiones de los

miembros de | familia scerca del protagonista.
CATEGORIA QUE EVALUA - &mbito familisr, Autoconcepto scadémico,
Aprendizaje sutorregulzdo y disortografia.

Ambito familiar

immel 8mbite familisr como el espacio gue el ser humano necesita para
aprender, crecer, desarollarse y crear su propia representacién del mundo (M3
Carmen Aguilar Ramos (2005).

Autoconcepto académico:

“_.. la vision que tiene el estudiante de si mismo, se relaciona mas directamente
con el rendimiento académico y que sirve como un sistema de guia personal
para dirigir el comportamiento académico, jugando un rol fundamental en el
zantido de identidad de la persons en relacidn con ese aspecto especifico.

[Villasmil, citado por Méndez y Galvez, 2017, Costa, B, ©. G. 2014).

Aprendizaje autorregulado:
“... permite que los estudisntes se sientan agentes de su propia conducts,

creer que el sprendizaje es un proceso proactivo, =& encuentran sutomotivados



y hacen uso de esirategias para lograr los resultados académicos deseados

[Zimmerman, 2000}

Disortografia:
La disortografia es una dificultad especifica en el sprendizaje de las formas

ortograficas, afects la palabra no su frazado. Se menifiests por el

desconccimients o negligendia de las reglas gramaticales, clvido y confusién CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
en los articulos y pequefias palabras (Cesip, 2008). PARA FAMILIA DE ESTUDIANTE DISORTOGRAFICO (GESFED-NOVA)
TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
APELLIDOS Y NOMERES DEL EVALUADOR: AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO GUE PRESENTAN DI SORTOGRAFIA”
CE CATEGORIA ! items Pertinencla’ | Relevancle® | Claridad? Sugerencias
Velasquez Mufioz, Rosa Bertha lsabel CATEGDRIA 1: AMBITO FAMILIAR 5 No | 5 | Ne | 5 | No
1 | ;Coma es I3 convivencia familiar? Describela X X X
2 | ;Coma el padre s hace presenta en la vida de sus hijos? X x X
. 3 | ;Coma es Iz relacion entre los hermanos? % % X
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: 4| ;Aqué se dedica yd? ;Cuanio iempo emples en X X X
5 | ¢Hubo algun situaciin o evento importante en los Ultimas 5 anos? X X i
Magister & | ;s opina de su hije? X X X
CATEGORIA Z: AUTONCEPTO ACADEMICO Si | No| S [ MNo| S | No
9 | ;Como ha sido la etapa escolar de su hijp? X X X
10| ;Coma e afecto 3 su hijo &l cambia de calegia? X X X
VALORACION: 11| ;Conocz 3 loz amigos de su hija? X X X
12| iHa escuchado palsbras de nepativas en cuanto 3 su aprendizajg? X X X
oo T Tiedn Bap Wiy b0 13 LCﬁll'no consideras a su hijphermano en el desempeno de su aprendizaig? | X X i
14 ;\isita 3 escuela con regularidad para saber de tu hijo? X x X
* 13| iEs responsable con las fareas que dejan los profesores? X x X
16| ;come apoya a su hijo en las tareas X X X
CATEGORIA 3: APRENDIZAJE AUTORREGULADD X X %
17| ;Cuenta con espacio para desamallar sus tareas escolares? X X X
18| ;Cué opina su hijo da las tareas que le dejan? X X X
18| ;3u hijo demuestra responsabiidad en |a realizacion de las tareas? X X X
PSICOLOGA 20| ;Qué etratepias utiliza su hijo para aprandar? X X X
C.PeP 27364
EVALUADOR

DNI 06271570



;Qué orientaciones le da a su hijo para realizar las tareas? X X X
!| ;Lo ve motivade a su hijo 2n las actividades escolares? A X A
CATEGORIA 4. DISORTOGRAFIA Si Mo | Si No Si No
i| :En la familia hay habitos de lectura? X X X quisn y sema estimul
|| &5u hijo se da cuenta de los errores que comete en su escritura? A X A
i| s Como reacciona su hijo cuands comete estos emores en su cuadermo? X X X
i| ;0wé errores en la escrifura percibe yd.en su hijo? X X X

1 Pagtipepcia; Bl fiem comesponde: al concepic fednico fomulado,
I Rlavancia: Bl faras speopisdc pars rapessanter of componants o dimeneion specios def consirucn
3 Clarigagk, 2= enfiende sin diiculiad slguna o enunciado del dem, = conciao, exncin y diresin
Motz Sufciends, =2 diox suficencie cuando ks feme planksdos son suficenies pee medir s dmessicn

Observaciones (precisar si hay suficiencial;, Posee suficiencia

No aplicable [ ]

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [.X 1 Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: ...... Veldzquez Mufioz, Rosa Bertha Isabel ..
Grado y Especialidad del yalidadar;. ... ... Magister..

San Juan de Lurigancho 14 de mayo del 2020

PSICOLOGA
PP 27064

MATRIZ DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA A
DOCENTES
TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

NOMERE DEL INSTRUMENTO: Guia de Entrevists semiesfructurads para
docentes de estediante

DIRIGIDO A w~ Docentes tutores 20159 - 2020 de los estudiantes
pratagonistas.

OBJETIVO : Recoger informacidn de las impresicnes en cuanto

8 los aprendizajes de sus estudiantes.

CATEGORIA QUE EVALUA  : Ambito familiar, sutoconcepto académica,
aprendizaje autormegulado v disortografia.

Ambito familiar
inmel ambito familiar como el espacio que el ser humano necesita para
aprender, crecer, desarrollarse y crear su propia representacién del mundeo (M3

Carmen Aguilar Ramos (2005).

Autoconcepto académico:

“_.. la vision gue tiene el estudiante de si mismo, se relaciona mas directamente
con el rendimiento académico y que sirve come un sistems de guia personal
para dirigir e comportamiento académico, jugando un rol fundamental en el
zanfido de identidad de la persona en relscién con ese aspecto especifico.
[Villzsmil, citado por Méndez y Galvez, 2017, Costa, B. . 3. 2014).

Aprendizaje autorregulado:
“... permite que los estudiantes se sienfan agentes de su propia conducts,

cresr que el aprendizaje es un proceso proactivo, se encuentran automaotivados



y hacen uso de estrategias para lograr los resultados académicos deseados

(Zimmerman, 2000).
Disortografia:
La disortografia es una dificultad especifica en el aprendizsje de las formas
ortograficas, afecta la palsbra no su frazado. Se manifiesta por el
desconocimiento o negligencia de lzs reglas gramaticales, olvide y confusicn
en los articulos y pequerias palabras (Cesip, 2008).
APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EVALUADOR:

Welasquez Murioz. Rosa Bartha Isabel

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister

VALORACION:

My alto, Alto Medio Bajo Muy bajo

C.PuP 27384

EVaLUADOR
DI 06271570

$

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
PARA DOCENTES DE ESTUDIANTE DISORTOGRAFICO (GESDED-NOVA)

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DO ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

CATEGORIA | items

Pertinencia’

Relavancla®

Claridag®

Sugerencias

CATEGORIA 1: ACOMPANAMIENTO DE LA FAMILIA

Si | No

Si | No

Si | No

:Coma | familia se ha involucrado en el dzsamollo emecional de su
hijo?

X

X

X

;Coma acomgpana la familia en el aprendizaje de su hijp?

B

B

5 Coma fue [a relacidn entre padres e hijos?

<

b

b

; Cué actitud demostro la mama anta [3s actitudes de su hijp?

-

B

B

CATEGORIA 2: AUTOCONCEPTO ACADEMICO

&

No

=]

No

=]

No

+Cué hacia x cuando comegias sus emores?

;Clué pansaban los comganeros de %7

+Cué actitud tania frente a las tareas?

34 qué se debe que haya repefido de afo?

| Go] =i D] wn

+Coma lo consideraba como estudiantz?

; Dlemastra una actitud positiva sobra si misme frente a las tareas?

CATEGORIA 2: APRENDIZAJE AUTORREULADO

11

i5e motivaba para realizar sus tarsas?

12

+Qué estrategias desamollaba para realizar las tareas?

13

+ Cué actitud tania frante 3 las tareas?

14

;Frentz a |as dificultades en su aprendizaje qué hasla ......7

15

; Comgartia su aprendizaje con sus companenos?

18

;Coma fue la relacian con sus compaferos?

s e e e e e B e e e [ e B

] [ I I [ B B e [ ] [ I e

] [ I I [ B B e [ ] [ I e

CATEGORIA 4: DISORTOGRAFIA

=

No

-]

No

-]

No




17 | iConoce que es |a disortagrafia? x i i
qg | iCree que es impontante que los masstros conozcan este tema? ¥ W ¥
;Par que?
18 | ;Que ermores cometia al escribir?, x x s
20 | ;Far que cress que cometia esios errores? x H kA
21 | ;Como expreza y con quien su gusta por la lectura? x x s
22 | ix era cociente de estos ermores?, j Como s2 daba cuenta ygd? x x kA
1 Prgtipangia; B Rem comessonde: sl roncepic Sednoo formulada,
4 Rembevancia: El i ax spropisdo pers represecter ol componants o dimension sspecics ded construc:
A Glaprkgk, S enfiende sin dificulind slguna o enunpisdo del item, = mecisc, sxacn y direcin
Motz Sefcencs, == dicx =uficence qumndn kos feme plankesdos 3on suficenies pars medir s dimensicon
Observaciones (precisar si hay suficiencial);, Posee suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [.X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: ... ... Velasquez Munoz, Rosa Bertha lzabel... ... DMl:...,. . DG271870... ...

Grado y Especialidad del yalidador..~ ... ... ... .Magister... ... .

5an Juan de Lurigancho 14 de mayo del 2020

" R Bertha | Welasquet Hafaz
FEICOLOGA

C.Pe.P. 27354



EXPERTO 3

GUIA DE VALIDACION DE “GED-NOVA. GUIA DE ENTREVISTA
PARA DOCENTES"

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA™

NOMERE DEL INSTRUMENTO: "GESDED-NCWA. Guis de Enirevista para
docentes”

DIRMGIDOD A s Docentes  futores 2018 - de estudiantes

protagonistas.

QBJETIVD : Recoger informacion de las impresiones en cuanto

A los aprendizajes de sus estudiantes.

CATEGORIA QUE EVALUA : Ambito familiar, sutcconcepto académico,
aprendizaje autorregulado y discrtografia.

Ambito familiar
Sl ambito familiar como el espacio que el ser humano necesita para
aprender, crecer, desarrollarse y crear su propia representacion del mundo (M?

Carmen Aguilar Ramos (2005)

Autoconcepto académico:

“___ la vision que tiene =l estudiante de si mismo, se relaciona mas directaments
con el rendimiento académico ¥ gue sirve como un sistema de guia personal
para dirigir el comportamiento académico, jugando um rod fundamental en el
santido de identidad de la persona en relacién con ese aspecto especifico.

[Villasmil, citade por Méndez y Galwvez, 2017, Costa, B. C. G. 2014).

Aprendizaje autorregulado:

. permite gque los estudientes se sientan apgentes de su propia conducts,

cresr gue el sprendizaje es un proceso proactivo, 52 encusntran automotivados

¥ hacen uso de estrategizs para lograr los resultados acsdémicos desesdos

[Zimmerman, 2000}
Disortografia:
La discrtografia es una dificultad especifica en el sprendizaje de las formas
ortograficas, afects la palabra mo sSu trazsdo. S= manifiesta por el
desconocimiento o negligencia de las reglas gramaticales, olvido y confusidn
en los articulos y pequefias palabras (Cesip, 2008).
APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EVALUADOR:

Rosado Chapofian, Mirtha del Bosatio. .~

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister

VALORACION:

By sito. Alto Medic Bajo Muy bajo

EvALUADOR

DM 09315828




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE: “GESDED-NOVA. GUIA DE ENTREVISTA PARA DOCENTES”

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

M CATEGORIA ! iems Pertinencla’ | Relevancia? | Clanidag” Sugarencias
CATEGORIA N 1: ACOMPANAMIENTO DE LA FAMILIA S |Wo| 8 | Mo | S| Mo
(Cdmo la famila proves al
i 1 Cama | famiia s ha involuerads en el desamello emacional de su X . wshidiante de espacios para
hija? crecer, desamolar y expresa b
qus siente?
| (Cima aeeemgafid la Bamilia an ol agrendizge de su hja? X X X
3| Camo fue b relcidn de ks padnes oon 4 hijs? X bt bt
1 Qe actilud demosird ks mamd anle ke conductas negativas de su
' i i X
hija?
CATEGORIA 2 AUTOCONCEPTO ACADEMICO S |Mo| 8 | Mo | 8 Mo
[ Ot hacia el sshudante cuando comegias sus rmors? X bt bt
10 4 Guet epinidn tenan los comparieras de X7 X X X
11 3 Gut acsiud Senia frenle o s aneas? X bt bt
12] 1A qué s dabe sus bajas calficaciones? X X X
13 4 Camo lo consideraba coma eshidianie? X bt bt
14 | Demosied una acfibud positha sohne sf misma fants & |3 fanas? X i X
CATEGORIA 3 4PRENDIZAJE AUTORREULADOD 8l Wo (& |MNo |8 |Mo Sugarencias
18]  Tenia molivacidn para realizar sus reas? X X X
16 | £ Ot msiraties desarolib &l asbidiante para realizar ks fanas? X bt bt
AT 3 Gu acsiud Senia frenle o s faneas? X bt bt
18| ¢ Frente & las dficultades en su aprendizaje qué hack? X X X * u.!bE :Ilnnnarl-pu HHE e
o misrma que el iam 17
19 4 Campartia b que aprendia con sis compaeros? X X X
20( ¢ Camo fue fa relazidn can sus campariens? E i X
CATEGORIA W 4: DISORTOGRAFIA S |Mo| 8 | Mo | 8 Mo
21| (Canoze que o | disariografia? X X A

1 . Cree que a5 impartanti que los masgires conozean aste lema?  Por

X X X

qui?
23| | Qs erraves camelia el estudante o asenbir? X X X
24| Por qué crees que comelia eslos erans? X X X
25| tenia gusto por s lectura? X X X
I o El estudianie gra cocienis de estos ermores?, j Camo e daba cuenta ¥ ¥ ¥

' Batiaggela; El lbem carrespande al concepta tedrica formulado.

* Relewancha: El ftem o5 apropiac para representar al companente o cimensién especifica del constructo
! Qaslad; 5e entiende sin dificultad algura o enunciado del item, es concka, exacto y directa

Mota: Sufickencl, se dice sufidencia cuanda los items planteades son suficientes para medir la dimensién

(Observaciones (precisar si hay suficienciz): SUFICIENCIA

Opinign de aplicabilidad: Aplicable [ £] Aplicable después de corregir [ ] Ho aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: ROSADO CHAPORIAN, MIRTHA DEL ROSARIQ DMI: 0BE15838
Grado y Especialidad del validador: MAGISTER EN PSICOLOGIA EDUCATIVA -

3an Juan de Lurigancho 15 de maycldel 2020

Mirtha Del Rosario Rosado Chapofian
DNI: 0861583



Experto 4

DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA SEMI
ESTRUCTURADA PARA COORDINADOR. Y EQUIPO
DIRECTIVO
TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL  APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE

PRESENTAN DISORTOGRAFIA"

NOMERE DEL INSTRUMENTO: “GEED-NOVA GUIA DE ENTREVISTA A
DOCENTES COORDINADORES ¥ EQUIPO DIRECTIVO

DIRIGIDD A - docente coordinador y equipo directivo
OBJETIVOD .~ Fecoger su experiencia y opinidn schre el
autoconcepio académico, aprendizaje autorregulade y disordografia de los
estudiantes de la Institucidn Educativa.

DIMEMN S10N QUE EVALUA : Autoconcepto académico, motivacicn y
estrategias del aprendizaje autorregulado y disortografia,

Autoconcepto académico:

“... Iz vizion que fiene el estudiante de =i mismo, 52 relacions mas directaments con el
rendimiznto académico y que sinve como un sistera de guia personal para dirigir 2l
cormpertamiznto académico, jugando un rol fundamental en el senfido de identidad de
Iz persocna en relacidn con ese aspecto especifics”. (Willasmil, citado por Méndsz y
Galvez, 2017, Costs, B, C. G. 2014).

Aprendizaje autorregulado:

“... permite gue los estudiantes se sientan agentes de su propia condwcta, creer gque el
sprendizaje es un proceso proactive, se encueniran sutornotivadas ¥ hacen uso de
estrategizs para lograr los resultados académicos deseados”. (Zimmenman, 2000).

Las estratzgias cognitivas == refieren 3 los distintos procesas y conductas que los
estudiantes ponen en marcha durante la reslizacion de las fareas académicas con el
fin d= conseguir lss metss de sprendizaje. Las estrategizs metacognitivas, se usan
para loegrar una meta en particulsr, ¥ asegurarse de gue s= ha cumplido de mansra
satisfactoria.

La motivacion exirinseca es aquella en la que el individuo resliza una determinada
accion para satisfacer diversos motives que no son la actividad en 50 misma. por
sjemplo: obfener recompensas, pramios, incentivos, reconocimisnto o afecto y a nivel
=scolar, obtensr busnas calificaciones o el reconocimiento de sus profesores,
companeros de clase o sus padres de familia. asi come tambign evitar el fracaso o la
repeticion de un cicle escolar. La conducia intiinsscaments motivada es aguella que
se realiza por el solo interés y placer de realizarla, considerandola como un fin en sf
misma y no como un medic para alcanzar ofras metas, es decir, ests emerge de
mansrs espontdnes por fendencias imternss y sin necesidad de gque haya

recompensas externas sl sujeto en el que se desarclla la motivacion (Ceballos, 2018,
pap. 187).

Disortografia:

Lz disortografia =5 una dificultad especifica =n el aprendizaje de las formas
ortograficas, afecta la palabra no su trazado. S= manifiesta por el desconocimienta o
negligencia de las reglas gramaticales, olvido v confusion en los ariculos v pequefias
ralabras (Cesip. 2008).



APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

Salis Cusva, Maria Elida

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister
VALORACION:
Wy, sta, Alto Medio Bajo Muy bajo
X

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA
COORDINADOR Y EQUIPO DIRECTIVO

TITULD DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE AUTORREGULADO EN DOS

ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA"

EVALUADOR
DM 27380352

Mg Mara Eida Solls (ueda
4 Tro0a62

Mo DIMENSIONES [ items Partinencla’| Relevancla® | Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1: AUTCCONCERTO ACADEMICO 3 [ Mo 8 | Ho | 81 | Wo
1 | (Camo descrbes el aitoconceplo académico de los estidiantes de la LE? X X X
L0ud importancia ens el autoconceplo académico en la vida de s
z e X X
eshudiantes?
3 | (Cdmo afecta el autaconcepto glebal en el proceso de aprendizaje? X X X
‘ L0 ral cumplen los misestag § padnes de familia en el auoconcepto " " X
académico de ks astudiantas?
| | DIMEHSION 2. EPRENDIZAJE AUTORREGULADD S |Wo |81 [No [3 |Ho
La molivackin en este proceso jues un papel muy imporiants,  Oug ips de
§ | mativacion cree g gue desarrollan mas, Ios estudanies de b LEF, jpor X X X
qui?
Es impartarie afiadic sste iem
p 4 Cansidera gue la motivaddn intrinseca infiuye én los resukados académicos por &0 imparlancia  en la
de los estudianies?, ; De qué manara? investigacian, habiende  una
prequnta genersl que anbaceds
7 (Ows estralegias son mds usadas por los esiudanies cogniivas o W W X
metacognitivas?
LCué opinion fiene de los resultados académicos de los estudianies de la
¥ ILE? * * *
5 40w sugerencias daria a los estufantes, maesinos y padres de famiia para W W .
fartalecer ol aprandizaje automeguiada de los estudianies?
DIMEN SIGH 3: DISORTOGRAFIA 3 [Ho[ 8 | Ho | 81 | Mo
1 | LCree gue los decentes conacen b deanogealia como un trstom de ¥ ¥ ¥
IEnguaie escrito? § Par gué?
11| (Gue dificuliades tienen ks sstudiantes del nivel de secundaria al sserbir? [ X X X
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—

MATRLY DE VALIDACION DE GUIA DE ENTREVISTA SEMI
ESTRUCTURADA PARA DOCENTE
TITULO DE LA INVESTIGACION: <“INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA™

NOMBRE DEL INSTRUMENTCO: GEDC-NOVA *Guia d= Enfrevisia para docente”

de secundaria & cargo de los protsgonistas.
CBEJETIVO w4 Recoper su  experiencia y opinidn sobre el
Autoconcepto académico. aprendizaje automegulado y discrografia de los estudiantes.
DIMENSION QUE EVALUA : Autoconcepto académico, mobvacidn y estrategias del
aprendizaje sutorregulado v disortografia.

Autoconcepto académico:

“... la visign gue tiene el estudiante de = mismo, s relaciona mas dirsctamente con 2l
rendimiznto académica y qus sirve como un sistema de guia personal para dirigir 2l
comportamiento académice, jugando un rel fundamental en el sentido de identidad de
= persona =n relacién con ese aspecto especifico. (Villasmil, citado por Méndez y
Gaheez, 2017, Costa, B. C. 3. 2014).

Aprendizaje autorregulado:

©... permite gue los estudiantes se sientan agentes de su propia conducta, creer gue el
sprendizaje es un proceso proactivo, se encuentran automotivados y hacen uso de
estrategizs para lograr los resultados académicos deseados (Zimmerman, 2000).

Las estrategias cognitivas s= refieren a bos distintos procesos y conducias que los
estudiantes ponen en marcha durante la reslizacion de las tareas académicas con el
fin d= conseguir las metas de aprendizaje. Las estrategias metacognitivas, =& ussn
para lograr una meta en particular, sin embargo, v 3segurarse de gue == ha cumgplido

de manera satisfactoria.

La motivacion extrinseca es aguella 2n la gque =l individuo realiza una determinada
sccidn para satisfacer diversos motivos gue no son la aclividad en s misma. por
sjemple: obiener recompensas, premios, incentivos, reconocimisnta o afecto y a nivel

=scolar, obtener buwsnas calificaciones o el reconocimiento de sus profesores
compafienas de clase o sus padres de familia. asi como también evitar el fracasa o la
repeticion de un ciclo escolar. la conducta infrinsecaments motivada es agquella gue
sa realiza por el solo interés v placer de realizarla, considerandola como un fin en si
misma y no como un medis para alcanzar ofras metas, es decir, ests emerge de
mansra espontdnsa  por ftendencias internas y sin necesidad de gue haya
recompensas externas al sujeto en el que se desamrclla la motivacion (Ceballos, E. A
F. 2018, 187).

Disortografia:

La disortografia =5 una dificultad especifica en el aprendizaje de las formas
orogrificas, afecta la palabra no su trazado. Se manifiesta por el desconocimiznta o
negligencia de las reglas gramaticales, olvido y confusign en los arficulos ¥ pequehias
palabras (Cesip, 2008).

APELLIDOS Y NOMBERES DEL EVALUADOR:

Saolis Cuswa, Maria Elida

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister
VALORACION:
Tl aito, Alto hMedio Bajo huy bajo
x

+

. i
Mg Mol Ebda Solis Cusva
G ITSB6T

EVALUADOR
DMl 27980328




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA DOCENTES

TITULO DE LA INVESTIGACION: *INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA']

Partinencl ,
e DIMEM SIDHES | liama o Relsvanclz' | Claridad’ Sugerenclas
DIMENSION 1- AUTOCONCEPTO ACADEMICD T Ho | o 1Ho | & 1Mo " (Los estudainles profagonistas gustan de a lechira?, comaiitar V . 3 Afiadit ".*.:ruell'.:ar' pard
=1 ey T ” P ~ T FRCCHJED M IMLemaciun
i 4 Cdrma d”‘:“‘“ el auloconcepln académicn de las eslidianies ¥ ¥ 16| ; Cdmo ineide eshy dificutiad an su vids parsonal? i i X
pretagonistas
2 { Ot impeetancia fiene o auloconceplo académics en la vida de cada . . . " gagtiupqa; £ em carrespande al concepta tatrca farmulade.
un‘_"-' * Relevancia: £l item s aprapiaca para representar al companente o dimensiin espacifica del cansintn
1 n n - . Y
Tl Chanllact e entioncle sin diflcultad alguna ef enunciada dal item, e concka, exacto y cirecta
3 v: . | A ':HI'III.'IUI' :i.-( =4 por HFEELH”I!' Mota: Sulicioncia, e dics suflcienc cuands os fems planteados st suffclentes pars medir la dimensién
| Cma afecka en su process de aprandizajs i X i pard  rederirsg  sempee Al
_ _ presene. Observaciones (precisar si hay suficiencia):  Suficiencia
4 | Cout ral cumplen los padres de familia 20 el auoooncepts de sus hips? | 1 1
DIMENSION 2 APRENDIZAJE AUTORREULADO Opinién de aplicabilidad: Aplicable []  Aplicable después de corregir [X]  Noaplicable[ ]
Lia motivaziin en este process jega un papel muy importante | Se . .
§ | encusniran molivades os estudiantes an s actvidades del drea?, jpor | x X i Para obiener s nfmiacin :
--, B A S afiadit s par qui? Apellidos y nombres del juez validadar: Soliz Cueva, Maria Elida DN 27880362
L
3 {Clué esiraiegiag crees que Lsan los estudiantes para desamolar s ¥ i ¥ Grado y Especialidad del validador: Magister en Administracicn de la Educacion
achvididas de Agrendo en casa?
7 4 Out sugerencias darla para que s eshudiznies se nbaresen mids de
) i i i
sus propios aprendizajes?
40wt rol cumplen los padres en el aprendizaie sutormeguiads de ks $an Juan de Lurigancho 15 de maye del 2020
8 | astudianizs? ] i i
DIMENSION 3: DISORTOGRAFIA Sl |Mo| 81 Mo 81 [Mo
g | {Los docentas conacen gue I disortogratia &5 un trasiorna de lEnguaje ¢ , ¢ W [
| | mscrita? ; Por qua? . f
10 4 Ot enmpedencias en cuanto 3 lenquaje eserin daben desarolar |os ¥ ¢ M. Vs Eha Sl Coten
alurnmos que legan & primer afo de secundaria? N 175
1| | Ot dificuliades has enconirada an ks estudiantas protaganistas? i i 1
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MATRIZ DE VALIDACION DE “GEF-NOVA. GUIA DE
ENTREVISTA PARA LA FAMILIA®

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL
AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

MOMERE DEL INSTRUMENTO: "GEF-MOVA. Guiz de Entrevista parz la
familia”

DIRIGIDO A .+ mama, papa, hermanos de adolescentes con
disortografia.

OBJETIVD : Recoger informacion de las impresiones de los
miembros de l= familia acerca del protagonista.

DIMEN 510N QUE EVALUA - &mbito familiar, etapa escolar y disortografia

Ambito familiar

el 8mbito familiar como el espacio que el ser humano necssita pars
aprender, crecer, desarollarse y crear su propis representacicn del mundo (M3
Carmen Aguilar Ramos (2005).

Autoconcepto académico:

“__. la vision que tiene al estudiante de si mismo, se relacions mas directamente
con el rendimiento académico y gue sirve como un sistema de guia personal
para dirigir 2l comiportamients académico, jugando un rol fundamental en el
zentido de identidad de la persona en relacién con ese aspecto especifico.
[Willzsmil, citado por Méndez y Galvez, 2017, Costa, B. C. 3. 20141

Aprendizaje autorregulado:

“... permite que los estudiantes se sienfan agentes de su propia conducta,
creer que el aprendizaje s un proceso proactivo, s& encuentran sutomotivados
v hacen uso de esirategizs para lograr los resultsdos acsdémicos desesdos
[Zimmerman, 2000}

Disortografia:

La disortografia es una dificultad especifica en el aprendizaje de lzs formas
orograficas, afects ls palsbra no su trezsdo. S2 manifiesta por el
desconocimients o negligencia de las reglas gramaticales. olvide y confusidn
en los articulos v pequenas palabras (Cesip, 2008).

APELLIDOS ¥ HOMEBRES DEL EVALUADOR:

Rosado Chapofian, Mirtha del Rosatia. -

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Magister

VALORACION:

My atta, Alto Medio Bajo Muy bajo

-

EVALUADOR

DMI09815838




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE: “GEF-NOVA. GUIA DE ENTREVISTA PARA EL PROTAGONISTA”

TITULO DE LA INVESTIGACION: “INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE AUTORREGULADO

EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

N® DIMENSIONES / tems Pertinencla’ | Relevancls® | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: AMBITO FAMILIAR Si] No | 5| No|3Si]HNo
1 | ;Como es la convivencia familiar? X X E ;:EZT;;: d!:larfe;ar:illio:? erire los
2 | ;El padre parficipa activaments en |z vida de sus hijos? X X X
3 | :Como es la relacidn entre los hermanas? X E X
4 | ;A qué se dedica yd? X X X
; Sucedid algun acentecimiznts importante que infuyd en &l
F] L - e . X X X
aprendizaje de su hijo en los dtimes § anos?
& | ;Qué opina de su hijo? X X % ;Qué opinian de su hija?
DIMENSION 2: AUTONCEPTO ACADEMICO Si| No | 5i| No | 5| HNo
9 | ;Como ha sido |a etapa escolar de su hijo? X X X
10| ;Coma le afecto a su hijo el cambio de colegio? X X X
11| ;Conoce a los amigos de su hijp? X X X
1 dlsted ha escuchado que su hijo se exprese mal de i memo con X ¥ X
respecto & su aprendizaje?
13 | dCome considera el desempehe sscolar de su hijo/harmano? X X X
14 | ;Visita |a escuela con regularidad para saber de su hijo? X X X
15| ;Es responsable con |35 fareas qua dejan los profesores? X X X
16 | ;Como apoya wd.en las tareas de su hijo? X X X
DIMENSION 2: APRENDIZAJE AUTORREGULADO
17| ; Cuenta con 2spacio para desamollar sus fareas escolares? X X X
18 | ;Qué opina =u hijo de |3 tareas que e dejan? X X X
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GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA / PARTICIPANTE Y NO
PARTICIPANTE - (GOSP — NOVA)

“INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA”

NOMBRE DEL INSTRUMEMTO: “Guia de observacion semi estructurada / no
participante y parficipante pasiva”

OBJETIWO: Observar y oblener dafos relevantes sobre los escenarios los
protagonistas del estudio de caso y los informantes.

CATEGORIA QUE EVALUA: Conducta no verbal, ambiente fisico, relaciones
familiares.

DIRIGIDO A: adolescente de 13 anos que presentan disortografia

CONDUCTA NO VERBAL:

Son aquellas que se manifiestan en el rostro, a través de los gestos de los
protagonistas, sus posturas, movimientos corporales cuando habla, contacto
visual y su orientacion hacia un lugar u otro durante las enfrevistas.

AMBIENTE FiSICO:
Caracteristicas del lugar donde vive, tipo de construccion de la vivienda,
distribucion de los ambientes, y lugar de descanso de los protagonistas.

RELACIONES FAMILIARES:
Manifestaciones de las relaciones entre los hermanos, y con la mama, gestos
durante |a entrevista,

LA ACTITUD

Es la disposicion que presentan los protagonistas, apoyados por los
informantes mads cercanos, mostrando seguridad en la realizacion de
actividades académicas.

GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA ! PARTICIPANTE
Y NO PARTICIPANTE

“INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
PRESENTAN DISORTOGRAFIA"

INDICADORES DE COMPORTAMIENTO NO VERBAL

Contacto visual en todo momento de la entrevista.

Pone atencion a las preguntas que se realiza

Muestira seguridad

Sonrie durante la entrevista

Se percibe sinceridad en lo que dice.

Viste de acuerdo a la estacion.

Muestra disposicion para la entrevista.

UNIDAD DE ANALISIS PARA LA OBSERVACION E INDICADORESS

INDICADORES DE AMBIENTE FISICO FAMILIAR

Cuenta con habitaciones para cada uno de los miembros de la familia.

El espacio de estudio es adecuado.

Cuenta con los servicios basicos (luz, agua, telefono internet).

Cuenta con un bafo familiar.

INDICADORES PARA RELACION MADRE E HIJO

Observa con carifio y respeto.

Manifiesta contacto fisico

Sabe escuchar v no interrumpe.

Contacto visual.

INDICADORES PARA EVALUAR ACTITUD

Disposicion para escuchar y hablar.

Es amable en sus respuesias.

Realiza preguntas.




Observaciones (indicar si hay suficiencia): Posee Suficiencia

= Bufickencla: Posses suficiencia cuando los Hems plantesdas son suficientes pars medic la
dimensian

El instrumento es:  Aplicable (X.) Aplicable después de cormegir [ )

Mo aplicable { )

Apellidos y nombres del juez validador: Z40figa Romero, Enrgque Guillermo

DI I 1TBEEE42

Grado y especialidad del validador : Bachiller. Paicdlogo clinico
aducafive especial

San Jusn de Lurigancho, 14 de mayo del 2020
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FIRMA DEL EVALUADCOR

GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA | PARTICIPANTE
¥ NO PARTICIPANTE - (GOSP — NOWVA)

“INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE VI CICLO QUE
FRESENTAN DISORTOGRAFIA™

Unidad de analisis:

Lugar: | Fecha: Hora de inicio:

Informantes presentes: |

Descripcion Interpretacion | Comentario|




Observaciones (indicar si hay suficiencia): Posee Suficiencia

“ Bufichlencla: Peosee suficiencia cuando los ilems planteadas son sulicientes para medir a
dimensidn

El instrumento es:  Aplicable (X)) Aplicable después de comregir [ )
Mo aphicable { )

Apellidos y nombres del juez validador: Velasquez Munoz, Rosa Bertha |

() c0ERTI8TO
Grado y especialidad del validador - Magister, Fsicdlogo educativo
egpecial

San Juan de Lurigancho, 14 de mayo del 2020

C.Pa. P 2T384

FIRMA DEL EVALUADOR

GUIA DE OESERVACION SEMI ESTRUCTURADA § PARTICIPANTE
Y NO PARTICIPANTE - (GOSP — NOVA)

“INCIDENCIA DEL AUTOCONCEPTO ACADEMICO EN EL APRENDIZAJE
AUTORREGULADO EN DOS ESTUDIANTES DE W CICLO QUE
FPRESENTAN DISORTOGRAFIA™

Unidad de analisis:

Lugar: | Fecha: Hora de inicio:

Infermantes presentes: |

Descripcion Interpratacian | Comentario
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

Declaratoria de Originalidad del Autor/ Autores

Yo, Nova Vargas, Esther Angelica, egresada Escuela de posgrado y Escuela
Profesional / Programa académico de la Universidad César Vallejo (Sede o
campus), declaro (declaramos) bajo juramento que todos los datos e informacion
que acompafian al Trabajo de Investigacion / Tesis titulado:

“Incidencia del autoconcepto académico en el aprendizaje autorregulado en
dos estudiantes de vi ciclo que presentan disortografia”

es de mi (nuestra) autoria, por lo tanto, declaro (declaramos) que el Trabajo de
Investigacion / Tesis:

1. No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.

2. He (Hemos) mencionado todas las fuentes empleadas, identificando
correctamente toda cita textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicado ni presentado anteriormente para la obtencion de otro
grado académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni

duplicados, ni copiados.

En tal sentido asumo (asumimos) la responsabilidad que corresponda ante
cualquier falsedad, ocultamiento u omision tanto de los documentos como de
informacion aportada, por lo cual me someto a lo dispuesto en las normas
académicas vigentes de la Universidad César Vallejo.
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