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RESUMEN

La finalidad de esta investigacion fue analizar la relacién entre motivacion y logro
de aprendizaje en matematicas en alumnos del primer afio de la I.E. Gustavo Ries,
Trujillo, 2020.

Como instrumento se emple6 un cuestionario sobre motivacion de 21 items y se
uso el programa SPSS para procesar los datos. La investigacion fue cuantitativa —
correlacional. Se empled una muestra compuesta por 32alumnos del Gustavo Ries
de acuerdo a la conveniencia del investigador.

Los resultados obtenidos demostraron que la motivacion y el logro de aprendizaje

matematico se relacionan positivamente (Rho = 0.738 y p <0.05)

Palabras clave: Logro de aprendizaje, matematica, motivacion, intrinseca,

extrinseca.



ABSTRACT

The purpose of this research was to analyze the relationship between motivation
and learning achievement in mathematics in first year students of Gustavo Ries high
school, Trujillo, 2020.

A 21-item motivation questionnaire was used as an instrument, a and the SPSS
program was used to process the data. The research was quantitative -
correlational. A sample composed of 32 students from Gustavo Ries was used
according to the researcher's convenience.

The results obtained showed that motivation and achievement of mathematical

learning are positively related (Rho = 0.738 and p <0.05)

Keywords: Learning achievement, mathematics, motivation, intrinsic, extrinsic.



INTRODUCCION

En el entorno escolar y social, las matematicas se ven como una materia
complicada y abstracta, la cual demanda el aprendizaje de diversos procesos o
formulas, consideradas muchas veces intrascendentes para la vida del
estudiante. Dichas actitudes negativas y escasez de confianza por parte del
alumnado pueden perjudicar su rendimiento en dicha area. Es aqui donde
docentes y centros escolares son piezas claves a la hora de aumentar el interés

e involucrar al estudiante en la materia y darle la importancia debida.

Lograr un buen rendimiento en mateméticas requiere de factores como
estrategias, materiales o conocimientos a los cuales los docentes le dan mucha
importancia dejando de lado la parte motivacional y de esta manera caer en la
misma rutina, olvidando que la motivacion es importante para lograr un alto

rendimiento académico (Albujar K., 2014).

EACEA (2011) sefiala que en el 2009 la media en matematicas en los resultados
de la prueba PISA en la Union Europea fue de 493,9 puntos. Finlandia obtuvo
los mejores resultados (540,1) ademés de la Comunidad Flamenca de Bélgica
(536,7) y Liechtenstein (536), sin embargo aun asi por debajo a comparacién de
los paises o regiones con mejores resultados como Shanghai - China (600),
Singapur (562) y Hong Kong — China (555). Por otro lado, estudiantes de paises
como Bulgaria, Rumania y Turquia se situaron con 50 — 70 puntos inferior a la
media de la UE-27, lo que implica un rendimiento inferior a sus pares de otros
paises, dichas diferencias se debe a centros escolares , programas de estudios
y alumnos, es decir diferencias dentro del mismo pais. En consecuencia, una
manera de progresar en cuanto al resultado global de un pais es centrandose en

apoyar a los estudiantes de rendimiento bajo.

Por otro lado, un informe realizado por la Inspeccién Educativa Checa (2008) y
el Estudio Escoces acerca del rendimiento contrastaron la motivacion de
estudiantes en diferentes materias concluyendo que durante el nivel secundario
su motivacion disminuye, lo que evidencia que el docente y la metodologia son

importantes para fomentar la motivacion en los estudiantes. (EACEA, 2011).



En Latinoamérica, ocho de los paises participantes en el informe PISA 2012 se
encuentran por sobre la media de la OCDE en cuanto a porcentajes de
estudiantes con rendimiento bajo en tres de las areas que se analizaron: Chile,
Costa Rica y México presentan menos estudiantes con rendimiento escolar bajo,

pero a su vez no alcanzan el nivel minimo que exige la OCD (Tamayo, 2017).

Por otro lado en nuestro pais, en el afio 2009 el MINEDU con respecto a los
productos de la ECE en Matematicas, el 13,5 % de alumnos alcanzaron el nivel
2 es decir lograron aprendizajes esperados, lo que signific6 un incremento
respecto al afio anterior (Ministerio de Educacion, 2009) y enfocandonos en la
prueba PISA la media fue de 365 (Ministerio de Educacion, 2010).

No es un misterio que nuestro sistema educativo presenta una problemética
debido al bajo logro de aprendizaje, inferior al promedio de otros paises del
continente. En nuestra realidad educativa actual se observa adolescentes con
falta de interés en el estudiar pese a los esfuerzos realizados por la institucion
educativa asi como de sus docentes, quienes tienen la tarea de buscar espacios,

estrategias para su respectiva atencion.

En la Institucion Educativa Gustavo Ries, se observdé que el 8,6% de los
estudiantes tienen logro destacado, mientras que 58% se encuentran en
proceso. Segun los docentes, los estudiantes perciben la matematica como una
asignatura dificil por lo cual presentan desgano, ansiedad. Algunos estudiantes
sienten temor al explicar o dar sus ideas, otros desorientados de lo que son
capaces de aprender, y participan muy pocas veces. Debido a estas situaciones,
se sienten desmotivados, con poco interés en la asignatura, rendimiento bajo y
desaprobacién lo que puede generar como consecuencia el abandono de los
estudios, motivo por lo cual es prioritario realizar este estudio sobre motivacion

y logro de aprendizaje matematico.

Es por ello que en esta investigacion se plante6 el problema ¢, Cual es la relacion
entre la motivacion y logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes de

primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020?



A su vez, el propésito de esta investigacion fue establecer la relacién entre

motivacion y logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes de primer

grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, Truijillo, 2020.

Ademas, se considerd los siguientes objetivos especificos:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Establecer la relaciobn entre la motivacion y la dimension resuelve
problemas de cantidad del logro de aprendizaje en Mateméaticas en
estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries,
Trujillo, 2020

Establecer la relacidbn entre la motivacion y la dimension resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio del logro de aprendizaje
en Matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E.
Gustavo Ries, Truijillo, 2020

Establecer la relacidbn entre la motivacion y la dimension resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion del logro de aprendizaje
en Matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E.
Gustavo Ries , Trujillo, 2020

Establecer la relacibn entre la motivaciéon y la dimension resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre del logro de aprendizaje
en Matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E.
Gustavo Ries , Trujillo, 2020

Establecer la relacion entre logro de aprendizaje en Matematicas y la
dimensién intrinseca de la motivacién de primer grado en estudiantes de
secundaria de la I.E. Gustavo Ries , Truijillo, 2020

Establecer la relacion entre logro de aprendizaje en Matematicas y la
dimensién extrinseca de la motivacién de primer grado en estudiantes de

secundaria de la |.E. Gustavo Ries , Trujillo, 2020

La hipotesis de la investigacion queda expresada de la forma siguiente: Existe

relacion entre la motivacion y logro de aprendizaje en matematicas en

estudiantes de primer grado de secundaria de la |I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020



La investigacion es conveniente porgue nos servira para comprobar la relacion
hay entre ambas variables ademas nos permitira reconocer la problematica que
tienen los docentes de matematica, durante la enseflanza de la misma y el
interés de los estudiantes hacia esta area, ya que muchas veces no estan
debidamente capacitados o no han interiorizado la importancia de guiar
debidamente al estudiante. Por ello, esta investigacién contribuira, en su
literatura e informacion, a otros investigadores que plantearan las debidas
estrategias segun su campo de investigacion; contribuyendo asi al mejor

desarrollo de la ensefianza aprendizaje.

Esta investigacion busca describir, interpretar y analizar la relacion que hay entre
motivacion y el logro de aprendizaje matematico en educandos del primer afio
del Gustavo Ries y tener un mejor conocimiento de la realidad problematica que
existe en la institucion educativa, para que posteriormente otros investigadores
se sirvan de ella 'y busquen formas de prevenirlo, para beneficio de la comunidad

educativa.

La informacién que se recopildé y proceso en esta investigacion servira como

sustento para la misma, asi como para otras investigaciones futuras

Puesto que no existen suficientes estudios a nivel nacional y local sobre
motivacion y logro de aprendizaje en matematicas; esta investigacion tiene
utilidad en cuanto a que servira como antecedente a otros futuros estudios que

realicen investigaciones compatibles a sus temas de estudio.

Esta investigacion beneficiara a los estudiantes de primer afio de la IE Gustavo
Ries, Trujillo en el 2020 y a los docentes para potenciar las estrategias en el

proceso de enseflanza aprendizaje.

A su vez los instrumentos empleados en esta investigacion, al ser validado y

confiables serviran para otras investigaciones.



II. MARCO TEORICO

2.1. TRABAJOS PREVIOS
En el entorno internacional, Regalado (2015) analiz6 como se relacionan
motivacion de logro y el rendimiento académico en 40 educandos de 12 a 16
afos, estudio realizado en Honduras. Los datos se recolectaron por medio de
una escala de motivacion de logro (ML-1). En cuanto al analisis correlacional

se aprecia que las variables no se relacionan.

Félix (2015) analiz6 como se relacionan motivacion y rendimiento académico
en 44 educandos de primer afio en distintas carreras de una universidad de
México. La medicion de las variables se realizo a través de un cuestionario
MAPE- 3 para evaluar la motivacién y una prueba sumativa para rendimiento
académico. Las evidencias reportadas sefialan que el rendimiento se
relaciona positivamente de efecto moderado con motivacion intrinseca
(r=0,523) y negativamente con efecto infimo con motivacion extrinseca (rho=-
0,075).

Chicaiza (2016) analizo la relacién entre motivacion y rendimiento escolar en
72 personas entre estudiantes y docentes, estudio que se realizé en Canon-
Ambato. La medicion de las variables se realizé a través de encuestas. Los
resultados concernientes a los estudiantes nos muestran que en su mayoria
(85%) sostienen que muy pocas veces los docentes emplean estrategias
activas, el 69% del total de estudiantes presentan un nivel de rendimiento
académico acorde a lo que exige el Ministerio de Educacién. Ademas que la
motivacion repercute en el rendimiento del educando, ya que un estudiante

motivado alcanzara su aprendizaje y esto beneficiara su rendimiento.

En el &mbito nacional, Alegre (2018) analiz6 como se relacionan la motivacion
y aprendizaje matematico en 80 estudiantes de sexto grado en una institucion
educativa de Sayan. Las variables se midieron a través de cuestionarios. Los
hallazgos respecto al andlisis correlacional sefialan que las variables se

relacionan positivamente de efecto bueno (rho=.711, p <0.05). Asimismo el



aprendizaje matemético se relaciona positivamente de efecto bueno con la
motivacion intrinseca  (rho=0,604, p < 0,05) y motivacion extrinseca
(Rho=0,681y p <0,05).

Elias (2017) analiz6 como se relacionan la motivacion y rendimiento en
matematica en 100 estudiantes de una institucion educativa de Comas. La
medicion de las variables se realizé con un “Cuestionario de Motivacion” de
E.E. Ronald. Entre los hallazgos correlacidnales sefialan que las variables se
relacionan positivamente de efecto moderado (Rho=0.568, p<0,05). Ademas
el rendimiento se relaciona positivamente de efecto alto con motivacion
extrinseca (rho=0.720) y de efecto muy alto con motivacion intrinseca
(rh0=0.920).

Tarazona (2017) examiné como se relacionan motivaciéon de logro y
rendimiento llevado a cabo en una I.E. de Villa El Salvador”, trabaj6é con 277
estudiantes y empleo un cuestionario como instrumento. El autor, entre otros
sefala las siguientes conclusiones: La mayor parte de estudiantes (63,54%)
presenta nivel medio de motivation de logro y un nivel medio de rendimiento
académico (63,71%), ademas encontrd relacion y significativa entre las

variables de estudio.

Montero (2017) analizé como se relacionan motivacion y rendimiento escolar,
estudio llevado a cabo en una institucion educativa en Iquitos. Trabajé con
una muestra de 218 estudiantes de primer afio para lo cual empleo un
cuestionario y una prueba objetiva, concluyendo descriptivamente que la
mayor parte de estudiantes tienen una motivacion alta (57,8%) y estan en el
logro previsto del rendimiento escolar (39,4 %). Ademas en los hallazgos
correlacidnales no encontrd relacion significativamente entre las variables
(.349, p=0.717 > 0.05).

Cerna, Cano y Del Pino (2018) analizaron como se relaciona motivacion y
rendimiento escolar en Inglés en 140 estudiantes de cuarto afio en Comas.

Las variables se midieron a través de un cuestionario. Los autores



encontraron relacion significativa de efecto alto entre las variables
(Rho=0,632, p<0,05) en otras palabras mientras en mejor nivel se encuentra
la motivacion académica, mayor nivel tendra el rendimiento. Asimismo, el
rendimiento escolar se relaciona positivamente de efecto alto con los
componentes expectativa (p < .05y Rho = .635), valor (p < .05y Rho=.701)
y moderada con afectivo (p < .05 y Rho = .560) de la motivacion.

Sanchez (2017), examino como se relaciona motivacion y el rendimiento
académico en 122 estudiantes de una institucion educativa de Chorrillos. La
medicion de las variables se realizé a través de una escala de motivacion y
actas finales. Entre los hallazgos el autor encontr6 que las variables se
relacionan directa y significativamente (Rho = .447). Ademas, rendimiento se
relaciona positivamente con los componentes expectativa (rho=.460 y p<.05),
valor (rho=.564 y p <.05) y afectivo (rho=.189 y p<.05) de motivacion,

Huaman (2017) analiz6 como se relaciona motivacion escolar y el rendimiento
en matematica en 134 educandos de primero de una institucion educativa de
Barranco. La medicién de las variables se realiz6 a través de un cuestionario.
Las evidencias sefialan se encontr6 una correlacion alta entre dichas
variables (rho=0.713).

Aguero (2016) analiz6 como se relaciona la motivaciéon académica y el nivel
de logro matematico en 92 alumnos de primaria en la |.E. Santa Rosa. Para
recoger informacion se efectu6 por medio de un cuestionario. Las evidencias
reportadas sefalan que las variables se relacionan significativamente (Rho =
0,305 y p =0.000 < 0.05).

Espinoza y Torres (2016), estudié como se relaciona la motivacion extrinseca
e intrinseca y rendimiento en comunicacion en 115 estudiantes de 5° y 6° de
primaria, estudio desarrollado en Chancay, Para la medicién de la motivacion
se utilizd un Test de 20 preguntas. Los autores de dicha investigacion

concluyeron que rendimiento académico se relaciona positivamente de efecto



bajo con la motivacion extrinseca (rho=0,328 y p = 0,000) e intrinseca
(rho=0,323 y p=0,000).

En el ambito local, Jauregui (2016) analizé como se relaciona la motivacion el
nivel de logro de produccion de textos escritos 145 estudiantes de sexto grado,
trabajo realizado en Trujillo. La medicion de las variables e realizo a través de
un cuestionario y un test. Entre los hallazgos encontrados, a nivel
correlacional no hay relacion significativa entre dichas variables (p=0,206 >
0,05).

Campos (2019) estudio como se relacionan la motivacion intrinseca y
aprendizaje de Ingles en 30 estudiantes, estudio realizado en Florencia de
Mora. Para la recoleccion de informacion se emple6 un cuestionario de
Motivacion y el English test, elaborado por la autora para la evaluacion del
aprendizaje del idioma Inglés. Las evidencias reportadas sefialan que a nivel
descriptivo, en motivacion intrinseca predomina el nivel medio (63,33%) y en
aprendizaje el nivel deficiente (46,67%). Asimismo, se pone de manifiesto que
las variables se relacionan positivamente de efecto débil (Rho= 0.370).
Ademas, motivacion intrinseca se relaciona positivamente de efecto débil con
las dimensiones Comprension y expresion de textos (rho = 0,274), dimensién
expresion y comprension de textos (rho=0,354) y Produccion de textos
(rho=0,357).

Angeles (2015), estudi6 como se relacionan motivacién y aprendizaje en
comprension lectora en 102 estudiantes de 2° de secundaria, estudio
realizado en Trujillo. Para el recojo de informacion se utilizd un cuestionario.
Las evidencias que se reportaron sefialan que las variables se relacionan
positivamente de efecto alto (R=0.795, p<0.01), es decir mientras mayor sea
la motivacién de los estudiantes, aprenderan mas. Ademas, la motivacién se
relaciona positivamente de efecto alto con las dimensiones Interés (R= 0.606
y p <0.01), Curiosidad (R=0.609 y p < 0.01), Competitividad y (p=0.661y p <
0.01) y Autodeterminacion (R=0.747 y p< 0.01).



2.2. TEORIAS RELACIONADAS AL TEMA:

Empezaremos con algunos conceptos de motivacion:

2.2.1. MOTIVACION

La motivacion tiene mucha relevancia en diversos aspectos de la vida como
la educativa o la laboral, dado que dirige las acciones del individuo hacia sus
objetivos y lo que realiza. De acuerdo con Santrock (2002, p. 432), la
motivacion estd conformado por las razones que llevan a comportarse de
una u otra manera, dicho comportamiento motivado es fuerte, dirigido y

sostenido.

Para Bisquerra (2000, p.165) la motivacion viene a ser un proceso complejo
causado tanto por variables bioldgicas como las adquiridas que intervienen
en la conducta en busca del logro de metas.

La motivacion influye en el comportamiento del ser humano para el logro de
metas, tal idea es también compartida por De la Torre quien considera a la
motivacion como la energia que actia en un individuo como conjunto y lo
estimula hacia un comportamiento especifico y encaminado hacia una
meta(2000, p. 35).

Es un proceso encaminado hacia el logro de propositos, influenciado por las
percepciones que tiene el ser humano y las tareas a las que se enfrenta
(Herrera F., Ramirez, Roa y Herrera |., 2004, p. 5)

Por su parte Burén (1994) afirma que la motivacion se refiere a los motivos
ya sean moviles o atractivos que impulsan al individuo en la consecucion de
un objetivo (p. 9).

Ademas para Garrido (1995) la motivacion y otros factores y procesos
psicoldgicos en conjunto regulan el patron de actividad del individuo y lo

mantienen hasta la consecucién de la meta (p. 455).

En el ambito educativo, Garciay Doménech (2014) afirman que la motivacion

mueve la conducta y provoca cambios tanto en lo escolar como en su vida
(p. 1).



Por su parte Ospina (2016) considera a la motivacibn como el motor del
aprendizaje e incentiva su desarrollo (p. 156). Asimismo Diaz y Hernandez
(2002) sostienen que la durante la ciclo escolar, la motivacién relaciona
componentes cognitivos, afectivos, sociales asi como de aprendizaje como
un todo, por consiguiente se considera como uno de los elementos de mayor

influencia en el aprendizaje (p. 64).

De la definicion de motivacion podemos deducir lo importante que es,
ademas de sus implicaciones positivas en las tareas y en el entusiasmo de
la persona, es por consiguiente elemental en el desempefio de cualquier

actividad.

2.2.1.1. CRITERIOS TEORICAS SOBRE LA MOTIVACION: LA
CONDUCTUAL, LA HUMANISTA'Y LA COGNITIVA

Hay tres criterios o perspectivas primordiales sobre motivacion:
conductual que se enfoca en las recompensas, humanista centrada en lo
gue es capaz de hacer el individuo para progresar y cognitiva enfocada

en el pensamiento (Santrock, 2002).

PERSPECTIVA CONDUCTUAL

Desde el punto de vista de esta perspectiva, los castigos y recompensas
exteriores son primordiales para que el individuo se sienta motivado
(Santrock, 2002). Las recompensas son hechos que motivan la conducta
del individuo y pueden ser positivos 0 negativos.

Usar incentivos despierta el interés y motivan la conducta, enfocando la
atencion hacia conductas adecuadas evitando las inapropiadas.
Trechera (2005) explica el ser humano dirige o realiza su conducta para
lograr beneficios y eluden aquellas conductas que causan dafio. Segun
este enfoque, la conducta se modifica a base de refuerzos, recompensas

y eludiendo lo desagradable (p. 3).
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Por su parte Martin y Pear sostienen que para tratar de cambiar una
conducta se aplican métodos como el reforzamiento, la extincion y el
castigo.

Los refuerzos son positivos (recompensas), y acrecientan la posibilidad
de que vuelva a ocurrir una respuesta esperada.

Con respecto al principio del refuerzo positivo, “Cuando una persona
realiza una actividad y es reforzado de manera positiva, probablemente
vuelva a realizar la misma actividad si se enfrenta a una situacion similar”

(como se cité en Naranjo, 2004, p. 41).

Naranjo (2004) sostiene que se deben considerar tres factores para lograr
un reforzamiento positivo: Identificar los comportamientos a reforzar, los
motivadores apropiados y también el tiempo de la presentacion del
refuerzo, su cantidad e innovacion.

Con respecto del refuerzo negativo o estimulo aversivo, y se utiliza para
desarrollar o conservar una conducta dado que se suprimen estimulos

que son considerados hostiles para lograr una conducta (p. 156).

Sobre el método de extincion, segun Trechera (2005) sostiene que una
conducta se extingue cuando se deja de reforzarla, por lo tanto dicha

conducta se vuelve a repetir.
En el método de castigo, Azaroff y Mayer (como se cité en Naranjo, 2004,

p.52) sefalan que se reserva para aquellas conductas que se consideran

no apropiadas o inadaptadas hacia uno mismo o hacia otras personas.
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PERSPECTIVA HUMANISTA

Se enfoca las capacidades que tiene la persona para poder lograr su
desarrollo personal, si es libre al elegir su destino ademas de sus
cualidades positivas, en este enfoque esta ubicado la Teoria de las
necesidades de Maslow (1943) quien las ordena por jerarquia, las
prioritarias como las necesidades basicas y las otras necesidades de
orden superior a las que se pueden acceder una vez cubiertas las
primeras.

* Necesidades fisiologicas: Relacionadas a lo biol6gico, necesidades
como el alimento, descanso, de aspecto basico para la vida.

* Necesidades de seguridad: Referidas a la seguridad y supervivencia
mediante la estabilidad y libre de riesgos.

* Necesidades de amor y pertenencia (sociales): Al ser sociales existe esa
necesidad de relacionarse y recibir afecto de otros.

* Necesidades de estima: Referidas a la necesidad de valorarse como
persona, sentirse bien consigo mismo y ser respetado y estimado por
otros.

* Necesidades de autorrealizacion: Se refieren a aquellas necesidades
gue tienen que ver con el crecimiento y realizacibn como persona, estan

relacionadas con la autoestima (Valdés, 2005).

moralidad,
creatividad,
espontaneidad,
falta de prejuicios,
aceptacion de hechos,
lucién de problem

autorreconocimiento,
confianza, respeto, éxito
/ amistad, afecto, intimidad sexual \

seguridad fisica, de empleo, de recursos,
maral, familiar, de salud, de propiedad privada

Autorrealizacion

Seguridad

Fisiologia

Gréfico 1. Piramide sobre las teorias de las necesidades de Maslow
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Por otro lado tenemos la teoria de la Existencia, Relacion y Crecimiento
(E.R.G.) de Clayton Alderfer (como se cito en Trechera, 2005) la cual se
fundamenta en la teoria de Maslow, agrupando las necesidades de la
siguiente manera:

a) Existencia: Necesidades tanto basicas, biolégicas asi también de

seguridad.
b) Relacion: Referidas a las necesidades y aceptacion social.
c) Crecimiento: Relacionadas con el logro de objetivos y la realizaciéon

personal.

A pesar de estar fundamentada en la teoria de Maslow, Alderfer discrepa
con ella en cuanto a que si hay frustracion cuando no se pueden satisfacer
ciertas necesidades, por lo que se tendra que retroceder para satisfacer

necesidades inferiores.

Relativos al deseo
del desarrollo personal

Relativos a las
relaciones sociales

Relativo a elementos
de supervivencia
y bienestar psicologico

Grafico 2.La teoria de Alderfer a diferencia con la de Maslow,

existe la regresion
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La teoria de McClelland (como se citd en Hampton, Summer y Webber,

1989) considera tres las motivaciones o necesidades mas importantes:

Necesidad de logro

Valdés (2005) sostiene que individuos con esta necesidad, presentan las
siguientes caracteristicas:

- Disfrutan de situaciones donde son responsables de encontrar la
solucion.

- Se fijas en metas que estén a su alcance tomando riesgos calculados.

- Retroalimentacion acorde a como se desenvuelven.

- Prefieren el éxito a las recompensas.

Enfocandose en el ambito estudiantil Dwek, Henderson y Leggett (como
se cité en Santrock, 2002) manifiestan que los estudiantes responden de
dos formas diferentes a situaciones desafiantes, pericia cuando elaboran
sus estrategias para buscar soluciones y disfrutan el desafio centrados en
la actividad e ignorando su habilidad, y la incapacidad cuando se siente
insuficiente en cuanto a sus habilidades siendo las causas de sus
dificultades.

Necesidad de poder

McClelland (como se cité en Garcia, 2008) sefiala que el poder tienes dos
caras, una que provoca respuestas negativas relacionada con el dominio
y sumision; y otra que provoca respuestas positivas tales como fortaleza

y la habilidad para ayudar a otras personas a establecerse metas.

Necesidad de afiliacion

Continuando con McClelland (como se citdo en Garcia, 2008), aquellas
buscan la interaccion y aceptacion social.

Con respecto a los adolescentes, segun Rice (2000) los diversos cambios
productos de la edad en las relaciones con sus semejantes influyen en la
motivacion respecto a su institucion educativa, ademas crece la

importancia hacia los amigos y amigas durante esta etapa. Por
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consecuencia, en la motivacion del logro influyen tanto la insercion,

acogida y aceptacion del grupo.

AFILIACION
N Ayudan a los

Se ‘ demds sin que
o dlly MOTIVACIONES il

g SOCIALES

Son activos

Buscan en las tramas
oxpertos * de poder de
en que la empresa
apoyarse PODER
INFLUENCIA

Expresan
emociones
de forma
ablerta

Asumen Son resistentes

: al estrés
riesgos Influyen sobre
Se marcan objetivos los domés para

ambiclosos que logren
resultados

Gréfico 3. Teoria de las necesidades de McClelland

Otra teoria importante es la teoria X y Teoria Y de McGregor, segun

Reyes (2011) esta teoria hay dos maneras distintas de ver al individuo:

- Teoria X, que se evidencia a través de naturalezas negativas, tiene
un concepto del individuo como holgazéan, es decir sin gusto por el
trabajo y ausencia de metas. No ejercen deberes por lo que se
puede forzar a realizarlos por medio de reprimendas.

- Teoria Y, evidenciado a través de naturalezas positivas, tiene un
concepto del individuo como interesada, capaz de ejercer deberes.
Es apto de realizar sus deberes por propia decision, sin necesidad
de reprimendas.

Como se pude notar, segun la teoria X, el individuo no posee motivacion
ni metas, en el caso de la teoria Y, el individuo realiza trabajos por su
propia motivacion, es decir por el placer que perciben al realizarla los

motiva a hacerla.
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PERSPECTIVAS COGNITIVAS

Segun Ajello (2003) las teorias cognitivas se enfocan en el pensamiento
de la persona sobre lo que ocurre y su importancia para determinar lo que
sucede. Este enfoque, es compartido por Santrock (2002), quien sostiene

que los pensamientos guian la motivacion del estudiante.

TEORIA DE LAS EXPECTATIVAS DE VROOM

Valdés (2005) indica que esta teoria elaborada por Victor Vroom sostiene
que el ser humano se siente motivado y se esfuerza en dar un buen
desempeiio para lograr una recompensa que valga la pena su esfuerzo

realizado y por ende alcanzar su meta.

Segun la Teoria de Vroom establece que la motivacion de una persona al
realizar algo esta determinada por el producto entre la confianza en si
mismo por lograr sus metas y el resultado de su esfuerzo (Garcia, 2008,
p.11).

Para Vroom (1964) la motivacion se ve afectada tanto por la valencia, las
expectativas como instrumentalidad. La valencia se puede considerar
como el interés de la persona por hacer una actividad, las expectativas las
posibilidades sobre los resultados de realizar esta actividad y la
instrumentalidad se refiere a si los resultados obtenidos serviran de algo.
Es decir una persona no estara motivada en realizar una actividad si no
se siente apta, no valora su esfuerzo realizado o simplemente no tiene

interés.

Instrumentalidad
“Creo que las maforas en el
performarice Seran recompensadas, ”

Recompensa

Reconocimiento
Expectativa

"Creo que el enrenamiertoe Valencia
majerard mi desempeio, ™ “La recompensa e imtporta.

- MOTIVACION -

Gréfico 4. Esquema de la Teoria de Vroom, la valencia, las expectativas e

instrumentalidad influyen en la motivacién
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TEORIA DE LA EQUIDAD DE STACEY ADAMS

Para Valdés (2005), se centra en la opinion del individuo al comparar sus
premios y los premios de otras personas al realizar la misma actividad,
Trechera (2005) adiciona que para establecer esta opinion se consideran
dos componentes:

Inputs: Lo que aporta la persona para realizar una actividad como su
capacidad, experiencia, habilidad, entre otras.

Outputs: Los resultados, condiciones a favor o utilidades obtenidas al
realizar la actividad.

Esta teoria es importante ya que considera como aspecto importante y
primordial la percepcion de la persona hacia lo que planea ejecutar o
ejecuta.

Teoria Equidad.

Otro
Recibe

Lo que Yo
Recibo

Lo que Yo Doy Otro Da

;Percibe equidad meritoria en los premios? I

Gréfico 5. Esquema Teoria de la equidad de Stacey Adams

TEORIA DE LA FIJACION DE METAS DE EDWIN LOCKE

Se basa en cuan importante es la motivacion del individuo para la
realizaciéon de trabajos direccionados hacia un propésito, el cual es
especifico en cuanto a direccion y dificultad, puesto que propdsitos
factibles reducen la motivacion. Ademas de ser accesible, dado que al
establecer el objetivo, crecerd su motivacion y lo logrard venciendo

obstaculos y esforzandose (Amorads, 2007).
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2.2.1.2. DIMENSIONES DE LA MOTIVACION:
Ajello (2003) sostiene que la motivation presenta las siguientes

dimensiones:

Dimension 1: Motivacién Intrinseca
Son las acciones que realiza el ser humano por su propio agrado,

auténomo de obtener un premio o reconocimiento (Ajello, 2003, p. 166)

Para Barbera (1997), la motivacion intrinseca son las actividades
realizadas de manera natural o involuntaria es decir por el placer o interés
qgue implica la realizacion de dicha actividad en este caso la satisfaccion

personal.

Por su parte para Rovira (2014) sostiene que es aquella que esta en el
interior de la persona, la que lo impulsa a hacer actividades por el propio

gusto personal, sin la necesidad de recibir inventivos externos (p. 2).

En el ambito educativo Pacheco (2003) afirma que la motivacion
intrinseca es la de mayor importancia ya que permite crear y fortalecer un
verdadero interés en el aprendizaje (p. 37).

La motivacion intrinseca se podria definir como los actos que realizamos

de manera voluntaria, con o sin algun interés de por medio (recompensa).

Dimension 2: Motivacidon Extrinseca

Para Ajello (2003, p. 166) se refiere a la motivacion extrinseca como las
acciones que realiza el ser humano por influencia externa, tales como
recompensas.

Segun Maisto (2005) es consecuencia de la actividad, se da cuando el
origen de la motivacion esta fuera de la persona y de la actividad a
realizar.

Asimismo Migallon (2010) sostiene que la motivacion extrinseca se refiere
a los factores del entorno que nos dirigen hacia una solucién, a repetirla

hasta alcanzarla (p.15). Martin, Pérez, Trevilla (2009) sefalan que
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despiertan la atencion de las personas por medio de recompensas

exteriores (p. 89)

La motivacién extrinseca es una fuerza del entorno del individuo que lo
presiona para actuar, en este caso usando la autodeterminacion, esta

relacionado interés personal por realizar una actividad.

2.2.2. LOGRO DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS

Adell (2006) sostiene que el aprendizaje es un mecanismo tedrico multiple
determinado por variables y sus interacciones como la inteligencia,
personalidad, motivacion, actitudes asi como también su ambiente familiar,

social y cultural.

Desde otro punto de vista, para Jiménez (como se citd en Edel, 2003)
considera al logro de aprendizaje del estudiante como el nivel de
conocimientos que demuestra en una asignatura, en consecuencia segun
este autor el logro de aprendizaje depende de la evaluacion y desempefio
del estudiante. Asimismo, Toconi (2010) sostiene que el logro de aprendizaje
es lo que el estudiante conoce sobre una materia, que se demuestra a través

de indicadores.

Para Ruiz (2001) la finalidad de aprender matematicas consiste no solo en
resolver problemas, sino aplicar y utilizar tanto conceptos como destrezas

matematicas en la vida real.
Dimensiones del logro de aprendizaje matematico

Acorde al MINEDU en el DCN (2015) la asignatura de matematica presenta

las dimensiones:
Dimension 1: Resuelve problemas de cantidad.

Segun el DCN (2015, p.138) trata sobre la solucién de problemas o
planteamientos que tengan relacion con la nocion de numero, sistemas

numericos, operacion y sus propiedades, a su vez también el usar estos
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conocimientos en situaciones para poder representar o también reproducir
la relacion que hay entre sus condiciones y datos. También implica distinguir
cuando el resultado que se busca requiere ser estimada o exacta, para lo

cual se debe seleccionar estrategias, procesos u otros recursos.

Dimension 2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio.

El MINEDU en el DCN (2015, p.143) se refiere a la caracterizacion de
equivalencias asi como la generalizacion de regularidades y los cambios de
magnitud por medio de reglas generales para calcular valores no conocidos,
determinar restricciones y predicciones acerca de algin fendmeno por parte

del estudiante.

Para lo cual utiliza el planteo tanto de ecuaciones e inecuaciones y utiliza
estrategias, procesos y diversas propiedades al resolver, graficar o

manipular las expresiones simbélicas o determinar leyes generales.

Dimension 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

El MINEDU en el DCN (2015, p.148) se relaciona con la orientacion y
descripcion de posiciones 0 movimientos de objetos en el espacio, asi como
visualizar, interpretar y relacionar propiedades de cosas de formato
geométrico ya sean en dos o tres dimensiones. También la medicién de
superficies, perimetros, volumen de cosas y la representacion de diversas
formas geométricas para el disefio de planos o maquetas. Ademas la
descripcion de trayectorias o rutas utilizando diversos sistemas como

referencias y el lenguaje geométrico.
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2.2.3.

Dimensién 4: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

MINEDU en el DCN (2015, p.155) consiste en que el estudiante sea capaz
de analizar datos sobre diversos temas o situaciones para la toma de
decisiones, la elaboracién de predicciones y de conclusiones acorde a la
informacion que produce mediante la recopilacién, organizacion y
representacion de datos para su analisis e inferencia empleando medidas

estadisticas o probabilisticas.

ENFOQUES SOBRE EL APRENDIZAJE EN MATEMATICA

Existen diversas teorias sobre el aprendizaje y como ensefiar las

matematicas. A continuacion se explicara algunas de ellas:

Teoria de la Absorcion
Considera que los conocimientos matematicos (datos y técnicas) provienen

del exterior, y se comprenden en base a la repeticion (Baroody, 2000).
Segun Baroody (200), esta teoria presenta las siguientes caracteristicas:

-Aprendizaje pasivo - receptivo, se asocia lo aprendido es por repeticion por

lo que no es necesaria la comprension tan solo la préactica.

-Aprendizaje acumulativo, se aprende nuevos conocimientos almacenando

datos, técnicas y aumenta a través de memorizar nuevos conocimientos.
-Aprendizaje eficaz y uniforme, se da la informacién de manera sencilla.

-Aprendizaje con ritmo constante, al presentar los datos y técnicas de forma
clara ademas de a practica continua implicara el avance de los nifios

uniforme y eficazmente.

-Existencia de un control externo, por parte del docente al moldear las

respuestas y producir un aprendizaje correcto.
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2.2.4.

En conclusién, segun esta teoria el nifio aprende al acumular informacion
por lo que no hay significancia, de esta manera solo se convierte en receptor

sin capacidad de crear o interpretar los conocimientos.

Teoria Cognitiva

Baroody (2000) considera que el aprendizaje se da cuando hay relacion
entre lo nuevo y lo conocido lo que permitira la comprension y adquisicion de
nuevos conocimientos. Dicha relacion se construye de dos maneras: Por
asimilacion y por integracion, la primera se refiere a recibir informaciéon e
interpretarla acorde a su edad; mientras que la segunda se basa en la

conexion de partes de informacion aisladas previamente.

En conclusion, segun esta teoria, al relacionar los conocimientos nuevos con

los que ya tiene previamente por lo que es significativo.

MOTIVACION EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DE
MATEMATICAS

Para Zemelman, Daniel, Hyde (1998), la finalidad de instruir matematicas es
contribuir a que los educandos desplieguen en su competencia matematica,
lo que conlleva al desarrollo en cuanto a la comprension tanto de conceptos
o de procedimientos matematicos y a su vez creer que las matematicas son
Gtiles para ellos y su vida (p. 87). Tanto docentes como estudiantes deben
aceptar que las habilidades matematicas son oriundas de las personas y no

solamente de los mas habiles.

Por su parte Angulo (2006) sostiene que:

Al ser una ciencia longeva, la matematica ha ido cambiando y se ha ido
adaptando a los diversos cambios al paso de los afios, puesto que, al ocurrir
estos cambios el ser humano busca la manera de sobrevivir y gracias a la
matemadtica tiene la oportunidad de hacerlo. Hoy en dia se habla de la era

tecnoldgica, era a la cual los docentes deben adaptarse, por lo que debe
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utilizar estos medios mediante actividades para fomentar y estimular el
aprendizaje de sus estudiantes de la forma adecuada asi como el logro de

sus objetivos, siempre bajo su guia.

El modelo de Pintrich y Schrauben (1992) sobre cognicidon y motivacion,
considera que el aprendizaje es influenciado por diversos factores, siendo
tanto los cognitivos como motivacionales los de mayor influencia en el
alumno, sobre su aprendizaje y rendimiento académico. Estos autores toman
como modelo y se apoyan en un concepto socio — cognitivo sobre motivacion
y estrategias de aprendizaje de Garcia y Pintrich (1995) el cual considera al
alumno un procesador activo de la informacion, cuyo desempefio se mide en

base a lo que cree y sus conocimientos.

Por otro lado, la teoria de la atribucién causal segun Manassero y Vasquez
(1998) estudia las inferencias en los procesos por medio de las cuales el
individuo explica las causas de un comportamiento ya sean propios (auto
atribucién) u observados por otros (heteroatribucion). El proceso de
atribucion empieza con el reconocimiento de la una conducta a su vez
también el andlisis de sus elementos informativos y culmina cuando se
encuentran las causas de esa conducta. Enfocado en lo académico, Weiner
(1986) afirma que el esfuerzo y el compromiso con la tarea por parte del
estudiante.

DIFICULTADES EN LAS MATEMATICAS
La mayoria de estudiantes tienen problemas cuando tienen en frente a las

matematicas, lo cual se debe a la concepcion que tienen de ella.

Como propone Vergnaud (1998) la ensefianza de las matematicas es similar
a una escalera, por lo que el estudiante debe un escalon para poder pasar
al siguiente, y que algunos escalones se sostienen sobre otros. En otras
palabras el estudiante debe comprender primero los conceptos basicos para
luego comprender los mas complejos, es decir debe ir construyendo su

conocimiento. Hay ciertas ocasiones que el estudiante no comprende y la
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docente continua explicando, lo que origina que el estudiante deje de

construir conocimiento.

En otras ocasiones, el estudiante pretende memorizar las matematicas,
debido a que no logra comprender conceptos matematicos por efecto de
diversos circunstancias como la ausencia de motivacion, falta de intentos o
simplemente porque no logran entenderlo, sin embargo el aprendizaje
matematico no siempre puede basarse en esto, ya que se aprenden
significativamente, en otros términos, se aprende relacionando los

conocimientos nuevos con los previos estableciendo otros conceptos.

Del aprendizaje significativo nos permite emplear lo aprendido en situaciones
futuras, en otras palabras, relacionar conceptos ya adquiridos y utilizarlos en
otros contextos ademas de resolver situaciones diferentes a las ya
estudiadas (Maseda, 2011).

IMPORTANCIA DE LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS

El aprendizaje significativo implica relacionar los nuevos conocimientos con
los que hemos alcanzado, relacionarlos a situaciones cotidianas y de tal

manera construir su aprendizaje (Maseda., 2011).

El estudiante al conocer los conceptos matematicos y relacionarlos, los
aplicara en otras situaciones de su vida, es decir aplicara las matematicas

en otros contextos diferentes a las que tiene en clase.

La motivacion es importante durante el desarrollo de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, como aprendizaje significativo necesita

motivacion.

Font (1994) sostiene que el estudiante al sentirse motivado, se interesa en
aprender significativamente, en entender los conceptos nuevos Yy
relacionarlos con los que ya tiene y utilizarlos en situaciones nuevas, a su
vez al estar motivado podra mejorar su esfuerzo y adversidades que
encuentre durante su proceso de aprendizaje. El estudiante al estar

motivado por aprender matematicas, se siente entusiasmado por iniciar su
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b)

aprendizaje, perseverante en el proceso y alegre al ver que es capaz de
aprender.

COMO AUMENTAR LA MOTIVACION EN LAS MATEMATICAS
Maseda (2011) sostiene que para aumentar la motivacion en cuanto al area

de matematica se debe tener en cuenta los siguientes aspectos:

El educador este motivado, y de esta manera poder transmitirlo a sus
estudiantes. Como indica Gilbert (2005), el docente debe mostrar su actitud
positiva hacia el curso.
Conseguir la motivacién del estudiante, que es lo mas complicado. Para lo
cual se debe:
Conseguir la motivacion inicial del estudiante, lo cual se consigue segun
Font (1994) cuando los alumnos conocen el objetivo final de las
matemadticas, son participes del desarrollo de las actividades y confian en
si mismos para poder lograr sus metas.
Por otro lado Maseda (2011), sostiene que lo que conoce previamente el
estudiante son claves para construir nuevos conocimientos, por lo tanto es

importante para el docente conocer dichos conocimientos.

También se debe considerar la motivacion inicial del estudiante, es decir que
este predispuesto a aprender, para Font (1994) si al inicio el estudiante
presenta una motivacion extrinseca, puede adoptar una actitud trivial para lo

gue va a realizar y como consecuencia su aprendizaje pueda ser trivial.

Motivar continuamente al estudiante, para que tenga deseos de seguir
aprendiendo, esto se puede realizar dejando lo tradicional para utilizar
metodologias activas para mantener la reflexidbn y la participacion del

estudiante de forma activa en su proceso de aprendizaje.

El uso de diversas técnicas para mantener motivados a los estudiantes en

su aprendizaje de matematicas, segun UNIR (2011) las mas conocidas son:
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- Uso juegos y recursos ludicos en el sal6n, de esta manera
fomentar la participacion y creatividad de los estudiantes.

- Medios audiovisuales, que ayudan a atraer la atencion y facilitan
el aprendizaje de conceptos en el estudiante.

- Herramientas informaticas, que son de uso comun de los
estudiantes y se convierten en un recurso para su aprendizaje.

- Aplicacion de las matematicas en situaciones cotidianas de esta

manera fomentar la importancia y utilidad de las matematicas.

Para poder ensefiar a los estudiantes las aplicaciones que tiene la
matematica en la vida, se debe hacer uso de métodos activos que exijan que
estén motivados inicialmente, manteniendo su atencién participacién y por

consecuencia realizar esfuerzos al resolver problemas que se les presenten.
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lI.LMETODOLOGIA
3.1.Tipo y disefio de investigacion
Tipo de Investigacion:
Basica, ya que su finalidad es el progreso del conocimiento y entendimiento de

manifestaciones sociales (Sierra, 2007)

Disefio de investigacion:
Para Fontes et al. (2010), es la eleccion del proceso a seguir que nos permita

obtener los datos para contrastarlos con la hipotesis (p. 65)

Hernandez, Fernandez, Baptista (2010) afirman que una investigacion es del
tipo no experimental si se realiza sin manipular las variables, limitandonos a

observar los fendbmenos y luego analizarlos en su ambiente (p. 149).

Asimismo Hernandez et al. (2010) una investigacion transversal es aquella que
tiene como finalidad la descripcion de las variables asi como su incidencia e

interrelacion en el tiempo y se logra a partir de la recoleccion de datos (p. 151).

Una investigacion descriptiva segun Hernandez et al. (2010) tiene como
finalidad averiguar la repercusion que tienen las variables en una poblacién (p.
152).

Ademas una investigacion correlacional causal para Hernandez et al. (2010) es
aguella que describe la relacién que hay en diversas categorias (variables) en

un tiempo determinado (p. 154).

O X

O Y

Gréfico 6. Disefio de una investigacion correlacional
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Esta investigacion fue de disefio no experimental, transversal - descriptivo

correlacional causal.
3.2.Variables y operacionalizacion

De acuerdo a Fontes et al (2010) es una cualidad que puede tener mas de un
valor numérico o categérico (p. 36)
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TABLA 1. Matriz de Operacionalizacion de Variables

VARIABLES DE DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESCALA
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL
Variable 01: Motivar al estudiante En este trabajo de Intrinseca Interés y expectativas. Motivacion Ordinal
Motivacion es persuadirlo a apoyar investigacion se empleo de logro. Fijacion de metas.
en las actividades del para medir la variable
aula, con la finalidad motivacion un cuestionario Recompensa Reconocimiento
despertar su atenciéon del autor Luz Adelina social
hacia el alcance de sus Trujillo Bazén, consigna
objetivos (Campanario, las dimensiones:
2002) Intrinseca y extrinseca, ]
ademas de 5 indicadores y Extrinseca
presenta un total de 21
items.
Variable 02: Ser competente Para este trabajo de Resuelve Traduce cantidades a Ordinal
Logro de matematicamente investigacibn se utilizé problemas de expresiones numericas.
aprendizaje en  implica ser habilalusar como instrumento las cantidad

Matematicas

los conocimientos de
forma flexible y
aplicarlos en diversos
contextos  cotidianos
(Minedu, 2009, p.316).

notas de los estudiantes
en el area de matematica.

Comunica su comprension sobre
los niumeros y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones.
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Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia 'y
cambio

Traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y
gréficas.

Comunica su comprension sobre
las relaciones algebraicas.

Usa estrategias y procedimientos
para encontrar equivalencias y
reglas generales.

Argumenta afirmaciones sobre
relaciones de cambio y
equivalencia.

Resuelve
problemas de
forma,
movimiento y
localizacion

Modela objetos con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.

Comunica su comprension sobre
las formas y relaciones
geométricas.

Usa estrategias y procedimientos
para medir y orientarse en el
espacio.

Argumenta afirmaciones sobre
relaciones geométricas.
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Resuelve
problemas de
gestiéon de
datos e
incertidumbre

Representa datos con gréficos y
medidas estadisticas o
probabilisticas.

Comunica su comprension de los
conceptos estadisticos y
probabilisticos.

Usa estrategias y procedimientos
para recopilar y procesar datos.

Sustenta conclusiones o
decisiones con base en la
informacion obtenida
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3.3.Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis

Poblacion:
Conjunto de individuos que comparten un atributo por el cual se identifican
(Fontes et al, 2010, p. 281).

Para esta investigacion, la poblacion se conform6 por 240 estudiantes del 1°
afno A, B,C, D, E, F, G, Hde la |l.E. “Gustavo Ries”.

Muestra:

Subconjunto de la poblacion que representa las caracteristicas de la misma
(Fontes et al., 2010, p. 282).

La muestra se seleccion6 de acuerdo a la conveniencia del investigador,

conformada por 32 alumnos del 1° Fy G.

3.4.Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnica:
Se empled la encuesta indirecta, ya que se aplico por internet y teléfono debido

a la situacién del Covid 19 en nuestro pais.

Instrumento:

Instrumento para la motivacion

Se empled un cuestionario de 21, el cual estuvo dividido en dos dimensiones:
Para la motivacion Intrinseca se consider6 12 items y Extrinseca, 9 items.

En los items se considero 5 opciones:

Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), Siempre (5).

Dicho instrumento se extrajo de la investigacion de Alegre Chacén, Yesenia
sobre motivacion y aprendizaje en matematicas realizado en Sayan, y fue
validada por los expertos Rivera Arellano, Edith; Quifiones Castillo, Karlo y

Méndez Toledo, Heimer.
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3.5.

Para analizar cuan confiable es el instrumento de motivacion, se realizé una
muestra piloto de 25 alumnos donde se obtuvo un Alpha de Cronbach de 0.876,
esto nos permite a concluir que dicho instrumento nos permitira hacer

mediciones estables y consistentes.

TABLA 2. Alfa de Cronbach para el cuestionario de Motivacion.

Variable Alfa de Cronbach N° de elementos
Motivacion 0.876 21

Instrumento para Logro de aprendizaje en Mateméticas
Para la medicion del logro de aprendizaje se emple6 el registro de evaluacion

en escala literal en el area de Matematica.

Procedimientos

Para el recojo de informacion se siguid los siguientes pasos:

1.-Se solicité al director de la I.E. para poder aplicar el cuestionario sobre
motivacion de manera virtual.

2.-Se converso con los estudiantes para que sean responsables en el llenado
del cuestionario teniendo en cuenta su realidad.

3.-Se aplicé el cuestionario de manera virtual.

4.-Se tabularon y procesaron los datos obtenidos.

5.-Para obtener los calificativos de los estudiantes se empled el registro de

logros de aprendizaje del | Trimestre.

3.6.Métodos de andlisis de datos

Para la parte descriptiva, estadisticos para ambas variables y sus dimensiones
se elaboro tablas asi también graficos.

Para la parte inferencial, para determinar si las variables se relacionan se usé
la prueba de Spearman y el programa de estadistica SPSS version 22 para

hallar su correlacion.

3.7.Aspectos éticos

Durante el avance de esta investigacion se respeto la propiedad intelectual de
autores en las citas consultadas, los resultados que se obtuvieron fueron
veraces. Con respecto al instrumento, al emplear un cuestionario ya validado,

solo se determind la confiabilidad, y se aplicoO de manera virtual y anonima.
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IV. RESULTADOS

4.1 Descripcion de resultados

4.1.1. Descripcion de la variable motivacion

TABLA 3. Nivel de motivacion de estudiantes de 1° afo de la |I.E. Gustavo Ries,

2020.
Nivel N° %
Bajo 4 12%
Moderado 8 25%
Alto 20 63%
Total 32 100%
Fuente: Base de datos propia
Bajo
B Moderado
63%
Alto

Figura 1. Nivel de motivacion de estudiantes de 1° afio de la I.LE. Gustavo Ries,

2020.

Interpretacion

Segun la tabla 3 y figura 1 se evidencia que predomina el nivel alto con un
63% de estudiantes, existe un 25% de estudiantes con una motivacion

moderada y un 12% de estudiantes que reflejaron tener una motivacion baja.
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4.1.2. Descripcion de la dimension Motivacion Intrinseca

TABLA 4. Nivel de la dimensién Motivacion Intrinseca de estudiantes de 1° afio

de la |.E. Gustavo Ries, 2020.

Nivel N° %

Bajo 3 9%
Moderado 8 25%
Alto 21 66%
Total 32 100%

Fuente: Base de datos propia
Bajo

B Moderado

66%

Alto

Figura 2. Nivel de la dimensidn Motivacion Intrinseca de estudiantes de 1° afio de

la I.E. Gustavo Ries, 2020.

Interpretacion

Segun la tabla 4 y la figura 2 se evidencia el predomino del nivel alto con un

66% de estudiantes, existe un 25% de estudiantes con un nivel moderado y

un 9% de estudiantes que reflejaron tener un nivel bajo de motivacién

intrinseca.
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4.1.3. Descripcion de la dimension Motivacion Extrinseca

TABLA 5. Nivel de la dimensién Motivacion Extrinseca de estudiantes de 1° afio

de la |.E. Gustavo Ries, 2020.

Nivel N° %
Bajo 4 12%
Moderado 8 25%
Alto 20 63%
Total 32 100%
Fuente: Base de datos propia

Bajo

B Moderado
63%
Alto

Figura 3. Nivel de la dimension Motivacion Extrinseca de estudiantes de 1° afio de

la I.LE. Gustavo Ries, 2020.

Interpretacion

Como se evidencia en tabla 5y figura 3, predomina el nivel alto con un 63%

de estudiantes, existe un 25% de estudiantes con un nivel moderado y un

12% de estudiantes que reflejaron tener un nivel bajo de motivaciéon

extrinseca.
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4.1.4. Descripcion de la variable logro de aprendizaje en matematicas

TABLA 6. Nivel de logro de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de 1°

grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, 2020

Nivel N° %
En Inicio 3 9%
En Proceso 8 25%
Previsto 21 66%
Total 32 100%

Fuente: Registro de notas.

En Inicio

® En Proceso

66% .
Previsto

Figura 4. Nivel de logro de aprendizaje en matematicas de los estudiantes de 1°

grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, 2020

Interpretacion

Como se evidencia en tabla 6 y figura 4, en logro de aprendizaje predomina

el nivel previsto con un 66% de estudiantes, existe un 25% de estudiantes

en proceso Yy el 9% en Inicio.
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4.1.5. Descripcion de la Dimension Resuelve problemas de cantidad de la
variable Logro de Aprendizaje.

TABLA 7. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de cantidad de los

estudiantes de 1° grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Junio 2020

Nivel N° %

En Inicio 1 3%
En Proceso 8 25%
Previsto 23 2%
Total 32 100%

Fuente: Registro de notas.

3%

En Inicio
| M En Proceso

72% Previsto

Figura 5. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de cantidad de los

estudiantes de 1° grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, 2020

Interpretacion
Conforme a la tabla 7 y figura 5, en la dimension resuelve problemas de
cantidad predomina el nivel previsto con un 72% de estudiantes, existe un

25% de estudiantes en proceso y el 3% en Inicio.
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4.1.6. Descripcion de la Dimension Resuelve problemas de regularidad,

equivalenciay cambio de la variable Logro de Aprendizaje.

TABLA 8. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de regularidad,

equivalencia y cambio de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la I.E.

Gustavo Ries, 2020

Nivel N° %
En Inicio 3 9%
En Proceso 12 38%
Previsto 17 53%
Total 32 100%
Fuente: Registro de notas.
En Inicio

M En Proceso

Previsto

Figura 6. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de regularidad,

equivalencia y cambio de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la I.E.

Gustavo Ries, 2020

Interpretacion

Respecto a la tabla 8 y figura 6 nos indicé, en la dimensién resuelve

problemas de regularidad, equivalencia y cambio predomina el nivel previsto

con un 53% de estudiantes, existe un 38% de estudiantes en proceso y el

9% en Inicio.
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4.1.7. Descripcion de la Dimension Resuelve problemas de forma, movimiento

y localizacion de la variable Logro de Aprendizaje.

TABLA 9. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la I.E.

Gustavo Ries, 2020

Nivel N° %

En Inicio 3 9%
En Proceso 11 34%
Previsto 18 56%
Total 32 100%

Fuente: Registro de notas.

En Inicio
56% M En Proceso

Previsto

Figura 7. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la
I.E. Gustavo Ries, 2020

Interpretacion

Segun la tabla 9 y figura 7 nos indica que en la dimension resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién predomina el nivel previsto
con un 56% de estudiantes, existe un 34% de estudiantes en proceso y el

10% en Inicio.
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4.1.8. Descripcion de la Dimensién Resuelve problemas de gestion de
datos e incertidumbre de la variable Logro de Aprendizaje.

TABLA 10. Nivel de logro de la dimension Resuelve de gestion de datos e
incertidumbre de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la |I.E. Gustavo Ries,

2020

Nivel N° %

En Inicio 1 3%
En Proceso 11 34%
Previsto 20 63%
Total 32 100%

Fuente: Registro de notas.

3%

En Inicio

M En Proceso
63%
Previsto

Figura 8. Nivel de logro de la dimension Resuelve problemas de gestion de datos
e incertidumbre de los estudiantes de 1° grado de secundaria de la |.E. Gustavo
Ries, 2020

Interpretacion
Acorde a la tabla 10 y figura 8, en la dimension resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre predomina el nivel previsto con un 63% de

estudiantes, existe un 34% de estudiantes en proceso y el 3% en Inicio.
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4.2 Prueba de Normalidad
TABLA 11. Prueba de Normalidad para la variable Motivacion y sus dimensiones.

Variable/Dimensiones Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl  Sig. Estadistico gl  Sig.
Motivacion 0.199 32 0.002* .885 32 0.003*
Motivacion Intrinseca 0.244 32 0.000* .850 32 0.000*
Motivacion Extrinseca 0.156 32 0.046* .928 32 0.035*

Nota: *Valor significativo al 5% de significancia

Interpretacion

Segun la Tabla 11 se muestra la prueba de normalidad para la variable
Motivacion, se realizé el Test de Shapiro Wilk (Muestra menor a 50) donde se
observa que dicha variable y sus dimensiones no se distribuyen como una
normal (p valor < 0.05). Con respecto a la variable Logro de Aprendizaje
tenemos a las calificaciones que por su naturaleza son variables cualitativas
ordinales. Esto nos induce a concluir que para el analisis de contrastes de
hipétesis se usaran las pruebas No Paramétricas, estas pruebas nos permite
aplicar a cualquier tipo de distribucién de variable; para determinar el nivel de
relacion entre las variables se usoé la prueba Rho de Spearman.
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4.3 Prueba de Hipoétesis
4.3.1. Hipotesis general

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre la motivacion y logro de
aprendizaje en matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria
de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020.

Hipdtesis nula (Ho): No existe relacion entre la motivaciéon y logro de
aprendizaje en matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria
de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020.

TABLA 12. Prueba Rho de Spearman para la relacion de la variable Motivacion
y logro de aprendizaje en matematicas de estudiantes de 1° grado de

secundaria de la |.E. Gustavo Ries, 2020

Variables Motivacion Aprendizaje
Motivacion Coeficiente de 1.000 0,738"
correlacién
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 32 32
Spearman  Aprendizaje = Coeficiente de 0,738™ 1.000
correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 32 32

Interpretacion

Segun la Tabla 12 nos indica que existe una correlacion positiva alta de
0.738 de Motivacion y Logro de Aprendizaje, esta correlacién es altamente
significativa al observar un p valor <0.05, en consecuencia rechazamos

nuestra hipotesis nula y aceptamos la hipotesis del investigador.
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4.3.2. Hipotesis especificas

4.3.2.1 Prueba de hipotesis especifica para motivacion y la dimensién

resuelve problemas de cantidad del logro de aprendizaje en
Matematicas

Hipdtesis del investigador (Ha): Existe relacion entre la motivacion y la
dimension resuelve problemas de cantidad del logro de aprendizaje en
matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E.
Gustavo Ries, Truijillo, 2020

Hipdtesis nula (Ho): No existe relacion entre la motivacion y la dimension
resuelve problemas de cantidad del logro de aprendizaje en matematicas
en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries,

Trujillo, 2020

TABLA 13. Prueba Rho de Spearman para la relacion de la variable Motivacion

y la dimensién resuelve problemas de cantidad en el aprendizaje en

matematicas de estudiantes de 1° grado de secundaria de la |I.E. Gustavo Ries,

2020.
Variables Motivacién Cl:Resuelve
problemas de
cantidad
Motivacién Coeficiente de 1.000 0.272
correlaciéon
Sig. (bilateral) 0.132
Rho de N 32 32
Spearman C1: Resuelve Coeficiente de 0.272 1.000
problemas de correlacion
cantidad Sig. (bilateral) 0.132
N 32 32

Interpretacion

Segun la Tabla 13 nos indicé que existe correlacion positiva de nivel bajo
(Rho=0.272) entre Motivacion y la dimension Resuelve problemas de
cantidad, esta correlacion no es significativa al 5% de significancia (p valor
>0.05), en consecuencia se admite nuestra Hipotesis nula y se declina

nuestra hipotesis.
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4.3.2.2 Prueba de hipotesis especifica para motivacion y la dimensién
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio del logro

de aprendizaje en Matematicas.

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre la motivacion y la
dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio del
logro de aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de

secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Hipotesis nula (Ho): No Existe relacidon entre la motivacion y la dimensién
resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio del logro de
aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de secundaria
de la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

TABLA 14. Prueba Rho de Spearman para la relacion de la variable Motivacion
y la dimensién Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio del
logro de aprendizaje en matematicas de estudiantes de 1° grado de secundaria
de la I.E. Gustavo Ries, 2020

Variables Motivacion C2: Resuelve problemas de
regularidad, equivalenciay
cambio
Motivacion Coeficiente de  1.000 0,688™
correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 32 32
Spearman C2: Resuelve Coeficiente de  0,688™ 1.000
problemas de correlacién
regularidad, Sig. (bilateral)  0.000
equivalencia y cambio N 32 32

Interpretacion

Segun la Tabla 14 nos indicé que existe correlacion positiva moderada de
0.688 entre la Motivacion y la dimensidbn Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, esta correlacion es altamente
significativa al observar un p valor <0.05, por lo cual rechazamos nuestra

Hipotesis nula y aceptar nuestra hipotesis especifica.
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4.3.2.3 Prueba de hipotesis especifica para la motivacién y la dimensién
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del logro de

aprendizaje en Matematicas.

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre la motivacion y la
dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del
logro de aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de

secundaria de la I.E. Gustavo Ries,Trujillo, 2020

Hipotesis nula (Ho): No existe relacion entre la motivacion y la dimensién
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del logro de
aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de secundaria
de la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

TABLA 15. Prueba Rho de Spearman para la relacion de la variable Motivacion
y la dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del
logro de aprendizaje en matematicas de estudiantes de 1° grado de secundaria
de la I.E. Gustavo Ries, 2020.

Variables Motivacion C3: Resuelve
problemas de forma,
movimiento y

localizacién
Motivacion Coeficiente 1.000 0,562"
de correlacién
Sig. (bilateral) 0.001
Rho de N 32 32
Spearman C3: Resuelve Coeficiente 0,562" 1.000
problemas de forma, de correlacion
movimiento y Sig. (bilateral) 0.001
localizacion N 32 32

Interpretacion

En la Tabla 15 nos muestra que existe correlacion positiva moderada de
0.562 entre Motivacion y la dimension Resuelve problemas forma,
movimiento y localizacion, la correlacion es altamente significativa al
observar un p valor <0.05, por ende rechazamos la Hipotesis nula y
aceptamos nuestra hipétesis.
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4.3.2.4 Prueba de hipotesis especifica para la motivacion y la dimensién
resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre del logro de

aprendizaje en Matematicas.

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre la motivacion y la
dimension resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre del
logro de aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de

secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Hipotesis nula (Ho): No Existe relacidon entre la motivacion y la dimensién
resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre del logro de
aprendizaje en mateméticas en estudiantes de primer grado de secundaria
de la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

TABLA 16. Prueba Rho de Spearman para la relacion de la variable Motivacion
y la dimensién Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién del
logro de aprendizaje en matematicas de estudiantes de 1° grado de secundaria
de la I.E. Gustavo Ries, 2020

Variables Motivacién C4: Resuelve
problemas de gestion
de datos e
incertidumbre
Motivacion Coeficiente 1.000 0.277
de
correlaciéon
Sig. (bilateral) 0.125
Rho de N 32 32
Spearman C4: Resuelve Coeficiente 0.277 1.000
problemas de gestion de
de datos e correlacion
incertidumbre Sig. (bilateral) 0.125
N 32 32

Interpretacion

Segun la Tabla 16 se evidencio que existe correlacion positiva baja de
0.277 entre Motivacion y la dimensién Resuelve problemas de gestién de
datos e incertidumbre, esta correlacion no es significativa al 5% de
significancia (p >0.05), por ende aceptamos la Hipotesis nula y denegamos

nuestra hipotesis.
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4.3.2.5 Prueba de hipotesis especifica para el Logro de aprendizaje y la

dimensioén Intrinseca de la motivacion de los estudiantes.

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre el logro de aprendizaje
en matematicas y la dimensién Intrinseca de la motivacion en estudiantes

de primer grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, Truijillo, 2020

Hipdétesis nula (Ho): No Existe relacion entre el logro de aprendizaje en
matematicas y la dimension Intrinseca de la motivacion en estudiantes de

primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

TABLA 17. Prueba Rho de Spearman para la relaciéon de la variable logro de
aprendizaje en matematicas y la dimension Intrinseca en estudiantes de 1°

grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, 2020.

Variables Aprendizaje  Motivacion
Intrinseca
Aprendizaje = Coeficiente de 1.000 0,780™
correlaciéon
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 32 32
Spearman Motivacion Coeficiente de 0,780™ 1.000
Intrinseca correlacién
Sig. (bilateral) 0.000
N 32 32

Interpretacion

Segun la Tabla 17 evidenciamos que existe una correlacion positiva alta de
0.780 entre logro de Aprendizaje y la dimension Intrinseca de la motivacion,
la correlacion es altamente significativa al observar un p valor <0.05, en

consecuencia se deniega la Hipotesis nula y aceptar nuestra hipotesis.
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4.3.2.6 Prueba de hipotesis especifica para el Logro de aprendizaje y la

dimensién Extrinseca de la motivacion de los estudiantes.

Hipotesis del investigador (Ha): Existe relacion entre el logro de aprendizaje
en mate maticas y la dimensién Extrinseca de la motivacion en estudiantes

de primer grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, Truijillo, 2020

Hipétesis nula (Ho): No Existe relacion entre el logro de aprendizaje en
mate maticas y la dimensién Extrinseca de la motivacion en estudiantes de

primer grado de secundaria de la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

TABLA 18. Prueba Rho de Spearman para la relaciéon de la variable logro de
aprendizaje en matematicas y la dimensién Extrinseca en estudiantes de 1°

grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, 2020

Variables Aprendizaje Motivacion
Extrinseca
Aprendizaje Coeficiente de 1.000 0,531"
correlacién
Sig. (bilateral) 0.002
Rho de N 32 32
Spearman Motivacion Coeficiente de 0,531" 1.000
Extrinseca correlacién
Sig. (bilateral) 0.002
N 32 32

Interpretacion

En la Tabla 18 se evidencié que existe una correlacion positiva moderada
de 0.531 entre el logro de Aprendizaje y la dimension Extrinseca de la
motivacion, la correlacion es altamente significativa al observar un p valor
<0.05, en consecuencia se denegamos la Hipoétesis nula y aceptamos

nuestra hipotesis.
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V. DISCUSION

Es de suma importancia y dificil hoy en dia para los docentes de matematicas
mantener motivados a sus estudiantes durante su aprendizaje, por lo que se
podria considerar como un logro que estos tengan logren el habito propio de
aprender y asi crecer y mejorar en los distintos entornos de su vida.

La finalidad de este estudio fue determinar si hay relacion entre motivacion y
logro de aprendizaje en matematicas, una vez realizado el analisis de datos
obtuvimos hay una correlacion positiva y alta entre estas variables, lo cual
coincide con los resultados de la investigacion de Elias (2017) en Comas,
Chicaiza (2016) en Ecuador, Tarazona (2017) y Cerna, Cano y Del Pino (2018).
Por otro lado, un resultado diferente se encontré en la investigacion de Regalado
(2015) realizada en Honduras, Montero (2017) y Jauregui (2016). Estas
diferencias se deben posiblemente al contexto de estudio asi como los
instrumentos empleados. Al respecto, concuerda con lo que afirma Valdés
(2005) que el ser humano se siente motivado y se esfuerza en dar un buen
desempeiio para lograr una recompensa que valga la pena su esfuerzo realizado
y por ende alcanzar su meta, en este caso su aprendizaje, por su parte guarda
relacion con lo que afirma Adell (2006) quien sostiene que el aprendizaje es un
mecanismo teérico multiple determinado por variables y sus interacciones como
la inteligencia, personalidad, motivacion, actitudes asi como también su
ambiente familiar, social y cultural. Ademéas Pintrich y Schrauben (1992)
consideran que el aprendizaje es influenciado por diversos factores, siendo tanto
los cognitivos como motivacionales los de mayor influencia en el alumno, sobre

su aprendizaje y rendimiento académico.

Contrastando la hipotesis especifica 1 observamos que segun la tabla 13, con
un valor de Rho =0,272 y p > 0,05 no hay relacion entre motivacion y la
dimensién resuelve problemas de cantidad, difiere con Campos (2009), quien si
encontrd relacion entre motivacion intrinseca y la dimensién Comprension y
expresion de textos del aprendizaje de inglés. Estas diferencias se deben al
contexto asi como al area de estudio, como manifiesta Vergnaud (1998) la

ensefianza de las matematicas es similar a una escalera, por lo que el estudiante
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debe un escalon para poder pasar al siguiente, y que algunos escalones se
sostienen sobre otros. Hay ciertas ocasiones que el estudiante no comprende y
la docente continua explicando, lo que origina que el estudiante deje de construir

conocimiento.

Respecto a la hipotesis especifica 2, segun la tabla 14 con un valor de Rho=
0,688 y p <0,05, se hall6 una correlacién positiva moderada de la motivacion y
la dimensién resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio,
resultado diferente al obtenido por Jauregui (2016) en su investigacién, no
encontrando relacién entre motivacion y nivel de logro de produccion de textos
escritos. Esta diferencia se debe al contexto asi como el area de estudio, puesto
que el aprendizaje matematico es significativo lo que implica relacionar los
nuevos conocimientos con los que ya se tienen y asi construir su aprendizaje
(Maseda, 2011) de lo contrario solo sera un aprendizaje repetitivo tal como lo

manifiesta Baroody (2000), en su teoria de la absorcion.

Con relacion a la hipétesis especifica 3, segun la tabla N° 15 se observa que hay
una correlacion moderada de la motivacion y la dimensién resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacién (Rho = 0,562 y p < 0,05) es decir mientras
el mas motivado este el estudiante, su logro de aprendizaje en geometria sera
mejor, lo que concuerda con lo que afirma Font (1994) sostiene quien manifiesta
que el estudiante al sentirse motivado, se interesa en aprender
significativamente, en entender los conceptos nuevos y relacionarlos con los que
ya tiene y utilizarlos en situaciones nuevas, a su vez al estar motivado podra
mejorar su esfuerzo y adversidades que encuentre durante su proceso de
aprendizaje, con la teoria Y de McGregor que indica que una persona motivada,
buscara lograr sus metas en este caso obtener un buen logro de aprendizaje por
si mismo sin necesidad de castigo aunque generalmente nuestros estudiantes
no son asi, por lo cual debemos motivarlos ademas concuerda con la teoria de
fijacion de metas de Locke, un estudiante se sentira motivado si conoce hacia

donde va su trabajo (logro de aprendizaje).
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Contrastando la hipétesis especifica 4, segun la tabla N° 16 no hay relacion de
la motivacion y el aprendizaje de estadistica (Rho=0,277 y p >0,05) esto puede
deberse a diversos factores tal como indica Vergnaud (1998), el estudiante no
comprende y la docente continua explicando, lo que origina que el estudiante
deje de construir conocimiento. En otras ocasiones, el estudiante pretende
memorizar las mateméticas, debido a que no logra comprender conceptos
matematicos por diversas causas como la falta de motivacion, falta de intentos o
simplemente porque no logran entenderlo, sin embargo el aprendizaje
matematico no siempre puede basarse en esto, ya que se aprenden

significativamente.

Asimismo, contrastado la hipoétesis especifica 5, observamos que hay una
relacion positiva entre logro de aprendizaje y la dimension intrinseca de la
motivacion (Rho = 0,780 y p < 0.05), resultados que coinciden con los
encontrados por Alegre (2018) en su investigacion (rho=0,604) y p = 0,000 (p <
0,05), quien encontré6 que la motivacion intrinseca afecta positivamente el
aprendizaje matematico. De igual manera guarda coherencia con las evidencias
reportadas por Espinoza y Torres (2016) donde la motivacion intrinseca tiene
una relacion positiva con rendimiento académico (rho Spearman = 0,323 y p=
0,000). Igualmente, tiene coherencia con los resultados de Félix (2015), quien
hall6 en su investigacion realizada en México una relacion directa entre
motivacion intrinseca y rendimiento (Rho=0,373), lo que implica un buen
desarrollo de este ultimo si se fomenta la motivacion intrinseca. También es
coherente con el resultado obtenido por Campos (2019) quien en su estudio
sobre motivacién intrinseca y aprendizaje en inglés, encontr6 que la correlaciéon
entre ambas variables es directa (Rho= 0.370), a su vez también es similar a los
resultados que obtuvo Huaman (2017), quien realizé un estudio acerca de
motivacion y el rendimiento académico en matematicas. Al respecto, Ajello
(2003) se refiere a la motivacion intrinseca como las acciones que realiza el ser
humano por su propio agrado, autbnomo de obtener un premio 0 reconocimiento

(obtener un mejor logro de aprendizaje).
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Respecto al contraste de la hipétesis especifica 6, se encontré una relacion
directa entre logro de aprendizaje y la dimension motivacion extrinseca (Rho =
0,531 y p <0,05), coincidiendo con los resultados en la investigacion de Alegre
Chacdn (2018) quien encontré que la motivacion extrinseca y aprendizaje en
matematica se relacionan de manera positiva (rho=0,681 con un valor p = 0,000),
en su investigacion. A su vez, guarda similitud con los resultados obtenidos por
Elias Espinoza (2017) quien encontré una correlacion directa positiva entre
rendimiento académico y motivacion extrinseca. Asimismo, es coherente con los
resultados de Espinoza Alarcén y Torres Castro (2016) quien encontré6 que
rendimiento académico se relaciona con motivation extrinseca. Sin embargo,
difiere de los resultados que obtuvo en su investigacion Félix Monzon (2015),
quien encontrd una relacion inversa entre motivacion extrinseca y rendimiento
en consecuencia a mayor motivacion extrinseca, disminuye el rendimiento.
Sobre eso guarda relacion con la perspectiva conductual que segun Santrock
(2002) afirma que los castigos y recompensas exteriores son primordiales para
sentirse motivados. Las recompensas son hechos que motivan la conducta del
individuo y pueden ser positivos 0 negativos. Si bien es cierto que al estudiante
se le puede motivar por medio de premios, no es esa motivacion lo que se quiere
conseguir puesto que no se ansia que estudie por el mero hecho de pasar las

materias o recibir obsequios, sino para instruirse y continuar instruyéndose.
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VI.

CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados que se obtuvieron en la investigacion, las

conclusiones encontradas fueron:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Existe correlacion positiva alta entre motivacion y el logro de aprendizaje
en mateméticas (Rho = 0,738) en los estudiantes de primer grado de

secundaria de la I.E. Gustavo Ries.

No hay relacion entre motivacion y resuelve problemas de cantidad (Rho
=0.272y el valor de p=0.132 > 0.05).

Se encontrd buena correlacién entre motivacion y resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio (Rho = 0.688).

Se encontré una moderada relacion de la motivacion y la dimension
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién (Rho = 0.562 y el
valor de p=0.001 < 0.05).

No se encontr6 relacidn entre motivacion y resuelve problemas de gestion
de datos e incertidumbre (Rho = 0,277 y el valor de p=0.125 > 0.05)

Existe buena correlacién entre logro de aprendizaje en mateméticas y la
dimensién intrinseca de la motivacién (Rho = 0,780) en los estudiantes de

primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries — Trujillo, 2020.
Se encontré correlacion positiva moderada entre el logro de Aprendizaje y

la dimensién Extrinseca de la motivacién (Rho =0,531) en los estudiantes

de primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries — Truijillo, 2020.
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VII.

RECOMENDACIONES

Realizar programas de escuela para padres en las I.LE. con el fin de crear
conciencia en los padres sobre lo importante que es motivar a sus hijos para

el logro de sus aprendizajes y el interés en las matematicas.

A los directivos de |.E., capacitar y orientar a los docentes a afrontar los

nuevos retos de esta era.

A los docentes, la implementacion de estrategias en las sesiones de clase de
matematicas para despertar el interés y mantener motivados a sus
estudiantes y de esta manera ellos puedan ser constructores de su

aprendizaje.
A los futuros investigadores, ahondar en el tema del logro de aprendizaje pero

relacionado a otras variables, de esta manera aportar en la mejora del logro

de aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 01

TITULO: MOTIVACION ¥ LOGRO DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE

SECUNDARIA DE LA I.E. GUSTAVO RIES — TRUJILLO, 2020.

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

EsTUDIO | CONCEPTUAL OPERACIONAL | DIMENSION INDICADORES ESCALA
Mofivar al estudiante | Para este frabajo  de
es persuadirlo para que | investigacion se  utilizd
apoye en los trabajos [ come  instrumente  un | Infrinseca
del aula, con I3 | cyestionario sobre . . L
finalidad despertar su | potivacion del autor Luz Inferes y e:.d;.p-e.[:rtatnras. Motivacion
Variable 01: a'lfe““'”" Ea“'a el | adelina Trujillc Bazan, de logro. Facion de metas. Ordinal
Motivacion dicance & sus consigna dos dimensiones .
objetivos. d | Hvacion: Recompensa Reconocimiento
(Campanario,2002) € @ motlvacion. social
Infrinseca y extrinseca,
ademas de 5 indicadores v | Extrinseca
presenta un fotal de 21
items.
Ser competente Traduce cantidades a
matematicamente BXPresicnes numericas.
Variable 02: implica ser habil para | Para este frabajo de | Resuelve
Logro de usar los conocimientos | inyestigacion se utilizaron | problemas de Comunica su comprension sobre _
- de forma flexible y - , . : Ordinal
aprendizaje en ficarl p comeo  instrumento  las | cantidad los nimeros v las cperaciones.
Matematicas ap 't'::mns En h!:_er:s::ls nofaz de loz estudiantes
can 0 CONCIANOS | o o) rea de matematica. Usa estrategias y procedimientos
(Minedu, 2009, p.31&]. A i .
de estimacion y calculo.




Argumenta afirmaciones sobre
la= relaciones numeéricas v las
operaciones.

Resuelve
problemas de
regulandad,
equivalencia y
cambio

Traduce datos v condiciones a
expresiones algebraicas v
graficas.

Comunica su comprension sobre
las relaciones algebraicas.

Lsa estrategias v procedimientos
para encontrar equivalencias y
reglas generales.

Argumenta afirmaciones sobre
relaciones de cambio v
equivalencia.

Resuelve
problemas de
forma,
mavimiento y
localizacion

Modela objetos con formas
geometricas v sus
transformaciones.

Comunica su comprension sohre
las formas v relaciones
geometricas.

Usa estrategias v procedimientos
para medir y orientarse en el
espacio.




Argurnents shirmaciones scbre
relaciones geométricas.

Resuehsa
problemas de
gesfion de
datos &
incerfidumkbra

Heprasents datos con grancos y
medidas estadisticas o
probabilisticas.

Comunica su compransion de los
conceptos estadisticos
probabilisticos.

U=a estrategias v procedimientos
pars recopilar y procesar datos.

Sustents conclusiones o
decisiones con base en la
informacion obtanida




ANEXO 02
m]

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Motivacion y|Logro de aprendizaje en Matemiticas en estudiantes de primer grado de secundaria de la L.E.
Gustavo Ries, Trujillo, 2020

AUTOR: Br. Jherson Javier Cabrera Martinez

logro de aprendizaje en
rnatamaticas eri
estudiantes de primer
grado de secundaria de
la |.E. Gustswo Ries,
Trujilko, 20207

Gustave Ries, Trujille, 2020

Ho: Mo existe relscion entre la motivacion y
logro de aprendizsje en matematicas en
estudiantes de primer grado de secundaria de
la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.-Establacer la relacion entre la
motivacion v la dimension resushe
problemas de cantidad del logro de
sprendizaje en  Mstemaficas en
estudiantes de primer grado de
secundaria de la LE. Gustavo Ries,
Trujillo, 2020

2.-Establacer la relacion entre la
miotivacien v la dimension resuche
problemsas de regularidsad,

HIFOTESIS ESPECIFICAS:

1.-Existe relacion entre la mofivacidn v la
dimension resushse problemas de cantidad
del logro de aprendizaje en Matematicas en
estudizntes de primer grado de secundaria de
la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Ho: Mo existe relacién entre la motivacicn v s
dimenzsion resuehe problemas de cantidad
del logro de aprendizaje en Matematicas en
estudiantes de primer grado de secundaria de
la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Variable 02: Logro de
Aprendizaje en =l Area de
rmatamatica

Dimensiones:

-Resuelye  problemas  de
cantidad
-Resuelye  problemas  de

regularidad, equivalencia vy
carmbio

-Resuelye  problemas  de
forrma, micrirniento W
localizacon

-Resuehye  problemas  de
gestion  de dafos e
incertidumbra.

VARIABLES/ METODOLOG
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSION ICO POBLACION
PROBLEMA OBJETIVO GENERAL: HIFOTESIS GENERAL: Variable 01: Mothvacion Poblacion:
GENERAL: Establecar la relacion enfre la | Existe relacion enfre la mofivacion y logro de | Dimensiones: Mo  Experimental- | 240 estudiantes  del
mathvacion y logro de sprendizaje en | aprendizsje en matematicas en estudiantes | -Mafivacicn Intrinzeca fransversal, primer ano de
JCudl es |z relacidn | matematicas  en estudisntes de | de primer grado de secundariz de la LE. | -Mofivacidn Extrinseca correlacional secundaria  de  las
enire la motivacion vy | primer grado de secundariadela LE. | Gustave Ries, Tryjills, 2020 descriptiva s=coiones ABCOEF

¥y G de la Institucicn

Educativa Gustavo Ries
Muestra:

32 Estudiantes  del
primer ano de
s=cundarz  de  las
sepoiones F y Gode la
Insfifucion  Educativa

Gusfave Ries




equivalencia y cambio del logro de
sprandizaje en Msatematicas en
estudiantes de primer grado de
s=cundariz de la LE. Gustzwo Ries,
Trujillo, 2020

3.-Establacer la relacion entre la
motivacion v la dimension resushve
problemas de forma, movimiento y
localizacion del logro de sprendizaje
en Matematicas en estudisnies da
primer grado de secundarza dela LE.
Gustavo Riss, Trujille, 2020

4 -Establacer la relacion entre la
motivacien v la dimension resushve
problemas de gestion de datos e
incerfidurnbra del  logro de
sprendizsje  en  Mstemaficas en
estudiantes de primer grado de
secundaria de la LE. Gustavo Ries,
Trujilla, 2020

5.- Establecer la relacién entre logro
de sprandizeje en Matematicas v la
dimensién  intrinseca  de &
motivacion en estudiantes de primer
grado de secundaria de la LE.
Gustave Rias, Trujille, 2020

8.- Establecer |2 relacidn enire logro
de aprendizsje en Matematicas y la
dimension  extrinseca  de  la
motivacicn en estudianies de primer
grado de secundaria de la LE
Gustave Ries, Tryjille, 2020

2.- Exista relacion entre la motivacion y la
dimensian resushia problemas de
regularidad, equivalencia y cambio del logro
de aprendizsje en Matematicas  en
estudiantes de primer grado de secundaria de
la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Ho: Mo existe relacicn entre la motivacion y la
dimensian resushie problemes de
regularidad, equivalencia y cambio del logro
de aprendizsje en  Matematicas  en
estudiantes de primer grado de secundarnia de
la |.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

3.- Exista relscitn entre la motivacion v la
dimension reswelve problemas de fomma,
movimients v localizacion  del logro de
sprandizaje en Matematicas en estudiantes
de primer gredo de secundaria de la LE.
Gustave Rias, Trujille, 2020

Ho: Mo existe ralacicn entre la motivacion y la
dimension reswelve problemss de forma,
movimients v localizacidn  del logro de
aprendizsje en Matemdticas en estudiantes
de primer gredo de secundara de la LE.
Gustave Rias, Trujilla, 2020

4.- Existz relscion entre la motivacion v la
dimension resushve problamas de gestion de
dafos e inceridumbre del logro  de
sprendizsje en Matematicas en estudisntes
de primer gredo de secundara de la LE.
Gustavo Ries, Trjille, 2020




Ho: Mo existe ralacidn entre la motivacion y la
dimensian resuehse problemas de gestion de
dafos e  inceridumbre del logro  de
aprendizaje en Matemdticas en estudiantes
de primer grado de secundaria de la LE.
Gustavo Ries, Trujillo, 2020

5.- Existe relacicn enfre logro de aprendizaje
en Matematicas y la dimensién infrinseca de
ls mofivacion en estudiantes de primer grado
de secundsria de |z IE. Gustawo Ries,
Trujilko, 2020

Ho. Mo existe relacidn entre logro de
aprendizaje en Matematicas v la dimensicn
intrinseca de la motivacion.

.- Existe relacicn enfre logro de aprendizaje
en Matematicas v la dimensidn extrinseca de
ls mofivacion en estudiantes de primer grado
de secundsria de |z IE. Gustawo Ries,
Trujilko, 2020

Ho: Mo existe relacidn entre logro de
aprendizaje en Matematicas v la dimensicn
extrinsaca de la motivacion en estudiantes de
primer grado de secundarnia de la LE. Gustavo
Ries. Trujillo, 2020




ANEXO 03: Instrumento de recoleccién de datos

CUESTIONARIO SOBRE MOTIVACION

INSTRUCCIONES: Estimados alumnos(as), el presente cuestionario forma parte
de una investigacion que tiene por finalidad obtener informacion sobre la Motivacion
y Aprendizaje en el drea de matematica de los estudiantes del pAamer grado del
nivel secundano de la |IE Gustavo Ries en Trnullo 2018. Por tal motive ke pedimos
responder con totsl libertad ya que esta encuesia es de caracter andnimo y
reservado.

INFORMACICN GENERAL:
Género: M{ ) F( ) Edad: anos

Marca con una (x) en el recuadro fu respuesta segln la siguiente ESCALA DE
VALORES:

LEYENDA
Sempre S 5
[~ Casi silempre ce 1
A veces AV 3
Casi nunca CN 2
MNunca N 1
MOTIVACION
Dimension: Motivacion Intrinseca S |CS|AV|CN
Estudias a conciencia para tus examenes y sacar buenas
notas.

Te sientes con animo y energia para realizar
adecuadamente tus trabajos en la escuela.

Estudias porque te gusta hacerlo,

Estudias por el placer que te produce saber mas scbre
un tema que te atrae.

Piensas que el domanic e los diferentes curscs es
importante.

[ Te esfuerzas por lograr que tu trabajo sea mejor que el
de los demas.

[ Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones.




& | Estudias para demosirarte & i mismola) gue eres una
persona inteligente.

B | Estudias para ser el o la mejor alumno{a) de te sula.

10 | Aprendes porque te facilitara cuando estudies alguna
profesion.

11 | Te agrada superarte por ti mismo en tus estudios.

12 | Aprendes porque quieres mejorar en tus estedios.
Dimension: Motvacion Exirinseca

13 | Te agrada que fu profesor te felicite publicamenie porgue
obiuvisie la mejor nota en tu aula.

14 | Te gusta participar &n CoNCWIs0s ¥ GENST Qremios.

15 | Tus notas mejoran si esperas slguna recompenss
especial

16 | Estudias porgue esia relacicnado con tus intereses en el
fudura.

17 | El director felicita a los ganadores de concursos en una
ceremonia y/o formacion general.

15 | Te preparas mucho porgue te agradansa ser el campeaon
nacional en los diferenies cursos.

18 | Tu profesor hacs gue los frabajos o tareas les resulten
divertidos & inferesantes en 2l aula.

20 | Dudas, por lo general en padir ayuda a tu profesor en
tareas gue te son dificiles.

21 | El ambiente del aula es sdecuado para el desamollo de

tus clases,




G ADO OF VAR OF CONTENDO DF L INETRUMENTO QUE I LA MO RO T m—

N° ~ DIMENSIONES /items ?e'ft'ii:énci' Relé\lzancia Claridad® Sugerencias
Dimensién 1: Motivacion intrinseca Si i No | Si | No | Si | No
| 1 | Estudias a conciencia para tus examenes y sacar buenas ,
J; notas. v 4 4
‘ 2 | Te sientes con animo y energia para realizar
adecuadamente tus trabajos en la escuela, / / 7
Estudias porque te gusta hacerlo. A » /
4 | Estudias por el placer que te produce saber mas sobre un ’
tema que le atrae. v/ / v J‘
5 | Piensas que el dominio de los diferentes cursos es |
importante. v/ 4 /
6 | Te esfuerzas por lograr que tu trabajo sea mejor que el de
los demas. 4 / 7’
7 | Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones, / 7 7
8 | Estudias para demostrarte a ti mismo(a) que eres una
persona inteligente. 4 / /
9 | Estudias para ser el o la mejor alumno(a) de tu aula. 73 # /
10 | Aprendes porque te facilitara cuando estudies alguna ;
profesion. / v {
11 | Te agrada superarte por ti mismo en tus estudios. / / 4
12 -Ai)rendes porque quieres ;ﬁej—o_l-‘a;hé:i“t_us“eéﬁ}ab—;f - v/ : 7 7% o -
Dimension 2: Motivacion extrinseca Si | No | Si | No | Si | No
13 ' Te esfuerzas agrada que tu profesor te felicite y
publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula. 4 4




15 | Tus notas mejoran si esperas alguna recompensa

especial,

16 | Estudias porque esti relacionado con tus intereses en el

Nituro,

17 | Eldirector felicita a los ganadores de concursos en una

ceremonia y/o formacion general.

18 | Te preparas mucho porque te agradaria ser el campedn

nacional en los diferentes cursos.

19 | Tu profesor hace que los trabajos y/o tareas les resulten
|

| divertidos ¢ interesantes en el aula,

OLIB) 543,
o

20 | Dudas, por lo general en pedir ayuda a tu profesor en

tareas que le son dificiles

21 | Ef ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de

tus clases.

)iy

L)

LR

W

o

=

£
&




——

Observaciones (precisar si hay suficiencia): A ¢ A‘-,‘)/ /. df iCiemcia
Opini6n de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apeliidos y nombres del juez validador. Drifigh ....... Loimormis CALTLLL0, FARLO GIMMe  png OF 256 T

ExpeciiNdad det valaadors ... DGR ar. . B Elnt o A0 5 (icolopin.. Edbecative

............................. s ud b vacaunse i e0adsaseaessPEsstasan i esaPIss IR eanTiandestiinttstiasreteadecasefoncnneiennrvoncashadessnasnosrayeteatinane inentnasess

ol 2 de....26..del 20.L7
‘Pertinencla:Fl ilem corresponde al conceplo tedrico formulado.
*Relevancia: El llem es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del fiem, es
conciso, exaclo y directo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los items planteados {7%“‘.’_“ e
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.

. (Castillo
: b&%Mmdo



T OO T B TR BV PR TR TS ST R T RORGIGR """

N "~ DIMENSIONES / items — P&ﬁiiﬁi 5 Réiéi&iﬁ | Claridad® | Sugerencias
| Dimension 1: Motivacion intrinseca Si i No | Si [No| Si | No
1 I Estudias a conciencia para tus examenes y sacar buenas
| notas. f X *
2 | Te sientes con animo y energia para realizar
adecuadamente tus trabajos en la escuela. ¥ £ X
'3 | Fstudias porque te gusta hacerlo. , « X
4 | Estudias por el placer que te produce saber mas sobre un
tema que te atrae. ¥ X X
5 | Piensas que el dominio de los diferentes cursos es
importante. 4 X ¥
6 | Te esfuerzas por lograr que tu trabajo sea mejor que el de
los demas. N X X
7 | Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones. v o ¥
8 | Estudias para demostrarte a ti mismo(a) que eres una
persona inteligente. X X *
9 | Estudias para ser el o 1a mejor alumno(a) de tu aula. ” 4 ¢
10 Aprendes porque te facilitara cuando estudies alguna
profesion. X X *
11 | Te agrada superarte por (i mismo en tus estudios. v < ¥
12 | Aprendes porque quicres mejorar en tus estudios. - X w | -
Dimension 2: Motivacion extrinseca Si | No | Si [No| Si | No |
13 | Te esfuerzas agrada que tu profesor te felicite
publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula. ¥ % F




W o

Tus notas mejoran si esperas alguna recompensa

Estudias porque esta relacionado con tus intereses en el

El director felicita a los ganadores de concursos en una

Te preparas mucho porque te agradaria ser el campedn

Tu profesor hace que los trabajos y/o tareas les resulten

Dudas, por Jo general en pedir ayuda a tu profesor en

Il ambiente del aula es adecuado para ¢l desarrollo de

"TA 0 NURIA PRAOTRAT N COnenTRnn Y 1
15 T s notas B
gspecial,
16 |
l | futuro.
 Spp— R—
17
ceremonia y/o formacion general.
18
nacional en los diferentes cursos.
19
divertidos e interesantes en el aula,
20
tarcas que te son dificiles
5t
; tus clases.




Observaclones (precisar si hay suficiencia): //6/ LY velenva

Opinién de aplicabilidad: Aplicable Pﬁ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr@’g} JiEaoBz tateoo, HErnee AT ONE... N 3P53TTF s

Especialidad del validador:.. Atrumdiencon 0E L Sovcacws N R S S B
LY. de.. 26, der 202

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del construclo :
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna ef enunciado det item, es = LT
conciso, exacto y directo = Mg Heimg
Docente's bgacién

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensidn

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INIT:UH!NTE SUI ﬂm tl u"”l’l’“ —

N°® DIMENSIONES / items Pertinenci Relevancia | Claridad? Sugerencias
ai 2

Dimensidn 1: Motivacion intrinseca Si | No | Si | No! Si | No
1 | Estudias a conciencia para tus examenes y sacar buenas

notas. ¥ X' X

2 | Te sientes con animo y energia para realizar

adecuadamente tus trabajos en la escuela. Fal 3 %

3 | Estudias porque te gusta hacerlo. ¥ X X

Estudias por ¢l placer que te produce saber mas sobre un

!

tema que te atrae. X X X

5 | Piensas que el dominio de los diferentes cursos es

| importante. X K X
6 | Te esfuerzas por lograr que tu trabajo sea mejor que el de

(

| los demis. X X e
7 | Te esfuerzas para obtener buenas calificaciones. " 2 "

i
8 | Estudias para demostrarte a ti mismo(a) que eres una

1 persona inteligente. X = X
9 I Estuchas para ser el o la mejor alumno(a) de tu aula. % & &
10 ], Aprendes porque te facilitara cuando estudies alguna

s X K

| profesion. L
11 | Te agrada superarte por ti mismo en tus estudios. o y &
12 l Aprendes porque quieres mejorar en tus estudios. ” i e

| Dimensién 2: Motivacion extrinseca Si | No | Si | No| Si | No
13 ; Te esfuerzas agrada que tu profesor te felicite z ”
X

publicamente porque obtuviste la mejor nota en tu aula.




14

l'e gusta participar €n Concursos y ganur prenios X x 3 ’

15

Tus notas mejoran si esperas alguna recompensa

especial.

16

Estudias porque esta relacionado con tus intereses en el

futuro.

17

El director felicita a los ganadores de concursos en una

ceremonia y/o formacion general.

18

Te preparas mucho porque te agradaria ser el campeodn

nacional en los diferentes cursos.

19

b

20

Tu profesor hace que los trabajos y/o tareas les resulten

divertidos e interesantes en el aula.

Dudas, por lo general en pedir ayuda a tu profesor en

tareas que te son dificies

21

El ambiente del aula es adecuado para el desarrollo de

tus clases.




COUE St i

Observaciones (precisar sl hay suficlencia); ol Ha :Y

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [/} Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: @Uémﬁ\?ﬂm”ﬂﬂ Bogw Quesewe DNE.LSUA S G S
Especialidad del validador:......... 20 s s e S emn, e —

Al de...0b...dot 2002
'Pertinencia:El item comesponde al conceplo teddeo formulado.
"Relevancia: El ilam es apropiado para representar al components o
dimensidn especifica del constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftam, es

conciso, exach y directo .
Nota: Suficiencia, se dica suficiencia cuando los ilems planleados % -

son suficientes para medir la dimension o §

-

Firma 4. Bigertselisnsvinaie.

DOCENTE DE INVESTIGACION




ANEXO 04

BASE DE DATOS - MOTIVACION

NIVELES

TOT
AL

Motivaci
on
Extrinsec

Motivacid

n
Intrinseca

PUNTAIE

TOTAL

o1

76

63
95

95

71

101
89
56
56
71

90
83

90
48

97

98

69
89

Extrinseca

36
35

29
37

39
34
42

34
23
24
26
33
37

36
20
40

42

28
38

Motivacion | Motivacion

Intrinseca

55
41

34
58
56
37
59
55
33
32

45

57
46

54
28
57
56
41

51

MOTIVACION EXTRINSECA

MOTIVACION INTRINSECA

110111 112|113 {114 | 115|116 | 117|118 | 119|120 | 121

19

18

17

16

15

14

13

12

11

No

10
11

12
13
14
15
16
17




48

85

96

67
104
99
95

89
98

104
86

46

46

19
31

40

30
45

42

36
35
39
44

36

19
20

29
54
56
37
59
57
59
54
59
60
50
27
26

10
11

12
13
14
15




BASE DE DATOS - LOGRO DE APRENDIZAJE

z

CODIFICACION

PT

c4

c3

C2

C1

PT

APRENDIZAJE

Cc2

ca

Cc3

C1

No

10
11
12
13
14
15
16
17




10
11
12
13
14
15




BASE DE DATOS GENERAL - CODIFICADA

Aprendizaje

TOTAL

Motivacion

<
o
o
(©]
o~
(©]
[
(O]
—
<
[
(o]
-
[ =
o 3
S 2
> £
...Ur
o %
ME

Motivacion
Intrinseca

No

10
11
12
13

14
15
16
17




10
11
12
13

14
15




ANEXO 05: Autorizacién de la |.E.

INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA

TROVINO

“Ano de la Universalizacion de la Salud”

Trujillo, 29 de mayo de 2020

OFICIO N° 222-2020-GRELL-UGEL04TSE-IEP”GR” /D
Sefior:  Lic. JHERSON JAVIER CABRERA MARTINEZ
PROFESOR POR HORAS DE LA |EP “GUSTAVO RIES”
CIUDAD
Asunto: AUTORIZACION PARA REALIZAR TRABAJO DE INVESTIGACION
Ref.: SOLICITUD VIRTUAL DEL 28/05/2020

Es grato dirigirme a su digna persona para hacer de su conocimiento que esta direccion
le otorga la autorizacién correspondiente para que pueda llevar a cabo de forma virtual
el trabajo de investigacion titulado “Motivacion y logro de aprendizaje en Mateméticas
en estudiantes de primer afio de la |. E. Gustavo Ries — Trujillo, 2020”, como parte de
sus estudios de Maestria en Psicologia Educativa, ofreciéndole nuestro pleno apoyo
para que usted pueda culminar con esta meta profesional.

SANTIAGO ROSALES CDRA. 4 @
URB. LA NORIA
+51 44 623298+

iegustavories(@hotmail.comi=
www.gustavories.edu.pe @




ANEXO 06: Constancia Aplicacion de Instrumentos

INSTITUCION/EDUCATIVA PUBLICA

£GUSTAYO R‘I'E

FTRUNINIO)
" Gormando Bidares Tamevadeses

“Ano de la Universalizacion de la Salud”

m maDCONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA
“GUSTAVO RIES” DE LA URBANIZACION LA NORIA, CIUDAD DE TRUJILLO;

HACE CONSTAR:

Que, el Lic. JHERSON JAVIER CABRERA MARTINEZ, alumno de la Escuela de
Postgrado de la Universidad César Vallejo, mencién Maestria en Psicologia Educativa,
ha aplicado virtualmente en las secciones de 1° grado “F” y “G” del nivel de Educacién
Secundaria de la Institucién Educativa Publica “Gustavo Ries” el Cuestionario sobre
Motivacién, llevado a cabo desde el 15 hasta el 17 de junio del afio en curso, como parte
del trabajo de investigacion denominado: “Motivacién y Logro de aprendizaje en
Matematicas en estudiantes de primer grado de secundaria de la |. E. Gustavo Ries —
Truijillo, 2020”.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado para los fines pertinentes.

SANTIAGO ROSALES CDRA. 4 @
URB. LA NORIA

+51 44 623298

iegustavories@hotmail.com=

www.gustavories.edu.pe @




ANEXO 07

PRUEBA PILOTO DE CONFIABILIDAD

Aprendizaje

TOTAL

ca

Cc3

C2

C1

Motivacion

TOTAL

Motivacion
Extrinseca

Motivacion
Intrinseca

No

10
11
12
13

14
15
16
17




10
11
12
13

14
15

Estadisticas de fiabilidad

N de
elementos

21

Alfa de
Cronbach

.876




ANEXO 08

IMAGENES DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO
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