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RESUMEN

La siguiente investigacién académica, surge de la necesidad de aportar con la
educaciéon de calidad dada la preocupacion mundial por la competencia de la
lectura, es por ello que se tiene como proposito determinar el efecto de un
programa de lecturas ludicas en la comprension lectora en estudiantes de la
bésica media Bucay 2019. Teniendo la necesidad de aportar con un programa
por los bajos niveles de comprensién lectora en sus 3 niveles que tienen los
nifios, previamente se hizo validez de contenido V de Aiken, del instrumento
aplicado, confiabilidad con el alfa de Cronbach, se llev6 a cabo con una muestra
de 23 nifios siendo 10 nifios grupo control y 13 nifios grupo experimental, el
disefio utilizado cuasiexperimental que es derivado del estudio experimental, el
programa aplicado al grupo experimental fue de 12 sesiones tanto en el nivel
literal como inferencial y critico. Con ello se ha podido concluir que el programa
de lecturas ladicas incrementd el nivel de comprension lectora con una
significancia de (Sig<0.05), evidenciando un incremento significativo en sus

tres niveles literal, inferencial, y critico de los nifios.

Palabras clave: comprension critica, literal, inferencial, lecturas Iudicas.
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ABSTRACT

The following academic research, arises from the need to contribute with quality
education given the global concern for the competence of reading thatis why it is
intended to determine the effect of a program of playful readings on reading
comprehension in students of the basic average Bucay 2019. Having the need
to provide a program for the low levels of reading comprehension in its 3 levels
that children have, previously Aiken's content validity was applied, of the
instrument applied, reliability with cronbach's alpha , it was carried out with a
sample of 23 children being 10 children control group and 13 children
experimental group, the quasi-experimental design that is derived from the
experimental study, the program applied to the experimental group was 12
sessions at both the literal and inferential level and critical. With this it has been
concluded that the playful reading program increased the level of reading
comprehension with a significance of (Sig <0.05), evidencing a significant

increase in its three literal, inferential, and critical levels of children.

Keywords: playful reading, literal understanding, inferential, critical.



. INTRODUCCION

La comprension lectora es una competencia importante en los nifios, pues
mejora la interpretacion y facilita la adquisicion de nuevos conocimientos, siendo
imprescindible para el desarrollo cognitivo y social. No obstante, las estadisticas
sobre la presencia de esta competencia en los nifios, son preocupantes, la
Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura
(UNESCO, 2017), manifiesta que 6 de cada 10 nifios en el mundo no esta
aprendiendo, pues un 60% de nifios de educacién primaria tiene retrasos en las
materias académicas y de este porcentaje el 41% tiene dificultades en la lectura
y comprension. En américa latina, la comprension lectora es una competencia
deficiente en los nifios. (Organizacion para la cooperacién y desarrollo
econémico [OCDE, 2016])

Para el 2018, el Ministerio de Educaciéon (MINEDU, 2018), afirmo6 que un
66,5% de estudiantes de basica media manifestaron un nivel bajo de
comprension lectora y solo el 10,4% se ubicaba en la categoria satisfactorio.

Estos indices son preocupantes para el desarrollo como sociedad, pues la
comprension lectora, constituye una importante capacidad cognitiva, que supone
la base fundamental para el aprendizaje y apertura a nueva interpretacion de la
realidad global, desarrollando mayor punto critico ante eventos o situaciones que
cursa una persona; asi también, conlleva a los nifios a enriquecer su lenguaje y
darle sentido a la informacién. (Cordova y Meza, 2015)

Para Hernandez (2010), tener comprension lectora, es contar con una
herramienta fundamental y eficaz para adquirir informacion y modificar
estructuras cognitivas, ampliar la memoria comprensiva y un pensamiento
analitico, haciendo capaz la relacién entre la nueva informacion con la
informacion de la que ya se dispone.

Lamentablemente, desde una perspectiva general, se conoce que los
estudiantes no buscan desarrollar su comprension lectora, optan por una actitud
pasiva frente a la lectura y redaccién, en su mayoria en la infancia, no
comprenden los textos que leen, solo recuerdan ideas aisladas; se debe saber
gue si un nifio no desarrolla 6ptimos niveles de comprension lectora, no soélo va
a mostrar dificultades en el area de comunicacion, sino también en las demas
areas o materias curriculares, muchas veces en las matematicas, pues no podra

planear o reflexionar sobre los problemas; ademas tendra complicaciones en la
1



toma de decisiones y en la comunicacion interpersonal. (Diaz, 2015).

Se considera entonces que tener dificultades en la comprension lectora, se
relaciona al desarrollo de distintos problemas en diferentes areas de la vida,
siendo asi, una limitacion para las personas. Sin embargo, que hay detras de los
bajos niveles de comprension lectora, Rodriguez (2012), (Silva, 2014), sefalan
gue el bajo nivel de comprension puede vincularse a deficiencias en la
decodificacion, confusion con las tareas, falta de dominio de temas, deficiente
vocabulario, escasas estrategias de metacognicion, bajo interés por las tareas,
problemas emocionales y en algunos casos dificultades en el procesamiento de
informacion. Todos estos factores pueden verse involucrados en el escaso
desarrollo de la comprension lectora, perjudicando a su vez otras areas vitales en
el nifo.

Llorens (2015), manifiesta que la disposicién que ponga el nifio, también es
un factor importante, pues la comprension lectora implica un proceso
multidimensional, si nifio lee, debe hacerlo buscando e interesandose por la
comprension, de tal manera que tenga espacio a analizar, reflexionar y aportar a
lo que lee; sin embargo muchas veces no se realiza este proceso debido a que
los nifios de cuarto a sexto de primaria se vuelven mas independientes en el
desarrollo de sus tareas y no tienen un modelo a seguir para el desarrollo de la
comprension lectora.

Es por ello, que se cree conveniente que los padres, tanto como los
profesores, cumplan un papel fundamental en la orientacion y modulacion de la
lectura del nifio, es importante que ambos agentes se puedan involucrar en el
aprendizaje y mejora de la comprension lectora; Rivera (2015), refiere que los
nifios aprenden por medio de la observacion activa, por tanto, le sera mas facil
involucrarse en habitos de lectura, si sus padres practican los mismos habitos o
al menos establecen normativas que promuevanel desarrollo de estas.

No obstante como se sabe, son pocos los padres que comparten estos
habitos e incluso algunos no se involucran con el desarrollo académico de su
hijo, es ahi donde distintas entidades, organizaciones y hasta la misma
institucion educativa fomenta y ejecuta programas de intervencién para mejorar
el desarrollo sano de los estudiantes; Sanchez (2015), menciona que
independientemente de los programas que se desarrollan, los indices de

comprension lectora avanzan muy lento, siendo imposible en algunas



situaciones interpretar textos para los estudiantes de basico media.

Se estima que quizd para los estudiantes la lectura signifique una
actividad agotadora y aburrida, por ello es que muestran rechazo hacia esto;
entonces, se cree fundamental, ante la ausencia, actuar y ejecutar programas
ludicos de lectura para mejorar la comprension y no interpretar esto como un
proceso aburrido, de modo tal que los estudiantes puedan relacionar la lectura
con algo satisfactorio y haya mayor probabilidad de repetir dicha conducta.

Los programas donde se asumen el uso de herramientas ludicas para la
lectura permiten mejorar el ritmo de aprendizaje y comprension, es decir,
muestran efectividad en el progreso. (Posada, 2014).

Entonces, en la ausencia de la eficiencia de programas ejecutados hacia

los nifios para mejorar la comprension lectora, disefiar un programa y darle una
vision ladica puede ser motivo de lograr un aprendizaje significativo de manera
activa y creativa.
En la escuela de educacion basica “Angela Carbo de Maldonado” del Cantén
Bucay del recinto el Batan, los alumnos de la basica media presentan falencias en
la comprension de las lecturas, ya que no comprenden, no analiza y no
interpretan lo que leen por tal motivo guiandonos en el programa de Yo Leo, del
Ministerio de Educacion, la cual se realiza un programa de lectura ladica en la
comprension lectora donde se implementa estrategia didacticas, para fomentar
en los alumnos el amor a la lectura y asi tener como resultados que los
estudiantes al leer un texto lo puedan analizar y comprender. Nos formulamos la
pregunta ¢, Cual es el efecto de un Programa de lectura lidica en la comprension
lectora en estudiantes de basica media de una Institucién Educativa de Bucay,
20197

Con respecto a los trabajos previos, se hallé que Garcia (2017), realizé en
Colombia una investigacion titulada “Compresién lectora de los estudiantes y su
desempeno académico”, con el objetivo de conocer la relacion de estas variables
en estudiantes; obteniendo como resultados que los estudiantes presentan
dificultades significativas en el orden textual, las inferencias y lo contextual, con
un 45%, 55,5%, 13% respectivamente.

Cier (2017), ejecutd una investigacion en Perq, titulada “Influencia de un
programa para mejorar la comprension lectora en nifios de 4to grado de

primaria”, con la finalidad de conocer el grado de influencia de dicho programa;



el autor trabajé con un disefio cuasiexperimental, con medicidén de pre y postest,
a 36 estudiantes divididos en dos grupos, para la medida de la variable dos,
utilizé el cuestionarios de comprension lectora y se encontré que existen
diferencias significativas entre los grupos después de que aplicé dicho programa
(p<0.05), en cuanto al nivel en el primer momento, el autor determiné que gran
parte de la poblacién se encontraba en la categoria proceso y que después de
las sesiones, existia un cierto porcentaje ubicado en logro destacado. Iglesias y
Supo (2017), realizé un estudio titulado “Influencia del Programa de Actividades
Interactivas Multimedia para el desarrollo del nivel inferencial de comprension
lectora en los alumnos del quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 11223 Mayor PNP "Félix Tello Rojas — Chiclayo”; encontrando como
resultado que los programas de actividades interactivas multimedia influyen de
manera significativa (p < 0.05) para el desarrollo del nivel inferencial de
comprension lectora; y de acuerdo al andlisis descriptivo, la aplicacion del
programa de actividades interactivas multimedia de manera adecuada ratifico la
mejora de la comprension lectora en el nivel inferencial de 31.5% a 67.75% en
los nifios del quinto grado “B” de la Institucion Félix Tello, permitiendo el progreso
de la calidad en los aprendizajes de comprensién lectora.

Mantilla (2016), realizé una investigacion titulada “Uso de las TIC's y su
relacion con los procesos de la comprension lectora en los estudiantes del quinto
grado de primaria de la I.E N° 3077 “El Alamo” Comas; Lima, 2016”; Obteniendo
como resultado que para la variable de interés el 47.7% casi nunca utiliza los
procesos de comprension lectora, el 30.2% nunca lo hace, el 12.8% casi siempre
lo hace y el 9.3% siempre lo hace.

Gonzales, Arango, Blasco y Quintana (2015), realizaron una investigacién
en Cuba, titulada “Contribucion de variables cognitivas y practicas de lectura en
el desempefio y optimizacion de la comprension lectora”; con la finalidad de
determinar la contribucion de dichas variables en la comprension lectora obtuvo
gue para el 79% de los estudiantes la comprension lectora no es una dificultad,
para el otro 21% si se presenta como tal, asimismo, tanto el coeficiente
intelectual, la fluidez lectora y el vocabulario tienen relacion con la comprension
lectora (p<0.05).

De acuerdo a los antecedentes nacionales, se encontrg; que Espinoza e

Yucsi (2018), realizaron una investigacion en Quito, titulada “Comprension



lectora y el rendimiento académico en estudiantes de una Unidad educativa
Cristiana”, se obtuvo como resultados descriptivos que para quinto A, B, C, D, F,
G, H, los estudiantes se ubican en una categoria moderadamente alto o nivel
dentro de lo normal, con porcentajes mayores a 40%

Aucapina (2018), abordd una investigacién en Quito, titulada “Nivel de
atencion y la comprension lectora de los estudiantes de tercer afio”, con la
finalidad de determinar la correlacion entre ambas variables de estudio; obtuvo
como resultado descriptivo que solo el 38% de estudiantes tiene un adecuado
nivel literal de comprension lectora, en cuanto a la comprension inferencial, el
31% tienen dificultades para este nivel y en lo correspondiente al nivel critico, el
41% de la poblacion se encuentra en nivel bajo.

Espinoza (2017), realizé una investigacion titulada “Comprension lectora y
el rendimiento académico en estudiantes”, y obtuvo como resultado descriptivo
gue en quinto A, prima el nivel dentro de la normalidad (67%), en quinto B, prima
el nivel Moderadamente bajo (43%), en quinto C, dentro de la normalidad (56%),
quinto D, de igual forma que este Uultimo (61%), en quinto E, prevalece el nivel
moderadamente alto (50%), y en quinto F, prima el nivel bajo (97%)

Analuisa (2017), ejecutd una investigacion titulada “Velocidad de
procesamiento y la comprension lectora de los estudiantes de 4to afio de una
unidad educativa”, con el objetivo de determinar la relacion entre ambas
variables; obteniendo como resultado que, de acuerdo a las dimensiones de
comprension lectora, predomina el nivel literal 34,1%; seguido del nivel
inferencial 32,9% y en forma general, el nivel de comprension lectora
predominante fue muy bajo.

Celi (2017), desarroll6 un estudio titulado “Influencia de las habilidades
psicolinglisticas en la comprension lectora de los nifios de tercer afio de una
institucion educativa”, determind que puntaje promedio en el nivel de
comprension lectora fue 4,80, lo que indica que los estudiantes
predominantemente presentan puntajes bajos para entender e inferir sobre un
texto.

La comprension lectora es un proceso que requiere de estimulacion
constante, se caracteriza por el entendimiento de texto, el estudiante debe como
primera fase, entender lo que manifiesta el autor, como segundo punto, debe

interpretar e inferir lo que lee, no sélo debe entender, sino también saber porque



y para qué sirve dicho texto o parrafo leido, como tercer acapite, se debe
reflexionar y analizar, el proceso de comprension lectora engloba entonces,
entender, inferir y tener un punto de vista critico de lo que se esta leyendo, de
modo tal que el lector pueda aportar a la lectura, sacando sus propias
conclusiones o cuestionandose de lo leido. (Sedano y Torres, 2018).

Desde una perspectiva similar, Calderdn y Quijano (2010), sefialan que la
comprension lectora es un proceso que se caracteriza por entender lo que se
lee, analizar ello, integrar a informacién ya conocida y emitir juicios o criterios
nuevos; es decir el estudiante con esta capacidad, es capaz de entender un
texto, seguido a ello integrar este texto con informacion que ya haya
experimentado, haciendo referencia al aprendizaje significativo y como punto
ultimo puede emitir juicio sobre lo que dice, pudiendo reforzar un texto,
parafrasearlo o criticar dicha postura del autor.

En tal sentido, la comprension lectora se caracteriza por ser un proceso

complejo, el cual involucra variables cognitivas, pues la informacion se recibe
tras la atencién, se integra con informacién existente en la memoria, y se infiere y
analiza con el pensamiento e inteligencia, promoviendo asi el juicio critico de lo
gue se lee. (Gonzales, 2005). Existen tres niveles de comprensioén lectora: literal,
inferencial y critico: Nivel literal: consiste en ubicar ideas, informacion o algun
dato que se encuentra en un texto; en este nivel, el estudiante capta lo que esta
leyendo, lo entiende de forma literal, tal y como esta expresado, aun no hace
inferencia, solo comprende lo que lee y acepta la estructura o forma del parrafo
o redaccion del mismo. (Carriazo, Andrade, y Martinez, 2011)
El lector es intuitivo con lo que lee, no saliendo del contexto, lo literal muchas
veces no es tan literal, por distintas variables que pueden influir, sin embargo, de
modo general, el lector entiende el mensaje central de lo que lee. Por tanto, en
este nivel, el lector, entiende lo que esta escrito, pero no infiere, ni deduce.
(Jouini, 2005). Nivel Inferencial: en este nivel, el lector deduce lo que puede
suceder, predice el texto siguiente y tiene la capacidad para determinar lo que
llegara a continuacion en el texto, de forma sintactica, realiza inferencias. (Jouini,
2005). A diferencia del nivel anterior, aqui el lector atribuye un significado a lo
gue entiende y promueve el pensamiento creativo, se puede decir que aqui el
estudiante entiende y ademas interpreta el texto, deja de ser literal. (Carriazo et
al., 2011).



Nivel critico: el lector escala una fase mas, no sélo entiende e interpreta, sino
también, reflexiona sobre la lectura, realiza analisis, se cuestiona, propone, opina
y a veces da una solucioén a lo leido. (Carriazo et al., 2011).

En este nivel, el lector encuentra el significado y ademas lo relaciona con
Sus experiencias, compara y emite juicios valorativos a la lectura, puedo aportar
a la misma después o durante la lectura. (Carriazo et al., 2011).

Para explicar la variable de estudio, se describen los siguientes modelos
tedricos: La comprension lectora como proceso cognitivo: en este enfoque la
comprension se relaciona con las estrategias que se utilizan para la resolucion de
problemas, por tanto, las funciones cognitivas intervienen en dicho proceso,
haciendo uso a la vez de la percepcidn, atencion, memoria, pensamiento e
inteligencia, generando asi mayor aprendizaje. (Valles, citado por Sempertegui,
2014).

Por otro lado, se debe tener en cuenta que las estructuras cognitivas se
forman en base a la experiencia, estas permiten inferir y realizar interpretaciones
sobre un hecho, por tanto, si el estudiante adquiere experiencias de aprendizaje,
se le serd més facil interpretar nuevos textos que sean semejantes a lo ya
experimentado. (Young, 2008).

Aprendizaje significativo para la comprension lectora: este enfoque
explica que se construyen nuevas estructuras cognitivas, mediante el
aprendizaje significativo, es decir, cuando el estudiante recibe informacién
nueva, la contrasta con informacién ya existente, y conocida, generando asi
mejor asimilacion de lo que se esta aprendiendo y construyendo un nuevo
conjunto de ideas en base a lo que se aprende, por ello, este modelo relaciona
la importancia de previamente saber poco de lo mucho que se va a aprender
sobre algo, el autor define tres conceptos claves, primero conceptos previos:
referido a la informacion ya existente, la cual se va a relacionar con los nuevos
datos, la segunda es el concepto nuevo: referido a los datos que ingresan y como
tercer punto la significatividad: es la valorizacion que el estudiante le da a la
nueva informacion. (Ausubel, 1976).

Modelo de construccién de conocimiento para la comprension lectora:
desde este modelo se explica que los estudiantes no son solo receptores de
informacion, sino que participan en la construccion de su propio conocimiento

junto a un facilitador, por tanto, comprender un texto de manera inicial, no implica



gue el facilitador se lo explique, ni que el estudiante trate de interpretarlo, sino de
gue ambos construyan inferencias, interpretaciones y tomen decisiones sobre lo
gue se lee. (Salas, 2012).

Bajo esta perspectiva el profesor es mediador entre lo que lee y
comprende un nifio, por tanto, lo que implica este enfoque es el aprendizaje por
participacion e involucramiento. (Salas, 2012).

Con respecto a las teorias relacionadas, Rojas, citado por Sanchez
(2015), define un programa como un conjunto sucesivo de acciones ejecutadas
y orientadas a la resolucién con conflictos o problemas que perjudican a una
sociedad o comunidad.

Asimismo, para, Santrock (2011), un programa es la culminacion de un
amplio trabajo en sesiones que se realizaron con la finalidad de resolver una
gueja o malestar en una persona o sociedad.

Explicitamente, los programas centrados en el estudiante, tiene un
enfoque constructivista y las sesiones involucran un caracter experimental para
optimizar el aprendizaje o instaurar una nueva conducta. (Santrock, 2011).

Cuando se hace referencia a programas de lectura ludica, se engloba a
un sistema de sesiones las cuales se relacionan unas con otras, y se ejecutan
utilizando elementos del juego, promoviendo un espacio para el desarrollo
creativo y rapido de la lectura. (Maina, 2017).

Para Blanta, Diaz y Gonzales (2015), la lectura es un proceso informativo,
pero que no debe dejar de ser ludico al aprender, mas aun tratAndose de una
poblacion temprana, por ello un programa de lectura ladica es un conjunto de
sesiones, que promueven la adquisicién de informacién de forma dinamica, sin
llegar a ser compleja, tediosa o desgastante.

Cuando se hace referencia a programas, estos se caracterizan por el
disefio, validacion y aplicacion de sesiones enlazadas entre si, asimismo, se
considera funcional y efectivo cuando la elaboracion ha sido obtenida mediante
una problematica existente en una poblacién. (Murillo, citado por Barrera, 2016).
Asimismo, la trascendencia entre el disefio y el resultado éptimo de un programa
depende de la organizacion, de la relacion entre sesiones, de la estructura en
coordinacién con los objetivos y la problematica presente, de modo tal que cada
sesion debe estar dirigida hacia aumentar los indicadores de la comprension

lectora, procurando no salir de dicha linea. (Tejada, citado por Regalado, 2017).



Estas caracteristicas de la compresién lectora pueden ser fomentadas a
través de estrategias, estas son procedimientos que implican involucrarse en la
ensefianza, estas necesariamente son dadas en forma jerarquica, siendo el nivel
menor, estrategias basicas para aprender a leer e interpretar lo que se lee, lo
gue genere en los nifios capacidad de andlisis, flexibilidad para dar soluciones a
problemas y creatividad para proponer.

Ruiz (2016), sefiala que algunas estrategias que fomentan la lectura y la
comprension de textos son: brindar contenidos y comentarios previos a una
lectura, cuando un profesor o educador empieza comentando con una historia,
reflexion o s6lo mediante una ronda de preguntas, generard mayor impacto en
el aprendizaje del nifio, provocando no solo que seguidamente comprenda lo que
lea, sino una actitud de interés por la clase; comprender los propoésitos de leer y
de la lectura que se llevara, el docente o facilitador les debe justificar a los
estudiantes la finalidad de la lectura que se llevara acabo; comprobar la l6gica
de lo que se lee, el estudiante al leer puede revisar si es coherente lo que lee, a
lo cual se le suma la siguiente estrategia realizar inferencias, mediante ello, el
educando piensa y predice lo que pasara en la historia, pausando su lectura;
todo este proceso obtiene un mejor desarrollo si es acompafiado de la motivacion
docente.

Asimismo, otras estrategias participativas para el desarrollo de la
comprension lectora, son: el proceso de construccion conjunta, mientras se da
apertura a la lectura, el docente debe preguntar y buscar el analisis de los
estudiantes, se cree importante que se explique brevemente el texto para guiar
la comprension; como segunda estrategia la guia, cada vez que el estudiante
tenga dudas sobre un texto, se debe animar a que se pueda resolver dichas
inquietudes en el mismo momento que surge, a ello se le suma la participacion
guiada, el estudiante comenta sus dudas y el grupo responde, argumenta y
ayuda, asimismo el profesor colabora con dicha actividad. (Romero, 2014).

Rioseco y Navarro (2015), sefialan que existen distintos tipos de
estrategias, las primeras basadas en el vocabulario, lenguaje y prediccién, aqui
el facilitador debe explicar las nuevas palabras que se encuentren en el texto e
identificar a que esta describiendo, asimismo en esta estrategia se busca inferir
porque se esta utilizando dicha palabra en el parrafo; estrategia basada en la

estructura de un cuento, se le puede entregar al estudiante una hoja con un



cuento desordenado con la finalidad de que el nifio estructure y encuentre las
partes, ordenandolos de forma ldgica; por ultimo las estrategias basadas en la
inferencia, en esta estrategia busca que el estudiante deduzca informacion
borrada del texto o invente un final para un cuento que carece de este.

Las estrategias antes mencionadas guardan relacién con los distintos
modelo explicativos: Programa de Solé: este programa promueve estrategias
orientadas a la comprensién lectora, vincula que la capacidad lectora tiene mayor
funcionalidad si ante un texto se ha encontrado motivacién, asimismo,
fundamenta que el docente es el principal promotor de los textos que se lleven a
cabo, es decir ante cualquier nueva informacion, el facilitador debe explicar la
sinopsis de esta, generar preguntas y promover dudas con distintas estrategias
dinamicas. (Solé, 1999).

Programa implementado por Secretaria de educacién publica: este
programa se fundamenta en la importancia de la interaccion para promover la
comprension lectora, la relacion y comunicacioén docente-estudiante permite que
por un lado, el facilitador de apertura a la realizacion de nuevas preguntas y por
otro lado el estudiante se atreva a pregunta lo que no ha comprendido, asimismo,
en estas sesiones se hace hincapié en la interaccion que deben tener los padres
con sus hijos para promover mejores habitos y mayor comprension de textos, es
decir, a menor interacciébn, menor comprension. (Secretaria de educacién
Publica [SEP, 2008]).

Con respecto a la comprension lectora, esta se define como el proceso
mediante el cual el estudiante lee, decodifica, interpreta e infiere sobre la lectura,
es una variable asociada al nivel de motivacion de la persona por aprender.
(Escudero, 2010).

Desde una perspectiva similar, Contreras y Covarrubias, citados por
Monteza (2015), se refieren a la comprension lectora como la capacidad para
sintetizar un texto, identificar el eje o tema central que presenta e inferir sobre lo
gue se lee, de modo tal que el lector desarrolle mayor capacidad de analisis e
interpretaciéon. Para, Solé (2008), esta variable es un proceso complejo en el cual
intervienen constructos cognitivos, para analizar, interpretar e inferir sobre el
contenido y la forma del texto; este autor sefiala también que es importante la
experiencia del lector, pues ayuda a realizar inferencias o alguna prediccion

sobre lo que se lee.
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El concepto mencionado es compartido también por Dubois (2014), quien
sefiala que la comprension lectora es un procedimiento en el cual intervienen
factores textuales, contextuales y psicolégicos del estudiante, los cuales
permiten que la persona entienda, infiera, interprete y analice el texto sin salirse
de la idea central.

Asimismo, Molina (2010), define a la variable de estudio como el proceso en el
cual el lector atribuye a la lectura cierto grado de raciocinio para inferir sobre el
texto de manera adecuada.

Esta investigacion es importante dado a que la comprensién lectora es
uno de los problemas de gran impacto en Ecuador, como se ha revisado la
literatura en la realidad problematica, existen altos indices sobre el déficit de
comprension lectura y los problemas de lectura, por ello facilitar el alcance de los
resultados y un programa para mejorar la comprension lectora en nifios,
sabiendo que esta es una fase de aprendizaje importante, sera un gran aporte a
nivel social, contribuyendo con el desarrollo de la comunidad.

Este estudio tiene gran implicancia a nivel practico, pues este programa
podra no solo servir para esta investigacion, sino ampliar su productividad en
distintas poblaciones con caracteristicas sociodemogréficas similares, asimismo,
al ser positiva la identificacion de influencia que tenga este programa sobre la
poblacion, la institucion educativa podra ampliar y aplicar el mismo programa en
sus poblaciones vulnerables o de alto riesgo que se presenten. También, se cree
que distintas entidades pueden utilizar como referente practico la ejecucion de
las sesiones del programa.

A nivel tedrico, es importante el desarrollo de esta investigacion, pues los
resultados de pre y post test, permitiran tener reconocimiento sobre la presencia
dedicha variable, con la finalidad de aportar y refinar hipétesis obtenidas en otros
estudios, asimismo, servira como referente tedrico a futuras investigaciones,
posibilitando asi ampliar el conocimiento cientifico.

En la implicancia metodoldgica, el estudio sera importante, pues se
disefiara y validara un programa de actividades ladicas, aportando asi no solo al
sustento del presente estudio, sino a la comunidad, por el uso que se le puede
brindar. Como propdsito general: Determinar el efecto de un programa de
Lecturas ludicas en la comprension lectora en estudiantes de basica media de
una institucion educativa de Bucay, 2019, Asi mismo como objetivos especificos:

11



Determinar los efectos de un programa de lecturas ludicas en la dimension del
nivel literal, en estudiantes de la basica media de una institucion educativa de
Bucay, 2019. Determinar los efectos de un programa de lecturas ludicas en la
dimension del nivel inferencial, en estudiantes de la béasica media de una
institucion educativa de Bucay, 2019. Determinar los efectos de un programa de
lecturas ludicas en la dimension del nivel critico, en estudiantes de la basica
media de una institucion educativa de Bucay, 2019. Teniendo como hipétesis
general: La aplicacion del programa de lectura ludica incrementa la comprension
lectora en estudiantes de la basica media de una Institucion educativa Bucay,
2019. En relacién a las hipétesis especificas, se ha formulado las siguientes: La
aplicacion del programa de lectura ludica incrementa el nivel literal, inferencial y
critico de comprensién lectora en estudiantes de la basica media. Asi mismo la
hipotesis nula formulando la respuesta que la aplicacién del programa NO
incrementa la comprensién lectora en estudiantes tanto en el general como en

los niveles de lectura.
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Il. METODO

2.1. Tipo y disefio de investigacion

Esta investigacion es cuantitativa dado a que busca medir la variable
de estudio de forma numérica, haciendo uso de la estadistica para la
obtencion de resultados. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). El
disefio es experimental, su modalidad cuasiexperimental, se trabajoé con un
grupo establecido, el cual sera dividido en dos subgrupos con la finalidad

de tener un grupo experimental y un grupo control. (Hernandez et al., 2014)
El disefio se muestra:

GE: 01 X 02
GC: O3 -- 04

Dénde;

GE: grupo

experimental GC:

grupo control

X: aplicacion del programa de lectura
lidicas O1: pretest del grupo experimental
02: post test del grupo

experimental

O3: pre test del grupo control

O4: post test del grupo control
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2.2. Operacionalizacion de las variables

Tabla 1. Operacionalizacion de la variable Comprension lectora

Variable

Definicion Conceptual Definicion operacional Dimensiones

Indicadores Escala de medicion

Dubois (2014), sefiala que la La variable sera Nivel literal
comprension lectora es un medida a través del

-Reconoce el texto y sus personajes significativos
-Reconoce el escenario donde se desarrollan los

procedimiento en el cual test de comprensién hechos
intervienen factores lectora el cual consta Nivel inferencial -Deduce lo que puede pasar en un texto Ordinal
textuales, contextuales y de tres dimensiones -Formula hipétesis sobre los hechos de la historia
Comprension psicolégicos del estudiante, con un total de 16 - Reconoce las ideas claves
Lectora los cuales permiten que la items
persona entienda, infiera,
mterp:_ete é’ "’l‘”"?‘(lj'ce el texlto Nivel Critico -percibe y valora las ideas de un texto
sin salirse de la idea central. -Juzga los acontecimientos
-Tiene un juicio sobre lo leido
-Busca leer textos
Motivacién por la _
lectura -Se interesa por los textos presentados
Sistema de sesiones -Se emociona durante los hechos que ocurren en la lectura
las cuales se ] )
relacionan unas con -Busca inferencias de lo que puede pasar con los
otras, y se ejecutan Se aplicaran Interpretacion creativa ~ PErSONAIEs Ordinal
utilizando  elementos i . .
gel a0 12 sesiones -Establece didlogos de lo que esta pasando con los
. Juego, personajes
promoviendo un
espacio  para el -imagina como puede modificar el final de un texto

Programa de
lecturas ladicas (Maina, 2017)

desarrollo creativo y

rapido de la lectura. Dramatizacion

pos lectura

Resumen ludico de
la lectura

- Crea narrativas a partir de lo leido

-Imita a los personajes del texto

-Disefia nuevos textos acerca de lo leido

-Representa y agrupa graficamente la idea principal
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacién muestral: 23 estudiantes pertenecientes a la basica media de
los cuales 10 seran parte del grupo control y 13 del grupo experimental.
Como criterios de seleccion se incluye a nifios pertenecientes a la basica, media
y que participen voluntariamente, con el previo permiso de sus padres y que

asistan a todas las sesiones del programa.
2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica: Se hizo uso de la observacion, permitiendo esta analizar
conductas establecidas en los grupos durante el desarrollo de las sesiones;
asimismo se utilizard la encuesta, permitiendo recoger datos por medio de
preguntas previamente establecidas. (Rekalde, Vizcarra y Macazaga, 2014)

El tipo de muestreo: empleado por conveniencia (Hernandez,
et.al,2014). porque solo se trabajo con los estudiantes autorizados por sus

padres quienes se comprometieron a estar presentes en el estudio.

Instrumento: el test de comprension lectora, es un instrumento que se
hizo la validez de contenido mediante V de Aiken, criterio de jueces expertos, asi
como también la confiablidad con el alfa de Cronbach de 863, mediante la prueba
piloto del instrumento a evaluar, a fin de que todos los elementos sirvan para
recolectar e interpreta informaciéon y de aplicaciébn estandar, evalla tres
dimensiones: nivel literal, inferencial y critico; estos son aplicados por medio de
la lectura de un texto y las respuestas que el evaluado determine; el instrumento
cuenta con 16 items con alternativas de respuestas, que evallan las dimensiones

de comprension lectora y el nivel total de la variable.

Es aplicable para nifios nivel primaria, quienes deben responder a las preguntas
gue corresponde al texto leido; para su calificaciébn se suman las respuestas

correctas y se establece un puntaje categorico.
2.5. Procedimiento

Se solicitd el permiso correspondiente a la institucion para aplicar el
instrumento luego de ello la aplicacion del programa al grupo experimental, claro
esta con la autorizacion también de los padres, asi mismo se hara la validez de
contenido del instrumento mediante juicio de 3 expertos; se pasara a disefar el

programa para mejorar la comprension lectora en sus tres niveles, el total de
15



sesiones seran 12, después, se solicitoé al director de la institucion educativa el
espacio correspondiente para la ejecucion del programa, pactandose las fechas
y la poblacion. La poblacion total se dividié en dos, permitiendo contar con un
grupo control, con aquellos que no se trabaja el programa y un grupo

experimental, con quienes si se trabajo el programa.
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2.6. Método de analisis de datos

Para la normalidad de los datos se utiliz6 la prueba de Shapiro Wilk se
utilizé la prueba de Wilconson, para las dimensiones de los dos grupos se
determind la utilizacién de la férmula de “t” de Student. una distribuciéon simétrica,
la cual tiene una forma de campana, donde el promedio tiene un valor de cero;
utilizada siempre y cuando la prueba de normalidad arroje como resultado un

grupo paramétrico. (Verzani 2005).

Se hizo la validez de contenido mediante V de Aiken, criterio de jueces
expertos, asi como también la confiabilidad con el alfa de Cronbach de ,863
mediante la prueba piloto del instrumento a evaluar, Antes de la ejecucion del
programa, la muestra sera evaluada con el test de comprension lectora, para
recoger informacion seria el pre test, luego la ejecucion del programa, una vez
aplicada las sesiones, se volvera a evaluar el nivel de comprension lectora y
comparar los resultados para demostrar la eficacia. Todo este analisis se
realizara con el programa estadistico SPSS v26, permitiendo la presentacion en

tablas, y graficos, obteniendo la estadistica descriptiva e inferencial.

2.7. Aspectos éticos

Se tomé en cuenta el consentimiento informado de los padres, asi como
la carta testigo, guardando la confidencialidad y respeto por los participantes:
Asimismo, se tendra en cuenta la beneficencia: pues en la investigacion no se
busca hacer dafio a ningun participante, se procura siempre su bienestar por
encima de todo. (Cddigo de ética de investigacion de la Universidad Cesar

Vallejo)
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1. RESULTADOS

Tabla 2.Nivel alcanzado en comprension lectora en el pre test y pos
test del grupo control y el grupo experimental

Grupo control Grupo experimental

Pre test Postest Pre test Postest

N° % N° % Ne % N° %

Bajo 8 80 7 70 11 846 O 0
Literal Medio 2 20 3 30 2 154 9 69.2
Alto 0 0 0 0 0 0 4 30.8

Bajo 10 100 9 90 13 100 0 0
Inferencial Medio 0 0 1 10 0 0 7 53.8
Alto 0 0 0 0 0 0 6 46.2

Critico Bajo 9 90 9 90 12 923 O 0
Medio 1 10 1 10 1 7.7 8 61.5
Alto 0 0 0 0 0 0 5 38.5

Bajo 10 100 8 80 11 846 O 0
Comprensié Medio 0 0 2 20 2 154 5 38.5
n lectora Alto 0 0 0 0 0 0 8 61.5
Total 10 100 10 100 13 100 13 100

De la tabla 2 se puede apreciar que, en la dimension literal, en el grupo
control el 80% se encontraba en nivel bajo y en el pos test se encontré al
70% bajo, mientras que en el grupo experimental el 84.6% se encontraba
en el nivel bajo y después de la aplicacion del programa se logré6 mejorar
encontrandose ahora al 69.2% en nivel medio y 30.8% en nivel alto.

En la dimension inferencial, se observo en el pre test que tanto el grupo
control como el grupo experimental se encontraban en un nivel bajo al
100% de los estudiantes y en el post test del grupo control se observé
90% en nivel bajo y el 10% en nivel medio mientras que, en el grupo
experimental, después del programa se ubicaron al 53.8% en nivel medio
y 46.2% en nivel alto.

En la dimensidn critica, se observo en el pre test que en el grupo control
el 100% se encontraba en un nivel bajo y en el pos test se encontrd que el
80% con un nivel bajo y el 20% en nivel medio y en el grupo experimental,
se observo al 92.3% de las estudiantes en un nivel bajo, encontrandose
después de la aplicacién del programa que el 61.5% ya se encontraban
en nivel medio y el 38.5% en un nivel alto.
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Finalmente se observa que el grupo experimental en la comprension
lectora inicid con nivel bajo encontrandose al 84.6% de estudiantes y
progres6 aumentado su nivel de medio a alto ubicandose respectivamente
al 38.5% y al 61.5%.

Bajo mMedio Alto

100 100

92l
_ sl 90 90| 90
80
70 69,2
61,

4 -4 @@L Ve 'em

0 0 0 0 00 0 00 O q 0 q 0
Pre test Postest Pre test Postest Pre test Postest Pre test Postest Pre test Postest Pre test Postes

Grupo control Grupo Grupo control Grupo Grupo control Grupo
experimental experimental experimental
Literal Inferencial Critico

Figura 1. Nivel alcanzado en las dimensiones de comprension lectora en
el pre test y pos test del grupo control y el grupo experimental.

Bajo H Medio H Alto

100
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70 61,5
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40
30 A 15,4
20
10 0 0 0 0 0
0
Pre test Postest Pre test Postest
Grupo control Grupo experimental

Comprension lectora

Figura 2. Nivel alcanzado en comprension lectora en el pre test y pos test del grupo
control y el grupo experimental
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Tabla 3. Medidas descriptivas de las dimensiones de comprension lectora en el
pre test y pos test del grupo control y experimental.

Grupo control Grupo experimental
Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar
Literal Pre test 2.10 o7 1,77 ,83
Pos test 2.40 97 4,31 48
Inferencial Pre test 2.40 .84 2,38 ,96
Pos test 2.60 .84 6,23 1,0
1
Critico Pre test 40 .69 ,69 ,63
Pos test .60 .69 2,38 51
Comprension Pre test 4.90 .26 4,85 1,6
lectora 7
Pos test 5.60 1.35 12,92 1,2
6

Se observa en la dimension literal, que en el grupo control, el puntaje
medio fue de 2.10 puntos y subio a 2.40 puntos; mientras que el grupo
experimental obtuvo en el pre test 1.77 puntos y subié a 4.31 puntos con
variabilidad de +0.48 puntos. En la dimension inferencial el grupo control
pas6 de 2.40 a 2.60 puntos en promedio; mientras que el grupo
experimental paso de 2.38 a 6.23 puntos después de la aplicacion del
taller. En la dimensién critica en el grupo control se obtuvo 0.40 puntos y
pas6 a 0.60 puntos a comparacion del grupo experimental que pasoé de
0.69 a 2.38 puntos en promedio. Siendo de forma general en la
comprension lectora, el grupo control pas6é de 4.90 a 5.60 puntos en
promedio y en el grupo experimental de 4.85 puntos a 12.92 puntos en

promedio.
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Tabla 4 Prueba de normalidad de las diferencias entre los puntajes

obtenidos entre el post test y el pre test en los grupos de estudio.

Shapiro-Wilk
Estadistic al Sig.
0

Literal ,801 10 ,015
Grupo control Infer.e.ncial ,890 10 172
Critico , 781 10 ,008
Comprension ,929 10 ,440

lectora
Literal ,592 13 ,000
Grupo Inferencial ,864 13 ,043
experimental Critico ,628 13 ,000
Comprensién ,891 13 ,102

lectora

De la tabla, se puede apreciar que las diferencias de los puntajes
obtenidos entre el post test y el pre test, algunas dimensiones siguen una
distribucion normal (Sig<0.05) y, por el contrario, otras no (Sig>0.05), por
lo que nos indicaria trabajar las pruebas de hipotesis de cada dimension

con la prueba no paramétrica de Wilcoxon
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Tabla 5. Prueba Wilcoxon de la dimension literal, inferencial y critico de
la comprensidn lectora entre el postest y el pre test del grupo control y

experimental

Literal Inferencial  Critica
Grupo Control Z -1,134P -1,414° -1,4140
Sig. asintética ,257 ,157 ,157
(bilateral)
Grupo Z -3,256° -3,2410 -3,2367
Experimental
Sig. asintética ,001 ,001 ,001
(bilateral)

Segun Moore (pag.730; 1996) aplicando el tipo de procedimientos no
paramétricos, es decir, pruebas que pueden sustituir las pruebas t cuando
no se cumplen los supuestos de normalidad. Los métodos paramétricos
mas Utiles son las pruebas de rangos que se basan en el rango, se
observa en la prueba de Wilconxon, que no existe diferencias
significativas entre los puntajes obtenidos en el pre test y pos test del
grupo control (Sig>0.05). Evidenciandose que el aumento que
presentaron los estudiantes del grupo control no era significativo; sin
embargo, en el grupo experimental si se encontraron diferencias
significativas (Sig<0.05), evidenciandose que el aumento obtenido en la
comprension lectora en cada una de las dimensiones fue significativo,

demostrandose la hipotesis.

22



Tabla 6. Prueba T-Student de comparacion lectora entre el postest y el

pre test del grupo control y experimental

Diferencias
emparejadas

Sig.
(bilateral
t gl )

Desviaci
6n
Medi  estandar

95% de intervalo de
confianza de la
Media de diferencia
error
estandar Inferior

Superior

Comprensién

Lectora del grupo /0 1,059
control
Comprensién
lectora del
grupo
experimental

80 171

,335 1,457 ,057 209 9 ,066
0

0.47 7.05 911 17.07 12 0.000

Se observa en la prueba T-Student, aplicada dado que las observaciones

proceden de una poblacion que tiene una distribucién normal con media p y

desviacion tipica o. Es suficiente con que la poblacion sea simétrica (Moore,

1996) y que existen diferencias significativas entre los puntajes obtenidos en el

pre test y pos test del grupo experimental (Sig<0.05), lo que nos indica que el

programa ha sido efectivo, logrando incrementar el nivel de comprensién lectora

de los nifios en el aspecto literal, inferencial y critico.
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Tabla 7 Prueba de normalidad de las diferencias del pos test y el pre test

del grupo control y grupo experimental

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Grupo Literal 731 13 ,002
experiment Inferencial ,801 13 ,015
al Critico , 731 13 ,002
Comprensio 938 13 532
n lectoral
Grupo Literal 841 ,045
Contro Inferencial 509 10 ,000
! Critico 509 10 ,000
Comprensio 874 10 111
n lectoral

De la tabla se puede observar, que las diferencias obtenidas entre el post
test y pre test, evaluadas por dimension literal, inferencial y critico, tanto en
el grupo control como experimental, no siguen una distribucién normal (Sig
<0.05), lo que nos indica que debe analizarse mediante la prueba no
paramétrica de Wilconxon; sin embargo cuando se evalla el puntaje total
de comprension lectora si se encuentra una distribucion normal (sig>0.05),

por lo que la hipétesis general sera analizada con la prueba T- Student.
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IV. DISCUSION

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en contraste con
los objetivos planteados, antecedentes relevantes y el marco teorico referido a
las variables de la investigacion. Como objetivo general se plante6 determinar el
efecto de un programa de lecturas ludicas en la comprension lectora en
estudiantes de la basica media en una muestra conformada por 13 estudiantes
obteniendo datos resaltantes, descritos detalladamente en los objetivos
especificos.
Como objetivos especificos se planted determinar los efectos de un programa de
lecturas ludicas en sus tres niveles, el nivel literal, inferencial y critico en
estudiantes de labasica media Bucay,2019, en donde se obtuvo como resultado
que el programa ha sido efectivo, logrando incrementar el nivel de compresion
lectora de los nifios. Estos resultados asemejan a los resultados encontrados en
las investigaciones de Cier (2017) y Iglesias y Supo (2017), los cuales trabajaron
con estudiantes para evidenciar un cambio significativo en la comprension lectora
a partir de la aplicacién de un programa educativo. También debe resaltarse las
investigaciones de Garcia (2017), Mantilla (2016), Gonzales, Arango, Blasco y
Quintana (2015) en donde se evidencia una relacion entre la comprensién lectora
y las diferentes estrategias que logran cambios exponenciales en la primera
variable. Lo antes expuesto es corroborado por Sedano y Torres (2018), quienes
mencionan que la comprension lectora es un proceso que requiere de
estimulacién constante, la cual se caracteriza por el entendimiento de textos. El
estudiante debe como primera fase, entender lo que manifiesta el autor; como
segundo punto, debe interpretar e inferir lo que lee, no sélo debe entender, sino
también saber porque y para qué sirve dicho texto o péarrafo leido; como tercer
acapite, se debe reflexionar y analizar, el proceso de comprension lectora
engloba entonces, entender, inferir y tener un punto de vista critico de lo que se
esta leyendo, de modo tal que el lector pueda aportar a la lectura, sacando sus
propias conclusiones o cuestionandose de lo leido. Sin embargo, para llegar a
una comprension lectora aceptable, primero debemos enfocarnos en el método
de aprendizaje mas efectivo. Es por eso que Ausubel (1976) menciona que el
aprendizaje Optimo para la comprension lectora es el aprendizaje significativo él
se enfoca en la construccion de nuevas estructuras cognitivas es decir, cuando el

estudiante recibe informacion nueva, la contrasta con informacion ya existente,
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y conocida, generando asi mejor asimilacion de lo que se esta aprendiendo y
construyendo un nuevo conjunto de ideas en base a lo que se aprende, por ello,
este modelo relaciona la importancia de previamente saber poco de lo mucho que
se va a aprender sobre algo. Ademés, Ausubel menciona que existen tres
conceptos claves, primero conceptos previos: referido a la informacion ya
existente, la cual se va a relacionar con los nuevos datos, la segunda es el
concepto nuevo: referido a los datos que ingresan y como tercer punto la
significatividad: es la valorizacion que el estudiante le da a la nueva informacion.
A modo de conclusion, el aprendizaje significativo ayudara a la comprension
lectora a desarrollarse, siendo esta la metodologia utilizada en el programa de
lecturas ludicas, de ahi que surjan los resultados significativos evidenciados en

la investigacion.
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V. CONCLUSIONES

1  Se determino el efecto del programa de lecturas ludicas en la comprension
lectora en estudiantes de basica media de una Institucion Educativa de Bucay,
2019, logrando incrementar el nivel de comprension lectora (Sig<0.05), de
significancia en todos sus niveles.

2 Se determino el efecto del programa de lecturas ludicas en la dimension del
nivel literal en un 30.8% en nivel alto y un 69.2% en nivel medio, después de la
aplicacién del programa

3. Se determiné el efecto del programa de lecturas ludicas en la dimension nivel
inferencial el 46.2% en nivel alto mientras que el 53.8% en nivel medio, después
de aplicarse el programa.

4. Se determino el efecto del programa de lecturas ludicas en la dimension nivel
critico el 38.5% en un nivel alto y el 61.5% en nivel medio, después de aplicarse

el programa.
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VI. RECOMENDACIONES

A la comunidad cientifica, se recomienda ampliar el rango de investigacion con
tematicas diversas, pero considerando los métodos aplicados, asi como las

estrategias en cuanto a la aplicacion del programa.

A los directivos, tomar en cuenta los resultados para seguir incrementando la
compresion lectora en sus tres niveles en diferentes poblaciones, siguiendo la

metodologia presentada para los estudiantes.

A la comunidad de padres de familia, en casa motivar con lecturas de personajes
de su interés del nifio motivando asi a la lectura reforzando con preguntas del
mismo en sus niveles literal inferencial y critico para reforzar los aspectos en los

gue se observen dificultades notables en el contexto escolar.
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ANEXO 2

TEST DE COMPRENSION LECTORA

GRADO: SECCION: FECHA:
INSTRUCCIONES:

A continuacion, debes leer atentamente y luego responde de
acuerdo a las preguntas que indica.

El oso de anteojos

Cuenta la historia que anteriormente estos 0sos eran de color negro y
su cara blanca.

Pero le salieron ojeras desde aquel dia:

Dicen que este 0so era muy juerguero, no se perdia ninguna fiesta,
acudia a todas las que se les presentaba, él siempre estaba pendiente
de todas las fiestas.

Era una noche cuando el sali6 a una fiesta que organizaban los demas
animales del bosque.

Se bafié, se perfumo y se puso su mejor traje, ya en la fiesta él se
decia: “Soy el mejor de todos, y todos quieren ser como yo “, jpero lo
dudo que lo logren! Todas las osas se le acercaban para tomarse fotos
con el galante oso yel solo decia en su mente ¢ porque Dios me hizo
tan guapo? ¢ Porque todo el animal me tiene mucha envidia?, un dia
de estos quizas me secuestren jAy! No que mi boca se haga
chicharron

Al rato se le acercé un ledn y le digo

_!'iSoy el rey de la selva y soy mejor que ta!

Pero no me alegra y vas a ver que un dia de estos vas a recibir un
escarmiento y no vas a poder salir a ninguna fiesta. Envidia me tienes
respondié el oso.

El ledn en su afan de vengarse, espero gque el 0so se retire de la fiesta
y se valla a su casa a descansar y en eso él fue detras de él asi que
se metid a la casa del 0so cogi6é un poco de pintura y con un pincel le
pinto los ojos y muy despacio sin hacer ruido salio.

El le6n les dijo a todos los animales del bosque que en la mafiana
fueran a ver al 0so porque les tenia una sorpresa para todos.

Al dia siguiente el 0so se levanta muy cansado del tremendo baile que
habia tenido ayer y todos los animales estaban alrededor mirandolo,
€l penso6 que era porque querian apreciar su belleza, pero no era asi,
todos empezaron a reirse, él se puso muy enojado, se mird al espejo
Yy VIO Sus ojeras.

Ahora entiendes porque el 0so tiene esas enormes ojeras.

Como era tan soberbio y discriminaba a los otros animales y recibié



su castigo.
1. ¢(Cbmo fueron anteriormente los 0s0s?
a. De color blanco y cara negra
b. De color negro y cara verde
c. De color blanco y cara roja

d. De color negro y cara blanca

2. ¢Qué hacia ese 0s0?
a. Eratrabajador
b. Era muy jugueton
c. Era muy juerguero
d. Eraocioso
3. ¢Qué deciael oso en lafiesta?
a. Soy muy juguetdn y trabajador y alegre
b. Soy el mejor de todos, y todos quieren ser como yo
c. Soy divertido y honesto
d. Soy alegre y quiero jugar con todos en la fiesta
4. ¢Qué le dijo el ledn al dia siguiente a los demés animales?
a. Que visiten a la jirafa.
b. Que visiten al jaguar.
c. Que visiten al gato.
d. Que visiten al 0so.
5. ¢Quiénes realizaron la fiesta a la que asistié el 0so?
a. Elleon.
b. Los animales domésticos.
c. Los demas animales del bosque.
d. Todos los animales del bosque.
6. ¢Cudl es laidea principal en el texto que has leido?
a. Habia un le6n muy estudioso.
b. Que los animales son tranquilos.

c. El oso era un animal muy divertido.



d. Lajirafa era juerguera.
7. ¢Con qué otra palabra puedes reemplazar ENVIDIA?
a. Amor
b. Alegria
c. Violencia
d. Rivalidad
8. Segun el texto ¢por qué el oso reacciond asi ante los demas animales?
a. Porque se estaban burlando de él
b. Porgque querian quitarle el trono
c. Porque eran muy juguetones
d. Porque eran envidiosos
9. ¢Paraquéelledn les invito a los demas animales del bosque al dia siguiente?
a. Para participar de una fiesta.
b. Para que se burlen del oso.
c. Para que realicen un trabajo en la comunidad.
d. Para prepararle alimentos al oso.
10. ¢ Qué se puede entender del texto leido?
a. Que la ambicién es buena
b. Que la ambicién da mucho lujo
c. Que la ambicién es mala
d. Que las personas ambiciosas son exitosas
11. ¢ Qué puede lograr una persona ambiciosa?
a. Vivir fingiendo
b. Vivir feliz
c. Tener tranquilidad interior
d. Compartir con los que menos tienen
12. ;Qué mensaje le dio el leén al 0so0?
a. Que no debio creerse inferior a los demas.
b. Que no debio creerse superior a los demas.

c. Que debid ser muy confiado.



d. Que todos debieron someterse ante su poder.
13. ¢A quién esta dirigido el texto?

a. Al hombre humilde

b. A una nifia humilde

c. A un hombre ambicioso

d. A una mujer humilde
14. ¢ Crees que el oso fue humilde?

a. Si, porque compartia con los demas

b. A veces, porque queria que los demas animales estén al mismo nivel
de él

c. No, porque queria ser el centro de atraccion
d. No, porgue todos los animales le rendian honores

15.. ¢;Qué piensas de una persona que ambiciona tener mucho poder?
Que esta equivocada
Que esté en lo correcto
Que debe cuidar su vida

Que debe seguir ambicionando

16.¢Cuales son las ensefianzas que te deja el texto?
Que tenemos que ser muy ambiciosos para lograr algo
Que debemos apropiarnos de las cosas ajenas
Que debemos trabajar para generar nuestros recursos

Que es bueno pensar en lo ajeno



ANEXO 3
CLAVES
¢, Como fueron anteriormente los 0s0s?
a) De color blanco y cara negra
b) De color negro y cara verde
c) De color blanco y cara roja
d) De color negro y cara blanca.
¢, Qué hacia ese 0s0?
a) Era trabajador
b) Era muy juguetdn
c) Eramuy juerguero
d) Eraocioso
¢, Qué decia el oso en la fiesta?
a) Soy muy juguetdn y trabajador y alegre
b) Soy el mejor de todos, y todos quieren ser como yo
c) Soy divertido y honesto

d) Soy alegre y quiero jugar con todos en la fiesta

¢, Qué le dijo el ledn al dia siguiente a los demas animales?

a) Que visiten a la jirafa.
b) Que visiten al jaguar.
c) Que visiten al gato.
d) Que visiten al 0so.

¢ Quiénes realizaron la fiesta a la que asistio el 0s0?
a) Elledn.
b) Los animales domésticos.
c) Los demas animales del bosque.
d) Todos los animales del bosque.

¢, Cudl es laidea principal en el texto que has leido?
a) Habia un le6bn muy estudioso.
b) Que los animales son tranquilos.
c) El oso era un animal muy divertido.
d) Lajirafa era juerguera.

¢Con qué otra palabra puedes reemplazar ENVIDIA?
a) Amor
b) Alegria



c) Violencia
d) Rivalidad
Seguln el texto ¢por qué el oso reaccion6 asi ante los demas animales?
a) Porque se estaban burlando de él
b) Porque querian quitarle el trono
c) Porque eran muy juguetones
d) Porque eran envidiosos.
¢Para qué el ledn les invito a los deméas animales del bosque al dia siguiente?
a) Para participar de una fiesta.
b) Para que se burlen del oso.
c) Para que realicen un trabajo en la comunidad.
d) Para prepararle alimentos al oso.
¢, Qué se puede entender del texto leido?
a) Que la ambicion es buena
b) Que la ambicién da mucho lujo
c) Que la ambicién es mala
d) Que las personas ambiciosas son exitosas
¢ Qué puede lograr una persona ambiciosa?
a) Vivir fingiendo
b) Vivir feliz
c) Tener tranquilidad interior
d) Compartir con los que menos tienen
¢, Qué mensaje le dio ledn al 0s0?
a) Que no debid6 creerse inferior a los demas.
b) Que no debib creerse superior a los demas.
c) Que debid ser muy confiado.
d) Que todos debieron someterse ante su poder.
¢A quién estadirigido el texto?
a) Al hombre humilde
b) A una nifia humilde
c) A un hombre ambicioso
d) A una mujer humilde
¢, Crees que el oso fue humilde?
a) Si, porque compartia con los deméas

b) A veces, porque queria que los demas animales estén al mismo nivel de él



c) No, porque queria ser el centro de atraccion

d) No, porgue todos los animales le rendian honores

¢, Qué piensas de una persona que ambiciona tener mucho poder?
a) Que esta equivocada

b) Que esta en lo correcto

c) Que debe cuidar su vida

d) Que debe seguir ambicionando

¢Cudles son las ensefianzas que te deja el texto?
a) Que tenemos que ser muy ambiciosos para lograr algo

e) Que debemos apropiarnos de las cosas ajenas
f) Que debemos trabajar para generar nuestros recursos

g) Que es bueno pensar en lo aje



Anexo 4

DIMENSIONES E ITEMS DE LA COMPRENSION LECTORA

VARIABLE DIMENSIONES | N° DE ITEM

Nivel de NIVEL LITERAL | N° 01
comprension N° 02
lector N° 03

a

N° 04
N° 05

NIVEL N° 06
INFERENCIAL N° 07
N° 08
N° 09
N° 10
N° 11
N° 12
N° 13
NIVEL CRITICO | N° 14
N° 15
N° 16




Anexo 5. Matriz de consistencia

TITULO: Programa de Lectura Ludica en la Comprension Lectora en estudiantes de basica media de una Institucion Educativa de Bucay, 2019

Problema

¢, Cudl es el
efecto de
un
programa
de lectura
lGdica en la
comprensio
n lectora

e
n
estudiantes
de la
basica
media
Bucay,
2019

Variables

Variable 1
independiente:
Comprensién
lectora

V2.

Programa de
lectura ludica

Objetivos

Objetivo
general:
determina
r el efecto
deun
programa
de lectura
lGdica en
la
comprens
io6n lectora
en
estudiant
esde la
basic

a

medi

a

Hipotesis

Hi: la
aplicacion
del
programa
de lectura
lGdica
increment
ala
comprens
ion
lectora en
estudiante
sdela
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media.

Dimensione

S

VD:
comprension
lectora

Nivel literal
Nivel
inferencial

Nivel Critico

VI. programa
de lectura
ladica

Motivacion
por la lectura

Interpretacion
creativa

Dramatizac
i6n pos
lectura
Resumen

ladico de la
lectura

Poblacién y
Muestra

Poblacion: 23
estudiantes de
segundo acuarto
grado, pertenecientes
ala media bésica de
los cuales 10 seran
parte del grupo control
yotros 13 del grupo
experimental.
Muestra: se
trabajara con los
estudiantes
pertenecientes a
segundo acuarto
grado (N=n), no hubo
necesidad de

muestreo
debido a los pocos
elementos de la
poblacion.

Disefio

Método: Cuantitativo Tipo
de estudio: Experimental

Disefo:
cuasi
experimen
tal GE: O1
X 02 GC:
03 -- 04
Dénde:
GE: grupo

experimental GC:

grupo control
X: aplicacion del
programa de
lectura lddica
O1: pretest del
grupo
experimental
02: post test
del grupo
experimental
O3: pre test del
grupo control
O4: post test
del grupo
control

Técnic Prueba
as e de
Instru Contrast
mento e
0s
Técnicas: Estadistic
Encuesta a
Observac descriptiv
ion a
Instrumen
tos
Test
de
compre
nsion
lectora



Anexo 6

Tabla: Validez de contenido segun criterio de jueces V de Aiken del instrumento
comprension lectora

item Clarida Coherenci Relevanci
S d a a
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1 1
6 1 1 1
7 1 1 1
8 1 1 1
9 1 1 1
10 1 1 1
11 1 1 1
12 1 1 1
13 1 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1

En la tabla se pone en escrutinio la validez de contenido del instrumento
comprension lectora en donde se observa una puntuacién de 1 en cada item
tanto para claridad, como coherencia y relevancia. Es por esto que se puede
afirmar que el instrumento cuenta con una validez de contenido perfecta.



Anexo 7

PRUEBA PILOTO DE LECTURA

Alfa de Cronbach: Variable COMPRENSION
LECTORA

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 16 100,0
Excluido 0 ,0
Total 16 100,0

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elemento
S
,863 16




Anexo 8

y ESCUELA DE EDUCACION BASICA
“ANGELA CARBO DE MALDONADOQ”

CANTON GENERAL ANTONIO ELIZALDE — PROVINCIA DEL GUAYAS

n

Mnisteric

General Antonio Elizalde Bucay 28 de Octubre del 2019

Autorizaciéon

Yo, Jaime Guaman Sisa director de la escuela de educacién béasica Angela
Carbo de Maldonado por medio de la presente, autorizo a la Lcda., Diana
Jazmin Maldonado Mendoza con C.I. 0926476755 Estudiante de Maestria
en Psicologia Educativa de la universidad Cesar Vallejo de Piura- Peri a
aplicar su proyecto titulado Programa de lecturas lidicas en la

comprension lectora en estudiantes de la b4sica media Bucay

Para mayor constancia firmo el presente para los fines pertinentes

—
0. Jaime Guaman Sisa
C.I. 0200723591
Director




Anexos 9

ESCUELA DE EDUCACION BASICA
“ANGELA CARBO DE MALDONADO”

CANTON GENERAL ANTONIO ELIZALDE — PROVINCIA DEL GUAYAS

CARTA DE TESTIGO

Yo, Johanna Vera Nunura por medio de la presente, autorizo a que los
alumnos de educacién basica media de la escuela Angela Carbo de
Maldonado a la cual represento, participen en el trabajo de investigacion
conducido por Diana Maldonadoe Mendoza estudiante de posgrado del
programa de Maestria en Psicologia Educativa de la Universidad César
Vallejo de Piura- Pera.

La participacion de los alumnos que tengo a mi cargo, consistira en dar
respuestas a la Prueba y programa administrado Programa de lecturas
lidicas en la comprension lectora en estudiantes de la basica media

Bucay

Previo a ello los alumnos participantes recibirdan una explicacioén clara, por
parte de la investigadora, sobre los propésitos de la evaluacion, las
razones por las que se les evalia y la manera en que se utilizardn los
resultados. La investigadora se ha comprometido también en darles
informacién oportuna sobre cualquier pregunta, aclarando asi posibles

dudas durante la prueba.

Los resultados de este estudio seran parte de una tesis que servird como

una contribucién al quehacer educativo en la institucion.

Por otra parte, se compromete a respetar el derecho a la privacidad y

anonimato de los alumnos.

General Antonio Elizalde 29 de Octgb_rg \del 2019

=~ @«

Leda. Johanna YVera Nunura
C.I. 1206446096

|

Minissteric
e

Educacion



Anexo 10

ESCUELA DE EDUCACION BASICA .
“ANGELA CARBO DE MALDONADO”

CANTON GENERAL ANTONIO ELIZALDE — PROVINCIA DEL GUAYAS

Director de la unidad educativa Angela Carbo de Maldonado

Expide:

Constancia

Leda, Diana Jazmin Maldonado Mendoza con C.I 0926476755
Estudiante de Maestria en Psicologia Educativa de la universidad Cesar
Vallejo de Piura- Per, quien efectu¢ la aplicacion de un Programa de

lecturas ludicas en la comprension lectora en estudiantes de basica media
Demostrando responsabilidad, puntualidad y eficiencia

Por lo que se expide la presente constancia a solicitud de la parte

interesada para fines que crea conveniente.

General Antonio Elizalde - Bucay 3 de Diciembre del 2019

T -
Ledo. Jaime Guaman Sisa
C.I. 0200723591
Director




Anexo 11

FORMATO DE VALIDEZ BASADA EN EL CONTENIDO: COMPRENSION LECTORA

Estimado(a) experto(a):
Reciba mis mas cordiales saludos, el motivo de este documento es informarle que estoy realizando la validez basada

en el contenido de un instrumento destinado a medir la Comprension lectora. En ese sentido, solicito pueda evaluar los 16 items
en tres criterios: Relevancia, coherencia y claridad. Su sinceridad y participacion voluntaria me permitiré identificar posibles fallas
en la escala.
Antes es necesario completar algunos datos generales:
L Datos Generales

(desde la obtencion del titulo)

Is\:l?s:de experiencia profesional: o [ /Mh;f )Q\-{We/ J@Q W V’low'tf-‘D
Pd.

Grado académico: Magister ¢ |Doctor l

Il Breve explicacion del constructo
La comprension lectora es una competencia importante en los nifios, mejora la interpretacion y facilita la adquisicion de

nuevos conocimientos, siendo imprescindible para el desarrollo cognitivo y social.
\ I8 Criterios de Calificacién

a. Relevancia
‘ El grado en que el item es esencial o importante y por tanto debe serincluido para evaluar la Comprension lectora se determinara

con una calificacion que varia de 0 a 3: El item “Nada relevante para evaluar la Comprension lectora” (puntaje 0), “poco relevante
para evaluar la Comprension lectora” (puntaje 1), “relevante para evaluar la Comprension lectora (puntaje 2) y “completamente

relevante para evaluar la Comprension lectora (puntaje 3).

Nada relevante Poco relevante Relevante Totalmente relevante
0 1 2 3
b. Coherencia

El grado en que el item guarda relacion con la dimensién que estd midiendo. Su calificacion varia de 0 a 3: El item “No es
coherente para evaluar la Comprension lectora (puntaje 0), “poco coherente para evaluar la Comprensién lectora (puntaje 1),
“coherente para evaluar la Comprension lectora (puntaje 2) y es “totalmente coherente para evaluar la Comprension lectora

(puntaje 3).
Nada coherente Poco coherente Coherente Totalmente coherente
0 1 2 3
c. Claridad

El grado en que el item es entendible, claro y comprensible en una escala que varia de “Nada Claro” (0 punto), “medianamente

claro” (puntaje 1), “claro” (puntaje 2), “totalmente claro” (puntaje 3)
Nada claro Poco claro Claro Totalmente claro
0 1 2 3



Anexol2

FORMATO DE VALIDEZ BASADA EN EL CONTENIDO: COMPRENSION LECTORA
Estimado(a) experto(a):

Reciba mis més cordiales saludos, el motivo de este documento es informarle que estoy realizando la validez basada
en el contenido de un instrumento destinado a medir la Comprension lectora. En ese sentido, solicito pueda evaluar los 16 items
en tres criterios: Relevancia, coherencia y claridad. Su sinceridad y participacion voluntaria me permitira identificar posibles fallas
en la escala.

Antes es necesario completar algunos datos generales:

L Datos Generales
Sexo: Varen | Mujer
Afios de experiencia profesional: g e
(desde la obtenci6n del titulo) 15 \thon ?OJ a3 Q‘O"
Grado académico: Magister ‘Doctor x Eduwuon l Pd.

Il Breve explicacion del constructo
La comprension lectora es una competencia importante en los nifios, mejora la interpretacion y facilita la adquisicion de

nuevos conocimientos, siendo imprescindible para el desarrollo cognitivo y social.
il. Criterios de Calificacion

a. Relevancia
El grado en que el item es esencial o importante y por tanto debe ser incluido para evaluar la Comprension lectora se determinara

con una calificacién que varia de 0 a 3: El item “Nada relevante para evaluar la Comprension lectora” (puntaje 0), “poco relevante
para evaluar la Comprension lectora” (puntaje 1), “relevante para evaluar la Comprension lectora (puntaje 2) y “completamente
relevante para evaluar la Comprension lectora (puntaje 3).

Nada relevante Poco relevante Relevante Totalmente relevante
0 1 2 3
b. Coherencia

El grado en que el item guarda relacion con la dimension que esta midiendo. Su calificacion varia de 0 a 3: El item *No es
coherente para evaluar la Comprension lectora (puntaje 0), “poco coherente para evaluar la Comprension lectora (puntaje 1),
“coherente para evaluar la Comprension lectora (puntaje 2) y es “totalmente coherente para evaluar la Comprensién lectora

(puntaje 3).
Nada coherente Poco coherente Coherente Totalmente coherente
0 1 2 3
c. Claridad

El grado en que el item es entendible, claro y comprensible en una escala que varia de “Nada Claro” (0 punto), “medianamente
claro” (puntaje 1), “claro” (puntaje 2), “totalmente claro” (puntaje 3)
Nada claro Poco claro Claro Totalmente claro
0 1 2 3

ER RSP




Anexo 13

FORMATO DE VALIDEZ BASADA EN EL CONTENIDO: COMPRENSION LECTORA
Exbradals) apanois)
Rodte mis més cordales safudon, of move de eele documonk o3 informarie que celoy imekzando i validez basads
w0 ol ComIngo t un insvumenlo desbrads o medi iz Compranskdn leckem. En tse sentido, soboto pueda evaluar bos 18 Nems
o1 s cribwrins: Rebrenrcin, cobmmecis y clarcia), So sinceidat y parficactn volit e e it idendfion poaics bk

SLUTET
Antes 85 0SS0 complaty alguncd dalos panerdies:
L Datsa Generles
Sano: Wt | Muger
m*hwmw Ly Uam'\ﬁu._ f;-,y;}nlj WruAT\ \h
Grado acadimico; Pk x?&,m&aa}.ﬂ A,
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A Relevanch
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Anexo 14

PROGRAMA DE LECTURAS LUDICA EN LA COMPRENSION
LECTORA

Datos Informativos:
1. Dirigido a: Estudiantes de basica media.
2. N° de patrticipantes:13 niflos
3. Numero de sesiones: 12 sesiones
4. Fechas de ejecucion: 5/11/19 — 7/11/19 -8/11/2019- 11/11/19 -
13/11/19 - 15/116/19 — 18/11/19. 20/11/19- 22/11/19 -25/11/19-
27/11/19- 29/11/2019

Fundamentacion:
Desde una perspectiva similar, Contreras y Covarrubias, citados por

Monteza (2015), se refieren a la comprension lectora como la capacidad
para sintetizar un texto, identificar el eje o tema central que presenta e
inferir sobre lo que se lee, de modo tal que el lector desarrolle mayor
capacidad de analisis e interpretacion. Para, Solé (2008), esta variable es
un complejo proceso en el cual intervienen constructos cognitivos, para
analizar, interpretar e inferir sobre el contenido y la forma del texto; este
autor sefiala también que es importante la experiencia del lector, pues
ayuda a realizar inferencias o alguna prediccion sobre lo que se lee.

El concepto mencionado es compartido también por Dubois (2014),
quien sefala que la comprensién lectora es un procedimiento en el cual
intervienen factores textuales, contextuales y psicolégicos del estudiante,
los cuales permiten que la persona entienda, infiera, interprete y analice
el texto sin salirse de la idea central.

Asimismo, Molina (2010), define a la variable de estudio como el
proceso en el cual el lector atribuye a la lectura cierto grado de raciocinio
para inferir sobre el texto de manera adecuada.

Ruiz (2016), sefiala que algunas estrategias que fomentan la lectura y la
comprension de textos son: brindar contenidos y comentarios previos a
una lectura, cuando un profesor o educador empieza comentando con una
historia, reflexion o sélo mediante una ronda de preguntas, generara
mayor impacto en el aprendizaje del niflo, provocando no solo que
seguidamente comprenda lo que lea, sino una actitud de interés por la

clase; comprender los propdésitos de leer y de la lectura que se llevara, el



docente o facilitador les debe justificar a los estudiantes la finalidad de la
lectura que se llevara acabo; comprobar la l6gica de lo que se lee, el
estudiante al leer puede revisar si es coherente lo que lee, a lo cual se le
suma la siguiente estrategia realizar inferencias, mediante ello, el
educando piensa y predice lo que pasara en la historia, pausando su
lectura; todo este proceso obtiene un mejor desarrollo si es acompafiado
de la motivacion docente.

Asimismo, otras estrategias participativas para el desarrollo de la
comprension lectora, son: el proceso de construccion conjunta, mientras
se da apertura a la lectura, el docente debe preguntar y buscar el analisis
de los estudiantes, se cree importante que se explique brevemente el texto
para guiar la comprension; como segunda estrategia la guia, cada vez que
el estudiante tenga dudas sobre un texto, se debe animar a que se pueda
resolver dichas inquietudes en el mismo momento que surge, a ello se le
suma la participacion guiada, el estudiante comenta sus dudas y el grupo
responde, argumenta y ayuda, asimismo el profesor colabora con dicha
actividad. (Romero, 2014)

Il. Objetivos del programa:

3.1 Objetivo General:
Determinar el efecto de un programa de lecturas ludicas en la
comprension lectora en estudiantes de la basica media

3.2 Objetivos Especificos:
Determinar los efectos de un programa de lecturas ladicas en el

nivel literal, inferencial y critico en estudiantes de la basica media

IV. Programacion de actividades generales:

Actividades Previas:

Retroalimentacion, dinamicas, revision de la tarea dejada en la sesion
anterior.

Actividades Centrales:

Control de asistencia, exposicion del tema

Actividades Finales:

Conclusiones, lluvia de ideas, compartir.



V.Tematica a desarrollar
SESION N° 1:

Momentos
pedagdgicos

Estrategias
pedagdgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una
cancién que genera en
los nifios la atenciéon e

imitacion de
movimientos, siguiendo
lo observado por la
docente.

Proceso

Se les presenta un
cuento y se hacen
pautas antes de
empezar a leer: se
miran las figuritas, se
piensa en que pasara
con los personajes que
se ven en las figuritas.

Al momento de leer: se

sigue con la mirada a lo
gue la profesora leera.
se leera el primer parrafo
que pueda dar una idea
del cuento y luego se les
pedira a los nifios utilizar

su creatividad para
concluir la idea

Después: se juntan en
grupos y se dramatiza
el cuento.

Cierre

Se les pregunta a los
nifios que es lo que
aprendieron, que se

llevan a casa, que es lo
gue mas les gusto.

Cuento
Colores

figuras

40
minutos




SESION N° 2:

Momentos
pedagdégicos

Estrategias pedagoégicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
gue genera en los nifios la
atencion e imitacion de

movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Se les presenta un cuento y
se hacen pautas antes de
empezar a leer: se miran las
figuritas, se piensa en que
pasara con los personajes
que se ven en las figuritas.

Al momento de leer: se
sigue con la mirada a lo que
la profesora leera. se leera
los primeros pérrafos que
puedan dar una idea del
cuento y luego se les pedira
a los nifios utilizar su
creatividad para concluir la
idea, escribiéndola.

Después: se juntan en
grupos y se dramatiza el
cuento.

Cuento
Colores

figuras

Cierre

Se les pregunta a los nifios
que es lo que aprendieron,
que se llevan a casa, que es

lo que mas les gusto.

40 minutos




SESION N° 3:

Momentos
pedagégicos

Estrategias pedagdgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancion
gue genera en los nifios la
atencién e imitacion de

movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Se les presenta un cuento y
se hacen pautas antes de

empezar a leer: se miran las
figuritas, se piensa en que
pasara con los personajes
que se ven en las figuritas.

Al momento de leer: se sigue
con la mirada a lo que la
profesora leerd. Se subraya
lo que le parece més
importante de acuerdo al
dibujito

Después: se juntan en
grupos y se dramatiza el
cuento.

Cierre

Se les pregunta a los nifios
que es lo que aprendieron,
que se llevan a casa, que es

lo que més les gusto.

Cuento

Colores

40 minutos




SESION N° 4:

Momentos
pedagdégicos

Estrategias pedagogicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
que genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Se les presenta un cuento
donde se muestran
figuritas.

Antes de leer: se hace

una hipétesis sobre los

dibujos que se ven en el
cuento

La profesora lee el
cuento mientras los
estudiantes siguen la
lectura en silencio
tomando en cuenta las
figuritas

Después de leer, se
contrasta con la hipétesis
que se pensaba y se hace

una dramatizacion

Cierre

Se les pregunta a los
nifios que es lo que
aprendieron, que se

llevan a casa, que es lo
gue mas les gusto.

Cuento

40 minutos




SESION N° 5:

Momentos
pedagdégicos

Estrategias
pedagdgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una
cancion que genera en
los nifios la atencién e

imitacion de
movimientos, siguiendo
lo observado por la
docente.

Proceso

Antes de leer: se lee el
titulo y se pregunta a
los estudiantes ¢ Qué

crees que sucedera en
el cuento a partir del

titulo?

Luego, se lee el cuento
de manera silenciosa
mientras la profesora lee
atentamente. Se
contrasta la hipotesis
gue se hizo al comienzo
y en equipos se hace un
mapa mental de los
hechos que sucedieron

Cierre

Se les pregunta a los
nifios que es lo que
aprendieron, que se

llevan a casa, que es lo
gue mas les gusto.

Cuento

Papelote

Plumones
Pegatinas

Stickers

40 minutos




SESION N° 6:

Momentos
pedagdgicos

Estrategias
pedagdgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una
cancion que genera
en los nifos la
atencién e imitacién
de movimientos,
siguiendo lo
observado por la
docente.

Proceso

Antes de iniciar: se lee
el titulo y se hace la
pregunta ¢ Cuales
crees que sean los
personajes a partir del
titulo?

Luego, la profesora
lee el cuento y los
estudiantes siguen la
lectura con la mirada
en silencio.

Se contrasta la
hip6tesis que se hizo
al principioy la
profesora realiza
algunas preguntas del
cuento

Cierre

Se les pregunta a los
nifnos que es lo que
aprendieron, que se

lo que més les gusto.

llevan a casa, que es

Cuento

40 minutos




SESION N° 7:

Momentos
pedagogicos

Estrategias
pedagogicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una
cancion que genera
en los nifios la
atencién e imitacién
de movimientos,
siguiendo lo
observado por la
docente.

Proceso

Antes de leer: se
presenta el titulo y
un dibujo y se hace
la pregunta ¢ de qué
crees que trate el
cuento? ¢Qué crees
gue sucedera?

Luego, la profesora
lee atentamente el
cuento y los
estudiantes siguen la
lectura en silencio

Los estudiantes
identifican el lugar
donde se realiz6, los
personajes y si lo que
creian en un principio
era correcto.

Cierre

Se les pregunta a los
nifos que es lo que
aprendieron, que se
llevan a casa, que es
lo que mas les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




SESION N° 8:

Momentos
pedagdgicos

Estrategias pedagodgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
gue genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Antes de leer: se presenta el
titulo y un dibujo y se hace
la pregunta ¢de qué crees
que trate el cuento?

¢ Qué crees que sucedera?

¢,Como crees que termine
la historia

Luego, la profesora lee
atentamente el cuento y
los estudiantes siguen la

lectura en silencio

Los estudiantes identifican
el lugar donde se realizo,
los personajes y si lo que
creian en un principio era
correcto.

Cierre

Se les pregunta a los nifios
gue es lo que aprendieron,
gue se llevan a casa, que es
lo qgue més les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




SESION N° 9:

Momentos
pedagogicos

Estrategias pedagégicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
que genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Antes de leer: se presenta
el titulo y un dibujo y se
hace la pregunta ¢ Cual

crees que sea el conflicto?

¢,Como crees que termine
la historia

Luego, la profesora lee

atentamente el cuento y

los estudiantes siguen la
lectura en silencio

Los estudiantes identifican
el lugar donde se realizo,
los personajes y si lo que
creian en un principio era
correcto.

Cierre

Se les pregunta a los nifios
gue es lo que aprendieron,
gue se llevan a casa, que es

lo que més les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




SESION N° 10:

Momentos
pedagdgicos

Estrategias pedagodgicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
gue genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Antes de leer: se presenta
el titulo y un dibujo y se
hace la pregunta ¢ Cual

crees que sea el conflicto?

¢,Como se resolvera el
conflicto?

¢, COmo crees que termine
la historia?

Luego, la profesora lee

atentamente el cuento y

los estudiantes siguen la
lectura en silencio

Los estudiantes identifican
el lugar donde se realizo,
los personajes y si lo que
creian en un principio era
correcto.

Cierre

Se les pregunta a los nifios
gue es lo que aprendieron,
gue se llevan a casa, que es

lo que més les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




SESION N° 11:

Momentos
pedagdégicos

Estrategias pedagoégicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
gue genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Antes de leer: se presenta
el titulo y un dibujo y se
hace la pregunta ¢ Cual

crees que sea el conflicto?

¢, Como se resolvera el
conflicto?

¢t qué harias para
resolverlo?

¢,Cémo crees que termine
la historia?

Luego, la profesora lee

atentamente el cuento y

los estudiantes siguen la
lectura en silencio

Los estudiantes identifican
el lugar donde se realizo,
los personajes y si lo que
creian en un principio era
correcto.

Cierre

Se les pregunta a los nifios
gue es lo que aprendieron,
gue se llevan a casa, que es

lo que més les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




SESION N° 12:

Momentos
pedagdégicos

Estrategias pedagoégicas

Materiales

Tiempo

Inicio

Se inicia con una cancién
gue genera en los nifios la
atencion e imitacion de
movimientos, siguiendo lo
observado por la docente.

Proceso

Antes de leer: se presenta
el titulo y un dibujo y se
hace la pregunta ¢ Cual

crees que sea el conflicto?

¢ Como se resolvera el
conflicto?

¢ta qué harias para
resolverlo?

¢, COmo crees que termine
la historia?

Luego, la profesora lee
atentamente el cuento y los
estudiantes siguen la lectura

en silencio

Los estudiantes identifican el
lugar donde se realizé, los
personajes y si lo que creian
en un principio era correcto.
Ademas, subrayan lo mas
importante del cuento para
luego hacer un resumen

Cierre

Se les pregunta a los nifios
gue es lo que aprendieron,
gue se llevan a casa, que es
lo que mas les gusto.

Cuento

Dibujos

40 minutos




1. Metodologia:
e Lluvia de ideas

e Teécnicas expositivas.
e Dramatizaciones

e Meta cognicion
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ANEXO 15

Cuento con titere



