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Resumen

La investigacion denominada, Integracion social del trastorno espectro autista
y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo, Guayaquil, 2020. Presenta como problematica un déficit en el
rendimiento académico en los nifios con autismo ocasionando la falta de
integracion social en el entorno, tuvo como objetivo determinar la relacion
significativa entre la Integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico. Basado en la Teoria de la mente por Leo Kanner y la Teoria de la
expectativa x valor por Bernard Weiner.
La investigacién es de tipo basica, correlacional, de enfoque cuantitativa, con un
disefio no experimental, la poblacion fue de 40 infantes, utilizando la técnica de la
encuesta y el instrumento aplicado fue el cuestionario de escala ordinal, el nivel
de confiabilidad para integracion social del trastorno espectro autista a= ,818 y
rendimiento académico a= ,835.
Los resultados de la Tabla 7 manifiesta que existe una relacion significativa, con
un valor rho de spearman= ,464" y sig= ,003 comprobandose la hipétesis de la
investigacion. Se concluye que existe correlacion positiva débil y un nivel alto

entre integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento académico.

Palabras claves: Integracién social del trastorno espectro autista, rendimiento

académico, educando.
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Abstract

The investigation denominated,Social Integration of the autism spectrum disorder
and academic perfomance in the students from Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo , Guayaquil, 2020. It presents as a problematic a deficit in the academic
perfomance in the children with autism, it causes the lack of social Integration in
the environment, it had as a objective to determine the significant relationship
between the Social Integration of the autism spectrum disorder and academic
perfomance. Based on the theory of the mind by leo Kanner and the theory of the
expectation x value by Bernard Weiner.

The investigation is the basic type, correlational, quantitative approach, with a non-
experimental design, the population was 40 infants, using the technique of the
survey and the instrument applied was the ordinary scale questonnaire, the level
of reliability. for social integration from autism spectrum a= ,818 and academic
perfomance a=,835.

The results of table 7 states that there is a significant relationship with a value rho
from spearman= ,464** and sig= ,003 testing the research hypothesis of the
investigation. It concludes that there is a weak positive correlation and a high level
between Social integration of the autism spectrum disorder and academic
perfomance

Keywords: social Integration of the autism spectrum disorder, academic

perfomance, pupil
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l. INTRODUCCION

Actualmente el sistema educativo ha obtenido grandes evoluciones a través de
los tiempos, en el que se involucra los enfoques pedagdgicos, estrategias
metodoldgicas, innovaciones &aulicas, juicio de aprendizaje acorde a las
necesidades del educando y una educacion inclusiva implementada en la
educacién ordinaria, a partir del 2010 la Autoridad principal de Educacion (2006-
2015), posee un Proyecto Modelo de Educacion Inclusiva donde se asegura que
el proceso formativo sea inclusiva teniendo la finalidad de fortificar y optimizar el
cuidado de ensefianza especial y la insercién escolar en formacion normal con
necesidades educativas especiales. Rojas; Sandoval & Borja, (2020, pags. 75-
93), indica que los procedimientos formativos del estado ecuatoriano a pesar de
estar organizados a medidas internacionales de inclusion, no ha superado la
brecha para exclusibn como personas con algun tipo de discapacidad. Asi
también lo expresa Ramirez; Gonzalez & Llautong (2017), Cangelosi (2006).el
educador es el rol del transcurso de ensefianza-aprendizaje, clave para construir
la inclusién escolar, sin embargo esta labor se desarrolla en un ambiente de
tension, con una comunidad exigente pidiendo calidad pero que el gobierno no
ayuda en este proceso sino mas bien se aplica una estrategia nacional. Segun un
reportaje del Diario el Telégrafo por Egas, (2019), sefiala que los educadores de
la educacién regular no estan capacitados para formar a infantes con esta
necesidad, asi también demuestran conflictos de concentracion, interaccion y
relaciones sociales en el aula que genera desercién escolar, escaso rendimiento
académico y poco interés escolar de los escolares con algun tipo de
discapacidad, sefialando ser victimas de bullying. La inseguridad, malas
experiencias, inseguridades de los defectos humanos excluyen a otros, aun la
inclusion no esta entendida del todo es diferentes sectores del mundo. (Rodriguez
M. C., 2009, péag. 48), asi también el tradicional modelo de ensefianza no es muy
adecuado cuando existen nifios con necesidades por lo que las exigencias
también cambian pero la meta de garantizar la calidad educativa es la misma.
(Feldman, 2008, pag. 78).

Bajo la realidad problematica a nivel internacional, en temas del trastorno
espectro autista en el ambito educativo, en el pais de Colombia, Betancourt,
(2020), expresa que el sistema hace mas de dos décadas esta guiada por una



educaciéon inclusiva en el que se ha obligado a las instituciones aceptar a
estudiantes con trastorno espectro autista, refleja entre los aflos 2015-2018 que
los recursos asignados por el ministerio de Educacion a los distritos fue del
21,52% sin embargo, no llegd a las instituciones educativas, asi también se
identifica que los educandos entre 10 a 14 afos el 24,5% no asiste al plantel
educativo y su familia justifica la inasistencia por su discapacidad. Se podria inferir
entonces que las politicas educativas en Colombia, permiten el acceso a las
personas con discapacidad percibiendo que se debe endurecer la permanencia y
el egreso de los educandos con autismo en el sistema educativo, dentro de lo
sensato se muestra que se certifica una educaciéon inclusiva en términos de
pertenencia, calidad, eficiencia, eficacia y eliminar las limitaciones en el ambito
educativo. (Pérez, 2017, pags. 193-196).

A nivel nacional, el autismo y el rendimiento académico en el sistema
educativo indica que bajo un estudio de 160 educandos entre la region Litoral y
Sierra, el 60% fue calificado con autismo junto con otros 40 neurotipicos, este
analisis concluye que la insercion social, bajo rendimiento académico y la
ubicacion del educando reflejan el 26%, estos datos permiten conocer la realidad
del autismo en el Ecuador y el problema que genera en la educacion, a su vez
dentro de este estudio se analizé el porcentaje que tienen los educadores para
diagnosticar el autismo y presenta el 5.41% sefiala, que no estan preparados para
analizar el comportamiento de los educandos de este tipo. (Lépez & Larrea, 2017,
pags. 203-207). Sin embargo se puede relacionar la realidad con la parte politica,
desde el 2010, la primera entidad en educacion del pais, ha capacitado 94.348
docentes a nivel nacional, el rol de los padres de familia también es importante,
para que se oriente a las fortalezas y potencialidades de su representado asi
como los factores que impiden acudir a las instituciones educativas (Universo,
2019). Ademas se implemento una institucion educativa especializada para la
atencion de nifios y jovenes con discapacidad, esto beneficia a mas de 4.500
educandos, el objetivo es atender a mas de 340 infantes con discapacidad
intelectual, multidiscapacidad y autismo, consta de docentes con psicologos
educativos y clinicos asi como terapistas fisicos, de lenguaje y ocupacional.
(Educacién, 2016). ElI camino a una formacién en equivalencia de situaciones y

conformidades de aprendizaje, es un anhelo y una responsabilidad que debe ser



apropiado por todos los gobernantes de turno y entidades publicas y privadas, en
Ecuador se ha apoyado a la Educacion Inclusiva en todos los periodos con
especifico acontecimiento en el ambito de la educacion. (Clavijo & Bautista,
2020). Por su parte Cuesta, (2009, pag. 41), el modelo de calidad y vida que
reciben los educandos autista se ve en la integracion social, facilidad en el
lenguaje y en los beneficios de los servicios.

Es asi que a nivel local, el establecimiento educativo Juan Montalvo presenta
problemas latentes ante la educacion de los infantes con autismo, ya que el
educador no posee una formacion y capacitaciéon adecuada para tratar a los nifios
con tal discapacidad, este proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser productivo
para el educando y sus familias, es asi que la institucién educativa se encuentra
atravesando dificultades con los nifios pues su aprendizaje esta en juego, también
se presenta una presion por parte del Departamento de Consejeria Estudiantil
hacia los docentes por tratar de resolver las adaptaciones correspondientes a los
escolares con trastorno de espectro autista donde el acompafiamiento debe ser
en conjunto y no solo la responsabilidad del educador. Ante esta situacion el
estudio propone como problema general, un déficit en el bajo rendimiento
académico en los educandos con autismo ocasionando el deterioro de integracion
social en el entorno, del cual se deriva la siguiente pregunta. ¢ Cual es la relacion
entre la integracion social del trastorno espectro autista y el rendimiento
académico de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 20207

El interés educativo y social de este estudio justifica que las instituciones
educativas estan en un cambio en temas de inclusion que comprenda la situacién
de cada educando con problemas ya que la falta de interés produce una
desercion escolar alta y una irresponsabilidad por parte de los padres de familia
en el que se justifica su ausencia por la enfermedad que padece sus
representado.

El estudio justifica su conveniencia porque los cambios tecnolégicos, la industria y
la propia sociedad exige que las adaptaciones curriculares sean aplicada a
educandos con este tipo de patologia, pues la integracion social permite a un

educando mejorar sus rendimiento académico y que vaya acorde a los



aprendizajes teniendo en cuenta que el compromiso para que estos procesos se
lleven a cabo es de todos los agentes educativos.

El objetivo general de la indagaciéon es Determinar la relaciéon entre la
integracion Social del Trastorno Espectro Autista y rendimiento académico en
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 2020.

Asi también propone como objetivos especificos:

Relacionar la dimensidon relaciones sociales y rendimiento académico en
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 2020.

Relacionar la dimensibn comunicacion y rendimiento académico en
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 2020.

Determinar la dimension flexibilidad y rendimiento académico en estudiantes

de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

En este estudio la hipétesis pretende demostrar que existe una relacién
significativa entre la integracién social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo,
Guayaquil, 2020.

Dando como hipétesis especificas:

Existe relacion entre la dimension relaciones sociales y rendimiento académico
en los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.

Existe relacién entre la dimension comunicacién y rendimiento académico en
los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.

Existe relacidon entre la dimensién flexibilidad y rendimiento académico en los

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.



1. MARCO TEORICO

Algunos de los estudios mas representativos que se han llevado a cabo en la
linea de integracion social del trastorno espectro autista, se presenta las
siguientes investigaciones como la de Sabando, (2016), en su trabajo de tesis
doctoral titulada “Relacion entre el grado de inclusion educativa y rendimiento
académico en las escuelas estatales de basica de Catalufa”, 2016 de la
Universidad de Barcelona, tuvo como propdésito principal, identificar un nivel de
insercion a los establecimientos estatales de basica de las zonas urbanas de
Cataluiia, tipo de exploracion descriptivo correlacional, de enfoque cuantitativo; de
disefio no experimental, determinando su confiabilidad a través del estadistico
SPSS, alcanzando un 0,723. Concluyendo que el valor de la significancia p. fue
de 0.018, por lo cual se aprobd la hipétesis H1, la cual indica que la inclusion
educativa impacta favorablemente al beneficio académico de los escolares de
primaria.

Cueto, (2017), en su trabajo de tesis de maestria titulada “Relacion entre el
autoconcepto y las habilidades sociales en infantes con dificultades de
aprendizaje determinada”, tuvo como finalidad comprobar la relacién entre las dos
variables del estudio, de tipo descriptivo correlacional, una muestra establecida de
20 infantes con prescripcion de dificultades de conocimiento delimitado, los
instrumentos aplicados fueron el cuestionario para ambas variables, los
resultados estuvieron tabulados en el programa estadistico SPSS version 23, con
lo que indica que los resultados concluyeron que: Existe una relacién entre el
autoconcepto y las habilidades sociales en nifios con problemas de aprendizaje
especifico, el coeficiente de correlacion de Spearman proyectd r = 0.686
(existiendo una alta relacién directa) con nivel de significancia p = 0.002 siendo
menor al 5% (p< 0.05 entre ambas variables.

Rojas G, (2016), en su trabajo de tesis de maestria titulada “Clima social de
aula y el rendimiento académico de los estudiantes del VII ciclo de una institucion
educativa privada. Mala”. 2015, de la Universidad Cesar Vallejo, su finalidad
constituir la relacion entre las dos determinantes, de tipo aplicada, el nivel es
descriptivo correlacional y disefio empleado fue no experimental, de corte
transversal, la poblacion constituida 116 colegiales, se recogié los datos utilizando

los instrumentos para clima social de aula y el rendimiento académico con el



proceso de investigacion recogido se ejecutd con el estadistico SPSS (version
22), se realiz6 el analisis descriptivo y la correlacién a través del coeficiente de
Rho de Spearman, Rho = 0,896, demostrando un nivel alto entre las variables,
con una p = 0.00 (p < 0.01 ), rechazando la hipétesis nula indicando que existe
relacion significativa entre el clima social escolar y el rendimiento académico.

Viafia C, (2015), en su trabajo de tesis de maestria titulada “Estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico en una institucién educativa Magdalena”,
2015 de la Universidad Cesar Vallejo, su proposito fue establecer la relacion
existente entre el uso de las estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico, la técnica empleada fue el hipotético-deductivo, con un disefio no
experimental de nivel correlacional de corte transeccional, se almacend la
encuesta durante una etapa determinada, aplicando los instrumentos cuestionario
para medir las habilidades de instruccion, rendimiento académico, manipulé6 como
instrumento los registros de nota, cuyos resultados se demuestran con esquema y
literalmente. Los resultados concluyeron que las estrategias de aprendizaje (r=-,1
25) no tiene relacion alguna (p <.213) con el rendimiento académico de los
escolares. Aceptando la hipotesis nula el cual indica que no existe relacion entre
el uso de las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los
educandos de secundaria del VIl ciclo de secundaria de la |.E. Francisco
Bolognesi de Magdalena 2014.

Tuesta, (2018), en su trabajo de tesis de maestria “Fisioterapia en el desarrollo
motriz en estudiantes con discapacidad moderada y trastorno espectro autista”,
de un CEBE Trujillo2017, de la Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo
demostrar la propuesta del programa de fisioterapia para favorecer al desarrollo
motriz de los escolares que presentan discapacidad moderada y trastorno del
espectro autista, el disefio utilizado fue el pre experimental con un muestreo no
probabilistico, para determinar los niveles del desarrollo motriz de los estudiantes,
se ha elaborado una guia de observacion constituida por 25 items, después se
sintetizaron los resultados obteniendo este coeficiente alcanza el valor de 0.84, en
la motricidad fina llega a 0.85 y a nivel general alcanza a 0.85 por lo que en cada
uno de los casos estan dentro del rango de aceptacion estipulada. También se
aplicé el instrumento a un estudio piloto compuesto por 10 estudiantes para

posteriormente aplicar la fiabilidad, para establecer la confiabilidad de dicho



instrumento, este coeficiente alcanzé el valor de 0.919 razonada como una
confiabilidad muy buena. En la hipétesis se hizo uso del estadistico de la
proporcion de rangos de Wilcoxon ya que los datos la mayoria no presentaba una
distribucion normal. Al contrastar el post test con el pre test de la motricidad
gruesa se ha obtenido un z=-3.726 con un p = 0.000194, en la motricidad fina se
obtuvo z=-3.726 con un p = 0.000130 y en la variable desarrollo motriz los valores
logrados fueron: xiz=-3.24 con un p = 0.000131. Se indica rechazar las hipétesis
nulas y aceptar las hipétesis alternas que testifican que el programa de
fisioterapia ha intervenido en la mejora del desarrollo motor de los estudiantes
motriz en alumnos con discapacidad moderada y trastorno del espectro autista.

Por otra parte, en el contexto nacional Avila, (2015), en su trabajo de tesis de
maestria titulada “Estudio correlacion entre la autoestima y el rendimiento
escolar’, de la Universidad Andina Simén Bolivar, adquiri6 como finalidad,
establecer la relacion de las dos inconstantes para identificar su valoracion,
imagen y autoestima, la investigacion fue cualitativa y correlacional entre la
autoestima y el rendimiento escolar de los educandos se constituyd una encuesta
que admitié acumular dicha apreciacién, la percepcion emocional de los alumnos
se estableci6 con la técnica de una encuesta, se calcul6 valoraciones del 1 al 10
en ponderaciones positivas y de -1 a —-10 ponderaciones negativas, que
aprobaron tener un concepto diferente de las situaciones emocionales de los
escolares y su aprendizaje, la poblacién manejada fue 65 estudiantes. El test de
significancia estadistica para variables nominales es X2, también conocida como
Chi cuadrada (X2).

Asi también lo refleja Montiel M, (2015), en su trabajo de tesis de maestria
titulada “Estudio de la inclusion educativa de nifios con trastornos espectro autista
en escuelas de la ciudad de Quito”, de la Universidad Tecnolégica Equinoccial,
tuvo como objetivo examinar los métodos para la insercion de los alumnos con
TEA, se empled 15 instituciones educativas de las 34 indagadas de la ciudad de
Quito, contienen a 23 escolares con TEA, correspondiente al 0,34% del total de
educandos, en su mayor parte constan de establecimientos particulares, con una
indagacion de caracter descriptivo-correlacional, con enfoque mixto: cuali-
cuantitativo, se administr6 encuestas a profesores y representantes para apreciar

las dimensiones de la gestibn se manejo una escala valorativa (Muy bueno —76-



100%; Bueno-51-75%; Regular-26-50%; y no se hace —0-25%). También ejecutd
dialogos a técnicos expertos en el tema y analisis en los planteles indagados. Se
concluy6 gque la mision entre la escala valorativa como REGULAR, demostrando
que la inclusién de los alumnos con TEA, no posee las circunstancias dispuestas
para el cuidado de sus dificultades. Es trascendental marcar el beneficio de esta
exploracion para la transformacion de la sociedad formativa y por ende alcanzar
un acompafamiento positivo.

Zambrano I, (2017), en sus trabajo de tesis de maestria titulada
“Caracteristicas psicosociales y la adaptabilidad social de las mujeres con Tea de
la fundacién autismo Ecuador”, 2016 de la Universidad de Guayaquil, tuvo como
finalidad determinar las caracteristicas psicosociales asociadas a la adaptabilidad
social, en este estudio se pensaron a las mujeres de 14 afios con un nivel de
autismo de alto funcionamiento a otros trastornos del desarrollo, la metodologia
manipulada fue cuantitativa descriptiva utilizando las escalas: Comportamiento
Social CBS, de Amistad FQ, ADOS II, entrevista semiestructurada donde se
compilé la informacion necesaria de las mujeres participantes, se seleccioné el
enfoque de desarrollo social de Mannoni y Dolto, pues se asemeja al estudio
social desde el individuo y a su humanizacion desde las buenas practicas
educativas. Uno de las conclusiones expresa que las mujeres con autismo
manifiestan un nivel de empatia inmenso en relacion con lo que se esperaria en
los varones, finalizando que si es posible desarrollar un procedimiento de
comunicacién mas asertiva o socialmente admitida para la integracion social de
los individuos.

En el contexto local aplica el estudio del trastorno espectro autista en los
infantes, Avilés Y, (2018), en su trabajo de tesis de maestria titulada “El apoyo
emocional a las familias y su incidencia en la integracion social de los nifios con
autismo”, de la Universidad Laica Vicente Rocafuerte de la ciudad de Guayaquil,
2018, su labor de investigacion, determina el objetivo de las variables y los
objetivos del estudio; proponiendo un Programa de ayuda emocional para las
familias de los nifilos autistas potencializando la integracion social de los nifios, la
indagacion fue de tipo cualitativa, responde a un horizonte descriptivo, apoyado
en el método de Estudio de Caso y otros como el sistémico y el deductivo. La

investigacion concluye manifestando que la orientacién a los padres, el apoyo



emocional, acompafiamiento en todo su proceso, es una via importante que
beneficia la integracion social del nifio con autismo, como su principal sostén.
El estudio asume la postura de la Teoria de la mente por Leo Kanner, citado por
Martinez (2015), expresa que el individuo con este tipo de trastorno presenta
dificultades de interaccion social, comunicacion y lenguaje asi como también se
restringe los estereotipos en el que presenta un conjunto de alteraciones con el
contacto afectivo y biolégico lo que se manifiesta a través de una continua
caracteristica, ademas es una alteracion evolutiva de las habilidades en el que
resulta importante comprender los esfuerzos a mejorar la intervencion
psicoeducativa. Este trastorno se presenta alrededor del tercer afio de vida en el
cual presenta sintomas como deficiencia en la comunicacion, incapacidad en
coordinaciébn motriz, trastorno en comunicacidn no verbal, comportamientos
obsesivos y pensamientos originales. Ademas estos nifios poseen una capacidad
para memorizar grandes temas, sin embargo no tiene ninguna relacién con que
tenga memoria para unos asuntos y dificultades de aprendizaje en otra area, las
personas con autismo no se aislan de la realidad o se escapan sino que los
mecanismos permiten acceder a su propio mundo y experimenta una vida social
compartida.

Con respecto a las dimensiones, el autor Corral & Pardo (2012), difiere tres
caracteristicas relaciones sociales, comunicacion y flexibilidad.
El primer nivel de las relaciones sociales, segun Corral & Pardo (2012), reconoce
las dificultades de relacionarse con las deméas personas y momentos en el que no
permite tener confianza, no se refiere a que especificamente cada individuo posee
este trastorno ademas el vinculo afectivo puede ser diferente a un nifio normal, es
asi que también presente una ausencia especifica de comunicacion pre verbal
que tiene como fin compartir la experiencia con otro. Aunque no se crea estas
personas se esfuerzan por ser sociables pero los conflictos familiares muchas
veces no permite ese desarrollo, en ocasiones cuando se aproximan a los demas
lo hacen con torpeza generando dificultad de comportarse de manera formal,
tiene inconvenientes al momento de sugestionar predicciones de alguna
determina situacion y sin darse cuenta es posible que no se fijen que estan en un
comportamiento antisocial y no tenga su propia automotivacion. (Corral & Pardo,
2012).



Por otro parte el nivel de comunicacion indica que la falta de equidad entre la
comunicacién y de conductas adecuadas con lo que permite que esta persona no
comparta sus experiencias ni lo que quiere cambiar algo que no le agrada o que
lo posee solo en su mente, cualquier comunicacion puede ser relevante al
expresar al mundo exterior y prefiere mantener sus ideas o comunicaciones en su
mundo interior tampoco concluyen sus oraciones como para producir un discurso
0 una conversacion. Se aclara que los autistas poseen excelente desarrollo
linglistico y de terminologia pero no saben como solicitar asistencia, puede que
dialoguen con voz mondétona, en tono bajo y que la conversacién tenga eficacia
girando en un tema cémodo para el ademas presenta problemas para captar
algun chiste o metaforas algunos componentes que contribuye a sus problemas
de comunicacion es la desercion de expresion facial, gesticulacion restringida y
malinterpretacion del idioma corporal. (Corral & Pardo, 2012). (Ausubel,
Aprendizaje Significativo, 1963).

Y por ultimo el nivel de flexibilidad el autor Corral & Pardo (2012), en el cual la
resistencia a los cambios minimos por parte de los curriculos educativos, puede
ocasionar conductas agresivas ya que posee el contenido de habitual su oportuno
contexto y de manipular sus propios canjes, sin sentir la presién de los demas
realizando participacion en las actividades de ciclo largo cuya motivacion es
externa. Es una de las limitaciones del autista es que sus destrezas para los
juegos son limitadas por lo que prefieren los juegos mecanicos, tardan en
aprender y adaptarse en juego representativos de simbolos y una vez que ya lo
saben se vuelven repetitivos y el desarrollo de la rutina y rituales contribuyen a la
ausencia de la flexibilidad.

Al conceptualizar la variable trastorno del espectro autista, el autor Bayon
(2019, pags. 17-18), sostiene que es un trastorno extrafio que se muestra en la
primera parte de la infancia y se determina por un progreso inaudito o perturbado
en la interaccion social, comunicacion, actividades limitadas y logros, el TEA es el
calificativo que se le da a un conjunto de perturbaciones incluyendo al autismo
tradicional, sindrome asperger y autismo de alto funcionamiento, puede estar
ligado con incapacidad intelectual, dificultad de la coordinacion motora, atencion,
dificultades de salud dentro de los trastornos que puede presentar el ser humano

los mas significativos son la integracion social, comunicacion y la imaginacién asi
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como también la conducta, este trastorno restringe la capacidad de desarrollar
esto de manera plena y el proceso hace que fluya en un sendero diferente ya que
se genera aislamiento y soledad hacia su entorno, una de las caracteristica
principal es el retraimiento emocional para después ser considerado un trastorno
de desarrollo que cae en el déficit cognitivo y su origen podria ser la disfuncion
cerebral.

Por otra parte Troya & Pacheco (2016), los pedagdgicos no poseen un
progreso competitivo sobre el autismo ni juicio suficiente con relacion a las
estrategias practicas. Segun la entidad de enfermedades, (2020) existen posibles
sintomas de alerta entre los cuales estan: No reconocer su seudénimo a los 12
meses de edad; no recrear simulaciones; evadir el contacto visual y mostrar
demora en las habilidades. También sefala Viloca, (2003), que el perfil de un nifio
autista presenta los siguientes rasgos: una mirada distraida, poco interés en su
entorno, no habla, conductas agresivas, ataques epilépticos entre otros. El origen,
o motivos del autismo existen todavia por aclarar. Se nace con autismo. Se podria
evidenciar, mas all4 de cualquier duda moderado, que no hay ninguna relacion
causal entre las cualidades y las acciones de los representantes y el proceso de
los trastornos del espectro autistico. (Caballero, 2010). Se indica que el autismo
segun los cientificos saben que: no es una enfermedad, nadie tiene la culpa que
tenga autismo, algunas veces parece ser genético y no significa estar bien o mal.
(Faherty, 2000). Se deja en claro que en la actualidad se educa a infantes con o
sin necesidades educativas especiales para garantizar la inclusién y atender a
todas las formas adecuadas para proceder de la mejor manera. (Tortosa).

Asi también la Teoria de la expectativa x valor por Bernard Weiner citado por
Hogg & Vaughan (2008, pag. 80) en la que se refiere al rendimiento académico,
expresa que es la capacidad en la que el ser humano ha aprendido un proceso de
instruccion o formacion asi como las expectativas son las creencias que el ser
humano tiene con respecto a su éxito en ciertas tareas como las decisiones que
tome, en cuanto a los valores se puede pensar que depende de la motivacion,
esto indica que la estimulacion es el fruto de las dos impulsos, las causas y
consecuencias de las clases de atribuciones efectuadas respecto al éxito o
fracaso del escolar en una tarea. Ademéas el rendimiento académico son las

tipologias psicolégicas del escolar ampliadas, asi en el transcurso ensefianza-
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aprendizaje se facilita conseguir el grado de actividad y productos ilustrados para
extension de un tiempo y como resultado presenta a escala de valoracion final, la
totalidad de ocasiones se presenta como un itinerario de instruccion alcanzado
por el educando, el beneficio escolar no es igual que rendimiento académico ya
gue la segunda es responsabilidad del estudiante.

Con respecto a las dimensiones el mismo autor Bernard Weiner expresa que la

mayoria de las causas de éxito o fracaso escolar se caracterizan por tres
dimensiones: locus; estabilidad y controlabilidad. (Woolfolk, 2006, pag. 354).
En la primera dimension denominado locus, Woolfolk (2006, pag. 354), se refiere
a la atencion de la causa interna o externa de la persona o la percepcion que
tiene una persona en el que se localiza los acontecimientos de su vida diaria o
memorias significativas que representa, el educando puede percibir el éxito o
fracaso como resultado de factores internos y como factor externo la dificultad de
las tareas, también incide en la imagen, autoestima o imitar a las cosas buenas
gue se presentan en el entorno.

El segundo nivel indica es la estabilidad, expresa alguna variante es decir si
permanece igual o cambia como un aspecto parcial de constancia hacia un
aprendizaje del educando, la estabilidad también representa las emociones que
puede presentar el alumno, es importante que no surja el nivel de ansiedad pues
ocasiona un retraso en el aprendizaje o no adquiere la ensefianza adecuada.
(Woolfolk, 2006).

Y por ultimo la dimension controlabilidad, se refiere a que el educando puede
controlar la causa, ya que posee la creencia que tiene el individuo sobre sus
capacidades en controlar lo acontecimientos o situaciones en el &mbito educativo
o personal, es asi que posibilita las modificaciones de la misma. (Woolfolk, 2006).
Al conceptualizar la variable rendimiento académico, Rodriguez & Tejedor (1996,
pag. 66) indica que esta dirigida al fracaso o éxito escolar por parte del educando,
en la que se mide como una responsabilidad adquiriendo algun logro académico
pero dando importancia a los criterios de medicién, también es la capacidad que
posee el estudiante expresando lo aprendido y adquiriendo estimulos educativos,
asi también el rendimiento académico esta relacionado a la capacidad, también a
otros factores psicolégicos como la poca motivacion, desinterés, distracciones o la

falta de comprension afectando al rendimiento académico, se considera que el
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bajo rendimiento no es sinénimo de escasa capacidad en que se ha justificado
que la mente humana es mas complicada que la conducta.

Es asi que Rodriguez & Tejedor, promueven algunas caracteristicas de alto
rendimiento en las aulas de clase entre ellas: Expectativas acerca de lo que se
pretender lograr, Buen comportamiento que genere autoestima, Algo justo pero no
implica igualitario, Disciplina, Proceso de aprendizaje enfocado a los estudiantes,
Aprendizaje autodirigido en los contenidos, evaluacion y tecnologia, Oportunidad
para generar ideas, Habitos de pensamientos basados en la competitividad,
estudiantes responsables y lecciones basadas en las necesidades o pensamiento
del escolar.
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Il METODOLOGIA

3.1Tipo y disefio de investigacion

Segun su naturaleza, fue con enfoque cuantitativa, su finalidad es calcular la
relacion existente entre la variable integracion social del trastorno espectro autista
y rendimiento académico. Se aplica para la recepcion y estudios de datos,
respondiendo las interrogantes de la investigacion, los resultados son estadisticos
y medira los resultados en niumeros. (Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2004).

Por lo tanto, es una investigacion correlacional, en el que consiste en medir la
correlacién de dos variables integracién social y rendimiento académico. Tiene la
finalidad de medir similitudes o diferencias, asi como relacionadas las variables
aportando cierta informacion explicativa. (Diaz, 2006).

El disefio de investigacion No Experimental, porque los individuos pertenecen
a un grupo de la variable por autoseleccion, ademéas es poco probable que se
edifigue un contexto, sino que se observa las efectivas y no son inducidas
intencionalmente, en este disefio se miden y analiza la relacion de las variables.
(Sampieri, Fernandez-Collado, & Lucio, 2006).

El mismo que se grafica de la siguiente manera:

Interpretacion:

M: Representa la poblacion o muestra de los docentes

V1: Representa a la Integracion social del trastorno espectro autista
V2: Representa alRendimiento académico

r: correlacion entre integracion social el trastorno espectro autista y rendimiento

académico.
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3.2Variables y operacionalizacion
La actual exploracion fue correlacional, sefialando las determinantes, con sus

respectivas dimensiones e indicadores:

Variable dependiente: Integracion social del trastorno espectro autista.
Dimensiones: relaciones sociales, comunicacion y flexibilidad.
Variable independiente: Rendimiento académico

Dimensiones: locus, estabilidad y controlabilidad

3.3Poblacion, muestray muestreo
Poblacion

Es el vinculo de elementos u entes que se pretende saber en un estudio,
referente al mismo se efectua el estudio estadistico con la finalidad de concluir en
lo esencial. (Rodriguez E. A., 2005, pag. 82). Asi también lo expresa
Namakforoosh, (2005, pag. 174), que es un conjunto de un todo que conforman
con establecidas especificaciones.

Este presente estudio se realiz6 con los educadores en el establecimiento
educativo, Juan Montalvo, de la urbe de Guayaquil, tomando en cuenta para esta
investigacion, una poblacion de 40 educadores, perteneciente a la jornada

matutina.
Tabla 1.
Poblacién de docentes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil.
Institucion Poblacion
Jornada Total
Matutina 40
TOTAL 40

Fuente: U.E.F. Juan Montalvo, Guayaquil 2020
Muestra

Para el presente estudio, se trabajé con toda la poblacion antes mencionada,
ya que el lugar de los participantes es limitada es decir es una muestra censal, asi

gue estara conformado por los 40 educadores de la institucién, del cual se cont6
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bajo su consentimiento y un criterio formal para el desarrollo de esta

investigacion.

Tabla 2.
Muestra de docentes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil.
Institucion Poblacion
Jornada Total
Matutina 40
TOTAL 40

Fuente: U.E.F. Juan Montalvo, Guayaquil 2020.
Muestreo

El muestreo en esta investigacion es el No Probabilistico, ya que no se basa
en el proceso casual o intencional, ya que se prefiere la muestra, puede realizarse
de diferentes maneras, utilizando la informacion previa o buscando la manera
sencilla de seleccién, por lo que con este muestreo no a todos los participantes se
les da la oportunidad de ser seleccionados. (Abascal & Grande, 2005).

Criterios de inclusion

El criterio de inclusion fue aplicado a todos los pedagdgicos de la jornada
matutina bajo modalidad contrato, nombramientos provisionales y nombramientos
definitivos de la institucién educativa Juan Montalvo.

Criterios de exclusion

El criterio de exclusibn fue aplicado a los educadores que fueron
desvinculados del magisterio fiscal durante el mes mayo, docentes de
reemplazos, docentes con sintomatologia de Covid-19 y docentes que se
encuentran fuera del Estado ecuatoriano que por motivos de la emergencia
sanitaria no han podido regresar al pais.

3.4Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

En esta exploracion se aplicé la encuesta, cuyo objetivo es relacionar los
aspectos relevantes de las variables y sus dimensiones asi se conoci6 el
comportamiento para medir la integracion social del trastorno espectro autista y

rendimiento académico y los factores que inciden en ella. el autor define como
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una forma mediante el cual el individuo brinda notoriamente informacién al
investigador, del cual existe una serie de preguntas para reunir datos o detectar la
opinion sobre un asunto determinado. (Yuni & Urbano, 2006, pags. 63-65).
Instrumentos

El instrumento que se utilizdé es el cuestionario para la variable integracion
social del trastorno espectro autista que estuvo a cargo de desarrollar los
educadores del establecimiento educativo sin interrupcion o presion del
investigador, el instrumento consta de tres dimensiones sefialadas como
relaciones sociales, comunicacion y flexibilidad, con un total de 21 items con una
escala de medicion aplicada que es denominada como ordinal con una valoracion
de Siempre (3); A veces (2) y Nunca (1).

Para la variable rendimiento académico luego de evidenciar las fichas
psicoldgicas en el que refleja el problemas del educando se procedié a realizar un
test bajo la realidad institucional para tabular la informacion obtenida, dando
como resultado 21 items reflejado en las dimensiones dadas en este estudio que
coinciden con el problema del establecimiento educativo, con una escala de
medicion aplicada como la ordinal valorada en Siempre (3); A veces (2) y Nunca
(1).

Segun el autor Cérdoba, (2004), indica que el cuestionario proporciona
informacion sobre las variables que se pretende estudiar, el cuestionario debe ser
claro, coherente y preciso a lo que se aportard informaciéon. Por su parte
Bisquerra, (2009, pag. 248), expresa, es un instrumento con una serie de
preguntas de manera sistematica y ordenada para la recoleccion de informacion.

Validez

La validez de esta exploracion, es la validez de contenido, el instrumento se
sometié a las opiniones o criticas de los expertos en el area investigativa,
determinando si el cuestionario para la integracion social del trastorno espectro
autista y el test de rendimiento escolar es apto para ser validado teniendo como
objetivo recolectar la informacién establecida por la muestra. En relacion a los
instrumentos aplicados, es decir el cuestionario y el test para las variables, fue
validado por un profesional de Psicologia, un master en Educacion y un doctor en

Investigacion.
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La validez de contenido es un instrumento que manifiesta un dominio
especifico del cual se va a medir, el cual debe representar a todo las interrogantes
de la estructura de las variables. (Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2004).

Confiabilidad

La confiablidad es el grado de consistencia o estabilidad en las puntuaciones
obtenidas sobre la medicion del instrumento, como tal en este estudio la
confiabilidad del cuestionario se dara al aplicar el Alfa de Cronbach cuyo valor del
coeficiente de la variable integracion social del trastorno espectro autista
corresponde a ,818 y en el caso de la segunda variable se aplicard un test para
medir el rendimiento académico en que se refleja un valor de confiabilidad
correspondiente a ,835, bajo el concepto sefialado de George y Mallerly (2003,
pag. 231), segun la escala de los valores de confiabilidad de alfa de Crobanch
corresponden a un coeficiente de alfa de bueno. La confiabilidad es un
instrumento de medicién del cual es aplicado al individuo y que produce un
resultado entre 0 y 1, se utiliza férmulas que producen un coeficiente de

confiablidad. (Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2004).

3.5Procedimientos

Previo a desarrollar la investigacion, se solicitd la permision de la principal
autoridad de la institucion para citar a los docentes a ser participe de los
instrumentos aplicados en este estudio, una vez adquirida la aprobacion, se envio
por correo los instrumentos para el desarrollo del mismo breve a una explicacion
de lo que se trata el cuestionario y el test, una vez que cada integrante responda
se receptd mediante el mismo medio (correo), ademdas se cuenta con el
consentimiento de cada uno de ellos ya que como personas adultas tienen un
criterio mas formal y entienden el entorno donde se evidencia en la entidad
educativa. Una vez receptada la informacion de los instrumentos se desarrollo
una plantilla de datos en el programa Excel para ir tabulando el resumen de cada
variable, posteriormente los valores adquiridos en la recopilacion de informacién,
fue ingresado al programa estadistico SPSS para ser procesados y adquirir
resultados acorde a la correlacion de las variables, y a su vez obtener resultados

de relacion con las variables integracion social del trastorno espectro autista y el
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rendimiento académico, asi mismo con las dimensiones establecidas como

relaciones sociales, comunicacion y flexibilidad.

3.6Método de analisis de datos

La observacion de antecedentes se examino a través del comportamiento de la
variable integracion social del trastorno espectro autista, donde la representacién
de los datos serd numérica para determinar que la informacion receptada es
valida y confiable. Los datos de los instrumentos del cuestionario y test fueron
analizados de forma correlacional por medio del programa estadistico SPSS,
relacionando la variable dependiente con la independiente y a su vez los niveles

de la determinante dependiente con la variable independiente.

3.7Aspectos éticos

El contenido, la estructura y el contexto se establecen segun bajo los criterios
establecidos por la Universidad César Vallejo. Asi también se aplica el principio
de honestidad y el principio de justicia para que los docentes puedan desarrollar
el cuestionario con la mayor confianza.

Principio de honestidad.- El docente sentira plena libertad de contestar el
cuestionario se pretende que el ser humano obtenga un nivel de autoconciencia

demostrativo y coherente con sus ideologias.

El principio de justicia.- La justicia impide la exhibicién colectiva de individuos a

los peligros de la exploracién Unicamente para el beneficio de otras personas.
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IV. RESULTADOS
3.1Analisis descriptivos
Objetivo General

Determinar la relacion entre la integracion Social del Trastorno Espectro Autista y
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Tabla 3.

Relacion de la integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento

académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal.

Variable: Rendimiento académico

Variable:

. Niveles Medio Alto Total
Integracion
i N° % N° % N° %
social del )

Medio 7 63,6% 4 36,4% 11 100,0%

trastorno
Alto 9 31,0% 20 69,0% 29 100,0%

espectro
i Total 16 40,0% 24 60,0% 40 100,0%

autista

Fuente: Cuestionario sobre integracién social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en estudiantes dela Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil,
2020

Elaboracion propia
Figura 1. Relacién de la Integracién social del trastorno espectro autista y

rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa.

70,00%
69,00%
68,00%
67,00%
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65,00%
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Rendimiento académico 69,00%

M Nivel Medio
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62,00%
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Integracion social de | trastorno
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20



Interpretacion:

La Tabla 3, determina la relacion entre las variables integracion social del
trastorno espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de un
establecimiento educativo de la ciudad de Guayaquil, indicando un total de
encuestados de 40 educandos, los mismos que representan el 100% de este
estudio, se observa que los escolares poseen un alto nivel de integracion social
correspondiente al 69,0% de 20 encuestados que se asocia con el rendimiento
académico, asi mismo existe otro nivel en el que estd considerada la relacion
entre la integracién social del trastorno espectro autista se relaciona con el
rendimiento académico. Como tal hace referencia que es de nivel medio con un
valor equivalente a 63,6%. Los alumnos encuestados para esta investigacion
perciben dentro del establecimiento de ensefianza un alto nivel de integracion

social del trastorno espectro autista relacionado con el rendimiento académico.
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Objetivos especificos
Objetivo especifico 1.

Relacionar la dimension relaciones sociales y rendimiento académico en
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 2020.

Tabla 4.

Relacion de la dimensidon relaciones sociales y rendimiento académico en

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal.

Variable: Rendimiento académico

Dimension: Niveles Medio Alto Total
Relaciones N° % N° % N° %
sociales Medio 11 68,8% 5 31,3% 16 100,0%
Alto 5 20,8% 19 79,2% 24 100,0%
Total 16 40,0% 24 60,0% 40 100,0%

Fuente: Cuestionario sobre integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en estudiantes dela Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil,
2020

Elaboracion propia

Figura 2. Relacion de la dimensidn relaciones sociales y rendimiento académico

en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal.
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Interpretacion:

La Tabla 4, se relaciona la dimension relaciones sociales con la variable
rendimiento académico en el que expresa un total de 79,2%, es decir que
corresponde a 19 escolares encuestados que consideran un alto nivel de
rendimiento académico en relacion con la dimension relaciones sociales. Asi
también se contrasta un valor correspondiente al 68,8% en el que esta situado 11
escolares que evalian la dimension relaciones sociales relacionadas con el

rendimiento académico perteneciente en un nivel medio.

Por lo antes mencionado las relaciones sociales entre los educandos mejoran el
rendimiento académico de ellos y a su vez mejora la calidad educativa del

establecimiento.
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Objetivo especifico 2.
Relacionar la dimension comunicacion y rendimiento académico en estudiantes
de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
Tabla 5.
Relacion de la dimensidén comunicacion y rendimiento académico en estudiantes

de la Unidad Educativa Fiscal.

Variable: Rendimiento académico

Dimension: Niveles Medio Alto Total
Comunicacion N° % N° % N° %
Medio 7 46,7% 8 53,3% 15 100,0%
Alto 9 36,0% 16 64,0% 25 100,0%
Total 16 40,0% 24 60,0% 40 100,0%

Fuente: Cuestionario sobre integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en estudiantes dela Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil,
2020

Elaboracion propia

Figura 3. Relaciéon de la dimensiobn comunicacion y rendimiento académico en

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal.
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Interpretacion:

La Tabla 5 expresa un total de 40educandos que representan el 100,0% de los
encuestados nos permite contrastar la dimension comunicacién en concordancia
con la variable rendimiento académico dentro del saldn de clases, del cual opina
que el 64,0% de los educandos indica que la comunicacion es de alto nivel y tiene
relacion con el rendimiento académico, mientras que el 46,7% expresa que la
comunicacién de los estudiantes con trastorno espectro autista se relacionado a

un nivel medio con el rendimiento académico.

Por lo expuesto el rendimiento académico tiene relacién con la comunicacién en
el que se aplica dentro del aula en conjunto con los docentes para que posean un

nivel alto.
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Obijetivo especifico 3.

Determinar la dimensién flexibilidad y rendimiento académico en estudiantes de la

Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Tabla 6.

Relacion de la dimension flexibilidad y rendimiento académico en estudiantes de

la Unidad Educativa Fiscal.

Variable: Rendimiento académico

Dimension: Niveles Medio Alto
Flexibilidad N° % N° %
Medio 4 66,7% 2 33,3%
Alto 12 35,3% 22 64,7%
Total 16 40,0% 24 60,0%

Total
N° %
6 100,0%
34 100,0%
40 100,0%

Fuente: Cuestionario sobre integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento

académico en estudiantes dela Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil,

2020

Elaboracion propia

Figura 4. Relacién de la dimensiéon flexibilidad y rendimiento académico en

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal.
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Interpretacion:

La Tabla 6, establece que la dimension flexibilidad se asocia con el rendimiento
académico permitiendo verificar un 66,7% correspondiente a 4 escolares
encuestados del establecimiento educativo en el que se indica que la flexibilidad
en la educacion del alumno es de nivel medio y posee relacion con la variable

rendimiento académico.

Como se menciona anteriormente también existe un 64,7% de los educandos
encuestados donde expresa que la flexibilidad en la educacion del escolar dentro
del aula tiene un nivel alto asociado con el mejoramiento del rendimiento

académico.
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Comprobacion de hipoétesis
Hipotesis General

H, . Existe relacion significativa entre la integracion social del trastorno
espectro autista y el rendimiento académico en estudiantes de la Unidad
Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Ho : No existe relacion significativa entre la integracion social del
trastorno espectro autista y el rendimiento académico en estudiantes de la
Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
Tabla 7.
Relacion de la integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la
ciudad de Guayaquil, 2020.

Variable: Rendimiento académico

Rho Sig
Variable: Integracion social del 464~ ,003
trastorno espectro autista
Ne 40 40

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01.

Elaboracion propia.

Interpretacion:

La Tabla 7, en relacion con las variables integracion social del trastorno espectro
autista y rendimiento académico presenta que el valor sig. ,003 expresado como
nivel de significancia y el valor rho 0,464 alcanzado en este estudio, muestra que
existe una correlacion positiva débil, para la cual, se admite la hipétesis de la
investigacion y se impugna la hipétesis nula, sefialando que el grado de

significancia es menor a 0,05 estimado por la investigacion.
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Hipétesis especificas
Hipotesis especifica 1

H; : Existe relacion significativa entre la dimension relaciones sociales y
el rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal

Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Ho : No existe relacién significativa entre la dimension relaciones
sociales y el rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa
Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
Tabla 8.
Relacion de la dimensidén relaciones sociales y rendimiento académico en
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de
Guayaquil, 2020.

Variable: Rendimiento académico

Rho Sig
Dimension: Relaciones sociales 4927 ,001
N° 40 40

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01

Elaboracion propia.

Interpretacion:

La Tabla 8, en relacion con la dimension relaciones sociales establece que el
valor de significancia (sig.) ,001 obtenido en esta investigacion, resulta menor al
nivel de significancia (0.05) puesto en el estudio y el valor de rho 0,492
conseguido, demuestra que existe correlacion positiva débil, sefialando que

aprueba la hipotesis de investigacion y se rechaza la hipétesis nula del estudio.
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Hipoétesis especifica 2

H, . Existe relacion significativa entre la dimension comunicacion y el
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Ho : No existe relacion significativa entre la dimension comunicacion y el
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Tabla 9.

Relacion de la dimensién comunicacion y rendimiento académico en estudiantes

de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Variable: Rendimiento académico

Rho Sig
Dimensién: Comunicacion 171 ,292
N° 40 40

Elaboracion propia.

Interpretacion:

La Tabla 9 demuestra que la dimensiébn comunicacion se asocia con el
rendimiento académico con un valor de significancia correspondiente a sig es de
,292 obtenido en el estudio, en el que resulta mayor al nivel de significancia (0.05)
mostrado por la investigacién y el valor de rho 0,171 alcanzado, expone que
existe correlacion positiva débil, por lo que se resuelve en este caso, se acepta la

hipétesis nula y se rechaza la hipétesis de la investigacion.
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Hipodtesis especifica 3

H, . Existe relacion significativa entre la dimension flexibilidad y el
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Ho : No existe relacion significativa entre la dimension flexibilidad y el
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Tabla 10.

Relacion de la dimension flexibilidad y rendimiento académico en estudiantes de

la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

Variable: Rendimiento académico

Rho Sig
Dimension: Flexibilidad 316 ,047
N° 70 70

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05.

Elaboracion propia.

Interpretacion:

La Tabla 10, que relaciona la dimension flexibilidad y variable rendimiento
académico de un establecimiento educativo de la ciudad de Guayaquil, demuestra
que el valor de significancia corresponde a sig. ,047 obtenido en esta
investigacion, resultado que es menor al nivel de significancia (0.05) asi también
muestra el valor de rho ,316 adquirido en este estudio, revela que existe
correlacion positiva débil, indicando que para este caso se acepta la hipotesis de

investigacion y se rechaza la hip6tesis nula.
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V.  DISCUSION

En relacion con el objetivo general: Determinar la relacion entre la integracion
Social del Trastorno Espectro Autista y rendimiento académico en estudiantes de
la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
La revision teorica reporta que la variable integracion social del trastorno espectro
autista es un conjunto de alteraciones con el contacto afectivo y biolégico lo que
se manifiesta a través de un continuo dimensional, ademas es una alteracion
evolutiva de las habilidades en el que resulta importante comprender los
esfuerzos a mejorar la intervencion psicoeducativa. Martinez (2015), mientras
esta teoria de rendimiento académico posee capacidad en la que el ser humano
ha aprendido a desarrollar instruccion o formacion asi como las expectativas son
las creencias que el ser humano tiene con respecto a su éxito en ciertas tareas
como las decisiones que tome. Hogg & Vaughan (2008). Los resultados
descriptivos de la variable integracion social del trastorno espectro autista (Tabla
3) posee una relacion significativa del 69,0% el cual establece como nivel alto
pero se evidencia en el nivel medio un valor de 63,6% relacionado medianamente
entre las dos variables. Asi mismo en la Tabla 7 de los resultados inferenciales
expresa que existe una correlacion positiva débil entre las variables integracion
social del trastorno espectro autista y rendimiento académico correspondiente a
sig. ,003, del cual el valor de rho de spearman sefiala que ,464"~ expresando que
se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hipotesis nula. Estos
resultados coinciden con el planteamiento de Sabando (2016), considerando la
importancia del rendimiento académico para la inclusion en los aprendizajes hacia
una educacién inclusiva que ayudan a mejor a los infantes y a su vez la
comunicacién se fortaleceria. Por otra parte Montiel M, (2015), la mision esta
dentro de la escala valorativa como REGULAR, demostrando que la insercion de
los alumnos con TEA, no posee las circunstancias eficientes hacia el cuidado de
los requerimientos ni los conocimientos previos para introducirlo a un sistema
regular. Es trascendental indicar el beneficio que posee la exploraciéon hacia la
transformacion de la sociedad educativa y como tal alcanzar una inclusion
efectiva sin afectar la adaptacion del educando para que pueda desarrollar

habilidades y conocimientos nuevos en el aula.
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En respuesta al objetivo especifico 1. Relacionar la dimensién relaciones
sociales y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal
Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020. La referencia teérica menciona
gue la dimensidn relaciones sociales reconoce las dificultades de relacionarse con
las demas personas y momentos en el que no permite tener confianza, no se
refiere a que especificamente cada individuo posee este trastorno ademas el
vinculo afectivo puede ser diferente a un nifio normal, Corral & Pardo (2012), a su
vez el rendimiento académico Hogg & Vaughan (2008), expresa las personas con
autismo no se aislan de la realidad o se escapan sino que los mecanismos
permiten acceder a su propio mundo y experimenta una vida social compartida.

En cuanto a los resultados descriptivos de la dimension relaciones sociales (Tabla
4) posee la relacion de 79,2% de nivel alto en relacién entre la dimension y la
variable, pero también se contrasta un 68,8% que posee un nivel medio, en la
Tabla 8 los resultados inferenciales muestra que existe correlacion su valor
obtenido en el estudio p= ,001 que infiere que la dimension y la variable son
dependientes. Este estudio difiere con el planteamiento de Cueto, (2017), en su
trabajo de tesis de maestria titulada “Relacion entre el autoconcepto y las
habilidades sociales en nifios con problemas de aprendizaje especifico” en el que
se indica que existe una alta relacion directa para ello se utilizo el coeficiente de
correlacion de Spearman el cual proyectd un puntaje de r = 0.686 con nivel de

significancia p = 0.002 siendo menor al 5% (p< 0.05) entre ambas variables.

En relacion al objetivo especifico 2: Relacionar la dimensién comunicacién y
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020. La referencia tedrica menciona que la
dimensién comunicacion indica que la falta de equidad entre la comunicacion y de
conductas adecuadas con lo que permite que esta persona no comparta sus
experiencias ni lo que quiere cambiar algo que no le agrada o que lo posee solo
en su mente, Corral & Pardo (2012), asi mismo el rendimiento académico Hogg &
Vaughan, (2008) indica son las particularidades psicolégicas del educando
abiertas y restauradas a través del seguimiento de ensefanza-aprendizaje que le
facilita alcanzar un nivel de actividad y frutos académicos. En cuanto a la Tabla 5

de los resultados descriptivos de la dimension comunicacion posee un nivel alto
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gue refleja el 64,0% mientras existe un contraste del 46,7% en el nivel medio. En
la Tabla 9 segun los resultados inferenciales se identifica una relacion positiva
débil valor obtenido p= ,171 permitiendo deducir que la dimensién y la variable
son dependientes. Sin embargo, se coincide con el planteamiento dado por Hogg
& Vaughan (2008), los autistas poseen un buen desarrollo gramatical y de
vocabulario pero que no saben cémo pedir ayuda, puede que hablen con voz
monotona. No se registran antecedentes relacionado con la dimension

comunicacion.

En relacion con el objetivo especifico 3: Determinar la dimension flexibilidad y
rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020. Los referentes tedricos expresa que la
dimension flexibilidad es una de las limitaciones del autista es que sus destrezas
para los juegos son limitadas por lo que prefieren los juegos mecanicos, tardan
en aprender y adaptarse en juego representativos de simbolos y una vez que ya
lo saben se vuelven repetitivos y el desarrollo de la rutina y rituales, Corral &
Pardo (2012), por su parte Hogg & Vaughan, (2008), en el rendimiento académico
expresa que es un semaforo de aprendizaje flexible logrado por el educando, se
aclara que el aprovechamiento escolar no es igual que rendimiento académico ya
que la segunda es responsabilidad del estudiante. Segun los resultados
descriptivos (Tabla 6), de la dimension flexibilidad se establece un nivel medio en
relacion con el rendimiento académico, aunque también existe un contraste con el
nivel alto ya que posee un 64,7%. Asi mismo en la Tabla 10 los resultados
inferenciales muestran un valor obtenido de sig. ,047 indicando que existe una
correlacion positiva débil. Por lo ante expuesto se sefiala que coincide con el
planteamiento de Rojas G, (2016), en su trabajo de tesis de maestria titulada
“Clima social de aula y el rendimiento académico de los estudiantes del VIl ciclo
de una instituciéon educativa privada”. 2015, con un resultado dado de p = 0.00 (p
< 0.01), por tal motivo se rechaza la hipétesis nula, es asi que los resultados
estipulan una relacion significativa entre el clima social escolar y el rendimiento
académico, ademas con el clima escolar ayuda a obtener flexibilidad al escolar
permitiendo tener cambios tanto académico como personales que ayuden a

cumplir el perfil del estudiante, asi también esta el planteamiento de Hogg &
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Vaughan, (2008), al referirse por el rendimiento académico en el que indica las
causas y consecuencias de las clases de atribuciones efectuadas respecto al
éxito o fracaso del escolar en una tarea ya depende de la flexibilidad que posee
cada infante.
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VI. CONCLUSIONES
En esta investigacion se comprueba una relacion significativa y positiva entre las
variables integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en estudiantes de la Unidad Educativa. Como tal, el presente estudio
indica una relacion positiva débil entre las dos variables (Tabla 7), y asi mismo se
adquiere un nivel alto correspondiente a 20 escolares encuestados de un total de
40 (Tabla 3). Lo que se sefiala que la integracion social del autista se relacion

significativamente con la rendimiento académico.

Por lo consiguiente, se muestra que entre la dimensién relaciones sociales y la
variable rendimiento académico en los nifios de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo, se obtiene una correlacion positiva débil (Tabla 8), del cual se acepta la
hipétesis de investigacion y se rechaza la nula y el nivel que se establece es el
alto, dado por 19 estudiantes de 40 encuestados (Tabla 4). Manifestando que el

impacto social en los autistas debilita el rendimiento académico.

Asimismo, se determina que la dimensibn comunicacion se relaciona
directamente con el rendimiento académico, existiendo correlacion positiva débil
(Tabla 9), ademas se ubica en un nivel alto, (Tabla 5), lo que se manifiesta que
cuando existe una buena comunicacion entre estudiantes y docentes se puede
receptar favorablemente las estrategias implementadas para el desarrollo

favorable en las aulas.

Por otra parte, se establece una relacion significativa entre la dimension
flexibilidad y la variable rendimiento académico en los infantes del
establecimiento educativo, existiendo correlacién positiva débil (Tabla 10), del
cual también se indica que se obtiene un nivel medio (Tabla 6), en el que se
manifiesta que a mayor integracion social mejora la flexibilidad de adaptaciéon de

los infantes y a su vez adquiere un rendimiento académico favorable.

Concluyendo se puede manifestar que la integracion social del trastorno espectro
autista tiene relacion significativa con el rendimiento académico en los

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la maxima autoridad de la Unidad Educativa, la implementacion
de capacitaciones con estrategias metodolégicas para una educacion inclusiva,
que fortalezcan las sesiones de aprendizajes del educando en conjunto con el
Departamento de Consejeria Estudiantil y la intervencion de la Junta Académica
para potencializar las adaptaciones curriculares mejorando el rendimiento
académico, por cuanto la teoria de la mente por Leo Kanner, citado por Martinez
(2015), expresa que el ser humano presenta este tipo de trastorno mostrando
dificultades de interaccion social, comunicacion y lenguaje asi como también un
conjunto de alteraciones.

Se aconseja a los docentes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo
incrementar estrategias ludicas en grupo durante las sesiones de aprendizajes
para que le permita al infante autista desarrollar confianza y autoestima, ya que
segun lo planteado por Corral & Pardo (2012), reconoce las dificultades de
relacionarse con las demas personas y que no permite tener confianza, ademas el
vinculo afectivo puede ser diferente a un nifio normal, considerando que el nivel
alcanzado es alto en relacion con la variable rendimiento académico.

Al Departamento de Consejeria Estudiantil se le recomienda proponer talleres de
comunicacion entre padres de familia y/o representantes legales, estudiantes y
docentes para conocer el comportamiento de los infantes con autista, como indica
Corral & Pardo (2012), la falta de equidad entre la comunicaciéon y conductas
adecuadas permite que esta persona no comparta sus experiencias ni lo que no le
agrada.

A la autoridad del establecimiento educativo se le recomienda, incentivar
programas de integracion educativa que ayuden a los nifios autistas a mejorar sus
comportamientos agresivos, como lo indica, Corral & Pardo (2012), en el cual la
resistencia a los cambios minimos por parte de los curriculos educativos, puede
ocasionar conductas agresivas ya que posee el contenido de normalizar su
adecuado contexto y de manejar sus propios cambios sin sentir la presion de los
demas realizando participacion en las actividades de ciclo largo cuya motivacion

es externa.
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Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Definicion Conceptual O[:)eefrlgl:(izloonnal Dimensiones Indicadores Iiﬂsggilggne
Integracion Es una alteracion | Es necesario Adapta confianza social Ordinal
social del | evolutiva de las | comprender que el nifio en el aula.
trastorno habilidades en el que | autista puede presentar ) Genera conflicto

Relaciones
espectro resulta importante | alteraciones que ) institucional.
autista comprender los | restringe la evolucion sociales Busca automotivacion en
esfuerzos a mejorar la | de sus habilidades, es actividades ladicas. Siempre (3)
intervencion importante  que el
psicoeducativa.  Para | docente conozca Yy Implementa equidad
esta teoria poseen tres | comprenda la situacion. pedagdgica
dimensiones: Comunicacion Realiza temas relevantes
relaciones sociales, Implementa tareas A veces (2)
comunicacion y eficaces
flexibilidad. (Corral & Adapta el curriculo a sus
Pardo, 2012) necesidades.
Flexibilidad Realiza participaciones Nunca (1)

grupales

Adapta tareas flexibles.




Rendimiento

académico

Es la capacidad en la
gue el ser humano ha
aprendido un proceso
de instruccién o]
formacion asi como las

expectativas son las

creencias que el ser
humano tiene con
respecto a su éxito.
(Hogg & Vaughan,
2008). Como lo
mencionada (Woolfolk,
2006) posee  tres
dimensiones: locus,
estabilidad y

controlabilidad.

El educando pasa por
un proceso de
aprendizaje que genera
expectativas del cual
solo depende de su

responsabilidad para
obtener buen
rendimiento
académico.

Locus

Aumenta problemas
familiares
Incremento de logros
académicos

Genera autoestima

durante el aprendizaje.

Estabilidad

Busca constancia en el
aprendizaje.

Cambia emociones
durante el aprendizaje
Produce ansiedad en

momentos tensos

Controlabilidad

Desarrolla control de sus
emociones Desarrolla
capacidad para aprender
Controla situaciones de

vulnerabilidad.

Ordinal

Siempre (3)

A veces (2)

Nunca (1)




Anexo 3. Instrumento de la variable integracidn social del trastorno espectro
autista
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA INTEGRACION SOCIAL DEL TRASTORNO
ESPECTRO AUTISTA
Estimado (a) docente:

El presente cuestionario tiene como objetivo medir el nivel de integracion social
del trastorno espectro autista de un estudiante con TEA, de la Unidad Educativa
Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, informacion que resulta de interés para
el desarrollo de una tesis de Maestria en la Universidad Cesar Vallejo.

A continuacion, encontrara una serie de afirmaciones relacionadas con la
integracion social del trastorno espectro autista, sefiala con una (X) o encierra con
un circulo en la columna correspondiente la respuesta del item con el cual se
sienta mas identificado (a), no medite mucho su respuesta. No hay respuesta
buena ni mala. Agradezco su aporte.

Instrucciones

Lea atentamente cada item y responda marcando segun su opinion:

Siempre A veces Nunca

®3) (2) (1)

Se agradece que responda con veracidad, el cuestionario es anénimo.
I.  Informacién General
1. Sexo: M( ) F( )
[I.  Condicion
Jornada: Matutina ()
lll.  Informacién Investigativa

Dimensidon: Relaciones sociales
(Indicador: Adaptar confianza social en el aula)

1. El educando autista se adapta al entorno institucional.

Siempre A veces Nunca

(©) (2) 1)

2. El educando autista teme relacionarse con los demas compafieros y
docentes.

Siempre A veces Nunca

(3) 2) 1)

(Indicador: Genera conflicto institucional)

3. El estudiante autista crea un ambiente conflictivo cuando evidencia
problemas en el hogar.

Siempre A veces Nunca

3) 2) 1)

4. El estudiante autista se siente desmotivado cuando evidencia un lugar
conflictivo.

Siempre A veces Nunca

3 (2) @




(Indicador: Busca automotivacion en actividades ludicas)

5. El educando autista se motiva cuando desarrolla algo por si solo.

Siempre

3)

A veces

(2)

Nunca

(1)

6. El estudiante autista encuentra automotivacion si
innovador en sus estudios.

implementa algo

Siempre

)

A veces

(2)

Nunca

(1)

7. El educando autista desarrolla automotivacion a través de la confianza

impartida por el docente.

Siempre

(©),

A veces

(2)

Nunca

1)

Dimensién: Comunicacion

(Indicador: Implementa equidad pedagdgica)

8. Al estudiante autista se le implementa actividades pedagdégicas equitativas.

Siempre

(©),

A veces

(2)

Nunca

1)

9. El educando autista posee equidad emocional
compafieros para desarrollar habilidades sociales.

como los demas

Siempre

)

A veces

(2)

Nunca

(1)

10.El educando autista adquiere equidad institucional debido a la ley de
inclusién por el Ministerio de Educacion.

Siempre

(©),

A veces

(2)

Nunca

1)

(Indicador: Realiza temas relevantes)

11.El educando autista adquiere aprendizaje relevante en el aula de clase
relacionado con sus capacidades.

Siempre

(©)

A veces

(2)

Nunca

1)

12.El estudiante autista aprende los temas relevantes que competen con su

desarrollo intelectual.

Siempre

(©),

A veces

(2)

Nunca

(1)

(Indicador: Implementa tareas eficaces)

13.El estudiante autista alcanza eficazmente los objetivos de aprendizaje
implementados por el docente.

Siempre

)

A veces

(2)

Nunca

(1)




14.El estudiante autista alcanza un rendimiento académico eficaz relacionado
con las adaptaciones curriculares.

Siempre A veces Nunca

3) (2) (1)

Dimension: Flexibilidad
(Indicador: Adapta el curriculo a sus necesidades.)

15. El estudiante autista recibe adaptacion curricular por parte del docente para
mejorar su ensefianza.

Siempre A veces Nunca

3) (2) (1)

16.El estudiante autista enriquece sus conocimientos bajo un curriculo flexible
acorde a sus necesidades.

Siempre A veces Nunca

3) (2) (1)

(Indicador: Realiza participaciones grupales)

17.El estudiante autista involucra a todos los actores educativos en la
participacion de su ensefianza.

Siempre A veces Nunca

(©), 2) @

18.El educando autista se involucra en participaciones culturales generando
conocimiento.

Siempre A veces Nunca

) (2) (1)

(Indicador: Adapta tareas flexibles)

19. El estudiante autista se adapta facilmente a las tareas.

Siempre A veces Nunca

3) 2) (1)

20.El educando autista le cuesta adaptarse a las tareas.

Siempre A veces Nunca

(©) (2) 1)

21.El estudiante autista posee habilidades educativas para adaptarse a un
aprendizaje adecuado.

Siempre A veces Nunca

3) 2) (1)




Anexo 4. Ficha técnica de la variable integracidn social del trastorno

espectro autista

FICHA TECNICA SOBRE INTEGRACION SOCIAL DEL TRASTORNO

ESPECTRO AUTISTA

NOMBRE: Cuestionario para medir el nivel integracion social del trastorno
espectro autista en el aula.
Autor: Pilamunga Saigua, Michelle Denisse

3. Fecha: 2020

Objetivo: Diagnosticar de manera individual el nivel de integracién social
del trastorno espectro autista con sus dimensiones: relaciones sociales,
comunicacion y flexibilidad en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal

Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.

5. Aplicacion: docentes de la institucion educativa
6. Administracion: individual

7.
8
9

Duraciéon: 20 minutos

. Tipo de items: Enunciados
. N°deitems: 21

10. Distribucion: dimensiones e indicadores

1. Relaciones sociales: 7 items

Adapta confianza social en el aula: 1, 2 items

Genera conflicto institucional: 3, 4 items

Busca automotivacion en actividades ludicas: 5, 6, 7 items
2. Comunicacion: 8 items

Implementa equidad pedagégica: 8, 9, 10 items
Realiza temas relevantes: 11, 12, 13 items
Implementa tareas eficaces: 14, 15 items

3. Flexibilidad: 8 items

Adapta el curriculo a sus necesidades: 16, 17 items
Realiza participaciones grupales: 18, 19 items

Adapta tareas flexibles: 20, 21 items

Total de items: 21



11.EVALUACION

Escala cuantitativa Escala cualitativa

1 Siempre
2 A veces
3 Nunca

e Evaluacién por Dimension

Escala Escala cuantitativa
cualitativa
Relaciones Comunicacion Flexibilidad
Niveles sociales
Puntaje | Puntaje | Puntaje | Puntaje | Puntaje | Puntaje
minimo [ maximo | minimo | maximo | minimo | maximo
Bajo(1) 1 7 1 7 1 7
Medio(2) 8 14 8 14 8 14
Alto(3) 15 21 15 21 15 21

e Evaluaciéon de la variable

Niveles

Bajo
Medio
Alto

Integracion social del trastorno espectro autista

Puntaje minimo

1
22
43

Puntaje méaximo



NIVEL BAJO

NIVEL MEDIO

NIVEL ALTO

El estudiante en este

nivel de integracion
social del trastorno
espectro autista,
muestra un bajo
desarrollo de
habilidades y

aprendizaje en el aula,
posee poco interés para
integrarse a los demas
compafieros, desinterés
en trabajar en grupo y
descontrol emocional el
cual afecta el
rendimiento académico
en estudiante de la
instituciéon educativa,
Por lo que se requiere
implementar estrategias
acorde a las necesidad
del educando.

Su puntuacion
entre 1 a 21.

oscila

El estudiante que se
ubica en este nivel,
muestra integracion
social mas aceptable en
el aula, basado en el
control emocional,
desarrollo de
habilidades, aprendizaje
adecuado a la sus
necesidades, interés de
los padres de familia en
el rendimiento
académico, se requiere
de apoyo permanente
del personal Dece vy
comunidad educativa
para alcanzar una sana
integracion social.
Su puntuacién
entre 22 a 42.

oscila

El estudiante que se
ubica en este nivel de

integracion  social del
trastorno espectro
autista, desarrolla un

aprendizaje significativo
mediante estrategias
adecuadas a sus
necesidades, adaptacion
flexible a su ensefianza,
seguimiento permanente

del representante,
control de sus
emociones  mejorando

relaciones y rendimiento
académico. Su
puntuacion oscila entre
43 a 63.

12.VALIDACION:

13.CONFIABILIDAD:

El instrumento presenta una validez de
contenido, ya que se evaluara por tres
tema;

profesionales
considerando

al estudio.

0,889 y 0,870.

la relacion,
precision tedrica del instrumento en relacion

expertos en el

sensatez

Por medio de la muestra el valor del Alfa de
Cronbach es de 0,881. Con respecto a la
prueba de item total los valores oscilan entre




Anexo 5. Matriz de base de datos

Resultado de la aplicacién del cuestionario para medir la integracion social del trastorno espectro autista

Variable: Integracion social del trastorno espectro autista

Siempre (3); Aveces (2)yNunca (1)

18
20
19
17
17
17
18
16
15
14
14
14
15
17
14
15
16
18
16

2
3
2
3
2
2
3
2
1
2
1
2
2
2
1
2
2
2
2

FLEXIBILIDAD

3
3
3
2
2
2
3
2
3
1
3
1
2
3
3
1
2
3133
2

3

20| 2
2 |13 2
1]11 | 2
1112 2
2 15| 2
2 13| 2
111 2
1112 2
2 15| 2

16 | 2

3

3118 3
2 17| 3
3118 3
2 116 3
3118 3
2 114 3
1115 2
2 16| 3
3118 2

3

2
2
2
2
2
2
2
3
2
3
2
1
2
2
2
1
2
2
2

1111213 |14 |TD| 15|16 |17|18|19|20|21| TD
3
3
3
2
3
2
3
2
2
2
2
2
3
3
2
2
3

10
2
2
3
2
3
2
2
2
3
3
2
1
1
2
2
1
1
2
2

COMUNICACION

TD
18
17
18
17
18
15
15
18
11
13
11
13
14
17
11
13
14
17
14

RELACIONES SOCIALES

112|3|4|5|6|7
2121321333
2131221233
31212(2]3|3]|3
213|312 (2]3]|2
31232332
212|122 (2]3]|2
213|212 (1]2]|3
2121331332
1111|2222
2121211222
1111|2222
2121211222
21212121123
312(13(22|2)|3
1111|2222
2121211222
2121212123
31232223
2121212123

Items
S
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

Encues




18

19

2

2

2

2

3
2

3
2
2
2
3
3

2
2

3
2
3

3

2
2

3
3

3133

3
3
2
3
3
3

3133

2
3
2
3
2
2
2

2
2
3
2

3118 2
2 114 2
2 15| 2
2 115 2
3117 2
2 114 3
3116 3
3118 3
2 17| 3
3118 3
2 116 3
3118 3
2 114 3
1115 2
2 116 3
2 13| 2

1]11 | 2
2 |13 2
111 2
1112 2
2 115 3

2
2
2
2
3
2
2
2
2
2
2
2
2
2
3
2

1
2
1
2
2

17
19
17
19
16
19
15
15
17
14
11
18
15
15
18
11
13
11
13

14
18

312(13(22|2)|3
31233332
21212131332
21213133 [3]|3
312|2(3(2|2)|2
31233323

2121213222
212|123 [3]|2
31323222

1122|2232
211|122 ]1]|2
312|13(2]3|3]|2
2121212232
213|212 (1]2]|3
2121313332

1111|2222
2121211222

1111|2222
2121211222
2121212123
31212(2]3|3]|3

20
21

22
23
24
25

26
27
28
29
30
31

32

33
34

35

36

37
38
39
40




Anexo 6. Estadistica de la fiabilidad de la variable Integracion social del
trastorno espectro autista

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,818 21

Interpretacion: En el presente cuadro se demuestra que el alfa de cronbach es de
0.818 que de acuerdo a los rangos establecidos por George y Mallery (2003), es
identificada como una buena confiabilidad. Lo que significa que el instrumento
brinda seguridad y confianza para medir la variable Integracion social del trastorno

espectro autista.

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se ha | elemento se ha elementos elemento se ha
suprimido suprimido corregida suprimido

VAR00001 44,78 25,871 ,514 ,803
VAR00002 44,93 26,892 ,456 ,807
VARO00003 44,78 25,717 ,502 ,803
VAR00004 44,80 26,779 ,418 ,808
VAR00005 44,75 26,603 ,387 ,810
VARO00006 44,53 26,563 ,508 ,804
VARO00007 44,53 28,358 ,207 ,818
VAR00008 44,55 27,177 ,451 ,807
VARO00009 44,58 27,635 ,365 ,811
VARO00010 44,88 26,010 ,520 ,803
VAR00011 44,80 28,933 ,148 ,819
VAR00012 44,68 26,071 AT71 ,805
VAR00013 44,90 27,733 ,366 ,811
VAR00014 44,83 25,687 ,468 ,806
VARO00015 44,48 26,769 514 ,804
VAR00016 44,35 26,849 ,494 ,805
VAR00017 44,58 27,328 ,258 ,818
VAR00018 44,63 27,420 434 ,809
VAR00019 44,83 26,969 ,401 ,809
VAR00020 44,68 30,584 -,231 ,833
VAR00021 44,20 28,574 ,180 ,819




Anexo 7. Matriz de Validacion de los expertos del Instrumento de la variable Integracién social del trastorno espectro
autista

MATRIZ DE VALIDACION
Titulo de la Tesis: Integracién social del trastomo espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo, Guayaquil, 2020.

jtsssmssoy CRITERIOS DE EVALUACION nt:;ﬁmvmén :'I 2 J
REAGON | RELAGON | RELAGON | RELAGION
ENTRE LA ENTRE l: ENTRE EL "m?‘
a (Y $ YEL Y ELITEMS OPOON DE
2 DIMENSIONES INDICADOR fTems E_ §| g | omeedw | moicaoor RESPUESTA
c
2 E| 3| ZsTw[sTw s m[s %
3
¥ LS Vs R
25 \ Relaciones \ El educando autista se adapta al % 4
S - . . .
=2 Sociales Adapta . entorno institucional X X
3 = E Pichacietas W“‘:"‘z‘a social \E educando autista teme relacionarse
2 ; eaaara con los demas compaiieros
stz dificultades de i it 4 B b I 8 R
g3 g relacionarse con las - , -
!5'_ 3 "'28 demas personas y El e{slt.uéxame aut;sta;:r un ambiente i
8- momentos en el que = conflictivo cuando evidencia * )( PL
€22 | nopennitetener Genera conflicto | problemas en el hogar. ’
g 23 s confianza institucional El estudiante autista se siente
5s6% desmotivado cuando evidencia un ﬁ \/\ *
$283 lugar conflictivo.
-_— = o 0 T
8983 El educando autista se motiva cuando
] :’i desarrolla algo por si solo. A {\ b »*
§ 8 ?: 5 Busca El estudiante autista encuentra
85 8'2 automotivacion | automotivacion si implementa algo k )( N
5’ =ES3 en a(':u.vndades innovador en sus estudios. |
59 2 ,E_ ludicas. El educando autista desarrolla
2 2E automotivacion a través de la )L P& }K
o= confianza impartida por el docente.




Comunicacién

La comunicacién

Al estudiante autista se le implementa

actividades pedagogicas equitativas.

El educando autista posee equidad

Implementa emocional  como  los  demis
y de conductas & "l)l dad compaiieros para desarrollar )( )( >(
adecuadas con lo 2da P habilidades sociales.
que permite que | Pedagogica El educando autista adquicre equidad
esta persona no institucional debido a la ley de >< )(
inclusion por el Ministerio de )‘ X
SO 4 .sus il Educacion.
cxperiencias ni lo El  educando  autista  adquiere
que quiere aprendizaje relevante en ¢l aula de
cambiar algo que clase relacionado  con  sus A )l X )(
no le agrada o que g capacidades.
lo posee solo en Realiza temas [El estudiante  autista posee
su mente relevantes habilidades educativas relevantes que X e v, e
permiten un aprendizaje adecuado.
El estudiante autista aprende los
temas relevantes que competen con su L )L e X
desarrollo intelectual.
El  estudiante  autista  alcanza
eficazmente  los  objetivos  de
aprendizaje implementados por el i\ \/\ K b &
Implementa docente.
tarcas eficaces | El estudiante autista alcanza un
rendimiento  académico eficaz
relacionado con las adaptaciones * \]\ % *
curriculares.
Flexibilidad El estudiante autista recibe adaptacion
Aduobial curricular por parte del docente para \A S & ¥
La resistencia a los v rric?:l)oaacsus mejorar su enseianza.
u : - :
. p ; El estudiante autista enriquece sus
Gaathivs miniwos necesidades | conocimientos bajo un curriculo 4 N ) A e

flexible acorde a sus necesidades.




por parte de los
curriculos
educativos, puede
ocasionar
conductas

agresivas.

El estudiante autista involucra a todos

. los actores educativos en la
Rwhza | participacion de su ensefianza
o pacones El educando autista se involucra en
grupales participaciones culturales generando
conocimiento.
El estudiante autista se adapta
Adapta tareas | facilmente a las tareas.
flexibles. El educando autista le cuesta

adaptarse a las tareas
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FICHA DEL JUEZ VALIDADOR DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Cuestionario para medir la Integracion social del trastorno espectro autista”

OBJETIVO: Determinar informacién sobre la Integracién del trastorno espectro autista en el aula.
DIRIGIDO A: Docentes de la Institucion Educativa.
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: _“Ticwveros (oeneio Céalin ~Esos

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: _fhstiain_on Ceieithciou Enmeativn | firesenst

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR: _(%s:0f Dece ok la U €. feean foorblyo.

EXPERTICIA DEL EVALUADOR: — 5525 _ Youdad Rudicetachese hecn
DoseE .'@d‘egm Ras Hd Toehay i
DecE Frshtvcional ¢ Ceenal DECE

VALORACION:

¥ Muy Adecuado Adecuado Regular Inadecuado Muy Inadecuado
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' MATRIZ DE VALIDACION
Titulo de la Tesis: Integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo, Guayaquil, 2020.

OPCIONES DE OBSERVACION Y/O
RESPUESTA CRTRARE DR A0 RECOMENDACIONES
RELACION RELACION RELACION RELACION
ENTRELA ENTRE LA ENTRE EL ENTRE EL
b= VARIABLE Y DIMENSION INDICADOR mu
YEL ELITEMS ot
% DIMENSIONES INDICADOR frems gl 8| s owasin | wowsoon | RESPUESTA
B £ @) §
,% a -2 - NO St NO Si NO Sl NO
¥ Y %
ER Relaciones E! educando autista se adapta al
TS : instituci
o Sociales Adapta entorno institucional X X
5 E B onoilas confianza social | E| educando autista teme relacionarse
B « dificultades d enelaula con los demas compaiieros y Y
— g thicu tades de docentes.
S 5 relacionarse con las
zE demas personas y

Integracién social del trastorno espectro autista

Es una alteracion evolutiva de las ha

resulta importante comprender los es
la intervencion psicoeducativa.

momentos en el que

no permite tener
confianza

Genera conflicto

institucional

El estudiante autista crea un ambiente
conflictivo cuando evidencia
problemas en el hogar.

El estudiante autista se siente
desmotivado cuando evidencia un
lugar conflictivo.

Busca
automotivacion
en actividades
ludicas.

El educando autista se motiva cuando
desarrolla algo por si solo.

El estudiante autista encuentra
automotivacion si implementa algo
innovador en sus estudios.

El educando autista desarrolla
automotivacion a través de la
confianza impartida por el docente.




Comunicacion

y de conductas
que permite que
esta persona no
comparta sus
que quiere

lo posee solo en
su mente

La comunicacién

adecuadas con lo

Implementa
equidad
pedagogica

Al estudiante autista se le implementa
actividades pedagégicas equitativas,

El educando autista posee equidad
emocional como los  demas
compaieros para desarrollar
habilidades sociales.

El educando autista adquiere equidad
institucional debido a la ley de
inclusion por el Ministerio de
Educacién.

experiencias ni lo

cambiar algo que
no le agrada o que

Realiza temas
relevantes

El  educando autista  adquiere
aprendizaje relevante en el aula de
clase  relacionado  con  sus
capacidades.

El  estudiante  autista  posee
habilidades educativas relevantes que
permiten un aprendizaje adecuado.

El estudiante autista aprende los
temas relevantes que competen con su
desarrollo intelectual.

Implementa
tareas eficaces

El  estudiante  autista  alcanza
eficazmente  los  objetivos  de
aprendizaje implementados por el
docente.

El estudiante autista alcanza un
rendimiento académico eficaz
relacionado con las adaptaciones

curriculares.

g A o S B

e | S e R

Flexibilidad
La resistencia a los

cambios minimos

Adapta el
curriculo a sus
necesidades

El estudiante autista recibe adaptacion
curricular por parte del docente para
mejorar su enseflanza.

El estudiante autista enriquece sus
conocimientos bajo un curriculo
flexible acorde a sus necesidades.
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de los Y e g
participaciones | participacion de su enseflanza
educativos, puede grupales El educando autista se involucra en x
agresivas. El educando autista le cuesta X 7 = =




FICHA DEL JUEZ VALIDADOR DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Cuestionario para medir la Integracion social del trastorno espectro autista”
OBIJETIVO: Determinar informacién sobre la Integracion del trastorno espectro autista en el aula.
DIRIGIDO A: Docentes de la Institucion Educativa.
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVAI.UADOR'
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR.

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR: M&M{ Ltucdionki

EXPERTICIA DEL EVALUADOR: %%ﬁﬁ
ro-
bOBE - Psiwtyor Talnds Humsrno

VALORACION:

[ Muy Adecuado |  Adecuado |  Regular | Inadecuado | Muy Inadecuado |
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! ) MATRIZ DE VALIDACION
Titulo de 1a Tesis: Integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan
Montalvo, Guayaquil, 2020.

automotivacion a través de la

El educando autista desarrolla \(
confianza impartida por el docente. l k\ A

OPCIONES DE OBSERVACION Y/O
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Comunicacion

La comunicacién
y de conductas
adecuadas con lo
que permite que
esta persona no
comparta sus
experiencias ni lo
que quiere
cambiar algo que
no le agrada o que
lo posee solo en
su mente

Implementa
equidad
pedagégica

Al estudiante autista se le implementa

actividades pedagdgicas equitativas.

El educando autista posee equidad
emocional  como  los  demas
compaieros para desarrollar
habilidades sociales.

El educando autista adquiere equidad
institucional debido a la ley de
inclusion por el Ministerio de
Educacion

Realiza temas
relevantes

El  educando autista  adquiere
aprendizaje relevante en el aula de
clase  relacionado  con  sus
capacidades.

El  estudiante  autista  posee
habilidades educativas relevantes que
permiten un aprendizaje adecuado.

El estudiante autista aprende los
temas relevantes que competen con su

desarrollo intelectual.

Implementa
tarcas eficaces

El  estudiante  autista  alcanza
eficazmente  los  objetivos  de
aprendizaje implementados por el
docente.

El estudiante autista alcanza un

rendimiento  académico  eficaz
relacionado con las adaptaciones
curriculares.
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Flexibilidad
La resistencia a los

cambios minimos

Adapta el
curriculo a sus
necesidades

El estudiante autista recibe adaptacion

curricular por parte del docente para
mejorar su enseilanza,

El estudiante autista enriquece sus
conocimientos bajo un curriculo
flexible acorde a sus necesidades.
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por parte de los
curriculos
educativos, puede
ocasionar
conductas

agresivas.

El estudiante autista involucra a todos

Reali los actores educativos en la
Gas participacion de su ensefianza
participaciones : -
grupales El qd}lcal!do autista se involucra en
participaciones culturales generando
conocimiento.
El estudiante autista se adapta
Adapta tareas | ficilmente a las tareas.
flexibles. El educando autista le cuesta

adaptarse a las tareas
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FICHA DEL JUEZ VALIDADOR DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

n

“Cuestionario para medir la Integracién social del trastorno espectro autista

OBJETIVO: Determinar informacién sobre la Integracién del trastorno espectro autista en el aula.
DIRIGIDO A: Docentes de la Institucién Educativa.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: _ 4wy Velon Dayra Lisell

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: __ Mw'&gﬂa

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR: > /y.w-&q %

EXPERTICIA DEL EVALUADOR: Aﬂa&s&a DECE /PET  Depastaments de Conoqpia B stacionti
"1 I8 academicty ﬂ'IWM&dL
Pscnlrga de acrpagms wily A4M

VALORACION:

r Muy Adecuado X Adecuado Regular Inadecuado Muy Inadecuado
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Anexo 8. Instrumento de la variable rendimiento académico
Test para medir Rendimiento Académico
Investigador (a) responsable: Lcda. Michelle Denisse Pilamunga Saigua
Instrucciones: El siguiente test tiene como objetivo medir el nivel de rendimiento
académico, informacién que resulta de interés para conocer los indicadores que
ocasionan al educando un bajo rendimiento escolar, investigacion que sera util en
una tesis de Maestria en la Universidad “César Vallejo”. Marque con un aspa (X)
la frecuencia con la que usted se identifique en cada pregunta, de acuerdo a la

siguiente escala de valores. El test es anGnimo.

Siempre A veces Nunca

(3) () 1)

l. Informacion general
1. Sexo: M( ) F( )

Il. Informacion investigativa

Dimensién/Indicador/item

Escala de valoracion

1 2

3

Dimension Locus / Indicador Aumenta problemas familiares

1. Tiene problemas de distraccién en el aula de clase.

2. Posee bajo rendimiento debido a los conflictos internos.

3. Incumplimiento a las tareas por falta de apoyo familiar.

Dimension Locus / Indicador Incremento de logros académicos

4. Apoyo de la familia en cada logro de su vida.

5. Siente presion por obtener buenas notas.

Dimension Locus / Indicador Genera Autoestima durante el aprendizaje

6. Siente seguridad en el proceso de ensefianza.

7. Posee conocimientos previos para comprender el tema.

Dimension Estabilidad/ Indicador Busca constancia en el aprendizaje

8. Le gusta leer temas interesantes para mejorar su rendimiento.

9. Los problemas familiares llevan a retroceder en el aprendizaje.

10. Se adapta el sistema educativo a las necesidades de a aprendizaje.




Dimension Estabilidad / Indicador Cambia emociones durante el aprendizaje

11. Le resulta facil adaptarse a los cambios con otros nifios.

12. Desinterés familiar para comprender las emociones durante el proceso de
aprendizaje.

Dimension Estabilidad / Indicador Produce ansiedad en momentos tensos

13. Les resulta facil poder expresar sus inquietudes o dificultades.

14. Falta de control en sus impulsos cuando siente algun lugar tenso.

Dimension Contolabilidad/ Indicador Desarrolla control de sus emociones

15. Le resulta facil demostrar sus emociones ante los demas.

16. Siente presién para expresar sus sentimientos.

17. Tiende a comprender de manera literal las expresiones de los demas.

Dimension Contolabilidad / Indicador Desarrolla capacidad para aprender

18. Prefiere desarrollar actividades ludicas para mejorar el aprendizaje.

19. Requiere estimulo en los procesos de ensefianza.

Dimension Contolabilidad / Indicador Controla situaciones de vulnerabilidad.

20. Supera las barreras emociones con la ayuda de la familia.

21. Expresa emociones con su familia con algun logro adquirido.

Total




A

Anexo 9. Ficha técnica de la variable rendimiento académico
FICHA TECNICA SOBRE RENDIMIENTO ACADEMICO

NOMBRE: Test para medir el nivel del rendimiento académico.

Autor: Pilamunga Saigua, Michelle Denisse

Fecha: 2020

Objetivo: Diagnosticar de manera individual el nivel de rendimiento
académico en sus dimensiones: locus, estabilidad y controlabilidad en

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.

5. Aplicacion: docentes de la institucién educativa
6. Administracion: individual

7.
8
9

Duraciéon: 20 minutos

. Tipo de items: Enunciados
. N°deitems: 21

10. Distribucion: dimensiones e indicadores

1. Locus: 7 items
Aumenta problemas familiares: 1, 2, 3 items
Incremento de logros académicos: 4, 5 items
Genera autoestima durante el aprendizaje: 6, 7 items
2. Estabilidad: 7 items
Busca constancia en el aprendizaje: 8, 9, 10 items
Cambia emociones durante el aprendizaje: 11, 12 items
Produce ansiedad en momentos tensos: 13, 14 items
3. Controlabilidad: 7 items
Desarrolla control de sus emociones: 15, 16, 17 items
Desarrolla capacidad para aprender: 18, 19 items

Controla situaciones de vulnerabilidad: 20, 21 items

Total de items: 21



11.EVALUACION

Escala cuantitativa

Escala cualitativa

1
2

Siempre
A veces

3

Nunca

e Evaluacién por Dimension

Escala Escala cuantitativa
cualitativa
Locus Estabilidad Controlabilidad
Niveles Puntaje | Puntaje | Puntaje [ Puntaje | Puntaje | Puntaje
minimo maximo minimo maximo minimo maximo
Bajo 1 7 1 7 1 7
Medio 8 14 8 14 8 14
Alto 15 21 15 21 15 21

e Evaluacién de la variable

Niveles

Bajo
Medio
Alto

Rendimiento académico

Puntaje minimo

1
22
43

Puntaje maximo



NIVEL BAJO

NIVEL MEDIO

NIVEL ALTO

El estudiante en este
nivel de rendimiento
académico, muestra un
bajo control en sus
emociones, no posee
estabilidad en sus
destrezas ni
sentimientos, no
controla sus
pensamientos y  sus
problemas afectan al
rendimiento académico
por lo que requiere de
un refuerzo académico
constante.

Su puntuacion
entre 1 a 21.

oscila

El estudiante que se
ubica en este nivel,
muestra acercamiento a
los comparieros
generando confianza,
presenta un  control
moderado en sus
emociones y el
aprendizaje va
adquiriendo algo de
significado  mejorando
de a poco el rendimiento
escolar, requiere de un
seguimiento profesional

y acompafamiento
pedagadgico.
Su puntuacién oscila

entre 22 a 42.

El estudiante que se
sita en este nivel de
rendimiento académico
controla sus emociones
ante cualquier situacion,
mejora el aprendizaje
significativo, recibe una
ensefanza flexible y se
integra con los demas
compaineros. Su
puntuacion oscila entre
43 a 63.

12.VALIDACION:

13.CONFIABILIDAD:

El instrumento presenta validez de contenido, ya
gque ha sido evaluado por tres profesionales
expertos en el tema; considerando la coherencia,
congruencia y precision tedrica del instrumento en

relacion al estudio.

Por medio de la prueba piloto el valor del Alfa de
Cronbach es de 0,835. Con respecto a la prueba
de item total los valores oscilan entre 0,844 y

0,813.




Anexo 10. Matriz de base de datos
Resultado de la aplicacién de test de rendimiento académico

Variable: Rendimiento académico
Siempre (3); Aveces (2)yNunca (1)

16
19
18
17
17
14
18
14
15
15
14
17
13
14
14
17
13
16
15

CONTROLABILIDAD

15116 | 17181912021 | TD
2
3
2
3
2
2
3
2
3
2
2
3
2
2
2
2
1
2
2

20
18
18
16
18
15
15
17
14
10
14
17
14
10
14
18
15
11
14

TD

14
3
3

03
2
2
2
3
2
3
1
2
3
3
1
2
3
3
1
2

13
3
3
3
2
3
2
3
2
2
2
3
3
2
2
3
3
2
2
3

ESTABILIDAD
11 | 12
3] 3
2 | 3
3 |3
2 | 3
3] 3
2 | 3
1|2
2 | 3
2 | 2
1|2
1|2
2 | 2
2 | 2
1|2
1|2
2 | 2
2 | 2
1|2
1|2

3
2
2
3
3
2
2
3
1
2
2
3
1
2
2
3
1
2
2

89| 10

3
3
2
2
2
2
2
2
2
1
2
2
2
1
2
3
3
2
2

TD
18
17
18
17
18
15
15
18
11
13
14
17
11
13
14
17
11
13
14

3
3
3
3

2
213|3|3|3]|2

1

2122
12
2122
12

LOCUS
1

1
212|122
1
212|122
11222
2122 2

1121222

1
1

2132|333
31222 |3]|3
3122|2333
3131223 |2
2121223 |2

1

2

213|4|5|6]|7
312|2

2|2

2122
312|322 |2]3
1

2|2

2122
312|322 |2]|3
1

2|2

312|323 |3]2

1
2
2
2
2
2
1
2
2

Items
Encuestados
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
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Anexo 11. Estadistica de la fiabilidad de la variable Rendimiento académico

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de
elementos
,835 21

Interpretacion: En el cuadro adjunto se indica que el alfa de cronbach es de 0,835

gue de acuerdo a los rangos propuestos por George y Mallery (2003) corresponde

a una buena confiabilidad, lo que significa que el instrumento brinda seguridad y

confianza para medir la variable rendimiento académico.

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacién Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se ha | elemento se ha elementos elemento se ha
suprimido suprimido corregida suprimido
VAR00001 43,00 28,205 ,603 ,817
VAR00002 43,10 29,836 415 ,827
VAR00003 42,90 27,374 ,669 ,813
VARO00004 43,20 30,113 ,485 ,825
VAR00005 43,10 29,887 ,337 ,831
VAR00006 42,75 29,526 ,552 ,822
VARO00007 42,60 30,092 415 ,827
VAR00008 43,10 31,067 ,207 ,836
VAR00009 42,90 27,374 ,669 ,813
VARO00010 43,20 30,113 ,485 ,825
VAR00011 43,30 28,318 ,529 ,821
VARO00012 42,75 29,526 ,552 ,822
VAR00013 42,55 29,485 ,533 ,822
VAR00014 42,75 29,526 ,324 ,833
VAR00015 42,85 30,028 ,507 ,824
VARO00016 43,10 29,836 415 ,827
VARO00017 42,95 29,844 ,489 ,824
VAR00018 43,03 32,230 ,015 ,844
VARO00019 42,98 31,256 172 ,838
VAR00020 43,10 31,631 ,115 ,840
VAR00021 42,80 31,908 ,083 ,840




Titulo de la Tesis:

Anexo 12. Matriz de validacion de los expertos del instrumento de la variable rendimiento académico

_ MATRIZ DE VALIDACION
Integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan

Montalvo, Guayaquil, 2020.
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Integracion social del trastomo espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan

Montalvo, Guayaquil, 2020.
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Anexo 13. Matriz de consistencia

Maestrante: Bach. Pilamunga Saigua Michelle Denisse Docente: Dra. Linares Purisaca Geovanna Elizabeth

Integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan

Montalvo, Guayaquil, 2020.

FORMULACION
DEL

¢, Cual es la relacion entre la integracion social del trastorno espectro autista y el rendimiento académico de

PROBLEMA: la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 20207?

OBJETIVO Determinar la relacién entre la integracion Social del Trastorno Espectro Autista y rendimiento académico

GENERAL: en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

OBJETIVOS | Relacionar la dimension relaciones sociales y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad

FSPECIFICOS: Educativa Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
Relacionar la dimensién comunicacion y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa
Fiscal Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.
Determinar la dimensién flexibilidad y rendimiento académico en estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal
Juan Montalvo de la ciudad de Guayaquil, 2020.

HIPOTESIS: Existe una relacion significativa entre la integracion social del trastorno espectro autista y rendimiento
académico en los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020.

VARIABLES Integracion social del trastorno espectro autista

Rendimiento académico




Anexo 14. Solicitud de autorizacion de estudio

ucv

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

SOLICITUD DE APLICACION DE INSTRUMENTO

Guayaquil, 25 de mayo del 2020

Msc. George Galarza
Rector
Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo

De mis consideraciones:

Yo, Leda. Michelle Denisse Pilamunga Saigua portador de la Cédula # 0950079954,
me dirijo a usted (s) muy comedidamente para solicitarle me conceda la debida
autorizaciéon mediante un oficio para poder desarroliar mi tesis de la Maestria con los
estudiantes y docentes de la institucion, con el tema: “Integracion social del
trastorno espectro autista y rendimiento académico de los estudiantes Unidad
Educativa Fiscal Juan Montalvo, Guayaquil, 2020".

Sin otro particular quedo de usted(es) muy agradecido por su loable atencion y tan
favorable acogida a mi peticion.

De usted muy atentamente. LA

A B
a ‘ ‘Z %/" C‘?i{{w"{ :
Leda. Michelle Pilamunga Saigua Dra. Geovana Elizabeth Linares Purisaca

Maestrante. Asesora

M vGalarza
Rector



Anexo 16. Fotografias de la aplicacién del test
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Figura 6. Aplicacion del cuestionario a docentes grupo 2





