UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN DOCENCIA
UNIVERSITARIA

Estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los

estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:
MAESTRA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

AUTORA:

Br. Urbina Gutierrez, Katherine del Pilar (ORCID: 0000-0001-6057-2850)

ASESORA:

Dra. Ledn More, Esperanza lda (ORCID: 0000-0002-0978-9488)

LINEA DE INVESTIGACION:

Evaluacion y Aprendizaje

PIURA — PERU

2020


https://orcid.org/0000-0001-6057-2850
https://orcid.org/0000-0002-0978-9488

Dedicatoria

A mi madre Margarita y a mi padre Victor,
quienes me regalaron los mejores afios de
su vida impartiéndome valores 'y

esperando siempre lo mejor de mi.



Agradecimiento

A Dios por iluminar mi camino permitiendo
gue se realice el presente trabajo de

investigacion.

A mi madre y a mi hermana por apoyarme

en mi crecimiento profesional.



indice de contenidos

CalALUIA. . ..o e [
7= To |03 1] - 1 ii
AGradeCiMIBNTO. ... ..t e il
INdice de CONENIOS. .. ... .cueeeee e iv
INGICE A tADIAS. ... ...e et v
INdice de AaDreVIATUIAS. .. ... .eu. e Vi
RO SUMIBN . e Vil
ADSTIACT . ... viii
Lo INEFOAUCCION ...ttt 1
R Y = T o I =0 1 g oY o PSPPSR 4
HI. Metodologia. . ... 17
3.1.Tipo y disefio de iNVestigacCioN. ...........c.coiuiieiie i 17
3.2.Variables y operacionalizaCion..............cccooiiiiiii e 18
3.3.Poblacion y unidad de analisis............c.cooiieiiiiiii i 19
3.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.............ccvvviiviiiennnn... 20
3. 5. ProCEAIMIENTOS. ...t 22
3.6.Método de analisis de datOS. ..........ouiiiiiiiiii e 23
3. 7. ASPECIOS BLICOS. ... ittt 23
V. RESUIATOS . . e 24
RV 2 I 1 o] U K= o ] o P 36
VI CONCIUSIONES ... e 40
VIl RECOMENUACIONES. ... e et e e eeeaaens 41
RETEIENCIAS ..ot 42
Y = 1 TP 51



indice de tablas
Tabla 1. Estrategias de aprendizaje en relacion a la comprension lectora............. 24

Tabla 2. Correlacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension

=T 01 o] = 25
Tabla 3. Nivel de uso de las estrategias de aprendizaje............c.cooeeiiieiiiiinnnn. 26
Tabla 4. Niveles de comprension [eCtora..........ocoeveiiiiviiiii e 27

Tabla 5. Estrategias de adquisicién de informacién en relacion a los niveles de

COMPIENSION [ECIOTA. ... ., 28

Tabla 6. Correlacién entre las estrategias de adquisicion de informacién y los

niveles de comprension [ECtOra...........oviii i, 29

Tabla 7. Estrategias de codificacion de informacién en relacién a los niveles de

COMPIENSION IECTOTA. ... ettt e 30

Tabla 8. Correlacion entre las estrategias de codificacion de informacion y los

niveles de comprension [ECtOra. .. ... ..o 31

Tabla 9. Estrategias de recuperacion de informacién en relacion a los niveles de

COMPIENSION [ECTOMA. ...ttt e ae e 32

Tabla 10. Correlacion entre las estrategias de recuperacion de informacion y los

niveles de comprension [ECIOra...........ovinii i, 33

Tabla 11. Estrategias de apoyo al procesamiento de informacién en relacion a los

niveles de comprension [ECIOra...........oviniiii e, 34

Tabla 12. Correlacion entre las estrategias de apoyo al procesamiento de

informacion y los niveles de comprension lectora.............c.cocoiiiiiiiiniinnn. 35



art.

CL

sig.
tpo.
apl.

constr.

indice de abreviaturas

articulo
comprension lectora
estrategias
estrategias de aprendizaje
y otros

etcétera
generalmente
institucion educativa
método

no existe

no hay

namero

pagina

siguiente

tiempo

aplicado
construccion

usado

variable

Vi



Resumen

El presente estudio tuvo como principal objetivo “Determinar la relacién que existe
entre las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de
una Institucion Educativa de Piura, 2020”, la metodologia consté de un tipo de
investigacion basica y de disefio no experimental correlacional transaccional. La
poblacion fue censal constituyéndose de 39 estudiantes, por lo que la muestra se
conformo por el 100% de la poblacion y se enmarcé en el muestreo no probabilistico
por conveniencia, considerandose como variables: estrategias de aprendizaje y
comprension lectora, utilizando como instrumentos de medicion: el cuestionario
“ACRA - Escalas de estrategias de aprendizaje” y una prueba objetiva “Test de
comprension lectora”. De los resultados se obtuvieron los valores de significancia
p=0.020 y el valor del coeficiente de correlacién de Spearman r=0.372. Por tanto,
se concluy6 que las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con
la comprensién lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura,
2020. Asi también, se encontraron correlaciones entre las estrategias de
adquisicion, recuperacién y apoyo al procesamiento de informacion con los niveles

de comprensién lectora.

Palabras clave: estrategias de aprendizaje, comprension lectora, educandos
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Abstract

The main objective of this study was “To determine the relationship that exists
between learning strategies and reading comprehension in the students of an
Educational Institution of Piura, 2020”, the methodology consisted of a type of basic
research and non-experimental correlational design transactional. The population
was census, consisting of 39 students, so the sample was made up of 100% of the
population and was framed in the non-probability sampling for convenience,
considering as variables: learning strategies and reading comprehension, using as
measurement instruments: the questionnaire "ACRA - Scales of learning strategies"
and an objective test "Test of reading comprehension”. The results obtained the
significance values p = 0.020 and the value of the Spearman correlation coefficient
r = 0.372. Therefore, it was concluded that the learning strategies are significantly
related to the reading comprehension in the students of an Educational Institution
of Piura, 2020. Likewise, correlations were found between the strategies of
acquisition, recovery and support to the processing of information with the reading

comprehension levels.

Keywords: learning strategies, reading comprehension, learners
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I. Introduccién

La educacion es un procesamiento que comprende de la participacion y el
compromiso del educador y el educando. El educador se encargara no solo de
impartir nuevos conocimientos sino también de encaminar e instruir por medio de
las estrategias de aprendizaje (EA) al estudiante, facilitando la adquisicion de
saberes utiles. Por tal razon, las EA deberian considerarse como uno de los pilares
para la comprension lectora (CL), sin embargo, los resultados de investigaciones
evidencian el deficiente nivel de CL. El informe del programa internacional para
evaluacion de estudiantes del 2018, llevado a cabo por la organizacion para la
cooperacién econémica y el desarrollo, constatdé que el 51% de educandos de
América Latina presentan un déficit en el desempefio de la CL, siendo Chile el pais
gue posee un porcentaje menor de educandos con un nivel bajo de comprension
lectora equivalente al 32%, asi pues, el pais con mayor porcentaje es Republica
Dominicana con 79%. Asi mismo, Perl con 54% fue el Unico pais que alcanzé
disminuir el valor porcentual de estudiantes con bajo desempefio de CL desde el
afio 2009 (OECD, 2019). Ademas, en la ultima evaluacion censal de estudiantes,
donde se miden resultados de educandos de cuarto grado de nivel primario y
segundo de nivel secundario en el area de comprension de lectura y matematicas,
de acuerdo al informe N°12 del Colegio de Economistas de Piura los resultados no
fueron 6ptimos, en especial para el nivel secundario, ya que se obtuvo un logro de
comprension lectora solo de 26.2% y en mateméatica 14.1%, deduciéndose la
existencia de dificultades de aprendizaje (Diario la hora, 2019). Igualmente, en
educandos de cuarto secundaria de la institucién educativa Fe y Alegria N°49 de
Piura, se observo la falta de manejo de las EA, a su vez se evidencié que los niveles
de CL no son buenos, segun las opiniones de docentes, ya que manifiestan que los
educandos se centran en buscar directamente las respuestas a las interrogantes

sin antes haber dado lectura al contenido del texto.

Por tanto, surge la sig. interrogante como problema primordial del estudio:
¢ Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién lectora en
los estudiantes de una Institucién Educativa de Piura, 20207?, planteandose como
problemas especificos: ¢Cuéles son las estrategias de aprendizaje en los

estudiantes de una Instituciéon Educativa de Piura, 2020?; ¢ cuales son los niveles



de comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura,
20207?; ¢cudl es la relacion que existe entre las estrategias de adquisicion de
informacion y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una
Institucién Educativa de Piura, 20207?; ¢cual es la relacidbn que existe entre las
estrategias de codificacion de informacion y los niveles de comprension lectora en
los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 20207?; ¢ cual es la relacion
gue existe entre las estrategias de recuperaciéon de la informacion y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura,
20207 y finalmente ¢ cual es la relacién que existe entre las estrategias de apoyo al
procesamiento de informacion y los niveles de comprension lectora en los
estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020?. Respecto a la
justificacion, a nivel teorico, se aportard a los saberes existentes sobre la forma de
manejar las estrategias de aprendizaje, asi como el reconocimiento de los niveles
gue dimensionan la comprension lectora para facilitar su entendimiento. A nivel
practico, se aportaran datos que se recopilaran a través de la encuesta ACRA —
Escalas de estrategias de aprendizaje y la prueba objetiva test de comprension
lectora, que, al ser procesados, los resultados que se adquieran se sistematizaran
en recomendaciones, para ser incorporadas en las ciencias educativas con el fin
de corregir las falencias observadas. A nivel metodolégico, demostrada la validez y
confiabilidad de los instrumentos se podran utilizar para encontrar la correlacién
entre las variables a indagar. Sobre la relevancia social, la investigacion tendria un
iImpacto positivo a nivel estudiantil, siendo beneficiadas aquellas poblaciones
compuestas por educandos de nivel secundario, ya que podran adquirir nuevos
saberes mediante el manejo eficaz de las estrategias de aprendizaje aplicandolas
en actividades académicas relacionadas con la comprension de lectura. Asi mismo,
los datos adquiridos en la indagacion podran ser de utilidad como fuente de

investigacién para otras pesquisas.

De acuerdo a la problemética expuesta, como objetivo general se propone:
“‘Determinar la relacidn que existe entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020”
y como objetivos especificos se presentan: Identificar las estrategias de aprendizaje

en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020. Establecer los



niveles de comprensién lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de
Piura, 2020. Identificar la relacion que existe entre las estrategias de adquisicion de
informacion y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una
Institucion Educativa de Piura, 2020. Conocer la relacion que existe entre las
estrategias de codificacion de informacion y los niveles de comprension lectora en
los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020. Establecer la relacion
gue existe entre las estrategias de recuperacion de informacion y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes de una Institucién Educativa de Piura, 2020.
Conocer la relacion que existe entre las estrategias de apoyo al procesamiento de
informacion y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una
Institucion Educativa de Piura, 2020. Asi también. Se presentan como hipotesis
general: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con la
comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura,
2020., constituyéndose en hipotesis especificas: Hi: Las estrategias de adquisicion
de informacion se relacionan significativamente con los niveles de comprension
lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020. Hz: Las
estrategias de codificacién de informacion se relacionan significativamente con los
niveles de comprensién lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de
Piura, 2020. Hs: Las estrategias de recuperacion de informacion se relacionan
significativamente con los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una
Institucién Educativa de Piura, 2020. Ha: Las estrategias de apoyo al procesamiento
de informacion se relacionan significativamente con los niveles de comprension

lectora en los estudiantes de una Institucién Educativa de Piura, 2020.



II. Marco tebrico

Investigadores como, Abubakar (2020), en su art. de revista denominado “The
interplay of anxiety, learning strategies and students reading comprehension”, el
objetivo principal fue analizar el efecto de la ansiedad hacia las EA y sus
implicaciones en la CL, teniendo un disefio de investigacion correlacional, la
muestra constituida por 30 educandos de edades entre 13 y 15. Concluyéndose,
gue las EA no se correlacionan de manera significativa con la ansiedad y la CL. A
este estudio, se le atribuye importancia porque sus variables se encuentran
asociadas a los temas que se pretenden abordar, de modo que brindara datos

significativos.

Por otra parte, en un art. de revista elaborado por Medina y Nagamine (2019),
titulado “Autonomous Learning Strategies in the Reading Comprehension of High
School Students”, el objetivo principal fue la determinacion de las EA auténomo
predominantes que inciden en la CL de educandos de quinto de nivel secundario,
le concierne un disefio no experimental correlacional causal. La muestra se
conformé de 144 alumnos, empleandose como instrumentos, un “cuestionario de
estrategias de trabajo autonomo” de la Universidad de Ledn — Espafia, y la “prueba
PECL 27, construida por la misma autora de la investigacién. Lograndose asi,
obtener como resultado que las EA autbnomo se correlacionan con la CL. Este
trabajo cientifico es considerado de importancia para el ambito educativo, asi como
para la indagacion porque una de sus variables se dimensioné en niveles literal,
inferencial y criterial, tal como se consideré en la variable 2, perteneciente al

presente estudio.

Del mismo modo, Astohuayhua (2019), en su investigacion denominada,
“Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en los estudiantes del quinto de
secundaria del colegio Miguel Grau Seminario, San Juan de Lurigancho, 2018”, el
objetivo méas importante fue la determinacion de la correlacién entre las EA y la CL.
El disefio de investigacion corresponde al no experimental, descriptivo
correlacional. Ademas, la muestra se conformé de 120, mientras que los
instrumentos para recolectar datos fueron: el cuestionario ACRA de Roman y
Gallego (1994) y una prueba de CL elaborada por el mismo autor de la

investigacion. Del resultado, se afirmé que las EA poseen una correlacion positiva
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alta con la comprension de lectura. Dicho estudio se considera de relevancia porque
brinda aportes al ambito de la educacion, viéndose asi también, dimensionado
simultineamente de acuerdo al disgregamiento de las variables propuestas, de tal

forma que se contribuira al conocimiento cientifico.

También, Montoya (2019), en su investigacion titulada “Estrategias de
aprendizaje y comprension lectora en estudiantes de quinto de secundaria de una
Institucién Educativa particular en el Distrito de Chorrillos”, presentd por objetivo
general: el analisis de la relacién entre las EA y la CL, le corresponde un disefio no
experimental descriptivo correlacional, la muestra se constituyé de 60 alumnos, el
instrumento u. fue el cuestionario ACRA de Roman y Gallego (1994) y una prueba
de comprensién lectora (DET) de Ana Delgado, Luis Escurra y William Torres
(2004). De los resultados, se concluye que las EA se ven relacionadas de forma
significativa con la CL. La pesquisa se considera importante porque su aportacion
atribuye tanto a educadores como a educandos un panorama de la relevancia de
las EA sobre la CL, ademas sus dimensiones se ven operacionalizadas por las

mismas variables correspondientes a la presente indagacion.

De forma similar, Caballero (2018), en su investigacioén titulada “Estrategias de
aprendizaje y la compresion lectora en estudiantes de segundo de secundaria de
una Institucion Educativa de la UGEL Ventanilla”, al objetivo primordial se le confirid
la determinacion de una asociacion de las EA con la CL, siendo de disefio no
experimental correlacional, con una muestra de 80 educandos. Los instrumentos
fueron: el cuestionario ACRA de Roman y Gallego (1994) y una prueba de
conocimiento de Catala (2001), adaptada por la investigadora. Obtenidos los
resultados, se dio por conclusién que las EA y la CL tienen una correlacion positiva
baja. La indagacion es considerada de importancia puesto que se ve dimensionada
en relacion a la operacionalizacion de las variables del presente estudio, otorgando
al estudio aportes considerables.

Sin embargo, Goémez (2018), en su pesquisa denominada “Estrategias de
aprendizaje de los estudiantes de bachillerato de la Corporacion Educativa
Adventista de Cali y su relacion con la comprension lectora”, el principal objetivo
fue la determinacién de la existencia de una posible correlacién de las EA y la CL.

El disefio fue no experimental correlacional y la muestra se conformé de 90
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educandos entre 12 y 15 afios. Los instrumentos apl. fueron: el cuestionario ACRA
de Roman y Gallego (1994) y la prueba de CL de complejidad linguistica progresiva
de Alliende, Condemarin y Milicic (2002). Por ultimo, se dio por conclusion que n.e.
relacion entre las EA y la CL. El trabajo de estudio, se considera de relevancia, por

lo que se ve dimensionado de la misma forma que las variables a indagar.

Asi también, en un art. de revista desarrollado por Jiménez y Manzanal (2018),
“¢ Aplican los alumnos las estrategias de aprendizaje que afirman aplicar? control
de la comprension en textos expositivos”, el objetivo se tratd del andlisis de la
posibilidad de una correlacion de las EA con la comprension de textos expositivos.
La muestra se compuso de 118 estudiantes de secundaria, siendo los instrumentos
de investigacion: el cuestionario de aprendizaje CEA de Beltran, Pérez y Ortega
(2006) y la prueba de evaluacién del control para la comprensién. De lo resultante,
se evidenci6 una asociacion positiva del empleo de las EA y la comprension en
textos expositivos. Dicha pesquisa cientifica, es considerada como relevante, ya
gue sus variables son similares a las de la pesquisa que se pretende desarrollar,
de forma que poseen una relacion indirecta que facilitara aportaciones importantes

en el estudio.

Mientras que, Martinez (2017), en su investigacion titulada “La comprension
lectora y las estrategias de aprendizaje en estudiantes de secundaria en un colegio
privado de Lima”, el objetivo general fue determinacion de la asociacion de la CL
con las EA. El disefio de investigacion corresponde al no experimental
correlacional, la muestra se representd por 25 educandos de cuarto y quinto de
secundaria. Los instrumentos empleados fueron: el cuestionario ACRA de Roman
y Gallego (1994) y un test de comprension de lectura de Tapia & Silva (1982). De
lo resultante, se concluye que n.e. relacion entre la CL con las EA. Dicha indagacion
es considera de importancia, debido a que sus dimensiones se ven en intima
relacion con la desagregacion de las variables de estudio aportando informacion

crucial para el mismo.

Ademas, un art. de revista elaborado por Mufoz y Ocafa (2017), titulado “Uso de
estrategias metacognitivas para la comprension textual”, el objetivo principal estuvo
centrado en la orientacion para implementar las E. metacognicion para enriquecer

la comprension de lectura, contandose como muestra de estudio a 94 educandos.
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Finalmente, se dio por conclusion que el empleo de las E. metacognicion influyen
de forma favorable en la comprension de textos, atribuyéndole al estudio relevancia
por su aporte cientifico, ademas se relaciona indirectamente con las variables que

se pretenden abordar.

De la misma manera, Utrilla (2016), en su trabajo de investigacion titulado
“Estrategias de aprendizaje y comprension de textos en estudiantes de 5° de
secundaria de las II.LEE de la Red 11 - Ancén - UGEL 04, 2015”, el objetivo
primordial fue conocer la asociacion existente de las EA y la comprensién de textos.
El disefio de investigacion es no experimental, descriptivo correlacional. La muestra
se compuso de 118 educandos. Los instrumentos empleados constan del
cuestionario ACRA elaborada por Roman y Gallego, (1994) y el test de
comprension de lectura construido por Tapia y Silva (1977). De lo evidenciado, se
concluyo que existe una correlacion significativamente positiva moderada de las EA
y la comprensién de textos, por lo cual se cataloga como relevante la pesquisa,

ademas de dimensionarse segun las variables en cuestion.

A suvez, en un art. de revista desarrollado por Puspita (2016), denominado “The
correlation between language learning strategies and reading comprehension
achievements of the eleventh grade students of SMA N5 Palembang”, al objetivo le
concernio la determinacion de una relacion entre las EA de idiomas y los logros de
la CL. El disefio fue no experimental correlacional, la muestra fue 91 educandos.
Del resultado, se concluye que hay una relacion positiva moderada de las EA y la
CL. El articulo en mencidn, se considerd como relevante, puesto que sus variables
se encuentran en relacion a la actual investigacion, brindando aportes para el

enriguecimiento de la misma.

Por otra parte, Saldafia (2015), en su investigacion titulada "Estrategias de
aprendizaje y comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa
Publica 62172 Jorge Alfonso Vasquez Reategui de Yurimaguas — 2015", al objetivo
principal se le atribuye la determinacion de una asociacién entre las EA y la CL, la
pesquisa fue de disefio no experimental, descriptivo correlacional, la muestra se
constituy6 por 61 educandos de quinto de nivel secundario. Se emplearon como
instrumentos, el test de EA (Arroyo, 2007) y el test de comprension de lectura

(Lépez, 2014). En consecuencia, se concluydé que n.h. correlacion entre las
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variables. El trabajo investigado, se consideré de relevancia, debido a que una de
sus variables fue dimensionada en niveles literal, inferencial y criterial, tal y como

se referencia en la variable 2: comprension lectora, correspondiente a la pesquisa.

Mientras, Diaz (2015), en su estudio titulado “Comprensién lectora, estrategias
de aprendizaje y rendimiento académico en alumnos que estudian en un colegio
bilinglie”, el objetivo primordial fue la determinacién de una posible relacion entre la
utilizaciéon percibida de EA, la CL y el desempefio estudiantil de una muestra de
estudiantes bilingiies de 3° ESO”. La indagacion es de disefio no experimental,
descriptivo correlacional, la muestra conformada por 30 educandos de secundaria.
Se utilizaron como instrumentos: cuestionario ACRA de Roman y Gallego (1994),
la prueba CompLEC de Llorens, Gil, Vidal-Abarca, Martinez, Mafa y Gilabert (2011)
y pruebas liberadas de competencia lectora de PISA (2000). Finalmente, se
concluye que, en el lenguaje inglés, la CL correlaciona de forma positiva con el
empleo de las EA y el desempenfio escolar. En el lenguaje espafiol, solo se encontré
correlacion positiva de las EA con el desempefio escolar. Asi también, el estudio se
considera de relevancia, ya que las dimensiones que posee se ven en asociacion

con las variables a indagar.

Partiendo del aprendizaje, epistemologicamente, Piaget (1981), en su teoria
“Etapas del Desarrollo Cognitivo”, el aprendizaje consiste en adquirir a modo de
sucesion estructuras logicas de modo que se tornen mas complejas subyaciendo
en las diversas areas y sucesos que el individuo pueda resolver a medida que se
desarrolla. (Como se cité en Montero, Zambrano, y Zerpa, 2013, pp.16-17; Bhagat,
Haque & Jaalam, 2018, p.129; Girgis, Lee, Goodarzi & Ditterich, 2018, p.1) Asi
también, tenemos la teoria de Vigotsky (1979), denominada “zona del desarrollo
proximo”, plantea que el proceso para construir el conocimiento se da partiendo de
las funciones psicolégicas superiores que hacen su aparicién en dos planos: el
plano social, se da por la interaccion social, y otra individual, referidas a la
interiorizacion de la funcién psicolégica que fue construida en el dmbito social.
(Citado en Montero et al., 2013, pp.17-18; Daneshfar, 2018, p.600; Silalahi, 2019,
p.172) La teoria epistemoldgica que mas se acerca a la investigacion es “el
aprendizaje significativo” de Ausubel (1963), se planted que el aprender de manera

significativa es un proceso por el que se asimilan significados dados por medio de



la ensefianza, esto es posible en la medida en que el estudiante cuente con una
estructura cognoscitiva que le permita dar sentido a la informacién que proviene del
medio. (Citado en Montero et al., 2013, pp. 18-19; Silva, 2017, p.330; Agra, Soares,
Simplicio, Lopes, Melo & Lima, 2019, p.249; Batista, 2020, p.2) Por tanto, el
aprendizaje significativo debera apoyarse en la ensefianza del docente, con el fin
de que al estudiante aprenda a aprender, a través del aprendizaje adquirido

previamente haciendose mas facil la adquisicion de nuevos conocimientos.

Segun Weinstein y Mayer (1986, p.315); Genovard y Gotzens (1990, p.266), las
EA se conceptualizan como la conducta que el educando practica mientras aprende
y que se conjetura que influira en los procesos para codificar informacion que se va
a adquirir. Asi también, Braten (1993, p.218); Boudah y O’Neill (1999, p.3);
Monereo (2000, p. 24); Gémez (2016, p. 54); Samperio (2019, pp. 76-77); Moraes
& Zerbini (2019, p.2), las EA son una conjuncion individualizada que se constituye
de acciones motivadas, deliberadas, voluntarias, generales de forma consciente
con la finalidad de aprender eficientemente. Por otra parte, Nisbet y Schucksmith
(1987); Roman y Gallego (1994), las EA son sucesiones de integracion de procesos
gue al activarse permitiran con facilidad adquirir, almacenar y/o utilizar la
informacion (Citado en Roman y Gallego, 2008, p.7). A su vez, Diaz-Barriga y
Herndndez (2002, p.234); Utrilla (2016, p.23); Astohuayhua (2019, p.25),
mencionan que las EA son un procesamiento de secuencialidad de hechos que
empleara el educador en el educando de forma creativa para el control de

actividades de cognicion con el fin de alcanzar el aprendizaje propuesto.

En lo que concierne a la distribucién de las estrategias de aprendizaje, O’'Malley
(1990), las clasifica en: a. E. cognitivas, se limitan a actividades especificas de
aprendizaje e implicaran manipular directamente el insumo a aprender. b. E.
metacognitivas, requieren ser planificadas, reflexionadas, monitoreadas vy
evaluadas por el aprendizaje, referidas a la atencién dirigida y selectiva. c. E.
socioafectivas, relacionadas a actividades de intercesion e intercambios sociales.
(pp.44-46) De acuerdo al momento de aplicacion, Pressley y Wharton-McDonald
(1997), indican que se aplicardn antes del estudio, se fijardn metas y se
relacionardn con los conocimientos previos. Durante el estudio, se identificara lo

mas importante, se haran predicciones, se supervisard, se analizara e interpretara.



Después del estudio, se repasard, organizara y reflexionara. Por otra parte, Mayer
(2014) expone tres tipos de estrategias para el aprendizaje: Nemotécnicas,
rememorizan contenidos en el que se incluiran codificacion, organizacion y
asociaciones. Estructurales, organizan contenidos, se aplicara la seleccion,
elaboracion de graficos, esquemas de tipo escrito y mapas mentales. Generativas,
integran el contenido nuevo con el conocimiento previo, por medio de resumen,
formulacién de interrogantes, toma de notas y formulacion de inferencias. (pp.553-
583)

El estudio estd basado en la clasificacion de Nisbet y Schucksmith (1987);
Romén y Gallego (1994), quienes argumentan que las EA se componen en cuatro
dimensiones: I. E. adquisicion de informacion, permitirdn al educando adquirir
conceptos o aprendizajes por medio de secuencias esquematicas (Lastre y De la
Rosa, 2016, p.89). Segun Atkinson y Shiffrin (1968), el paso nim. uno es la
atencién, puesto que los procesamientos de atencion, se encargan de la seleccién,
transformacion y transporte de datos a partir del entorno hasta ser registrados
sensorialmente. Posteriormente se continda el proceso de repeticion el cual llevara
la informacién desde que fue registrada sensorialmente hacia la memoria de corto
plazo. Se tienen como estrategias: A) E. atencionales, se encargan de dirigir y
promover el favorecimiento de dichos procesos, y por medio de ellos el control y
direccionamiento del sistema de cognicion dirigido a la informacién relevante del
contexto. Dentro de ellas encontramos: a) E. de exploracién, es recomendable su
uso cuando la previa “base de conocimientos” en cuanto al material verbalizado sea
de gran magnitud, no esté adecuadamente organizado y el objetivo de los
aprendizajes no sea claro. Las tacticas de estudio consistiran en la lectura
superficialmente o de forma intermitente por completo el material verbal y centrarse
especificamente en aspectos que los estudiantes hipoteticen o discriminen como
relevante. b) E. de fragmentacion, se dan cuando el conocimiento adquirido
previamente es escaso, cuando el objetivo es claro y el insumo a trabajar es
organizado, como tacticas tenemos: subrayados lineales e idiosincraticos, términos
gue en diferentes apartados son de mayor relevancia; y el epigrafiado, para aquel
cuerpo perteneciente a conocimientos que no presenten este tal indicador como

articulos o libros. B) E. de repeticidn, dichas estrategias son empleadas para el
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repaso multiple de material verbal que se aprendera, dandole uso a receptores
variados como: vista - lecturas, oido -audicion si se grabé de forma anterior,
cinestesias motrices - escritura, boca - hablando en voz alta y mentalmente - pensar
en determinado tema y “diciéndolo” de forma mental. Encontramos tres tacticas:
repasar en voz alta, repasar mentalmente y repasar reiteradamente. (Citado en
Roman y Gallego, 2008, pp.9-10)

Il. E. codificacién de informacion, se trata de procesamientos que transportaran
conocimientos de la memoria a corto plazo hacia la memoria de largo plazo, se
necesitan procesos como: el atencional y el de reiteracion ya observados de forma
previa. Elaborar y organizar informacion, conectard con el conocimiento previo de
forma que se vera integrado con estructuras de significados amplios que
constituirdn una estructura cognitiva de modo que se transforme y se reconstruya
la informacion, otorgandole una estructuracion diferente con el objetivo de
entenderla y recordarla de mejor forma. (Wong, 2016, p.9) Como indicadores
encontramos a. E. nemotecnizacion, el uso de nemotecnias hace suponer el
codificar ciertamente elemental, sin necesidad de dedicar tanto tpo. y esfuerzo al
procesamiento, como tactica tenemos a los acrésticos, acronimos, rimas, muletillas,
loci, palabra-clave. Asi también, como segundo indicador: Estrategias de
elaboracién, para Weinstein y Mayer (1986), se logran distinguir como niveles: 1.
Simple, asocia lo intramaterial que se va a aprender. 2. Complejo, integrara
informacion en el previo conocimiento del individuo. Como tacticas tenemos: E.
relaciones, se estableceran asociaciones entre el contenido del texto y el saber
previo del individuo. E. imagenes, se construirdn imagenes visuales a partir del
contenido del texto. E. metéaforas, se elaborardn metaforas partiendo de lo
estudiado. E. aplicacién, se generara la busqueda de aplicaciones que sean
posibles de los contenidos que se procesan. E. autopreguntas, realizandose a si
mismos interrogantes, en las que sus respuestas evidencien lo esencial de cada
parte del texto o aplicando la elaboracion de inferencia, conclusion deducida o
inducida, teniendo de bases juicio, principales datos o informacion, que se
encuentren dentro del escrito estudiado. E. parafraseado, el educando emitira
expresion sobre la idea del autor con sus propias palabras. El tercer indicador

consta de: Estrategias de organizacion, su proposito es que el contenido de un
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escrito sea aun mas significativo. Respecto las tacticas tenemos: E. agrupamientos,
ya sea a modo de resumen, esquema. E. secuencias, por medio de secuencias
l6gicas y secuencias temporales. E. mapas, en este grupo se encuentra el mapeo,
mapas conceptuales, entre otros. E. diagramas, como: matriz cartesiana, diagrama

de flujo, diagramas de tipo V e iconografiados. (Roman y Gallego, 2001, pp. 10-13)

lll. E. recuperacién de informacion, el sistema de cognicién precisa que se
cuente con rememorar el saber que se almacend en la memoria de largo plazo.
Dentro de los indicadores encontramos: E. de busqueda de informacion, dichas
estrategias se localizan condicionadas por la organizacion del conocimiento,
producto de estrategias de codificacion. Se subdivide en dos estrategias: Blusqueda
de codificacién, encontramos como tacticas: nemotecnia, metéfora, mapa, matriz,
secuencia, entre otros. Busqueda de indicio, presenta como tacticas a claves,
conjuntos y estados. Como segundo indicador tenemos a las estrategias para
generar respuestas, podemos expresar que la generacion de respuestas bien
construidas garantiza la adaptabilidad positiva derivada de ciertas conductas
Optimas para la situacién. Las estrategias para generar respuestas se subdividen
en: Estrategias de planificacion de respuesta, podemos evidencias tacticas como
libre asociacion y ordenacioén de conceptos que se han podido recuperar por libre
asociacion. También podemos evidenciar a las estrategias de respuesta escrita, en
este caso podemos encontrar tacticas como redaccion, diccién y ejecutar lo
ordenado. (Roman y Gallego, 2001, pp.13-14; Maldonado, Aguinaga, Nieto,
Fonseca, Shardin y Cadenillas, 2019, p.431)

IV. E. apoyo al procesamiento de informacién, se encargaran de la ayuda y
potenciacion del funcionamiento de estrategias para obtener, codificar y recuperar
informacion, de tal forma que se promovera la incrementacion de la motivacion,
autoestima y atencion (Roman y Gallego, 2001, p.15; Pizano, 2012, p.64). La
dimension presenta dos indicadores: El primer indicador corresponde a las
estrategias metacognitivas, apoyan el conocimiento del individuo acerca de sus
propios procesos de forma generalizada, y de estrategias de cognicion de
aprendizajes en particular. Dentro de las estrategias de metacognicion tenemos:
estrategias de autoconocimiento, alude el qué hacer, referente al conocimiento

declarativo; también debe conocer cémo se hace, referente a los saberes
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procedimentales; cuando y por qué se hace, referido a los conocimientos
condicionales. De acuerdo a las estrategias de automanejo, encontramos a la
planificacion, evaluacion y regulaciéon. Como segundo indicador se encuentran las
estrategias socioafectivas, el factor social y afectivo influyen sobre los niveles como
aspiraciéon, autoconceptos, autoeficacia, motivacion, entre otros, apareciendo en
los educandos positivamente o negativamente y se esta frente a una actividad
compleja, amplia y de aprendizaje dificultoso. Dichas estrategias se subdividen en:
Estrategias afectivas, se implican al transcurrir los procesos para adquirir, codificar
y recuperar la informacion, dentro de las tacticas tenemos a autoinstrucciones,
autocontrol y contradistractores, que tratan de habilidades para el control de la
ansiedad, expectativa y distraccion. Estrategias sociales, sirven como obtencion de
apoyos sociales, impedir disputas interpersonales, cooperacion y obtencion de
cooperaciéon, competicion leal y motivacion a otros individuos. Estrategias
motivacionales, podemos utilizar tacticas como motivacion extrinseca, intrinseca y
de escape, referida a la habilidad para la activacion, regulacion y mantenimiento de

la conducta de estudio. (Romén y Gallego, 2001, pp.15-17)

Partiendo de la lectura, epistemoldégicamente, Schraw y Bruning (1996),
identificaron tres epistemologias: Modelo de trasmision, se entiende por la lectura
como el acto simplificado de recepcionar/transmitir el significado, por lo que el texto
sera un simple vector entre autor y leyente. Modelo de traduccion, el texto
presentard explicitamente o de manera implicita, significados y el leyente debera
realizar la decodificacion de los mismos o descifrarlos, es decir los debera traducir
de forma objetiva, sin referirse a practicas dadas previamente, la intencion del
literato o contextos culturales en los que se elabord para comprenderlo. EI modelo
gue mas cercano a la investigacion es el transaccional, en el cual se expresa que
el significado del texto se construye debido a la transaccién que existe entre un
leyente y el contexto especifico en que sucede, comprender no significa que se
recibird el significado desde el texto, sino que éste requerira del ser construido, de
manera que un mismo texto se logra interpretar de forma distinta por diversos
lectores y de manera independiente de la intencion del autor o del contenido.
(Citado en Makuc y Larrafiaga, 2015, pp.35-36). Por tanto, en este modelo se puede

visualizar el acto lector como un proceso subjetivo - constructivo mas que como una
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simple recepcion del significado emitido por parte del autor o la sola traduccion

objetivista de la significacion hallada en un texto.

La CL se conceptualiza, para Gernsbacher (1996, p.289); Gamboa (2017,
p.162); Rodriguez (2017, p.38), como un procesamiento de cognicion complejo que
necesita de que intervengan sistemas atencionales y de memoria, procesos para
codificar informacion y percepcion, de operaciones inferenciales que se basen en
el conocimiento previo y en factor contextual, es decir, el leyente sera el encargado
de dar el significado a la lectura de acuerdo a su experiencia previa y al propésito
gue pretende alcanzar. Ademas, Cooper (1998), argumenta que la CL es el
procesamiento para la elaboracion significados por el medio de aprender ideas
importantes de una lectura relacionandolas con ideas previas, es decir es el
procedimiento mediante el cual, el leyente interactuara con el texto. (p.19) Segun
Moreno (2003), la CL se basara en gue el sujeto este préximo o lejano referente al
conocimiento (p.10). De lo expuesto, se deduce que para comprender una lectura
se debe decodificar un texto, considerando sus ideas y relacionandolas con
conocimientos que se adquirieron previamente, interactuando asi el lector con el
texto. Respecto a las clasificaciones de la CL, segun la taxonomia de Barret (1968),
se clasifican en: 1. Comprension literal, el leyente debera reconocer y recordar las
ideas relevantes y especificas e informacion extra que se plasme en el texto. 2.
Reorganizacion de la informacién: el leyente analizard, sintetizara y organizara lo
mas relevante por medio de resumen y esquema. 3. Comprension inferencial: el
leyente enlazara sus experiencias personales con lo que lee. 4. Lectura critica: el
leyente reflexionara y valoraré lo que lee, de tal modo que lo relacionard con un
criterio externo o interno. (Citado en Gomez, 2014, p.29). Ademas, Solé (1998), ha
considerado una clasificacién de CL basada en tres estrategias: E. antes de leer,
permitiran la adquisicion de objetivos de lectura y promover la actualizacion de su
conocimiento previo relevante. E. durante la lectura, permitiran el establecimiento
previo de formulacion de inferencias de diverso tipo, revision y comprobacion de la
propia comprension al leer y tomar acciones pertinentes ante la presencia de un
error o fallo al comprender un texto. E. después de leer, se dirigen a la
recapitulacion del contenido, a resumir y a la extension de los conocimientos que a

través de la lectura se obtienen. (Citado en Escurra, 2003, p.104)
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La investigacion se basa en las dimensiones de CL de Cooper (1998), 1. Nivel
literal, se debe comprender el contenido textual que se lee debiendo recordar el
mismo con precision (Tamez y Hernandez, 2018, p.170). Los procesos de cognicion
gue van a intervenir son el identificar, reconocer, sefialar y los niveles basicos de
seleccion. Se pueden observar tres indicadores: a) Localizacion de datos
relevantes: se refiere a aquella informacion que es la mas importante dentro de un
texto. De la misma manera, este indicador incluird operaciones como: ldentificacion
de protagonistas, identificacion del periodo y contexto de un relato e identificacion
de argumentos explicitos de ciertos sucesos. b) Localizacion de datos especificos,
se refiere a aquellos datos que no son los mas importantes, sin embargo, se puede
decir que esa informacion es particular y concreta para referirse a puntos
determinados dentro de un texto. Se incluyen operaciones como: identificacion de
secuencias y discriminacion de las causas evidentes de un suceso. C)
Establecimiento de relaciones simples, también llamadas relaciones no jerarquicas,
representa la asociacion simplificada entre las diferentes partes del texto. Dicho
indicador posee como operacién a la vinculacion del todo con sus partes.
(Mozombite, 2017, p.23)

2. Nivel inferencial, el leyente adquiere informacion nueva partiendo de datos
gue se plasmaron en el texto, se debe buscar relaciones que trasciendan lo leido,
de tal modo que se relacione con su saber previo. Se presentan dos indicadores:
a) Formulacién de conjeturas: son suposiciones que formula el lector respecto al
contenido de una lectura, se incluyen operaciones como: prediccion de los finales
de las narraciones y prediccién de sucesos basados en una lectura inconclusa.
(Mozombite, 2017, p.23) Se puede deducir que la formulacién de conjeturas trata
de aquellas hipotesis que el lector se plantea sobre sucesos pertenecientes al texto.
Para la formulacion de una hipaétesis, el primer punto es el proceso de percepcion
gue posee cuatro etapas: formar imagenes, establecer sensaciones, esclarecer
ideas y elaborar conceptos, las cuatro etapas conduciran al proceso de observar
(P4jaro, 2002, p. 374). El segundo indicador corresponde a: b) Formulacion de
inferencias, es el procesamiento por el cual van a derivar deducciones dadas por el
planteamiento de premisas previas. Para Pefa (2000, p.161); Molinari y Duarte

(2007, p.167), la formulacion de inferencias permitird4 al lector completar aquellos
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datos que no se encuentren explicitos en el texto, construyéndose una vinculacién
entre los saberes previos del leyente y el argumento del escrito. El indicador puede
incluir las siguientes operaciones: generacion de inferencias de detalles
adicionales, discriminacion de la informacion importante de la secundaria,
interpretacién del sentido connotado, formulacién de conclusiones, inferir sobre
cuél es el propésito que pretende comunicar el autor, inferencia de causas o
consecuencias que no estén plasmadas en el texto, inferencia de secuencias, sobre
acciones que podrian haber sucedido si la lectura hubiese tenido otro final.
(Mozombite, 2017, p.23)

La tercera dimension corresponde al nivel criterial, el leyente emitir4 opiniones
propias basadas en la valoracion del contenido del texto. Se encuentran dos
indicadores: 1. Emisién de opiniones con argumentos validos: permitird construir
opiniones debidamente sustentadas que evidencian la capacidad de analisis de
modo que se permitira el construir aspectos esenciales para defender la postura 'y
expresion del estudiante por medio de su opinion (Castro y Sanchez, 2013. p.485).
También, se debe realizar el debido cuestionamiento o sustentacion de datos que
se muestran en el escrito. 2. Emisién de juicios criticos, el lector emitird un juicio
critico y valorativo del texto. Se debe realizar una comprension critica sobre la
conducta de los protagonistas o el formato y base de un escrito. En la emision de
juicios criticos, las capacidades deben ser mas complejas como el analizar,
sintetizar, también desarrollar4 la creatividad, y el empleo de estrategias de
cognicion y metacognicion (Mozombite, 2017, p.24). Los juicios emitidos por el
lector podrian ser: De realidad o fantasia: de acuerdo al habito del leyente con su
entorno o con la narracion de la lectura. De adecuacién y validez: el lector
comparara lo expresado en el texto con fuentes anexas al contenido plasmado. De
apropiacion: requerimiento de evaluaciones relativas del texto para su asimilacion.
De rechazo o aceptacion: depende de la norma moralista y de la formacion en

valores que posee el leyente. (Cervantes, Pérez, y Alanis, 2017)
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[ll. Metodologia

Los estudios de investigacion se argumentan siempre en un marco metodoldgico,
el cual presenta como parte de su contenido el tipo y disefio de la pesquisa,
variables y su respectiva operacionalizacion, poblacion, muestra, muestreo,
técnicas e instrumentos para la recopilacion de informacion, procedimientos, mét.
para analizar los datos y finalmente aspectos éticos. El presente estudio se
argumenta en un paradigma cuantitativo, en el cual, epistemologicamente,
corresponde a un enfoque positivista bajo el modelo hipotético deductivo. Segun
Comte (2002), el enfoque positivista consistira en observar para realizar
predicciones, en estudiar lo que es, con el objetivo de dar conclusiones de lo que
serd, de acuerdo a la doctrina gralte. de la invariacién de normas naturales (p.15).
También, Ahumada (2018), expone que una investigacién basada en el positivismo,
de forma general parte de un supuesto o hipétesis que durante el transcurso del
procesamiento del estudio y después de haberse obtenido los resultados
correspondientes debera ser aceptada o rechazada (p.548). Asi también, podemos
expresar que la investigacion es de enfoque cuantitativo, puesto que los datos a
recolectar serdn numéricos de forma tal que se puedan cuantificar. Para
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), el enfoque cuantitativo es aquel en el que
se recolectaran y analizaran datos para responder interrogantes de la indagacion y
posteriormente la prueba de hipdtesis que se establecié de forma previa, y
confiando en las medidas numéricas, conteo y de forma frecuente en el empleo de
estadistica para el establecimiento exacto de patrones respecto a los

comportamientos de una determinada poblacion. (p.5)
3.1. Tipo y Disefio de la investigacion
Tipo de investigacion:

Por su naturaleza, el tipo de investigacion es basica, teniendo como intencion
fundamental el progreso de la ciencia, el mismo que se podra alcanzar en la

perspectiva de su comprension, explicacién o predicciéon (Rodriguez, 2011, p.36).
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Disefio de la investigacion:

El disefio de la indagacion corresponde al no experimental, puesto que no se
manipularan variables, transaccional porque se recopilara informacién en un tpo.
anico y correlacional, ya que se examinara la correlacion entre las variables de
estudio (Hernandez et al., 2006, 2010).

3.2. Variables y operacionalizacién
Variables:
V1. Estrategias de aprendizaje,

Sucesiones de integracidon de procesos que al activarse permitirdn con facilidad
adquirir, almacenar y/o utilizar conocimientos (Nisbet y Schucksmith, 1987; Roman
y Gallego, 1994).

V2: Comprension lectora

Cooper (1998), expresa que es el procesamiento para la elaboracion de
significados por el medio de aprender ideas importantes en una lectura
relacionandolas con las ideas previas, es decir es el procedimiento mediante el

cual, el leyente interactuara con el texto (p.19).
Operacionalizacion:

La operacionalizacion de variables es una conceptualizacion metodologica que
consistira en el desagregamiento de las variables que se encargan de componer el
problema de investigacion a partir de lo general a lo especifico (Carrasco, 2006,
citado en Nufiez, 2007, p.173). Por tanto, la pesquisa se dimensiona de la sig.

forma:

V1: Estrategias de aprendizaje, posee cuatro dimensiones: |. E. adquisicion de
informacion, tiene como indicadores: E. atencionales y e. repeticion. Il. E.
codificacion de informacion, posee como indicadores a las siguientes estrategias:
nemotecnizacion, elaboracién y organizacion. lll. E. recuperacion de informacion,

como indicadores se tienen estrategias de: busqueda de informacion y generacion
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de respuestas. IV. E. apoyo al procesamiento de informacion, como indicadores

encontramos: estrategias de metacognicion y estrategias socioafectividad.

V2: Comprension lectora, tiene tres dimensiones: 1. Nivel literal, como
indicadores encontramos: localizacion de datos relevantes, localizacion de datos
especificos y establecimiento de relaciones simples. 2. Nivel inferencial, como
indicadores tenemos: formulacion de conjeturas y formulacién de inferencias. 3.
Nivel criterial, como indicadores se encuentran: emisién de opiniones con

argumentos validos y emisién de juicios criticos.
3.3. Poblacién y unidad de analisis
Poblacion:

Se describe como el conjunto total de personas, grupos, instituciones o sucesos
gue son objeto para una pesquisa (Rodriguez, 2011, p.145). Al presente estudio de
investigacion le corresponde una poblacion censal, constituida de 39 educandos de

cuarto grado de secundaria de la I.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, 2020.
Criterios de inclusién:

Los criterios de inclusién, son todas las caracteristicas particulares que debe poseer
un sujeto u objeto a estudiar para formar parte de una investigacion (Arias, Villasis,
y Miranda, 2016, p.204). Dentro de este criterio se tendra a los educandos de cuarto
grado de secundaria de la I.LE. Fe y Alegria N°49 de Piura, 2020; ya que los
instrumentos a aplicar solo consideran como sujetos de estudio grupos etarios
similares a los de la actual pesquisa. Por tanto, la poblacién de estudio se encuentra

en el rango de aplicacion.
Criterios de exclusion:

Los criterios de exclusion, son aquellas condiciones o caracteristicas que tienen los
participantes, de forma que provoquen alteraciones o modificaciones en los
resultados, de tal forma que son considerados no elegibles para un estudio de
investigacion (Arias et al., 2016, p.204). En cuanto al presente criterio se considera
a los estudiantes de nivel primario, ya que de acuerdo a su grupo etario no estan

incluidos como sujetos segun los instrumentos a aplicar y a su vez se deduce que
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en el nivel primario los estudiantes aun adquieren conocimientos sobre las
estrategias de aprendizaje por lo cual se sobreentiende que aun no son diestros en

el uso de las mismas.
Unidad de analisis:

La particularidad que representa la muestra de estudio se conformé por un grupo
de educandos de cuarto de secundaria conformado por 22 hombres y 17 mujeres.
Asi mismo, la unidad de andlisis se ve evidenciada por los atributos especificos de
la adolescencia, pertenecen a un grupo etario entre 13 y 16 afios de edad. Ademas,
se han considerado en cuenta la problemética en cuanto al déficit de comprension
de lectura, asi como la falta de practica de estrategias para adquirir aprendizajes.
Asi mismo, la muestra corresponde a una misma zona de procedencia con iguales
caracteristicas geograficas, nivel econdmico semejante y en cuanto a las

actividades que desarrollan académicamente también presentan semejanza.
3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Técnicas de recoleccion de datos:

Para la variable 1, se empleara como técnica a la encuesta y referente a la variable

2, se aplicara como técnica una prueba.
Instrumentos de recoleccién de datos:

En lo concerniente a la variable 1: cuestionario de encuesta: ACRA - Escalas de
estrategias de aprendizaje de Roman y Gallego (1994), adaptado por la
investigadora, asi mismo, se constituye de cuatro dimensiones distribuidas en:
dimensién 1, posee 20 items; la dimension 2, tiene 46 items; la dimension 3,
presenta 18 items y la dimension 4, conformada por 35 items; dichas interrogantes
basadas en las cuatro dimensiones se responden mediante una escala de Likert,
establecida en cuatro grados: nunca o casi nunca, algunas veces, bastantes veces
y siempre o casi siempre. Asi mismo se dispondra de un tpo. de 50 minutos para el
desarrollo del cuestionario. Alusivo a la variable 2, prueba objetiva denominada:
Test de comprension lectora, elaborado por la investigadora. El instrumento esta
constituido de tres dimensiones y se distribuyen en: dimension 1, tiene 6 items; la

dimensién 2, posee 4 items y la dimension 3, presenta 6 items. Ademas, cada
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interrogante presenta cuatro alternativas, siendo solo una la correcta, teniendo un

tpo. estimado de 40 minutos para realizar la prueba objetiva.
Validez

La validez es el grado en que un instrumento medira de forma real la variable que
se pretende medir (Herndndez et al., 2014, p.200). Encontramos tres tipos de

validez:
Validez de contenido:

Se refiere al grado en que un instrumento refleja un dominio especificamente de

contenido de lo que se va a medir (Hernandez et al., 2014, p.201).
Validez de criterio:

Se determina al asociar los productos que dan como resultado de la aplicacion de
instrumentos con la puntuacién que se obtiene por parte de otro criterio externo que

pretende medir lo mismo (Hernandez et al., 2014, p.202)
Validez de constructo:

Se refiere a la explicacion de cémo se da la vinculacién entre la medicion de las
variables del estudio con otras conceptualizaciones relacionadas de forma tedrica
(Hernandez et al., 2014, p.203).

El cuestionario:. ACRA - Escalas de estrategias de aprendizaje, es un
instrumento estandarizado. En pesquisas realizadas en educandos de quinto de
secundaria, se menciona el andlisis de la validez de constructo a través del andlisis
factorial confirmatorio permitiendo evidenciar que tal modelo de un factor posee en
el test de bondad de ajuste Chi Cuadrado minimo una valoraciéon de 1.41,
alcanzando una probabilidad de 0,243, por lo que se determina que el modelo es
adecuado, concluyéndose que dicha escala posee validez de constructo. (Cano,
1996; Escurra, 2004, citado en Barturén, 2012) Sin embargo, debido a que se
hicieron adaptaciones necesarias para el estudio se ha considerado validar
nuevamente el instrumento por medio del juicio de tres expertos para que realicen
la revision pertinente del mismo y determinar si es apto para su aplicacion.

Finalmente, el resultado estable que el instrumento es aplicable. Simultaneamente,
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el instrumento prueba objetiva: Test de comprensiéon lectora, elaborado por la
investigadora, también se somete a juicio de expertos para su respectiva validacion.
De las opiniones emitidas por dichos expertos se considera que el instrumento de

recopilacién de informacion es aplicable para la pesquisa.
Confiabilidad

El cuestionario: ACRA — Escalas de estrategias de aprendizaje, es un instrumento
estandarizado por lo que ya cuenta con puntajes confiables. En indagaciones en
educandos de quinto de secundaria, se sefiala que el andlisis de confiabilidad por
consistencia interna mediante Alfa de Cronbach es a=89. Por tanto, la escala logra
la obtencién de un puntaje confiable (Cano, 1996; Escurra, 2004, citado en
Barturén, 2012). Sin embargo, debido a las adaptaciones hechas es conveniente
realizar una nueva prueba de confiabilidad, para lo que se procede a aplicar una
prueba piloto conformada por 10 educandos pertenecientes al cuarto grado de
secundaria, la confiabilidad se obtiene mediante el indice de consistencia y
coherencia interna Alfa de Cronbach con una valoracion de 0.965, considerandose
un rango de confiabilidad muy alto. Asi mismo, en cuanto al instrumento prueba
objetiva “test de comprensién lectora”, se obtiene la confiabilidad por medio del
indice de consistencia y coherencia interna KR — 20 con un valor de 0.810,

considerandose en un rango de confiabilidad muy alto.
3.5. Procedimientos

Primer paso, se realizaron las coordinaciones pertinentes con los encargados de la
institucion educativa para obtener el permiso para realizar la administracion de los
instrumentos pertenecientes a la pesquisa. Segundo paso, después de obtenido el
permiso pertinente, se sefialé un dia especifico para la aplicar los instrumentos de
la investigacion. Tercer paso, llegada la fecha propuesta, se procedié a explicar a
los estudiantes la finalidad del cuestionario de encuesta “ACRA - Escalas de
estrategias de aprendizaje” y la prueba objetiva “Test de comprension lectora”, asi
mismo, se dieron las pautas necesarias antes del desarrollo de dichos
instrumentos, después de un determinado tpo. se procedié al recojo de los
instrumentos del estudio a cada uno de los educandos. Cuarto paso, se procedio a

construir la base de datos correspondiente a cada una de las variables segun los
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datos recopilados Quinto paso. La base datos fue procesada por medio del
programa SPSS, para obtener la correlacidon entre variables, asi como otros
resultados anexos de la investigacion. Sexto paso: Después de procesar los datos
se procedid a distribuir lo resultante en tablas segun los objetivos de la pesquisa
con su debida descripcion para facilitar su comprensién. Séptimo paso: Se procedi6
a realizar la discusion de lo resultante en la pesquisa con los resultados de las
investigaciones mencionadas como antecedentes de la indagacion. Octavo paso:
Se realizaron las conclusiones en base a cada uno de los objetivos de la
investigacién. Noveno paso: Se procedio a proponer recomendaciones basadas en
los resultados del estudio con el fin de manejar mejor las e. aprendizaje, asi como

los niveles de CL.
3.6. Métodos de anédlisis de datos

El mét. de andlisis de datos que se utilizdé fue el coeficiente de correlaciéon de
Spearman, el cual es una medida no paramétrica que busca la asociacién entre dos
variables de estudio en un nivel de medicién ordinal. Dicho analisis se realiz6 por

medio del programa SPSS 22 y los resultados obtenidos se distribuyeron en tablas.
3.7. Aspectos éticos

La presente investigacion se aplica regida de normas éticas especificas ya
existentes como lo son respeto a los derechos del autor, respeto a la libertad de la
poblacion escogida, meticulosidad en cuanto a la recopilacién de informacion,
privacidad, anonimato y confidencialidad en el manejo de datos, durante el
procesamiento de estudio y la constr. de conclusiones respecto a la investigacion,
actuando de forma ética profesional en todos los pasos para el progreso de la
investigacion. El resultado que se obtenga se vera expuesto con la autorizacion

previa de la suprema dirigente de la |.E. Fe y Alegria N°49 de Piura.
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IV. Resultados

4.1. Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y la

comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020.

Tabla 1. Estrategias de aprendizaje en relacién a la comprensién lectora

Nivel de comprensién lectora

Estrategias de

aprendizaje Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno Total
N % N° % N° % N° % N° %
Muy bajo 1 500% 1 50.0% 0O 0.0% 0 0.0% 2 100.0%
Bajo 0 00% 9 69.2% 4 30.8% 0 0.0% 13 100.0%
Alto 0 0.0% 10 52.6% 8 421% 1 5.3% 19 100.0%
Muy alto 0 00% 2 40.0% 3 60.0% 0O 0.0% 5 100.0%
Total 1 26% 22 56.4% 15 385% 1 2.6% 39 100.0%
Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 1, se observd que los niveles mas bajos de las estrategias de

aprendizaje (nivel muy bajo y bajo), se manifiestan sobre todo en educandos con

un nivel de comprension lectora muy bajo y bajo, segun se desprende de la opinion

del 50% y 69.2%, mientras que los niveles alto y muy alto de dichas estrategias de

aprendizaje se presentan con mayor frecuencia en educandos con un nivel bueno

de comprensién lectora, con valores porcentuales equivalentes a 42.1% y 60%.
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Contraste de la hipo6tesis general:

Tabla 2. Correlacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién lectora

Estrategias de Comprension
Rho de Spearman

aprendizaje lectora

Estrategias de Sig. (bilateral) : 0.020
aprendizaje N 39 39

Coeficiente de correlacion 0.372" 1.000
Comprension _ _

Sig. (bilateral) 0.020
lectora

N 39 39

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 2, se observa que las estrategias de aprendizaje se relacionan en forma
significativa (Sig.=0.020<0.05) con la comprension lectora. Asi mismo, de acuerdo
al coeficiente de correlacién de Spearman (r=0.372), se determind una correlacion
positiva baja; estos resultados conducen a aceptar la hipétesis “las estrategias de
aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension lectora en los

estudiantes de una Institucion Educativa de Piura - Piura, 2020”.
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4.2. Objetivos especificos

Identificar las estrategias de aprendizaje en los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

Tabla 3. Nivel de uso de las estrategias de aprendizaje

Muy bajo Bajo Alto Muy alto
Aspectos (n=39)
N°e % N° % N° % N° %
Estrategias de aprendizaje 2 51% 13 333% 19 487% 5 12.8%
Estrategias de adquisicion
_ N 3 7.7% 18 46.2% 14 35.9% 4 10.3%
de informacion
Estrategias de codificacion
_ » 2 51% 22 56.4% 11 28.2% 4 10.3%
de informacion
Estrategias de recuperacion
_ . 3 7.7% 9 231% 20 51.3% 7 17.9%
de informacion
Estrategias de apoyo al
3 7.7% 6 154% 24 615% 6 15.4%

procesamiento

Fuente: Cuestionario apl. a los estudiantes de una Institucién Educativa de Piura,

2020.

En la tabla 3, los resultados del estudio indican que el 5.1% de los educandos

presentan un nivel de uso de las estrategias de aprendizaje muy bajo, asi también,

33.3% tienen un nivel bajo. Por otra parte, 48.7% obtuvieron un nivel alto, ademas

el 12.8% tuvo un nivel muy alto. Ademas, la estrategia mas utilizada fue la estrategia

de apoyo al procesamiento, en la cual el 76.9% evidencian un nivel alto o muy alto;

en cuanto a las estrategias de recuperaciéon de informacién, con el 69.2% también

muestra dichos niveles; sobre las estrategias de adquisicion de informacion, el

46.2% evidencia un nivel alto y muy alto; la menos usada es la estrategia de

codificacion de informacion, en la cual solo el 38.5% evidencia un nivel alto o muy

alto.
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Establecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

Tabla 4. Niveles de comprension lectora

Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno
Aspectos (n=39)

N % N° % N° % N %

Comprension lectora 1 2.6% 22 56.4% 15 385% 1 2.6%

Nivel literal 1 26% 11 28.2% 17 43.6% 10 25.6%
Nivel inferencial 1 26% 7 179% 30 76.9% 1 2.6%
Nivel criterial 9 23.1% 13 33.3% 16 41.0% 1 2.6%

Fuente: Prueba objetiva aplicada a los estudiantes de una Institucion Educativa de
Piura, 2020.

En la tabla 4, el estudio deja en evidencia que el 2.6% de estudiantes poseen un
nivel muy bajo de comprension lectora, asi mismo, el 56.4%, presenta un nivel bajo,
mientras que 38.5%, evidencian un nivel bueno y el 2.6% obtuvieron un nivel muy
bueno. Ademas, un 43.6% de estudiantes alcanzaron un nivel literal bueno.
También, en el nivel inferencial, con un 76.9%, se evidencia un nivel bueno,

mientras que el nivel criterial, solo el 41% presenta un buen nivel.
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Identificar la relacion que existe entre las estrategias de adquisicion de informacién
y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa
de Piura, 2020.

Tabla 5. Estrategias de adquisicion de informacion en relacion a los niveles de

comprension lectora

_ Nivel de comprension lectora
Estrategias de

adquisicién de Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno Total
informacion
N° % N° % N° % N° % N° %

Muy bajo 1 333% 2 66.7% 0 0.0% O 0.0% 3 100.0%
Bajo 0 00% 12 66.7% 6 33.3% 0 0.0% 18 100.0%
Alto 0 00% 7 500% 7 500% 0 0.0% 14 100.0%
Muy alto 0 00% 1 250% 2 500% 1 25.0% 4 100.0%
Total 1 26% 22 56.4% 15 385% 1 2.6% 39 100.0%

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 5, se deja en evidencia que los niveles de uso de las estrategias de
adquisicién de informacion méas bajos (muy bajo y bajo), se manifiestan mas en
estudiantes que evidencian un nivel muy bajo o bajo en los niveles de comprension
lectora, con valores porcentuales de 33.3% y 66.7%; en cambio los niveles alto y
muy alto de dichas estrategias es mas frecuente en estudiantes con un nivel bueno

de comprension lectora, con un valor porcentual de 50% de estudiantes.
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Contraste de la hipotesis especifica 1:

Tabla 6. Correlacién entre las estrategias de adquisicion de informacion y los

niveles de comprension lectora

Comprensién  Nivel Nivel Nivel
Rho de Spearman ) _ _ o
lectora literal inferencial criterial
_ r 0.398" 0.534" -0.046 0.229
Estrategias de
adquisiciéon de Sig. 0.012 0.000 0.779 0.161
informacion
n 39 39 39 39

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 6, se observa que el analisis de correlacion indica que las estrategias
de adquisicion de informacion se relacionan en forma significativa
(Sig.=0.012<0.05) con la comprension lectora, a su vez de acuerdo al coeficiente
de correlacion de Spearman (r=0.398), se determin6 una correlacidn positiva baja.
Este resultado conduce a aceptar la hipétesis “las estrategias de adquisicion de
informacion se relacionan significativamente con la comprension lectora de los

estudiantes de una Instituciéon Educativa de Piura, 2020”.
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Conocer la relacion que existe entre las estrategias de codificacion de informacion
y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una Institucion Educativa
de Piura, 2020.

Tabla 7. Estrategias de codificacion de informacién en relacion a los niveles de

comprension lectora

_ Nivel de comprension lectora
Estrategias de

codificacién de  Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno  Total

informacion

N° % N° % N° % N° % N° %

Muy bajo 0O 00% 2 1000% O 0.0% O 0.0% 2 100.0%
Bajo 1 45% 11 50.0% 10 455% 0 0.0% 22 100.0%
Alto 0O 00% 8 727% 2 182% 1 9.1% 11 100.0%
Muy alto 0O 00% 1 250% 3 75.0% O 0.0% 4 100.0%
Total 1 26% 22 56.4% 15 385% 1 2.6% 39 100.0%

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

La tabla 7, indic6é que los niveles muy bajo y bajo de las estrategias de codificacion
de informacion se manifiestan mas en los educandos que presentaron un nivel bajo
de comprensién lectora, segun se observd en la opinion del 100% y 50%, en
cambio, el nivel muy alto de dichas estrategias de aprendizaje es mas frecuentes
en los educandos que evidenciaron un nivel bueno de comprensién lectora, segun

se observa un valor porcentual de 75%.
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Contraste de la hipotesis especifica 2:

Tabla 8. Correlaciéon entre las estrategias de codificacion de informacion y los

niveles de comprension lectora

Comprension Nivel Nivel
Rho de Spearman _ ) ) o
lectora literal inferencial criterial

_ r 0.298 0.340° -0.064
Estrategias de

codificaciéon de  Sig. 0.065 0.034 0.700

informacion
n 39 39 39

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 8, se observa que las estrategias de codificacion de informacion no se

relacionan en forma significativa (Sig.=0.065>0.05) con la comprension lectora. Por

tanto, este resultado rechaza la hipdtesis “las estrategias de codificacién de

informacion se relacionan significativamente con la comprension lectora de los

estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020”. Por tanto, se acepta la

hipotesis nula “las estrategias de codificacion de informacion no se relacionan

significativamente con la comprension lectora de los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020”.
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Establecer la relacibn que existe entre las estrategias de recuperacion de
informacion y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una

Institucion Educativa de Piura, 2020.

Tabla 9. Estrategias de recuperacion de informacién en relacién a los niveles de

comprension lectora

_ Nivel de comprension lectora
Estrategias de

recuperacion Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno Total

de informacién

N° % N % N° % N° % N° %

Muy bajo 1 33.3% 2 66.7% 0 00% 0 0.0% 3 100.0%
Bajo 0 0.0% 7 77.8% 2 222% 0 0.0% 9 100.0%
Alto 0 0.0% 10 50.0% 10 50.0% O 0.0% 20 100.0%
Muy alto 0 0.0% 3 429% 3 429% 1 14.3% 7 100.0%
Total 1 26% 22 56.4% 15 385% 1 2.6% 39 100.0%

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

La tabla 9, evidencié que de acuerdo a los resultados el nivel muy bajo y bajo de
las estrategias de recuperaciéon de informacion se manifiestan en educandos con
gue presentaron niveles de comprension lectora muy bajo y bajo, segun se
desprende de la opinion del 33.3%, 66.7%, 77.8%; en cambio, los niveles muy alto
y alto de dichas estrategias son mas frecuentes en educandos que obtuvieron un

nivel bueno de comprension lectora, de acuerdo a la opinion del 50% y 42.9%.
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Contraste de la hipotesis especifica 3:

Tabla 10. Correlacion entre las estrategias de recuperaciéon de informacion y los

niveles de comprension lectora

Comprensioén Nivel Nivel Nivel
Rho de Spearman _ _ _ o
lectora literal inferencial criterial
_ r 0.364* 0.404* -0.028 0.251
Estrategias de
recuperacion de Sig. 0.023 0.011 0.867 0.124
informacién
n 39 39 39 39

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 10, se observa que las estrategias de recuperacién de informacion se

relacionan de manera significativa (Sig.=0.023<0.05) con la comprension lectora; a

su vez, de acuerdo al coeficiente de correlacion de Spearman (r=0.364), se

determind una correlacion positiva baja. Este resultado conduce a aceptar la

hipotesis “las estrategias de recuperacion de informacion se relacionan en

significativamente con la comprension lectora de los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.
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Conocer la relacion que existe entre las estrategias de apoyo al procesamiento de
informacion y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de una

Institucion Educativa de Piura, 2020.

Tabla 11. Estrategias de apoyo al procesamiento de informacién en relacion a los

niveles de comprension lectora

Nivel de comprensién lectora
Estrategias de apoyo

al procesamiento de Muy bajo Bajo Bueno Muy bueno Total

informaciéon

N % N° % N % N° % N° %

Muy bajo 1 333% 2 66.7% O 0.0% 0 0.0% 3 100.0%
Bajo 0 0.0% 4 66.7% 2 333% 0 0.0% 6 100.0%
Alto 0 0.0% 13 54.2% 10 41.7% 1 4.2% 24 100.0%
Muy alto 0 0.0% 3 50.0% 3 50.0 0 0.0% 6 100.0%
Total 1 26% 22 564%15 385% 1 2.6% 39 100.0%

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion
Educativa de Piura, 2020.

La tabla 11, mostré que, de acuerdo a los resultados, los niveles de estrategias de
apoyo al procesamiento de informacion de méas bajo nivel (muy bajo y bajo) se
presentan sobre todo en educandos con niveles de comprensién lectora muy bajo
y bajo, segun se desprende de la opinion del 33.3% y 66.7%; en cambio, los niveles
alto o muy alto de dichas estrategias son mas frecuentes en educandos con un nivel

bueno de comprension lectora, como lo sefiala el 41.7% y 50%.
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Contraste de la hipotesis especifica 4:

Tabla 12. Correlacién entre las estrategias de apoyo al procesamiento de

informacion y los niveles de comprension lectora

Comprension Nivel Nivel Nivel
Rho de Spearman _ ) ) o
lectora literal inferencial criterial
Estrategias de r 0.389* 0.385* -0.030 0.253
apoyo al
. Sig. 0.014 0.015 0.857 0.120
procesamiento
de informaciéon n 39 39 39 39

Fuente: Cuestionario y prueba objetiva apl. a los estudiantes de una Institucion

Educativa de Piura, 2020.

En la tabla 12, se muestra que las estrategias de apoyo al procesamiento de

informacion se relacionan en forma significativa (Sig.=0.014<0.05) con la

comprension lectora, asi mismo, de acuerdo al coeficiente de correlacion de

Spearman (r=0.389), se determind una correlacion positiva baja. El resultado

conduce a validar la hipotesis “las estrategias de apoyo al procesamiento de

informacion se relacionan significativamente con la comprension lectora de los

estudiantes de una Institucidon Educativa de Piura, 2020”.

35



V. Discusioén

Respecto al objetivo general, de acuerdo a los valores obtenidos p=0.020 (acepta
la hipétesis Ha) y r=0.372 (correlacion positiva baja), se determiné que las
estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con la comprension
lectora. También, se resalta que las estrategias de aprendizaje mas utilizadas
fueron las E. de apoyo al procesamiento de informacion y las menos empleadas
fueron las E. de codificacion de informacién. Asi también el producto de la
indagacion se asemeja a lo concluido en las investigaciones de Astohuayhua
(2019); Montoya (2019); Caballero (2018); Utrilla (2016); Puspita (2016); Diaz
(2015), en las que se logr6 alcanzar que las EA se relacionan con la CL. De lo
expuesto, la pesquisa se relaciona también con las teorias epistémicas: el
aprendizaje significativo de Ausubel (1963) y la teoria transaccional de Schraw y
Bruning (1996), desde esta perspectiva en un aprendizaje significativo el educando
relaciona sus saberes previos con los nuevos conocimientos, los cuales mediante
las e. aprendizaje seran apl. en los procesos de comprension de lectura de modo
gue se dé un significado del texto a partir de la interpretacién del leyente,
produciéndose asi una interaccion entre ambos. Ilgualmente, se ratifica lo planteado
por Nisbet y Schucksmith (1987); Roman y Gallego (1994), asi como lo plasmado
por Cooper (1998), que al relacionar sus conceptualizaciones se puede sefalar que
las estrategias de aprendizaje permiten al educando adquirir aprendizajes por
medio de procesamientos que promueven la constr. de significados con el objetivo
de rescatar ideas relevantes en una lectura para posteriormente relacionarlas con
ideas previas, teniendo como producto un aprendizaje significativo. Por
consiguiente, en base a los resultados, antecedentes y tedricos citados se
argumenta que las EA tienen un impacto positivo en la CL, ya que en la media que
mejora el uso de EA, se obtendran aprendizajes significativos que apl. a la CL

promovera la mejora de los niveles de la misma.

También, respecto a la hipotesis especifica 1, por medio de los resultados
obtenidos p=0.012 (acepta la hipotesis H1) y r=0.398 (correlacion positiva baja). Se
identificO que las estrategias de adquisicion de informacion se relacionan
significativamente con los niveles de comprension lectora. Ademas, se contrasta

con las investigaciones de Utrilla (2016); Montoya (2019), quienes evidenciaron que
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las estrategias en mencion tienen una significativa relacion con la CL. Asi también,
se ven asociadas las conceptualizaciones de Roman y Gallego (1994); Lastre y De
la Rosa (2016), sobre las E. adquisicion de informacién, asi como Gernsbacher
(1996, p. 289); Gamboa (2017, p.162); Rodriguez (2017, p.38), sobre la CL.
Relacionando ambos conceptos, se puede decir que dichas estrategias permiten
gue el estudiante adquiera informacion o saberes a través de secuencias
esquematicas, que mediante los procesamientos cognitivos se va a requerir de la
intervencion de sistemas de atencion y repeticién para posteriormente codificar la
informacion, basada en el saber previo, estando asi el educando encargado de
atribuir un significado de la lectura. Por lo cual, segun los resultados, antecedentes
de investigacion y tedricos citados se deja en evidencia que las E. adquisicion de
informacion poseen un impacto positivo en los niveles de comprension de lectura,
por lo que en la medida que mejora el uso de las E. adquisicion de informacion,
mejora los niveles de CL, sobre todo en el nivel literal. Se consider6 también, que
el hecho de que los estudiantes utilicen como EA la atencién y la repeticion en estos

resultados dejan ver la importancia del nivel literal de la comprension de lectura.

Por otra parte, referente a la hipotesis especifica 2, mediante el valor p=0.065
(acepta la hipotesis HO), se conocidé que las estrategias de codificacion de
informacion no se relacionan significativamente con los niveles de comprension
lectora. Asi mismo, Martinez (2017), concluyé que las E. codificacion no se
relacionan con la CL. Ademas, lo resultante asociado con lo expuesto por Roman
y Gallego (1994); Wong (2016), referente a las E. codificacion y , Gernsbacher
(1996, p. 289); Gamboa (2017, p.162); Rodriguez (2017), respecto a la CL, desde
Su apreciacion se sustenta que las E. codificacion son procesamientos que se
encargan del transporte de informacion desde la memoria de corto plazo hacia la
memoria de largo plazo, habiéndose dado anteriormente procesos de atencion y
repeticion, llegando asi a una comprension optima de la lectura. Sin embargo, se
observé que los educandos en cuanto al uso de dichas estrategias obtuvieron un
nivel bajo, de lo cual se deduce que no se lograron los procesamientos previos de
atencion y repeticion perteneciente a las E. adquisicion y a su vez no se aplicaron
adecuadamente estrategias de nemotecnias, elaboracién y organizacion para

desarrollar las E. codificacién, lo cual origind que no se logre la asociacion esperada
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con los niveles de CL. De los resultados, antecedentes y tedricos citados se
manifiesta que las E. codificacion no tienen un impacto positivo en los niveles de
CL. A pesar de lo expuesto, se mostré la importancia que tienen las E. de
codificacion de informacién en el nivel literal, es decir, los procesos que conectan
los saberes previos, integrados en estructuras de mayor significado y transportadas

a la memoria de largo plazo.

En cambio, de acuerdo a la hipotesis especifica 3, a través de los valores
p=0.023 (acepta la hipétesis H1) y r=0.364 (correlacion positiva baja). Se establecio
gue las estrategias de recuperacion de informacion se relacionan significativamente
con los niveles de comprension lectora. Del mismo modo, en las investigaciones de
Utrilla (2016); Montoya (2019), se coincidio que las E. recuperacion se relacionan
de forma significativa con los niveles de CL. Se debe agregar que, la
conceptualizacion de Roman y Gallego (1994); Maldonado et al. (2019), sobre las
E. recuperacion de informacion, asi como Cooper (1998); Moreno (2003), en cuanto
ala CL, que al relacionar sus conceptos, se puede expresar que el sistema cognitivo
necesita que se cuente con recordar aquellos conocimientos que se almacenaron
en la memoria de largo plazo, con el objetivo de elaborar significados de ideas
relevantes en una lectura, de modo que el lector interactie con el texto. Habria que
decir también, que en cuanto al nivel de uso de E. recuperacion se logr6 un nivel
alto, por lo que se deduce que los educandos aplican E. busqueda de informacion
y E. generacion de respuestas, logrando asi un significativo buen nivel de
comprension de lectura. Por tanto, de lo sustentado mediante resultados,
antecedentes y teéricos citados se argumenta el impacto positivo de las E.
recuperaciéon sobre los niveles de CL, ya que, a medida que mejora el uso de las
E. recuperacion mejoran los niveles de CL, en especial en el nivel literal. También,
dejandose en evidencia la importancia la capacidad para rememorar conocimientos
almacenados en la memoria de largo plazo para fomentar la localizacion de

conocimientos mediante procesos cognitivos.

Del mismo modo, la hipotesis especifica 4, de acuerdo las valoraciones p=0.014
(acepta la hipétesis H1) y r= 0.389 (correlacion positiva baja), se conocié que las
estrategias de apoyo al procesamiento de informaciébn se relacionan

significativamente con los niveles de comprension lectora. Ademas, Utrilla (2016);
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Gobmez (2018); Montoya (2019), coinciden en que las E. apoyo al procesamiento se
relacionan de forma significativa con la CL. De igual modo, se puede sefalar que
de acuerdo a las conceptualizaciones de Roman y Gallego (2001); Pizano (2012),
acerca de las E. apoyo, asi también como, Gernsbacher (1996); Cooper (1998);
Moreno (2003); Gamboa (2017); Rodriguez (2017), en cuanto a CL, Relacionando
sus perspectivas se manifiesta que dichas estrategias ayudan y potencian el
funcionamiento de las estrategias anteriores, cumpliendo asi de forma completa
con el procesamiento cognitivo, para que el estudiante otorgue un significado del
contenido de la lectura, relacionando con sus saberes previos, fomentando niveles
eficientes de CL. Es asi que, se deduce que el impacto de las E. apoyo en los
niveles de CL es positivo, ya que en la media que mejora el nivel de uso de las E.
apoyo al procesamiento, mejoran los niveles de CL. Igualmente, se dejo en claro
gue el empleo de E. apoyo, a través de la potenciacion de la motivacion, autoestima

y atencion, tienen un impacto significativo en el nivel literal de la CL.
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VI. Conclusiones

1. De acuerdo al objetivo general, se determiné que las estrategias de aprendizaje

tienen un impacto positivo en la comprension lectora.

2. En lo que respecta al primer objetivo especifico, se identificd que el 48.7% de
educandos lograron un nivel alto de estrategias de aprendizaje. También, se
evidencio que las estrategias de apoyo al procesamiento fueron las mas utilizadas,
mientras que las estrategias de codificacion de informacion fueron las menos

empleadas.

3. En lo que refiere al segundo objetivo especifico, se establecié que el 56.4% de
educandos posee un nivel bajo de comprension lectora. Ademas, se evidencid un

nivel bueno en el nivel inferencial con un valor porcentual de 76.9%.

4. Respecto al tercer objetivo especifico, se identificO que las estrategias de
adquisicion de informacion tienen un impacto positivo en los niveles de

comprension lectora, en especial en el literal.

5. Referente al cuarto objetivo especifico, se conocié que las estrategias de
codificacion de informacién no se relacionan con la comprension lectora. Sin
embargo, si se relacionan significativamente con el nivel literal de la comprension

lectora.

6. En cuanto al quinto objetivo especifico, se establecid que las estrategias de
recuperacion de informacién tienen un impacto positivo en los niveles de

comprension lectora, sobre todo en el literal.

7. En lo que concierne al sexto objetivo especifico, se conocio que las estrategias
de apoyo al procesamiento de informacién presentan un impacto positivo sobre los

niveles de comprension lectora, en particular en el literal.
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VIl. Recomendaciones

1. Al encargado de la direccion de la I.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, y a su plana
docente, confeccionar un plan educativo para el manejo eficaz de las estrategias

de aprendizaje para la mejora de la comprension lectora.

2. Al encargado de la direccién de la I.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, y a su plana
docente, promover el uso y manejo 6ptimo de las estrategias de aprendizaje en
actividades académicas para mejorar la adquisicion de saberes significativos en las

distintas areas educativas.

3. Al encargado de la direccion de la I.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, y a su plana
docente, realizar talleres interaprendizaje sobre el nivel literal, inferencial y criterial,
para lograr el desarrollo eficiente de actividades relacionadas a la comprension

lectora.

4. Al encargado de la direccion de la |.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, y a su plana
docente, aplicar sesiones de retroalimentacion sobre las estrategias de adquisicion

de informacion para mejorar los niveles de comprension lectora.

5. Al encargado de la direccion de la I.E. Fe y Alegria N°49 de Piura, y a su plana
docente, fomentar el uso y manejo de las estrategias de codificacion de
informacion, asi como la implementacion de talleres de interaprendizaje para la

mejora de los niveles de comprension lectora.

6. Al encargado de la direccion de la |.E. Fe y Alegria n°49 de Piura, y a su plana
docente, ejecutar sesiones de retroalimentacion sobre las estrategias de

recuperaciéon de informacion para mejorar los niveles de comprensién lectora.

7. Al encargado de la direccion de la I.E. Fe y Alegria n°49 de Piura, y a su plana
docente, desarrollar sesiones de retroalimentacidon sobre las estrategias de apoyo

al procesamiento de informacién para mejorar los niveles de comprension lectora.
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Anexo 1

Matriz de operacionalizacion de variables

: Definicion Definicion : : . Escala
Variables ) Dimensiones Indicadores .
conceptual operacional de medicion
I. Estrategias de
adquisicion de .

Segtn Nisbet y informacion: Ordinal
Schucksmith L. Procesamiento en el _
(1987); Roman y Técnicas de las g intervendran E. atencionales Escala de Likert
Gallegb (1994) estrategias  de procesos -Nunca o casi nunca
las estrategias de aprendizaje  que grencionales y de E. repeticion 1)
aprendizaje son PErMIran - yepeticion para -Algunas veces (2)
sucesiones de COﬂ_OCGI’ y me_dlr la adquirir aprendizajes -Bastantes veces (3)
integracion de variable haciendo (Roman y Gallego, -Siempre 0 casi

Estrategias  procesos que al ililsgrumento del 2001, p. 8). siempre (4)

de_ : actlvgr-s,e cuestionario  de _

aprendizaje permitiran  con . octa por II. Estrategias de Escala de
facilidad  adquirir o 4™ ge  Ia codificacion de calificacion:
informacion, escala de informacion: £
3Itglri1§1acrenar yllg estrategias ~ de Procesamiento nemotechizacion Muy alto: 387 - 476
it y aprendizaje =~ — Mmediante el cual se Alto: 298 - 386
w&g:nn;;mon ACRA (Roméan y fequiere Un Proceso g o .14 acion Bajo: 209 - 297
( Y Gallego, 1994). = de adquisicion previo Muy bajo:119 - 208
Gallego, 2008, para la activacion del o

. . organizacion

p proceso de

codificacion (Roman y
Gallego, 2001, p. 10).




lll. Estrategias de

recuperacion de
informacion:

En este
procesamiento, el

sistema de cognicién
precisa con que se
cuente con la
capacidad de
recuperar o recordar
el conocimiento que
se almacend en la
memoria de largo
plazo (Roman vy
Gallego, 2001, p. 13).

E. Busqueda de
informacion

E. generacion de
respuestas

IV. Estrategias de

apoyo al
procesamiento de
informacion:

En el presente

procesamiento se
ayuda y potencia el
rendimiento de las

estrategias |, Il, 1, de
tal forma que se
promovera el

incremento de la
motivacion,
autoestima y atencion
(Roman vy Gallego,
2001, p.15).

E. metacognitivas

E. socioafectivas



Comprension
lectora

Cooper (1998), la
comprension

lectora es el
procesamiento

para la
elaboracion  del

significado por la
via de aprender

las ideas
importantes  en
una lectura
relacionandolas

con las ideas
previas, es decir
es el

procedimiento
mediante el cual,
el leyente
interactuara con
el texto (p. 19).

La variable
comprension
lectora sera
medida mediante
el instrumento
prueba educativa
denominada
“Test
comprension
lectora”
elaborada por la
investigadora.

de

Nivel Literal:

Cooper (1998),
capacidad del lector
para la localizaciéon de
la informacion
mediante  procesos
cognitivos (citado en
Mozombite, 2017, p.
23)

Localizacion de
datos relevantes

Localizacion de
datos especificos

Establecimiento
de relaciones
simples

Nivel Inferencial:
Cooper (1998),
capacidad del lector
para la obtencion de
informacion nueva a
partir de los datos
explicitos del texto
(citado en Mozombite,
2017, p. 23).

Formulacién de

conjeturas
Formulacion de
inferencias

Nivel Criterial:

Cooper (1998),
capacidad que tiene
el lector para emitir su
propio juicio critico de

tal modo que se
valore el texto que se
lee (citado en

Mozombite, 2017, p.
24).

de
con

Emision
opiniones
argumentos
validos

Emision de juicios
criticos

Ordinal

Escala
calificacion:

de

Muy bueno: 13- 16

Bueno:
Bajo:
Muy bajo:

9-12
5-8
0-4




Anexo 2

Matriz de consistencia de la investigacién

Tema

Planteamiento del
problema

Objetivos de la
investigacion

Hipotesis
de lainvestigacion

Variables
de
estudio

Metodologia
dela
investigacion

“Estrategias
de
aprendizaje y
la
comprension
lectora en los
estudiantes
de una
Institucion
Educativa de
Piura, 2020”

Problema general

¢ Existe relacion entre
las  estrategias de
aprendizaje y la
comprension lectora en
los estudiantes de una
Institucion Educativa de

Piura, 20207
Problemas

especificos

¢, Cuales son las
estrategias de

aprendizaje en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 20207

¢,Cuales son los niveles
de comprension lectora
en los estudiantes de
una Institucion

Objetivo general
Determinar la relacion
que existe entre las
estrategias de
aprendizaje y la
comprension lectora en
los estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.

Objetivos especificos
Identificar las
estrategias de
aprendizaje en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.

Establecer los niveles
de comprension lectora
en los estudiantes de
una Institucion

Hipotesis general

Ha: Las estrategias
de aprendizaje se
relacionan
significativamente
con la comprension
lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa
de Piura, 2020.

Ho: Las estrategias
de aprendizaje no se
relacionan
significativamente
con la comprension
lectora en los

Estrategias
de
aprendizaje

Tipo: Basica

Disefio:

No experimental
transeccional -
correlacional

Poblacién:

La poblacion fue
censal y estuvo
compuesta por 39
estudiantes de
cuarto grado de
secundaria de la
Institucién

Educativa Fe vy

Alegria N°49,
Piura - 2020.
Técnicas e
instrumentos




Educativa de Piura,
20207?

¢, Cual es la relacion que
existe entre las
estrategias de
adquisicién de
informacion y los
niveles de comprension
lectora en los
estudiantes de una
Institucién Educativa de

Piura, 20207

¢, Cudl es larelaciéon que
existe entre las
estrategias de
codificacion de

informacion y los
niveles de comprension
lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de

Piura, 20207

¢, Cual es la relacion que
existe entre las
estrategias de

recuperacion de la
informacion y los
niveles de comprension

Educativa de Piura,
2020.

Identificar la relacion
que existe entre las
estrategias de
adquisicién de
informacion 'y  los
niveles de comprensién
lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.

Conocer la relacién que

existe entre las
estrategias de
codificaciéon de

informacion 'y  los
niveles de comprensién
lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.

Establecer la relacion
gue existe entre las
estrategias de
recuperacion de
informacion 'y  los
niveles de comprension

estudiantes de una
Institucion Educativa
de Piura, 2020.

V1: Estrategias de
aprendizaje

Técnica:
Encuesta

Instumento:

Cuestionario  de
encuesta “ACRA -
Escalas de
estrategias de
aprendizaje”, de
Romén y Gallego
(1994), adaptada
por la
investigadora.

V2: Comprension
lectora

Técnica: Prueba

Instrumento:
Prueba  objetiva
“Test de

comprension
lectora”, elaborada
por la
investigadora.




lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 20207

¢, Cual es la relacion que
existe entre las
estrategias de apoyo al
procesamiento de
informacion y los
niveles de comprension
lectora en los
estudiantes de una
Institucién Educativa de
Piura, 20207

lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.

Conocer la relacion que
existe entre las
estrategias de apoyo al
procesamiento de
informacion 'y  los
niveles de comprensién
lectora en los
estudiantes de una
Institucion Educativa de
Piura, 2020.




Anexo 3
Instrumentos de recoleccién de datos

CUESTIONARIO “ACRA - ESCALAS DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE”

Instrucciones:

El presente cuestionario tiene como obijetivo la identificacion del nivel de frecuencia
de aplicacion de las estrategias de aprendizaje. Su composicién esta basada en
cuatro dimensiones divididas en |. Estrategias de adquisicion de informacion (20
items), Il. Estrategias de codificacion de informacion (46 items), lll. Estrategias de
recuperacion de informacion (18 items), IV. Estrategias de apoyo al procesamiento
(35 items). Asi mismo, segun la frecuencia con la que sueles usar normalmente las
estrategias de aprendizaje, se presentan cuatro grados establecidos a

continuacion:

A. Nunca o casi nunca

B. Algunas veces

C. Bastantes veces

D. Siempre o casi siempre.

Estimado estudiante, usted dispone un total de 50 minutos para realizar el
cuestionario, se aconseja que lea atentamente las preguntas planteadas en cada
escala y proceda a identificar la respuesta con la letra que mas se ajuste a la
frecuencia con la que aplica la interrogante, posteriormente en la hoja de
respuestas, coloree el recuadro que contenga la letra con la respuesta que se

escogio.



NO

ESCALA|
ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE INFORMACION

Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros, graficos o

1 letras negritas del material a aprender del texto leido.

2 Anoto las ideas principales en una primera lectura para obtener
mas facilmente una vision de conjunto.

3 Al comenzar a estudiar una leccion, primero la leo toda
superficialmente.

4 A medida que voy estudiando, busco el significado de las
palabras desconocidas.

5 Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me
parecen mas importantes.

6 Utilizo signos de admiracion, asteriscos, dibujos, para resaltar la
informacion de los textos que considero importante.

7 Hago uso de lapices o boligrafos de distintos colores para
favorecer el aprendizaje.

8 | Empleo los subrayados para luego memorizarlos.
Cuando un texto es largo, resalto las distintas partes de que se

9 |[compone y lo subdivido en varios pequefios mediante
anotaciones o subtitulos.

10 En los margenes de Iibrqs, en h(_)ja aparte o en apuntes anoto las
palabras o frases mas significativas.

11 _Cuando estudio, e_scr_ibo 0 repito varias veces los datos
importantes o mas dificiles de recordar.

12 Cuandq el contenido de un tema es denso y dificil, vuelvo a leerlo
despacio.

13 Leo_en voz alta, mas de unavez, los subrayados, esquemas, etc,
realizados durante el estudio.

14 RepitoN la leccion como si estuviera explicandosela a un
compairiero.

15 AI realizar una lectura trato de resumir mentalmente lo mas
importante.

16 Para comprobar lo que voy aprendiendo me pregunto a mi mismo
sobre el tema.

17 Aungue no tenga que dar examen, suelo pensar sobre lo leido,
estudiado u oido a los profesores.

18 [_)espués de analizar un gréficq 0 d?bujo _del texto dedico algun
tiempo a aprenderlo y reproducirlo sin el libro.

19 Hago que me pregunten los subrayados, parafrasis, esquemas,
etc., hechos al leer un tema.
Cuando estoy estudiando una leccién, para facilitar la

20 | comprension, descanso, y después la repaso para aprenderla

mejor




ESCALA I

N ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE INFORMACION

1 Al leer, organizo los materiales en dibujos, figuras, gréaficos,
esquemas de contenido.

2 Para resolver un problema empiezo por anotar los datos y
después trato de representarlos graficamente.

3 Cuando leo diferencio los contenidos principales de los
secundarios.
Al leer un texto de estudio, busco las relaciones entre los

4 contenidos del mismo.

5 Reorganizo desde mi punto de vista las ideas contenidas en un
texto leido.
Relaciono el tema que estoy estudiando con los conocimientos

6 anteriores aprendidos.

7 Aplico lo que conozco de un area para comprender mejor el
contenido de otra.

8 Discuto o comparo con los compafieros, los trabajos, resimenes
0 temas que hemos estudiado.

9 Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas
en los temas de estudio.
Completo la informacién del libro de texto o de los apuntes de

10 | clase acudiendo a otros libros, articulos, enciclopedias, etc.

11 Relaciono los conocimientos que me proporciona el estudio con
las experiencias de mi vida.

12 Asocio las informaciones y datos que estoy aprendiendo con
recuerdos de mi vida pasada o presente.

13 Al estudiar utilizo mi imaginacién y trato de ver como en una
pelicula lo que me sugiere el tema.

14 Al leer, establezco comparaciones de dos realidades que
contengan semejanzas entre ellas.
En temas muy abstractos, relaciono algo conocido (animal,

15 objeto o suceso), con lo que estoy aprendiendo.

16 Realizo ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc, como
aplicacion de lo aprendido.

17 | Trato de utilizar en mi vida diaria aquello que aprendo.

18 Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los
contenidos que estudio.

19 Me intereso por la aplicacién que puedan tener los temas que
estudio a los campos laborales que conozco.
Suelo anotar en los margenes de lo que estoy estudiando,

20 sugerencias de posibles aplicaciones.

21 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme
preguntas sobre el tema.

29 Antes de la primera lectura me planteo preguntas cuyas

respuestas espero encontrar en el material que voy a estudiar.




Cuando estudio me voy haciendo preguntas a las que intento

23 responder.

24 Anoto las ideas del autor, en los margenes del texto o en hoja
aparte, pero, con mis propias palabras.

o5 Procuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de
memorizarlos al pie de la letra.
Hago anotaciones criticas a los libros y articulos que leo, bien en

26 | |os margenes o hojas aparte.

97 Llego a ideas o conceptos nuevos partiendo de los datos, que
contiene el texto.

28 Deduzco conclusiones a partir de la informacion que contiene el
tema que estoy estudiando.

29 | Al estudiar, agrupo y/o clasifico los datos segun mi propio criterio.

30 Resumo lo mas importante de cada uno de los parrafos de un
tema, leccién o apuntes.

31 | Hago resumenes de lo estudiado al final de cada tema.

32 Elaboro los resimenes ayuddndome de las palabras o frases
anteriormente subrayadas.

33 | Hago esquemas o cuadros sinopticos de lo que estudio

34 Construyo los esquemas ayudandome de las palabras o frases
subrayadas y/o de los resimenes hechos.

35 Ordeno la informacion a aprender segun algun criterio logico:
causa-efecto, semejanzas-diferencias, problema-solucion, etc.
Si el tema de estudio presenta la informacion organizada

36 | temporalmente, la aprendo teniendo en cuenta esa secuencia
historica.
Al aprender procesos 0 pasos a seguir para resolver un

37 | problema, hago diagramas de flujo (dibujo referente a la
secuencia del problema).

38 Disefio secuencias, esquemas, mapas para relacionar conceptos
de un tema.
Para elaborar mapas conceptuales utilizo las palabras

39 subrayadas, y las secuencias encontradas al estudiar.

40 Cuando tengo que hacer comparaciones o clasificaciones de
contenidos de estudio, utilizo diagramas.

41 Empleo diagramas para organizar los datos-clave de un
problema.

42 Dedico un tiempo de estudio para memorizar los resimenes 0
diagrama, es decir, lo esencial de cada tema o leccion.

43 Utilizo conexiones, acroésticos, siglas o trucos, para fijar o
memorizar datos.

44 Construyo “rimas” para memorizar listados de términos o

conceptos.




Relaciono mentalmente los datos con lugares conocidos a fin de

45 :
memorizarlos.
46 Apren_do términos no familiares, elaborando una “palabra-clave”
gue sirva de puente.
N ESCALA Il ]
ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION
Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o
1 | imagenes relacionadas con las “ideas principales” del material
leido.
5 Antes de hablar o escribir evoco las técnicas (rimas, palabra-
clave u otros) que utilicé para codificar la informacion leida.
3 Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes, mediante los
cuales elaboré la informacion durante el aprendizaje.
4 En un examen evoco aquellos agrupamientos de conceptos
(resumenes, esquemas, diagramas) hechos al estudiar.
5 Si algo me es dificil recordar, busco datos secundarios con el fin
de llegar a acordarme de lo importante.
6 Me ayuda a recordar lo leido el evocar sucesos o anécdotas
ocurridos durante la clase.
" Me es util acordarme de otros temas que guardan relacion con
lo que quiero recordar.
Ponerme en situacion semejante a la vivida durante la
8 | explicaciéon del profesor, me facilita el recuerdo de la
informacion.
Tengo en cuenta las correcciones que los profesores hacen en
9 los examenes, ejercicios o trabajos.
10 Para recordar una i_nformacic')n primero la busco en mi memoria
y después decido si se ajusta a lo que me han preguntado.
11 Antes de empezar a habla_r o escribir, pienso y preparo
mentalmente lo que voy a decir.
12 Intento expresar lo aprendido con _mis pr_opias palabras en vez
de repetir al pie de la letra lo que dice el libro o profesor.
Al responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo en
13 | cualquier orden todo lo que puedo, luego lo ordeno o hago un
esquema y finalmente lo desarrollo punto por punto.
14 Al hacer una redacc_ién libre, anoto las ideas que se me ocurren,
luego las ordeno y finalmente las redacto.
15 Al realiza_lr un ejerci_cio O examen me preocupo de su
presentacion, orden y limpieza.
16 Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema de
los puntos a tratar.
17 Frente a un problema pref!ero_ _utilizar los datos que conozco
antes que dar una solucién intuitiva.
18 Cuando me enfrento a temas que no domino, elaboro mis

respuestas en base a los conocimientos previos que poseo




NO

ESCALA IV
ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

Ha reflexionado sobre la funcién que tienen aquellas estrategias
gue me ayudan a centrar la atencion en lo que me parece mas
importante (exploracion, subrayados, etc.).

Valoro las estrategias de aprendizaje que me ayudan a
memorizar mediante repeticion y técnicas de memorizacion
(nemotecnias).

Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de
elaboracion, las cuales me exigen establecer distintos tipos de
relaciones entre los contenidos del material de estudio (dibujos
o gréaficos, imagenes mentales, metaforas, autopreguntas,
parafrasis).

He pensado sobre lo importante que es organizar la informacién
en esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales,
matrices.

Me doy cuenta que es beneficioso (para recordar informacion),
buscar en mi memoria nemotecnias, dibujos, mapas
conceptuales, etc., que elaboré al estudiar.

Soy consciente de lo Gtil que es para recordar informacion, traer
a mi memoria anécdotas o ponerme en la misma situacion
mental y afectiva de cuando estudiaba el tema.

Reflexiono sobre cémo voy a responder y a organizar la
informacion en un examen oral o escrito.

Planifico mentalmente las estrategias que creo que me seran
mas Utiles para aprender cada tipo de material que tengo que
estudiar.

Al iniciar un examen programo mentalmente las estrategias que
me van a ayudaran a recordar mejor lo aprendido.

10

Al iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre
los temas que tengo que aprender.

11

Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada area.

12

Cuando se acercan los exdmenes hago un plan de trabajo
estableciendo el tiempo a dedicar a cada tema.

13

Dedico a cada parte del material a leer un tiempo proporcional
a su importancia o dificultad.

14

A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de
“aprendizaje” que he preparado me funcionan, es decir si son
eficaces.

15

Al final de un examen, valoro o compruebo si las estrategias
utilizadas para recordar la informacion han sido validas.

16

Cuando compruebo, que las estrategias que utilizo para
“aprender” no son eficaces, busco otras alternativas.

17

Refuerzo o sigo aplicando estrategias que me han funcionado
para recordar en un examen, y descarto las que no me han sido
Gtiles.




Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados

18 de ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio.
19 Imagin_q lugares, escenas o sucesos de mi vi_da para
tranquilizarme y concentrarme en la actividad que realizo.

20 Se gptorrelajarme, autohat_)larme, autoaplicarme pensamientos
positivos para estar tranquilo en los examenes.
21 Me digo a mi mi_smo que pugdc_) superar mi nivel de rendimiento
actual (expectativa) en las distintas areas.
Procuro que en el lugar donde estudio no haya nada que pueda
22 | distraerme, como personas, ruidos, desorden, falta de luz y
ventilacion, etc.
23 Cuando tengo conflictos familigres, procuro r_esolverlos antes, si
puedo, para concentrarme mejor en el estudio.
Si estoy estudiando y me distraigo con pensamientos o
24 | fantasias, los combato imaginando los resultados negativos de
no haber estudiado.
o5 Me lgstimula intercambiar opiniones con .mis compaferos, o
familiares sobre los temas que estoy estudiando.
Me satisface que mis compafieros, profesores y familiares
26 | yaloren positivamente mi trabajo.
Evito o resuelvo, mediante el didlogo, los conflictos que surgen
27 |en la relacion personal con compaferos, profesores o
familiares.
Para superarme me estimula conocer los logros o éxitos de mis
28 comparnieros.
29 An_imo y gyudo a mis compafieros para que obtengan el mayor
éxito posible en las tareas escolares.
30 Me dirijo a mi mismo palabras de_énimo para estimularme y
mantenerme en las tareas de estudio.
31 Estudi’o para ampliar mis conocimientos, para saber mas, para
ser mas experto.
32 | Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mi mismo.
Busco tener prestigio entre mis compafieros, amigos Yy
33 familiares, destacando en los estudios.
34 Estudio para c_onseguir premios a corto plazo y para alcanzar
un estatus social confortable en el futuro.
Me esfuerzo en estudiar para evitar consecuencias negativas
35 | como amonestaciones, reprensiones, disgustos u otras

situaciones desagradables en la familia, etc.)
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PRUEBA OBJETIVA “TEST DE COMPRENSION LECTORA”

Instrucciones:

El presente test tiene como objetivo identificar el nivel de comprension lectora,
consta de 14 items, dividido en tres blogues nivel literal: 4 items, nivel inferencial:
4 items y nivel criterial: 6 items. Estimado estudiante, usted dispone un total de 40
minutos para realizar el test de comprension lectora, se aconseja que lea
atentamente el texto e identifique cuél de las alternativas tiene la respuesta
correcta, cada interrogante presenta cuatro opciones de respuesta, indicadas con
las letras a, b, c y d, solo una es la correcta. En la hoja de respuestas, coloree el

recuadro que contenga la letra con la respuesta correcta.

El mal posicionamiento de los dientes

La boca es el principal medio de ingreso de microbios, aun asi, las personas dicen
gue no tienen tiempo o dinero para acudir a un chequeo dental, se va a consulta
solo cuando hay dolor de diente o hinchazén de la cara, el paciente exige que se le
extraiga el diente debido a que su molestia es insoportable, pero la Gnica opcion es
medicar, ya que cuando se presenta dolor la anestesia no es muy efectiva y ante la
inflamacioén se recurre al tratamiento antibiético y desinflamatorio. Debido a esto los
dientes se pierden porque se acude tarde al dentista. Por tanto, el control dental
es importante para el diagnéstico de enfermedades en su etapa inicial, dicho control
consiste en la inspeccién de la cavidad bucal, seguido de la instruccién de higiene
oral y finalmente, asesoria nutricional. Existen diversas enfermedades de la cavidad
bucal, una de ellas es la maloclusion. Segun la OMS, las maloclusiones ocupan el
puesto numero tres después de la caries y la enfermedad periodontal. La caries
dental, es una enfermedad contagiosa pero prevenible mediante control
odontoldgico, limpieza dental y aplicacion de fldor. La enfermedad periodontal,
afecta dientes, encias y hueso alveolar, se produce movilidad dental y pérdida de
dientes en casos severos. La maloclusion, es una alteracion en el encaje y cierre
normal de dientes. Las causas pueden ser genéticas (alteracion en el crecimiento
y desarrollo de los maxilares), medioambientales o por habitos parafuncionales. El
mal posicionamiento de dientes puede aparecer como consecuencia de caries 0

enfermedad periodontal. Sobre la clasificacion de maloclusiones la mas conocida



es la de Edward Angle, quien divide las maloclusiones en: clase I, clase II-
subdivisiones 1y 2 y clase Ill. También se puede decir que, al producirse una mal
posicion dental, se evidencia la falta de estética en cuanto a la armonia de la
sonrisa. La persona que lo padezca se vera afectada fisiolégicamente, porque no
realizar4 adecuadamente las funciones normales del habla o de la masticacion;
psicoldgica y estéticamente, porque al observar una desarmonia en los dientes se
sentird sensacion de insatisfaccion causando una baja autoestima y en el peor de
los casos la persona podria verse predispuesta a sufrir bullying por parte de su

entorno social por lo que decidira evitar relacionarse interpersonalmente.
Preguntas:

Nivel literal

Localizacion de datos relevantes
1. Laenfermedad que corresponde ala mal posicion de dientes es:

. Enfermedad periodontal
. Caries dental

Maloclusiéon

o 0o T o

. Gingivitis

N

. ¢ Cudles son las clases de maloclusién, segun Angle?

a. I, I,

b. I (subdivisiones I-11), II, 1l
c. I, Il, Nl (subdivisiones I-II)
d

. I, I (subdivisiones I-II), 11l
Localizacion de datos especificos
3. ¢ Qué secuencia debo seguir para evitar la caries dental?

a. Examen oral, instruccion de higiene oral, asesoria nutricional

b. Control odontoldgico, limpieza dental, aplicacion de fluor

c. Limpieza dental, control odontolégico, aplicacion de fltor

d. Control odontolégico, limpieza dental, aplicacion de fldor, restauracion del diente

afectado.



4. El principal medio de ingreso de microbios es:

a. Los ojos
b. La boca
c. Las manos

d. Son correctas a,byc
Establecimiento de relaciones simples

5. Si se padece de maloclusion, ¢qué otros problemas se pueden relacionar

con esta enfermedad?

a. Problemas de autoestima
b. Problemas estéticos

c. Problemas psicoldgicos
dbyc

6. La movilidad dental y pérdida de dientes en casos severos, ¢con qué

enfermedad de la cavidad bucal se relaciona?

a. Gingivitis
b. Enfermedad periodontal
c. Maloclusion

d. Caries dental

Nivel inferencial

Formulacion de conjeturas

Segun el texto:
7. ¢ Qué crees que sucederia si las personas acudieran atiempo ala consulta
dental?

a. Se evitaria gastar tiempo extra

b. Se evitaria gastar dinero extra

c. Se evitaria la aparicion de enfermedades en la cavidad bucal
d.ayb



8. En el supuesto caso de que el posicionamiento de los dientes fuera normal,
¢squé otras enfermedades comunes de la cavidad bucal se podrian padecer

hipotéticamente?

a. Enfermedad periodontal
b. Caries dental

c.ayb

d. Gingivitis

Formulacién de inferencias

9. ¢Qué consecuencias podria traer en el paciente si no asiste a control
odontoldgico, no se le realiza una limpieza dental y no se le aplica flaor?, tu

deducciodn es:

a. Podria padecer maloclusiones

b. Podria padecer de autoestima baja

c. Podria padecer de caries dental

d. Podria padecer de enfermedad periodontal

10. Acerca de que los problemas dentales no tienen solucién algunas veces,

¢qué podrias deducir?

a. Las personas acuden tardiamente a la consulta dental.

b. Las personas sienten vergiienza de mostrarle al dentista el estado de sus
dientes.c.ayb

d. Las personas no quieren gastar dinero en solucionar sus problemas dentales

Nivel criterial

Emision de opiniones con argumentos validos

11. Segun tu criterio ¢por qué crees que es importante el cuidado de la salud

bucal?

a. Para evitar la caries dental
b. Para evitar la enfermedad periodontal
c. Para evitar las maloclusiones

d. Para evitar enfermedades en la cavidad oral



12. Acerca del tema: maloclusién, ¢cual es tu opinion?

a. Es una enfermedad que afecta los dientes

b. Es una enfermedad que puede afectar la autoestima de la persona que la
padezca

c. Es una enfermedad a la que no se le debe dar importancia

d. Es una enfermedad que no se puede curar.

13. ¢ Estas de acuerdo, que el mal posicionamiento de los dientes, es el tema

central del texto?

a. Si porque la mal posicién de dientes también se puede dar por la presencia de
caries dental y enfermedad periodontal.

b. Si porque a las personas les interesa la estética de sus dientes

c. No, porque segun la OMS la enfermedad bucal que ocupa el puesto nimero uno,
es la caries dental.

d. No porque a las personas solo les importa solucionar las posibles molestias de

sus dientes antes que la estética de los mismos.
Emisién de juicios criticos

14. De acuerdo al texto: ¢Qué opinidn te merece el comportamiento de las

personas que no acuden atiempo al odontélogo?

a. Las personas estan en su derecho de no acudir al dentista

b. Las personas estan exponiéndose a que su enfermedad bucal avance
c. Las personas estan predispuestas a perder sus dientes.

dayb

15. Ante la presencia de dolor o hinchazon del rostro, ¢por qué crees que las

personas exigen la extraccion de un diente?

a. Porgque no soportan la molestia

b. Porque piensan que solucionaran sus molestias.

c. Porque desconocen que su caso puede complicarse si se realiza el
procedimiento antes de haber tratado el dolor y el edema.

d. Porgue desconocen que tienen que ir al médico primero para drenar el absceso.



16. Después de leer texto, ¢cual crees que sea su proposito?

a. Prevenir las enfermedades bucales
b. Promover el cuidado de la salud bucal
c. ldentificar las enfermedades mas comunes de la cavidad oral

d. Son correctas a,byc
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Anexo 4: Ficha técnica del cuestionario “ACRA - Escalas de estrategias de

aprendizaje”

NOMBRE ACRA - Escalas de Estrategias de Aprendizaje
AUTOR José Maria Roman Sanchez

Sagrario Gallego Rico
FECHA 1994
OBJETIVO Identificar las escalas de las estrategias de aprendizaje
APLICACION Estudiantes de nivel secundario entre 12 y 16 afios.
ADMINISTRACION Individual o colectiva
DURACION 50 minutos
TIPO DE ITEMS Preguntas cerradas con cuatro alternativas de respuesta
N° DE ITEMS 119 items

DISTRIBUCION

DIMENSION 1: Estrategias de adquisicion de informacion
(20 items)

I1: Estrategias atencionales (10 items)

I2: Estrategias de repeticion (10 items)

DIMENSION 2: Estrategias de codificacion de informacion
(46 items)

I3: Estrategias de nemotecnizacion (4 items)

I4: Estrategias de elaboracion (27 items)

I5: Estrategias de organizacion (15 items)

DIMENSION 3: Estrategias de recuperacion de informacién
(18 items)

16: Estrategias de busqueda de informacion (10 items)

I7: Estrategias de generacion de respuestas (8 items)

DIMENSION 4. Estrategias de apoyo al procesamiento (35

items)

18: Estrategias metacognitivas (17 items)

19: Estrategias socioafectivas (18 items)




Anexo 5: Escalas de puntuacion del cuestionario “ACRA - Escalas de

estrategias de aprendizaje”

Puntuacién

Escala cualitativa Escala cuantitativa

Nunca o casi nunca 1
Algunas veces
Bastantes veces
Siempre o casi siempre

A WDN

Puntuacion en niveles por dimension: Percepcién promedio

Nivel de uso de las estrategias de aprendizaje
Dimensiones

Muy bajo Bajo Alto Muy alto

|. Estrategias de adquisicion

20-35 36 - 50 51-65 66 - 80

de informacién

Estrategias 9 46-80 81-114 115-148 149-184

codificacién de informacion

Ill.Estrategias de £g.7
recuperacion de informacion 18-31 32-44 45-57
IV, Estrategias de apoyo al 35-61 62.87 88.113 14140

procesamiento

Escalas de puntuacion del cuestionario “ACRA - Escalas de estrategias de

aprendizaje”
Nivel Calificacion
Muy alto 387 - 476
Alto 298 - 386
Bajo 209 - 297

Muy bajo 119 - 208




Anexo 6: Ficha técnica de la prueba objetiva “Test de comprension lectora”

NOMBRE Test de Comprension lectora

AUTOR Br. Katherine del Pilar Urbina Gutierrez

FECHA 2020

OBJETIVO Identificar los niveles de comprension lectora
APLICACION Estudiantes de cuarto grado de

ADMINISTRACION Individual o colectiva

DURACION 40 minutos

TIPO DE ITEMS Preguntas cerradas con cuatro alternativas de respuesta
N° DE ITEMS 16 items

DISTRIBUCION

DIMENSION 1: Nivel Literal (6 items)

I1: Localizacion de datos relevantes (2 items)

I2: Localizacion de datos especificos (2 items)

I3: Establecimiento de relaciones simples (2 items)

DIMENSION 2: Nivel Inferencial (4 items)

I4: Formulacién de conjeturas (2 items)

I5: Formulacién de inferencias (2 items)

DIMENSION 3: Nivel Criterial (6 items)

I6: Emisién de opiniones con argumentos validos (3

items)

I7: Emision de juicios criticos (3 items)




Anexo 7: Escalas de puntuacién de la prueba objetiva “Test de comprension

lectora”
Puntuacioén
Escala cualitativa Escala cuantitativa
Incorrecto
Correcto 1

Puntuacion en niveles por dimension: Percepcion promedio

Nivel de comprension lectora
Dimensiones

. , Muy
Muy bajo Bajo Bueno bueno
Nivel Literal 0-1 2 3-4 5-6
Nivel Inferencial 0 1 2-3 4
Nivel Criterial 0-1 2 3-4 5-6

Escalas de puntuacion de la prueba objetiva “Test de comprension lectora”

Nivel Calificacion
Muy bueno 13-16
Bueno 9-12
Bajo 5-8

Muy bajo 0-4




Anexo 8: Carta de aceptacion

INSTITUCION EDUCATIVA

FE Y ALEGRIA N° 49

Manzana M-8 Lote 1
UPIS Luis Antonio Paredes Maceda
26 de Octubre - Piura
Telef.: 073-202879

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION EN LA SALUD”

Veintiséis de octubre, 11 de mayo de 2020

SRES. UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
PIURA.-

CARTA DE ACEPTACION

Me es grato dirigirme a Ud y a la vez informar que la Srta. Katherine del Pilar
Urbina Gutierrez, estudiante del Programa de Posgrado en Docencia
Universitaria se le AUTORIZA el permiso para la aplicacién de instrumentos de
investigacion “Estrategias de aprendizaje y la comprensién lectora en
estudiantes de una Institucién Educativa de Piura, 2020” y cqmpletar su

Tesis de Grado.

Es todo cuanto debo informar.

g Directora



Anexo 9

Tabla de validacion por juicio de expertos

Validadores Opinion
Mg. Abanto Cerna, Lemin Aplicable
Mg. Carrasco Chu, William Humberto Aplicable

Mg. Olaechea Tamayo, Javier Arturo Aplicable




Anexo 10: Documentos de matriz de validaciéon de los instrumentos de
investigacion

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“ACRA - Escalas de Estrategias de aprendizaje”

OBJETIVO:
“Identificar las estrategias de aprendizaje”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
ABANTO CERNA LEMIN

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en matematica aplicada

VALORACION:

A
| Excelerife [ Muybuena | Buena | Regular | Deficiente |
¥

LEMIN/AB CERNA
u ESTADISTICA
OESPE 0

FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“Test de comprensién lectora”

OBJETIVO:
“Establecer los niveles de comprension lectora”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
ABANTO CERNA LEMIN

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en matematica aplicada

VALORACION:

[ Exsehrrre | Muy buena | Buena | Regular | Deficiente |

LEMIN ABANTO CERNA
“EN ESTADISTICA
COESPE 506

FIRMA DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“ACRA - Escalas de Estrategias de aprendizaje”

OBJETIVO:
“Identificar las estrategias de aprendizaje”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
CARRASCO CHU WILLIAN HUMBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en educacién y docencia

VALORACION:

Excelente | Muy buena Buena Regular

Deficiente

-

FIRMA'DEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“Test de comprensién lectora”

OBJETIVO:
“Establecer los niveles de comprensién lectora”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
CARRASCO CHU WILLIAN HUMBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en educacién y docencia

VALORACION:

Excelente | Muy buena Buena Regular

X

Deficiente

FIRMADEL EVALUADOR
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“ACRA - Escalas de Estrategias de aprendizaje”

OBJETIVO:
“Identificar las estrategias de aprendizaje”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
OLAECHEA TAMAYO JAVIER ARTURO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en educacion con mencién en docencia universitaria e investigacion

VALORACION:

Excelente | Muy buena Buena Regular Deficiente

~

Mg. Jawitr uro Olaechea Tamayo
CPP. 22691
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO :
“Test de comprension lectora”

OBJETIVO:
“Establecer los niveles de comprension lectora”

DIRIGIDO A :
Estudiantes de cuarto grado de secundaria

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
OLAECHEA TAMAYO JAVIER ARTURO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:
Magister en educacién con mencién en docencia universitaria e investigacion

VALORACION:

Excelente | Muy buena Buena Reguiar Deficiente

X

Mg. Javier Arturo Olaechea Tamayo
CPP. 22691
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Anexo 11

“ACRA - Escalas

Cuestionario

Base de datos en SPSS de la prueba piloto

de estrategias de aprendizaje”

EA1| EAZ| EA3 | EA4 | EAS | EAG | EAT | EAB | EA9 |[EA10 EA11|EA12 EA13 EA14|EA15 EA16|EA1TT [EA18 EA19|EA20) EC1 | EC2 | EC3| EC4| EC5 | EC6| EC7 | EC8 | EC9 [EC10/EC11 EC12 EC13|EC14|EC15)

EC16 EC17|EC18 EC19 EC20 EC21|EC22 EC23 EC24 |[EC25 EC26|EC27 EC28 |[EC29|EC30|EC31|EC32|EC33|EC34 EC35|EC36 EC37| EC38|EC39 |EC40| EC41| EC42 EC43|EC44|EC45 EC46) ER1| ER2| ER3| ER4

ERS5 | ER6 | ER7 | ER8 | ER9|[ER10/ER11 ER12|ER13|ER14 [ER15|ER16|ER17 |ER18| EAP1 | EAP2 | EAP3 | EAP4 | EAPS | EAPG | EAPT | EAPS | EAPY | EAP10 EAP11 EAP12|EAP13 EAP14 EAP15 EAP16 EAP17|

var

[EAP18 EAP19 EAP20| EAP21 EAP22 EAP23 EAP24 | EAP25 EAP26| EAP2T EAP28 EAP29 EAP30|EAP31 EAP32 EAPI3|EAP34 EAP3S

2

10




Anexo 12

Base de datos en SPSS de la prueba piloto: Prueba objetiva “Test de

5n lectora”

comprensioén

var

P1|P2| P3| P4| Ps| Pe| P7| P8| P9 |P10|P11|P12| P13 P14 P15| P16

10




Anexo 13: Documentos de confiabilidad de los instrumentos de
investigacion

ESCUELA DE
u César V. RMA
W NIVERSIDAD Cesar Vaueo | FO TO DE CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO POST GRADO

.  DATOS INFORMATIVOS

1.1. ESTUDIANTE Katherine del Pilar Urbina Gutierrez

1.2. TiTULO DE PROYECTO DE Estrategias de aprendizaje y la comprensién

INVESTIGACION lectora en los estudiantes de una Institucién

educativa de Piura, 2020

1.3. ESCUELA PROFESIONAL

MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA
DE EDUCACION

| 1.4. TIPO DE INSTRUMENTO Cuestionario para identificar las Estrategias
de Aprendizaje
1.5. COEFICIENTE DE KR-20 kuder Richardson ()
CONFIABILIDAD
EMELERDG Alfa de Cronbach. (X)
1.6. FECHA DE APLICACION 01-06-2020
1.7. MUESTRA APLICADA 10

Il. CONFIABILIDAD

iNDICE DE CONFIABILIDAD 0.965
ALCANZADO

lil. DESCRIPCION BREVE DEL PROCESO (items iniciales, items mejorados,
eliminados, etc.)

{tems evaluados: 119
ftems eliminados: 0

La confiabilidad del instrumento se determind utilizando el indice de consistencia y
coherencia interna Alfa de Cronbach, cuyo valor de 0.965, cae en un rango de confiabilidad
muy alto, lo que garantiza la confiabilidad del instrumento para evaluar la identificacién de

las estrategias de aprendizaie.

LEMIN ABANTO CERN
Docente : LIC. EN ESTADISTICA -
COESFPE 506




ESCUELA DE
W Umversioao Cesa vaucro | FORMATO DE CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO POSTERADD
L DATOS INFORMATIVOS
1.1. ESTUDIANTE Katherine del Pilar Urbina Gutierrez
1.2. TITULO DE PROYECTO DE Estrategias de aprendizaje y la comprensién
INVESTIGACION lectora en los estudiantes de una Institucién
educativa de Piura, 2020
1.3. ESCUELA PROFESIONAL .
p MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA
DE EDUCACION
1.4. TIPO DE INSTRUMENTO Prueba objetiva para establecer los niveles
de Comprensi6n Lectora
1.5. COEFICIENTE DE KR-20 kuder Richardson ( X )
CONFIABILIDAD
EMPLEADO Alfa de Cronbach, ()
1.6. FECHA DE APLICACION 01-06-2020
1.7. MUESTRA APLICADA 10
Il. CONFIABILIDAD
iNDICE DE CONFIABILIDAD 0.810
ALCANZADO

lil. DESCRIPCION BREVE DEL PROCESO (ftems iniciales, items mejorados,

eliminados, etc.)

items evaluados: 16

ftems eliminados: 0

La confiabilidad del instrumento se determiné utilizando el indice de consistencia y
coherencia interna KR-20, cuyo valor de 0.810, cae en un rango de confiabilidad muy alto, lo
que garantiza la confiabilidad del instrumento para evaluar el establecimiento de los niveles

de comprensidn lectora

Docente

C

LE ?ABANTO CERNA
LU EN ESTADISTICA

COESPE 506




Anexo 14

ias de

“ACRA - Escalas de estrategi

ionario

Base de datos en SPSS del cuest

aprendizaje”

EA1| EA2 | EA3 | EA4 | EAS | EAG | EAT | EAS | EA9 EA10 EA11 EA12 EA13 EA14|EA15|EA16|EA17|EA18 EA19 EA20 EC1 | EC2 || EC3 | EC4 | EC5| EC6 | ECT | EC8 | EC9 EC10/EC11) EC12 [EC13|EC14 EC15|I

17

EA1 EA2 EA3 | EA4 | EA5 | EAG | EAT| EA8 | EA9 EA10 EA11 EA12 EA13 EA14|EA15|EA16|EA17|EA18 EA19 EA20 EC1 | EC2 || EC3 | EC4 | EC5| EC6 | ECT| EC§ | EC9 EC10/EC11 EC12 [EC13|EC14 ECA5|I

21

27

37

EC16 EC17|EC18|EC19 EC20| EC21|EC22|EC23 EC24|EC25|EC26 EC27 |[EC28 EC29 EC30| EC31 EC32 EC33|EC34EC35|EC36 EC37 EC38 |[EC39 EC40 EC41|EC42 | EC43|EC44 EC45|EC46| ER1| ER2 | ER3 | ER4

10

12
13
14
15
16
17
18

EC16 EC17|EC18 EC19 EC20 EC21|EC22 EC23|EC24 |[EC25 EC26 |EC27 EC28 EC23 EC30 EC31 EC32|EC33|EC34| EC35 |[EC36 EC37 EC38 EC39 EC40 EC41|EC42|EC43|EC44 |[EC45 EC46 ER1| ER2| ER3 || ER4

1

21

22
23

2
2

26

27
28

29

30
31

32
ES]
34
3%
3%
37
E3
39




ER5 | ER6 | ERY | ER8 | ERS |ER10 ER11 ER12|ER13|ER14 ER15 ER16|ER17|ER18| EAP1| EAPZ || EAP3 | EAP4 | EAPG | EAPG | EAPT | EAPS | EAPS EAP10|EAP11|EAP12 EAP13 EAP 14| EAP15 EAP16 EAP1T)

12

14

20

ER5 | ER6 | ER7Y | ER8 | ERS |ER10 ER11 ER12|ER13|ER14 ER15 ER16|ER17|ER18| EAP1| EAPZ | EAP3 | EAP4 | EAPG | EAPG | EAPT | EAPS | EAPS EAP10|EAP11|EAP12 EAP13 EAP 14| EAP15 EAP16 EAP1T,

2

2

22

23

24

25

26

27
28

29

32

34

var

var

var

var

var

var

EAP18 EAP19|EAP20 EAP21| EAP22 EAP23 EAP24| EAP25 EAP26 | EAP27 EAP28 EAP29|EAP30 EAP31| EAP32 EAP33|EAP34 EAP3S

1

12

14

20

var

var

var

var

var

var

1

21

EAP18 EAP13|EAP20 EAP21 EAP22 EAP23 EAP24| EAP25 EAP26|EAP27 EAP28 EAP29 EAP30 EAP31 EAP32 EAP33|EAP34 EAP35

22
23

24
25

26

27
28

29

32

34




Anexo 15

Base de datos en SPSS de la prueba objetiva “Test de comprension lectora”

var

P1 | p2| P3| P4 | ps| Pe| P7| P8 | Pa|P10|P11/P12 P13[P14 P15 P16

19
20

var

P1| p2| P3| pa | Ps| ps | P7| P8 Pa |P10|P11|Pi2P13|P14|Pis|P16

2
22
23]
24
25
26
27
28
29
30
3
32
33
34
5
36
37
38

s)




Anexo 16

Reporte turnitin

Estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los
estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020

INFORME DE ORIGINALIDAD

17. 14, 2. 154,

INDICE DE SIMILITUD  FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE
FUENTES PRIMARIAS
Submitted to Universidad Cesar Vallejo 50/
]

Trabajo del estudiante

cybertesis.unmsm.edu.pe
! P 3%

Fuente de Internet




Anexo 17: Declaracién de autoria

DECLARACION DE AUTORIA

Yo, Katherine del Pilar Urbina Gutierrez, identificada con DNI N° 70245807, estudiante
del Programa Académico de Maestria en Docencia Universitaria de la Escuela de

Posgrado de la Universidad César Vallejo filial Piura; declaro que el trabajo de

investigacién titulado “Estrategias de aprendizaje y la comprensién lectora en los

estudiantes de una Institucion Educativa de Piura, 2020”, presentado para la obtencion

del grado académico de Magister en Docencia Universitaria es de mi autoria.

Por tanto, declaro lo siguiente:

He mencionado todas las fuentes empleadas en el presente trabajo de
investigacién identificando correctamente toda cita textual o de parafrasis
proveniente de otras fuentes, de acuerdo a lo establecido por las normas de
elaboracién de trabajo académico.

No he utilizado ninguna otra fuente distinta de aquellas expresadamente
sefialadas en este trabajo.

Este trabajo de investigacién no ha sido previamente presentado completa ni
parcialmente para la obtencién de otro grado académico o titulo profesional.
Soy consciente de que mi trabajo puede ser revisado electrénicamente en
busqueda de plagios.

De encontrar uso de material intelectual ajeno sin el debido reconocimiento de
su fuente o autor, me someto a las sanciones que determinan el procedimiento
disciplinario.

Piura, 15 de julio del 2020.

Br. Katherine del Pilar Urbina Gutierrez
DNI N° 70245807




Anexo 18: Acta de aprobacion de originalidad de tesis

UNIVERSIDAD TESIS Fecha : 15-07-2020
CESAR VALLEJIO Pagina : 1de1

R Codigo : F06-PP-PR-02.02
ET' UCV ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE | Versién : 09

Yo, Esperanza Le6n More, docente de la Escuela de Posgrado de la Universidad
César Vallejo filial Piura, revisora de la tesis titulada:

“Estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de
una Institucién Educativa de Piura, 2020” de la estudiante Katherine del Pilar
Urbina Gutierrez, constato que la investigacion tiene un indice de similitud de 17%
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin.

La suscrita analiz6 dicho reporte y concluyé que cada una de las coincidencias
detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con
todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad
César Vallgjo.

Piura, 15 de julio de 2020

%@E\

Dra. Esperanza Le6n More
DNI N° 02616840

i i6 5 5 Vicerrectorado de
Elaboré D|recc.|on .d’e Revisé Responsable del SGC Aprobd o s
Investigacion Investigacion




Anexo 19: Acta de sustentacion de tesis

DT
-

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

Siendo las 08:15 p.m. del dia 19 de agosto 2020, se reunic &l Jurado evaluador para presendiar la sustentacion
de |a tesis titulada: “ESTRATEGIAS DE APRENDIZAIE ¥ L& COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE

UMA IMSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2020"; presentadafo por el /la bachiller URBIMA GUTIERREZ,
KATHERIME DEL PILAR.

Luego de evidenciar e acto  de exposicion v defensa de s tesis, se  dictamina:

APROBAR POR UNANIMIDAD

En consecuencia, elflaf graduando se encuentran en condicion de ser calificado/a/ come

APTA para recibir el grado de MAESTRA EN DIOCENCLA UNIVERSITARLA.

FIURA, 19 DE AGOSTD 2020

DR. YWAN ALEXANDER MENDIVEZ ESPINOZA
PRESIDENTE

- F - ™ - _.
£ =Ty T e, — ==

DRA ESMERITA CHERRES MADRID DRA ESPERAMZA IDA LEON MORE
SECRETARIA VOCAL



Anexo 20: Dictamen de sustentacién de tesis

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

DICTAMEMN DE LA SUSTENTACTON DE TESIS PARA ONTENER EL GRADD DE
MAESTRA EN DOCERNCLA TNIVERSITARLA

ElfL= bachillar UREINA SUTIERREZ, KATHERINE DEL FILAR, para abtener &l Srado Amd=mico de MAESTRE
EH DOCEMCIA UNIVERSITARLA, ha susbertsdo: ks Tesis titulada:

ESTRATEGIAS DE APREMDIZAIE ¥ L& COMPRENZICHN LECTORA EN LOS ESTUCHANTES DE UMA INSTITUCIGN
EDWFCATIVA IE FIURA, 2020,

EI_iurul:I-:l svaluador emitia &l dictamen de-

AFROEBAF POR UNANIMIDALD

Hakbdznos hacho s recomenceciones 5|'5ui=n1:c::

NINGUND

FIURA, 19 DE AGOETO 2030

D YR U DCAKGEE: WIRONTY EFROIA

DRA_ ESMERITA CHERALS MAADEID

DA ESFERAMTA I3 LOOR MADIRT




Anexo 21: Autorizacion de publicacion de tesis en repositorio institucional

de la Universidad César Vallejo

CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE PUBLICACION DE TESIS EN
REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Cédigo
Version
Fecha

Pagina

: F08-PP-PR-02.02
: 09

: 15-07-2020

: 1de1

Yo, Katherine del Pilar Urbina Gutierrez, identificada con DNI N° 70245807,
egresada de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo, autorizo la

divulgacion y comunicacion publica de mi trabajo de investigacion titulado

“Estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de una

Institucion Educativa de Piura, 2020”; en el Repositorio Institucional de la

Universidad César Vallejo (http://repositorio.ucv.edu.pe/) , segun lo estipulado en el
decreto legislativo 822, ley sobre derecho de autor, art.23 y art.33

Piura, 15 de julio del 2020.

Br. Katherine del Pilar Urbina Gutierrez
DNI N° 70245807

Elaboré

Direccién de

= Revisd Responsable del SGC
Investigacion

Aprobd

Vicerrectorado de
Investigacion




