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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar la influencia de los talleres de adaptaciones
curriculares en la elaboracion de la planificacion curricular en los docentes inclusivos
de la UGEL Zarumilla- 2019. Desde esta perspectiva se ha elaborado un marco
tedrico centrado en el momento en que nos encontramos (educacion inclusiva) y de
donde venimos (educacion especial) para recoger los distintos elementos en los que
debe basarse la educacién inclusiva: que todos los nifios y jovenes de una
determinada comunidad desarrollen su etapa escolar en un mismo centro y aula
ordinaria. Esta investigacion corresponde al método cuantitativo, de tipo
experimental con disefio cuasi-experimental, la muestra estuvo constituida por 50
docentes de instituciones educativas inclusivas pertenecientes a UGEL Zarumilla,
distribuidos de la siguiente manera: el primero fue el grupo control conformado por
15 docentes y el otro grupo conformado por 15 docentes del grupo experimental. Los
datos se obtuvieron aplicando un Pretest y Postest a ambos grupos sobre las
adaptaciones curriculares. Para el analisis de la informacion se utilizo la prueba T de
Student para muestras relacionadas lo que permitié determinar la influencia de los
talleres de adaptaciones curriculares en la elaboracion de la planificacion curricular
en los docentes inclusivos, asi como comprobar las hipotesis. Los resultados
descriptivos mostraron que en el postest de la variable planificacién curricular el
73,33% de los docentes del grupo control alcanzaron el nivel medio. En cambio, el
100% de los docentes del grupo experimental se ubicaron en el nivel alto, en los
resultados inferenciales revelaron unat = 8,708 y una Sig. = 0.000 < 0.05, por lo que
se rechazo la hipotesis nula y se aceptd la hipétesis de investigacion; concluyendo
que las aplicaciones de los Talleres de Adaptaciones Curriculares influyen
favorablemente en la elaboracion de la planificacion curricular de los docentes

inclusivos.

Palabras Claves: Taller, Adaptaciones, planificacion curricular.



ABSTRACT
The objective of the study was to determine the influence of curricular adaptation workshops
on the development of curricular planning in inclusive teachers at UGEL Zarumilla-2019.
From this perspective, a theoretical framework has been developed focused on the moment
in which we find ourselves (inclusive education) and where we come from (special
education) to collect the different elements on which inclusive education should be based:
that all children and young people in a given community develop their school stage in the
same center and ordinary classroom. This research corresponds to the quantitative method,
of an experimental type with a quasi-experimental design, the sample consisted of 50
teachers from inclusive educational institutions belonging to UGEL Zarumilla, distributed
as follows: the first was the control group made up of 15 teachers and the another group
made up of 15 teachers from the experimental group. Data were obtained by applying a
Pretest and Posttest to both groups on curricular adaptations. For the analysis of the
information, the Student's t test was used for related samples, which allowed determining
the influence of the curricular adaptation workshops in the elaboration of curricular planning
in inclusive teachers, as well as testing the hypotheses. The descriptive results showed that
in the posttest of the curricular planning variable, 73.33% of the teachers in the control group
reached the medium level. On the other hand, 100% of the teachers of the experimental group
were located at the high level, in the inferential results they revealed at = 8.708 and a Sig. =
0.000 <0.05, so the null hypothesis was rejected and the hypothesis was accepted research;
concluding that the applications of the Curricular Adaptation Workshops favorably influence

the development of the curricular planning of inclusive teachers.

Keywords: workshop, adaptations, curriculum planning



INTRODUCCION

Los Estados tienen la obligacion de respetar, proteger y cumplir el derecho de todos
los alumnos a la educacién (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2014). En los momentos actuales los principales
problemas de la educacion bésica especial es que los estudiantes con necesidades
educativas logren incluirse con éxito en las aulas regulares, asi como en la sociedad.
Este proceso no es nuevo, viene desde hace mucho tiempo, investigando alternativas
didacticas de atencion a la diversidad. Son muchas las voluntades, creencias y
actitudes que se deben juntar para alcanzar la meta de incluir con éxito a las escuelas
y aulas regulares a los alumnos con este tipo de discapacidad, es necesario brindar
todo el apoyo y esfuerzo que se requiera, lo cual implica realizar adaptaciones a los
elementos del curriculo para que sus necesidades puedan ser atendidas y brindar a
todos los estudiantes igualdad de oportunidades con condiciones y procesos

educativos pertinentes.

A nivel nacional en Perd la Defensoria del Pueblo realiz6 en febrero y agosto del
2007 una supervision en 82 instituciones educativas regulares publicas del nivel
primaria en todos los departamentos del pais y se pudo constatar que 55% de los
docentes indic6 que no habian realizado las adaptaciones curriculares
correspondientes. Observandose ademas que 63.3% de maestros manifestaron que
no fueron capacitados en adaptaciones curriculares, metodologicas y de materiales.
(Defensoria del Pueblo, 2007). A nivel internacional vemos que las adaptaciones
curriculares son objeto de reflexién y cambio, la primera barrera es, sobre todo,
mental; para la mayoria de personas la adaptacion es sindbnimo de acomodacion,

eliminacion de contenidos u objetivos educativos (Echeita, 2006).

Cabe destacar la importancia de los talleres de adaptaciones curriculares que son
fundamentales para el fortalecimiento de los procesos educativos y que estos
trasciendan de la teoria a la practica. Las adaptaciones como estrategias
metodoldgicas posibilitan el acceso del estudiante incluido y este logre aprendizajes
de calidad asi mismo ofrecer una respuesta que apoyara la creacién de espacios
comunes donde todos tengamos el derecho de educarnos y aprender siendo
imprescindible para todos aquellos que son diferentes a la mayoria, y que representan

mayor vulnerabilidad; trascendiendo a nivel institucional y comunitaria, ademas, el



presente estudio permite lograr la sensibilizacion y concientizacion de reconocer que
todos tenemos derecho a una educacion de calidad, sin ninguna distincion, derecho

gue se encuentra consagrado en nuestra carta magna.

Para elaborar esta tesis se consideraron primero antecedentes internacionales como
el de Orosco (2018), titulado: Adaptaciones curriculares y discapacidad en los
estudiantes en la Unidad Educativa del Milenio Guano, Chimborazo. Periodo marzo
- julio 2018 Ecuador, fue una investigacion de corte cualitativo de disefio
correlacional, la muestra fueron 20 docentes; el instrumento fue el Test Zazzo vy el
cuestionario, los resultados mostraron que el 10% de los docentes se encuentran
preparados para las adaptaciones curriculares el 50% manifestdé que favorecen el
aprendizaje y realizan modificaciones al curriculo ya que recibieron asesoramiento,
concluyo6 que las adaptaciones curriculares ayudaron al proceso de aprendizaje y a
desarrollar destrezas de acuerdo a las necesidades del estudiante. También el de
Viloria (2016) en su tesis “La integracion escolar del alumnado con necesidades
educativas especiales en el Municipio Caroni de Venezuela”, utilizando el estudio
de casos, investigacion de tipo descriptiva, utilizé una muestra de 127 docentes; se
trabajo utilizando la entrevista semiestructurada y las encuestas, los resultados
adaptaciones curriculares, el 12% tenia poca informacion y solo el 5% si conocia y
tenian un buen manejo, el 2% no sabe o no responde, concluyendo que solo el 2%

han realizado adaptaciones curriculares significativas.

Asi también, Bafios (2016), con la tesis: Adaptaciones curriculares para alumnos con
necesidades educativas especiales, asociadas a la discapacidad en la escuela Cristobal
Coldn en la ciudad de Salcedo, Ecuador. Utiliz6 la metodologia no experimental con
disefio descriptiva de campo en una muestra de 1 autoridad, 18 docentes y 1
psicologo; utilizé la entrevista cuyos resultados mostraron que el 17,3% de
estudiantes tienen NEE en el area auditiva, visual o motriz; los maestros requieren
capacitacion para brindar ayuda a los estudiantes; también se evidencia que
desconocen la forma de realizar adaptaciones curriculares, las capacitaciones que se
brindan son muy escasas; concluyendo que los maestros desarrollan una clase igual
para todos los nifios. Por lo tanto, se hace necesario que los maestros reciban una
capacitacion urgente en adaptaciones curriculares, lo cual permitira que los

estudiantes logren mejores aprendizajes.



Después, Vera (2015) desarrollo una tesis “Aplicacion de talleres de Adaptaciones
curriculares y su influencia en los planes de desarrollo curricular de maestros. Unidad
educativa Gran Bretafia”. Esta investigacion fue de tipo explicativo, con disefio pre-
experimental con pretest y postest con un solo grupo, utiliz6 como instrumento la
Ficha diagndstica con una muestra de nueve (09) maestros. Los resultados muestran
que el 95% realizan adaptaciones curriculares. Es asi que podemos concluir que los

docentes a través de los talleres de adaptaciones conocen y mejoran sus habilidades.

Por su parte, Jacome (2015), claboro la tesis: “Adaptaciones curriculares como
estrategias para la inclusion de adolescentes con discapacidad intelectual”, cuyo
objetivo fue investigar la incidencia de las adaptaciones en los estudiantes con
deficiencia visual en el aprendizaje de las ciencias naturales del centro escolar
Ecuador. La metodologia aplicada tuvo un enfoque cualitativo y cuantitativo, del
nivel descriptivo; la poblacion y muestra estuvo conformada por 40 estudiantes y 10
profesores de la institucién educativa. El instrumento utilizado fue el cuestionario
cuyos resultados mostraron que los profesores en su totalidad desconocen las
adaptaciones, por lo tanto, no las realizan, concluyendo gue los docentes desconocen
estrategias necesarias para realizar adaptaciones y requieren informacién que les
permita un éptimo trabajo en bien de la Inclusion Educativa. Desde mi punto de vista
si queremos que nuestros estudiantes incluidos logren obtener aprendizajes
significativos, todos los maestros debemos trabajar adaptaciones curriculares, por lo
tanto, debe ser un compromiso de los entes reguladores de la educacion elaborar
programas de capacitacion permanente en nuestros docentes y solo asi lograremos

consolidar una verdadera inclusiéon educativa.

De igual modo, Guarango (2015), elabor0 la tesis de grado: Adaptaciones
curriculares para la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales
intelectuales de la escuela de educacion basica El Dorado en la provincia de Pastaza
durante el afio lectivo 2014-2015, se utilizé una investigacion mixta bajo el enfoque
cualitativo y cuantitativo; se aplicd una investigacion descriptiva y de campo; el
numero de poblacion y muestra investigados fueron 42 miembros de la comunidad
educativa, se trabajo con cuestionario, guia de entrevista y ficha de observacion. Los
resultados revelan gque existe necesidad de brindar capacitacion en temas de inclusion

educativa, fundamentalmente sobre adaptaciones curriculares; las mismas que deben



ser encaminadas a los docentes y padres de familia, se propuso utilizar la guia de
adaptaciones curriculares, la cual permitira orientar a los docentes sobre el uso y
manejo de estrategias pedagdgicas y favorecer los procesos de ensefianza aprendizaje
de los estudiantes incluidos. La relevancia de esta investigacion reside en que
podemos evidenciar que los docentes no tienen claro como realizar adaptaciones
curriculares, por lo que se hace de imperiosa necesidad capacitar a los docentes a

través de talleres sobre adaptaciones y asi lograr una ensefianza de calidad

En el ambito nacional se ha examinado antecedentes como el de Garcia (2016), en su
tesis: Percepciones de los docentes respecto a la inclusién educativa de estudiantes
con discapacidad auditiva. En la cual investigd las dimensiones: formacion y
capacitacion docente, creencias, posturas y las dificultades respecto a la inclusion de
la D.A. utilizando la metodologia descriptiva-simple y el disefio descriptivo en una
muestra de 6 docentes con la guia de entrevista estructurada como instrumento; los
resultados nos muestran que el 63,28% no tienen capacitacion y desconocen
estrategias de ensefianza para trabajar con estudiantes incluidos, poseen dificultad
para realizar adaptaciones curriculares, llegandose a la conclusion que falta

preparacion y capacitacion de los docentes para incorporar adaptaciones curriculares.

Asi mismo, Inocente (2016), en su tesis: El proceso de adaptacién curricular en las
unidades de aprendizaje para la inclusion de estudiantes con necesidades
intelectuales en cuatro instituciones publicas del nivel primario de la UGEL N°06
Ate-Lima, utilizando la metodologia cualitativa de disefio empirico en 6 docentes
mediante la guia de entrevista semiestructurada; los resultados mostraron que los
docentes que trabajaron por primera vez con estudiantes con NEE no tienen el
dominio del concepto de adaptaciones curriculares, todos coincidieron en la
importancia de las adaptaciones para mejorar los aprendizaje de los estudiantes , por
tanto requieren informacion que les permita un optimo trabajo en bien de la Inclusion

Educativa.

De tal manera que, Juarez (2015), en la tesis: Practicas docentes en aulas inclusivas
para la ensefianza del area ciencia y ambiente en la institucion educativa 5184 César
Vallejo, Puente Piedra 2015, en su investigacion utilizo la metodologia cualitativa
descriptiva, su muestra estuvo conformada por 2 docentes; utilizo la técnica de

observacién, entrevista y andlisis documental; los resultados mostraron que en la



planificacién no se consideraron actividades adaptadas segun las caracteristicas
individuales, no se realiza el diagnostico individual, no existe un plan de intervencion
en estudiantes incluidos, siendo un obstaculo para la construccion de aprendizaje.
Podemos evidenciar una gran falencia en los docentes, por lo que se hace necesario
una capacitacion urgente para que los maestros tengan dominio en adaptaciones

curriculares y se logre una verdadera inclusion educativa.

Segun el Enfoque inclusivo, Centro Internacional de Conferencias, Ginebra (2008),
garantiza a todos los alumnos una educacion de calidad, fomentar escuelas que
acojan estudiantes que provienen de diferentes contextos sociales, culturales y con
capacidades diferentes, convirtiéndose en una herramienta eficaz para mejorar la
cohesion social, el enfoque inclusivo en estos tiempos cobra suma relevancia, ya que
nuestra sociedad es muy diversa y pluricultural ya que contamos con estudiantes que
provienen de diferentes contextos culturales, por lo tanto permitira que en las
instituciones educativas donde se encuentran estos estudiantes reciban una educacion

de calidad y permitira fortalecer la cohesion social entre pares.

Enfoque curricular, Bolafios y Molina (2003), refiere que constituye el énfasis tedrico
que se adopta en el sistema educativo para caracterizar y organizar internamente los
elementos del curriculo; considero que los enfoques tedricos nos brindan los
lineamientos para organizar los elementos del curriculo y plasmarlos en nuestras
unidades de aprendizajes, pudiendo dosificarse los contenidos y adaptar los

desempefios de acuerdo al avance de nuestros estudiantes.
Entre las teorias relacionadas al tema que fundamentan este trabajo se consideraron:

Adaptaciones curriculares, segun Corredor (2016), posibilitan que todos los
estudiantes puedan lograr aprendizajes desde sus caracteristicas particulares; cuando
se trabaja con estudiantes incluidos es fundamental trabajar adaptaciones curriculares

si es que queremos lograr aprendizajes significativos y diferenciados.

Planificacion curricular, para el Ministerio de Educacion [MINEDU] 2016),
planificar es la visién para disefiar e imaginar los procesos que faciliten en los
estudiantes aprendizajes, por ende, debemos determinar con claridad el propdsito de
aprendizaje; la planificacion curricular es la prevision en el desarrollo de las

actividades, direccionandolas hacia el objetivo que deseamos lograr.



Aprendizaje Dialdgico, Vygotsky (2000), afirm6 que los procesos psiquicos, se dan
en el marco de las relaciones entre las personas; es decir, primero tienen un caracter
intrapsicoldgico y luego interpsicolégico; el aprendizaje dialogico se da mediante la
interaccion que tiene cada estudiante con sus pares, por lo tanto, es importante la
interaccion social y le permite primero realizar una mirada al interior y luego procesar

esa informacion para compartirla hacia el exterior.

Diversificacion curricular, el Ministerio de Educacion (2016), sostiene que su
propdsito es enriquecer el disefio curricular nacional, respondiendo con congruencia
a las necesidades de los estudiantes enfocandose en su realidad social, cultural y
geogréfica; su propoésito garantizar que el trabajo educativo se desarrolle con
coherencia en cada realidad, teniendo en cuenta las prioridades nacionales; la
diversificacion curricular nos permite enriquecer los contenidos de acuerdo a las
necesidades de nuestros estudiantes y con ello realizar los ajustes necesarios en cada
desempefio a trabajarse.

Los enfoques conceptuales donde se enmarca la investigacion son los talleres de

adaptaciones curriculares y la planificacién curricular.

Los talleres son estrategias pedagdgicas que buscan una mayor productividad de los
actores educativos. Las adaptaciones son las adecuaciones al curriculo para facilitar
un mejor aprendizaje (Aylwin y Gissi, 2016). Considero que los talleres son
estrategias pedagdgicas que buscan una mayor participacion de los educandos
incrementando su capacidad reflexiva y analitica. Las adaptaciones siempre
facilitaran el acceso y mejoraran los aprendizajes. Las adaptaciones son adecuaciones
que se realizan a los elementos del curriculo, lo cual permitira responder a las
necesidades de los estudiantes incluidos (Bafios y Vilca, 2016). Las adaptaciones
buscan facilitar el aprendizaje de los estudiantes incluidos, realizando los ajustes
pertinentes en los elementos del curriculo. Son las adecuaciones o ajustes que se
hacen a los elementos basicos del curriculo con la finalidad de responder a las
necesidades educativas, brindando una educacion de calidad a todos los estudiantes
(Grau y Fernandez, 2008). Es importante que los maestros adapten las evaluaciones
de acuerdo a la realidad, estilos y ritmos de aprendizajes de los estudiantes incluidos
(Milicic y Lopez, 2003).



La planificacion es importante porque nos permite estructurar los lineamientos para
lograr nuestros objetivos, es la ruta que marcara el camino a seguir (Ministerio de
Educacion [MINEDU], 2016). Considero necesario que todos los que hacemos
pedagogia debemos planificar nuestra ruta, ya que sin esa planificacion no sabriamos
hacia donde ir, los escenarios educativos se irdn fortaleciendo en la medida que sus
maestros aprendan a planificar, ya que ella direccionard el tipo de hombres que
queremos para el mafiana (Molina, 2015). Si en una institucion educativa no existe
un plan anual, entonces no se vera reflejada la planificacion del maestro y sin ella es
como caminar sin rumbo (Almirén, 2014). Es fundamental la planificacion en
cualquier centro educativo que se preste de tener una vision objetiva y clara, porque

ella marcara el norte a seguir.

Dimensiones de las variables: Los talleres son importantes porque sirven para que
las personas o estudiantes se integren, socialicen y compartan sus conocimientos
(Maya, 2007). Todos los talleres involucran a sus participantes, los mismos que
tendran que poner en practica muchos de los conocimientos teéricos (Real academia

espafola, 2011).

Las adecuaciones de acceso al curriculo son las modificaciones que efectda el
docente con el propésito de facilitar que los estudiantes incluidos logren aprendizajes
significativos (Quesada, 2011). Si queremos lograr una verdadera inclusion
educativa, tenemos que trabajar las adecuaciones pertinentes. Para lograr una
verdadera inclusién, tenemos que realizar las adaptaciones pertinentes a todos los

elementos del curriculo (Grau y Fernandez, 2008).

Las adaptaciones son las innovaciones gque se plasman a los elementos del curriculo,
afectando la metodologia, los objetivos, los contenidos y las evaluaciones, buscando
las adecuaciones pertinentes que respondan a las necesidades del estudiante incluido
(Cardona, 2019). En el contexto educativo inclusivo es necesario realizar las

adecuaciones curriculares significativas.

Toda adecuacion curricular esta relacionada con los ajustes que se realizan para
responder cdmo, que y cuanto ensefiar (Vera, 2015). En Inclusién, los docentes tienen
que realizar ajustes razonables para lograr que el estudiante logre aprendizajes de
calidad.



Las adaptaciones curriculares no significativas son las adaptaciones individualizadas,
ajuste o modificaciones que se realizan para un estudiante especifico con el objetivo
de responder a sus necesidades educativas (Sanz, 2011). Una adecuacién curricular
no significativa implica ajustes 0 modificaciones para responder a la diversidad de
estudiantes. Las adecuaciones son estrategias metodoldgicas que realizan los
docentes que tienen estudiantes incluidos y asi conseguir la individualizacion de la
ensefianza (Sanchez, y Garcia, 2013). De las estrategias metodoldgicas que utilice un
maestro inclusivo, dependera el exito de dicho estudiante a la par que recibe una

educacion de calidad.

Los indicadores de la planificacion curricular: La planificacion de objetivos es
fundamental en toda implementacion de una planeacion estratégica (Vicuia, 2014).
Toda organizacion que desee mantenerse y ser competitiva dentro del mercado

laborar debe realizar una planificacion de sus objetivos.

La planificacién de contenidos siempre respondera a los objetivos de la institucion,
por lo tanto, deben ser planeados y organizados (Inma, 2018). La posicion del autor
es muy acertada, los contenidos deben responder a objetivos institucionales. Los
maestros debemos tener en cuenta la priorizacion de las competencias, capacidades
y desempefios, se realizaran de acuerdo a la necesidad de nuestros estudiantes.
Debiendo ser objetivos y que exista un equilibrio entre la cantidad de temas

seleccionados y la calidad en los logros de aprendizajes (SEP, 2016).

La planificacion de la metodologia, es un procedimiento que induce al docente a
organizar sus actividades con metodologias activas, propendiendo al desarrollo de
aprendizajes en nuestros estudiantes (Venegas, 2016). La planificacion de la
metodologia permite que el docente elabore sus estrategias de como ensefiar los
contenidos que se propuso (Videla, 2007). La planificacion de la metodologia es
fundamental para lograr que nuestros estudiantes incluidos logren aprendizajes

significativos, organizando los tiempos en forma adecuada.

La planificacion de la evaluacion, el docente le da un peso o valor a lo realizado por
el estudiante (Riquelme, 2019). El proceso de evaluacion determinara hasta qué
punto los objetivos propuestos han sido alcanzados, mediante la programacion
realizada Tyler (1950, citado por Escobar, 2014). De acuerdo a los postulados del

Minedu (2016) la evaluacién nos permitird recoger informacion y asi mejorar



nuestras estrategias. Es importante que los maestros adapten las evaluaciones de
acuerdo a la realidad, estilos y ritmos de aprendizajes de los estudiantes incluidos
(Milicic y Lopez, 2003).

Se formulo el siguiente problema:

¢De qué manera la ejecucion de talleres sobre adaptaciones curriculares influye en la

planificacion curricular de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019?

El trabajo se justifico a partir de cuatro aspectos: En primer lugar, presenta
justificacion tedrica, puesto que en referencia a la variable taller de adaptaciones
curriculares Parra (2010), confirman lo que sustenta Serrato (2014), existe necesidad
de capacitacion y actualizacion de los docentes para brindar una atencién pedagogica
de calidad en el proceso inclusivo. Asi mismo Gregory y Chapman (2002), la

planificacién curricular debe ser integral involucrando a todos los actores educativos.

En segundo lugar, presenta justificacion practica, puesto que la aplicacion de la
misma tuvo como beneficiarios a los docentes inclusivos ya que recibieron formacion
y capacitacion teorico practico para realizar las adaptaciones curriculares y tuvo
como beneficiarios indirectos a los estudiantes inclusivos quienes podran realizar con
mayor eficiencia sus actividades de aprendizaje, lo cual es replicable en la
comunidad. En tercer lugar, las utilidades metodoldgicas de los talleres de
adaptaciones curriculares son fundamentales para el fortalecimiento de los procesos
educativos y que estos trasciendan de la teoria a la practica. Las adaptaciones como
estrategias metodolégicas posibilitan el acceso del estudiante incluido y este logre
aprendizajes de calidad (Garcia, 1989) y, por tltimo, en el contexto social se preciso
ofrecer una respuesta que apoyara la creacion de espacios comunes donde todos
tengamos el derecho de educarnos y aprender siendo imprescindible para aquellos
que son diferentes a la mayoria, por tanto, mas vulnerables; trascendiendo a nivel
institucional y comunitaria, ademés, el presente estudio permite lograr la
sensibilizacion y concientizacion de reconocer que los seres humanos tenemos

derecho a una educacion de calidad, sin ninguna distincion.
El objetivo general que se formulo fue:

Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la planificacion

curricular en los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019.



Los objetivos especificos formulados fueron:

1. Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la

planificacion de objetivos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019

2. Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la

planificacion de contenidos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019.

3. Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de metodologia de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019.

4. Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacién de la evaluacion de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019.

En las hipotesis se formularon dos afirmaciones opuestas:

HiLa aplicacion de los Talleres de Adaptaciones Curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion curricular de los docentes inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019

Ho La aplicacion de los Talleres de Adaptaciones Curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion curricular de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019

Dentro de las hipotesis especificas se han formulado las siguientes proposiciones:

H1: Laaplicacién de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de objetivos de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019.

H2: La aplicacién de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracién de la planificacion de los contenidos de los docentes inclusivos de
la UGEL Zarumilla-2019

H3: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de metodologia de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla- 2019
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H4: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de evaluacion de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla- 2019.
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2.1.

2.2.

METODO
Tipo y disefio de investigacion
Se utilizé el tipo experimental. En esta investigacion el perito hace uso de la
manipulacion de la variable experimental y por ende trabajard en condiciones
controladas (Palella y Martins, 2012). La cual se ha seleccionado por que la exigencia
es mayor y por ende se necesita de un trabajo de mayor rigurosidad.
El disefio fue el Cuasi experimental. Se caracteriza por que propone la utilizacion de
dos grupos de sujetos experimentales, siendo uno grupo control y el otro grupo
experimental, teniéndose un control interno y externo (Palella y Martins, 2012). Este
disefio se ha seleccionado por que no es factible realizar una investigacion con disefio
no experimental a nivel doctorando.
Esquema del disefio:

GE: 01 X 02

GC: 03 04
Donde:
GE: Grupo experimental
Oa1: Pre test aplicado al GE.
X: Tratamiento (programa)
O2: Pos test aplicado al GE.
GC: Grupo control.
Os: Pre test aplicado al GC.
Oa: Pos test aplicado al GC

Operacionalizacién de variables

Variable independiente: Adaptacion curricular.

Es un tipo de estrategia educativa dirigida a estudiantes con NEE que consiste en la
adecuacion del curriculum de un determinado nivel educativo con el objetivo de
hacer que los contenidos sean accesibles para cada uno de los estudiantes incluidos
o bien modificar aquellos elementos del curriculum que no sean funcionales para la
totalidad de los estudiantes (MINEDU, 2019).
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Variable dependiente: Planificacion curricular.

Es el acto de anticipar, organizar y decidir cursos variados y flexibles de accion que
propicien variados aprendizajes en nuestros estudiantes, teniendo en cuenta sus
aptitudes, sus contextos y sus diferencias, es importante tener en cuenta la naturaleza
de los aprendizajes fundamentales, sus competencias y capacidades a lograr, asi
como las multiples exigencias y posibilidades que propone la pedagogia- estrategias
didacticas y enfoques en cada caso (MINEDU, 2017).
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Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de variables
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Fuente: Elaboracion propia.

14



2.3.

Poblacién, muestra y muestreo

La poblacion esta constituida por la totalidad de unidades involucradas, en este caso
estd constituida por los docentes inclusivos, totalidad involucrada en esta
investigacion (Tamayo, 2012,). En esta oportunidad la poblacion estuvo constituida

por 50 docentes inclusivos pertenecientes a UGEL Zarumilla en el afio 2019.
Tabla 2.

Docentes inclusivos

Docentes inclusivos

1.E.I. Docentes M F Total
93 15 3 12 15
94 8 2 6 8
108 7 3 4 7
127 15 11 4 15

222 5 4 1 5

Fuente: UGEL Zarumilla
Muestra

La muestra esta constituida por un nimero significativo que se extrae del total de la
poblacién (Arias, 2016). La muestra estuvo constituida por 30 docentes inclusivos,

distribuidos de la siguiente manera: El primero sera el grupo control conformado por
15 docentes y el otro grupo conformado por 15 docentes, sera el grupo experimental.

Se ha seleccionado esa cantidad de muestra porque su tamafio se ha calculado por un

muestreo de tipo no probabilistico.
Tabla 3.

Docentes de grupo control y grupo experimental

IEI Docentes Grupo Total
93 15 Control 15
94 8 Experimental 8
108 7 Experimental 7
Total 30

Fuente: Elaboracién propia.
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2.4.

Muestreo.

Se utilizd el muestreo no probabilistico por conveniencia, porque el investigador
elige la muestra con las que se trabajard (Grande, 2009); teniéndose en cuenta los

siguientes criterios:

Criterios de inclusion:

Se trabajé con todos los docentes que tengan estudiantes incluidos certificados.
Criterios de exclusion:

Docentes que tenian estudiantes incluidos y no cuentan con certificado de

discapacidad.
Técnicas e instrumentos de evaluacién

Se utilizd la entrevista para recolectar la informacion. La Entrevista, es una
comunicacion directa e interpersonal entre el investigador y el sujeto de estudio, la

misma que nos permitira conseguir una informacion mas completa (Galan, 2009).

Se trabajé con el cuestionario para recoger los datos de la muestra, este instrumento
posee una serie de preguntas relacionadas a un echo o situacion, sobre la cual el
investigador desea obtener informacién (Hurtado, 2000). Se selecciond ese
instrumento porque nos permitié recoger mas informacion y que el docente se

exprese con mas libertad.

La validacion del Test aplicado en la presente investigacion, se formaliz6 mediante
el Criterio de Jueces o Expertos, segun el modelo de Matriz de validacién del
instrumento, establecido por la Universidad César Vallejo (Abanto, 2015). Los tres
expertos que validaron el Test son profesionales con amplia experiencia en
investigacion. Ademas, el test fue validado por el docente asesor del curso. La validez
de contenido, consiste en el grado en que un instrumento refleja un dominio, de un

contenido especifico (Paniagua, 2015).

Se empleo el tipo de validez de criterio denominada validez de Pearson, la cual se
define como un indice que puede utilizarse en las investigaciones, permitiéndonos
medir el grado de relacion de dos variables cuantitativas continuas (Noriega, 2011).

Se calculd con los datos de la prueba piloto.
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2.5.

2.6.

Se utilizo el método de consistencia interna y el estadistico Alfa de Cronbach para
calcular la confiabilidad del instrumento para lo cual se aplicard una prueba piloto.
Se aplicd ese método y esa prueba estadistica porque simplemente aplicaré la
medicion y calcularé el coeficiente; la confiabilidad es el grado en que la repeticion

u aplicacion de un instrumento genera los mismos resultados (Hurtado 2012)
Tabla 4

Prueba de fiabilidad

Fiabilidad
Variable dependiente  Alfa de Cronbach Elementos
Planificacion curricular 10

Fuente: Elaboracion propia
Procedimiento

Se uso el cuestionario de adaptaciones curriculares, instrumento valido y confiable
aplicado a 30 docentes inclusivos perteneciente a la UGEL Zarumilla-2019
distribuidos en dos grupos con igual nimero de participantes. El instrumento consta
de 20 items, con tres opciones de respuesta (nunca = 1, a veces = 2 y siempre =3),
del cual los primeros tres (03) items midieron la dimension de objetivos (D1), los
siguientes dos (02) items evaluaron la dimension de contenidos (D2), y los ochos
siguientes (08) items midieron la dimension planificacion de metodologia (D3) y los
ultimos siete (07) items midieron la dimension de evaluacion (D4). El cuestionario
se aplico a cada docente inclusivo en dos momentos diferentes, es decir antes y
después de la aplicacion del taller de adaptaciones curriculares, recogiendo las
apreciaciones de los docentes, quienes marcaron Sus respuestas previamente
codificadas en el cuestionario, las cuales se trasladaron a una base de datos construida
en Excel, sirviendo de base para el analisis posterior de los datos del pretest y postest
en el SPSS.

Métodos de andlisis de datos

La estadistica ha permitido efectuar dos tipos de analisis en los datos procesados. La
investigacion descriptiva se basa en realidades y hechos, por lo tanto, se requiere que
el investigador realice una interpretacion correcta de estos acontecimientos (Sabino,
1986).
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El andlisis descriptivo, utilizado para analizar y describir los datos recolectados de la
muestra, presentados mediante tablas y graficos con las interpretaciones de los
resultados. Y el andlisis inferencial, usado para probar las hipotesis en la diferencia
de promedios entre los grupos experimental y control, usandose la Prueba T de
Student.

2.7.  Aspectos éticos

Se coordiné y solicitd autorizacion de los directores de los colegios inclusivos
participantes para el pretest y postest. Seguidamente se solicité a los sujetos de
estudio su consentimiento informado para aplicar a la muestra y poder garantizar la
participacion de los mismos; se considero el anonimato para que no sientan que estan
siendo evaluados. Se respet6 los derechos de los autores consultados por que ellos
respaldan que la presente investigacion es verdadera y no es copia ni plagio de otras
investigaciones y respetamos la autenticidad de los datos enmarcados dentro de los

principios éticos de una investigacion.
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3.1

RESULTADOS
Anélisis de objetivos
Objetivo General:

Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la elaboracion

de la planificacion curricular en los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019
Tabla 5.

Planificacion curricular, antes y después (GC y GE)

NIVEL GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Pretest Postest Pretest Postest
ALTO 13.33 0 0 100
MEDIO 60 73.33 73.33 0
BAJO 26.67 26.67 26.67 0
TOTAL 100 100 100 100

Fuente: Cuestionario de adaptaciones curriculares

PLANIFICACION CURRICULAR
120.00

100.00
100.00
73.33 73.33
80.00 60.00
60.00
40.00 6.67 6.67 6.67
20.00 133
N 0.00 0.00 0.00.00
0.00
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EAILTO sMEDIO mBAJO

Figura 1. Planificacion curricular, antes y después (GC y GE).
Interpretacion:

En la tabla 5 y figura 1, visualizamos en el postest de la variable planificacion
curricular que el 73,33% del grupo control alcanzaron el nivel medio, el 26,67% nivel
bajo. Los docentes del grupo experimental mejoraron sus puntajes ubicandose en el
nivel alto con un 100%, evidenciando un incremento posterior a la aplicacion de los

talleres.
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Obijetivo especifico 1:

Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la planificacion

de objetivos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
Tabla 6.

Planificacion de objetivos antes y después (GC y GE).

GRUPO
NIVEL GRUPO CONTROL EXPERIMENTAL
Pretest Postest Pretest Postest
ALTO 20 13.33 0 73.33
MEDIO 20 40 40 26.67
BAJO 60 46.67 60 0
TOTAL 100 100 100 100

Fuente: Cuestionario de adaptaciones curriculares

Planificacién de objetivos

80 73.33
70 60 60
00 46.67
50 40 . 40
40 6.67
30 20 20 '
20 13.3 I
o | : :
: Ll
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO mMEDIO mBAJO

Figura 2. Planificacion de objetivos antes y después (GC Y GE)
Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 2, se visualiza en el postest de la dimension planificacion de
objetivos; que el 13,33% de docentes del grupo control lograron un nivel alto, 40%
se ubica en el nivel medio y 46,67% en el nivel bajo. Mientras que 73,33% de los
docentes del grupo experimental se ubicaron en nivel alto, el 26,67% de los docentes
se ubican en el nivel medio, observando un incremento significativo posterior a la

aplicacion del taller de adaptaciones curriculares.
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Objetivo especifico 2:

Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la

planificacion de contenidos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
Tabla 7.

Planificacion de contenidos antes y después (GC y GE).

NIVEL GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest Postest Pretest Postest
ALTO 26.67 20 26.67 86.67
MEDIO 46.67 73.33 66.67 13.33
BAJO 26.67 6.67 6.67 0
TOTAL 100 100 100 100

Fuente: Cuestionario de adaptaciones curriculares.

Planificacién de contenidos

100 86.67
80 73.33 66.67
60 46.67
40  26.6P6.67 20 26.6
20 I B 6.67 I 6.67 i?’o
0
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO mMEDIO mBAJO

Figura 3. Planificacion de contenidos antes y después (GC y GE).
Interpretacion:

En la tabla 7 y figura 3, visualizamos en el postest de la dimensién planificacion de
contenidos; que 20% del grupo control lograron el nivel alto, 73.33% se situa en el
nivel medio y 6,67% en el nivel bajo. Mientras que 86,67% del grupo experimental
se ubicaron en nivel alto y 13,33% de los docentes se ubican en nivel medio,
observando un incremento de 60% (de 26,67 % al 86,67%) posterior a la aplicacion

del taller de adaptaciones curriculares.
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Obijetivo especifico 3:

Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la planificacion

de metodologia de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
Tabla 8.

Planificacion de metodologia antes y después (GC y GE).

NIVEL GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest Postest Pretest Postest
ALTO 13.33 0 0 100
MEDIO  53.33 60 60 0
BAJO 33.33 40 40 0
TOTAL 100 100 100 100

Fuente. Cuestionario de adaptaciones curriculares.

Planificacion de metodologia

120
100
100
80
60 60
60 53.33
40 40
40 3.33
o0 133
0 . 0 0 00
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

mALTO mMEDIO mBAJO

Figura 4. Planificacion de metodologia antes y despues (GC y GE).
Interpretacion:

En la tabla 8 y figura 4, se visualiza en el postest de la dimension planificacion de
metodologia; que 60% del grupo control lograron el nivel medio y 40% se ubica en
el nivel bajo. Los docentes del grupo experimental se ubicaron en el nivel alto en un
100%, observandose un incremento significativo posterior a la aplicacion del taller

de adaptaciones curriculares.
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Obijetivo especifico 4:

Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de la evaluacion de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019.

Tabla 9.

Planificacion de la evaluacion antes y después (GC y GE).

NIVEL GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest Postest Pretest Postest
ALTO 6.67 0 6.67 100
MEDIO 60 53.33 53.33 0
BAJO 33.33 46.67 40 0
TOTAL 100 100 100 100

Fuente: Cuestionario de adaptaciones curriculares

Planificacién de la evaluacion

120
100
100
80
60 53.33 60 60
40 333 40 40
o0 133
0 . 0 0 0 0
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

mEALTO sMEDIO mBAJO

Figura 5. Planificacion de la evaluacion antes y después (GC y GE).
Interpretacion:

En la tabla 9 y figura 5, se visualiza en el postest de la dimensidn planificacion de la
evaluacion; que el 60% de los docentes del grupo control lograron el nivel medio, el
40% se ubica en el nivel bajo. Los docentes del grupo experimental se ubicaron en el
nivel alto en un 100%, observando un incremento muy significativo posterior a la

aplicacién del taller de adaptaciones curriculares.
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b)

d)

3.2.  Andlisis inferencial

Prueba de Normalidad

Se aplicd para determinar con que prueba se debe contrastar las hipotesis de
investigacion.

Pruebas:

Kolmogorov-Smirnov: para muestras grandes mayores a 30 sujetos.

Shapiro-Wilk: en muestras pequefias menores a 30 sujetos.

Criterios para determinar la normalidad:
P valor = > o aceptar Hop = los datos proceden de una distribucion normal.
P valor < o aceptar Hi = los datos no proceden de una distribucion normal.

Resultado de la prueba de normalidad de la variable planificacion curricular
Tabla 10.
Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
VD GE Pretest 197 15 .120 903 15 .107
VD GE Postest 131 15 ,200 957 15 .647

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Decision estadistica de Normalidad:
Tabla 11.
Estadistica de normalidad

Normalidad
Sig. (antes) =0, 107 > o=0,05
Sig. (después) = 0,647 > o=0,05

Interpretacion:

Por tratarse de muestras menores a 30 sujetos tanto en el grupo experimental como
en el grupo control, se aplicé la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. Asimismo,
se observa que los valores de Sig., en ambos momentos (pretest y postest), resultaron
mayores que el nivel de significancia o = 0,05, revelando que los datos proceden de
una distribucion normal, correspondiendo usar la prueba paramétrica T de Student

para contrastar las hipétesis.
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4.3.

Prueba de hipotesis general.

Hi: La aplicacion de los Talleres de Adaptaciones Curriculares influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion curricular de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019

Ho: La aplicacion de los Talleres de Adaptaciones Curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion curricular de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019.

Tabla 12.

Estadisticas de la variable dependiente planificacion curricular

Estadisticas de muestras emparejadas

Media
D L. de
Media ™ ES“.::I.H.I:iI.‘Jﬂ error
estandar .
estard
ar
Par 1 VIO GE Postest 54 80 15 2833 732
VD GC Postest 3707 15 7488 1.933
Fuente: Postest cuestionario de adaptaciones curriculares
Tabla 13.
Prueba de hipotesis general (planificacion curricular VD)
Prueha de muestras emparsjadas
Diferancias emparzjadas
Desvizcién Media de arror & MR ER o g (hittera)
Wedia diferencia

sstandar astandar — .
Inferior Superior

Par 1 VD GE Postest - VD

7733 7887 2 5 7
G0 Dostest 17733 7.88) 1.036 13365 22101 8.708 14 000

Fuente: Postest Cuestionario de adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

En las tablas 12 y 13, se visualiza una diferencia significativa entre los promedios de
los grupos experimental y control de 17,733 en el postest con una t de Student
calculada de 8,708 y una Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), rechazandose la hipotesis nula Ho
y se acepto la hipotesis de investigacion Hi; concluyendo que la aplicacion de los
Talleres de Adaptaciones Curriculares influye favorablemente en la elaboracion de

la planificacion curricular de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
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4.4

Prueba de hipotesis especifica 1

H1: Laaplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de objetivos de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla- 20109.

Ho: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de objetivos de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla- 2019.

Tabla 14.

Estadistica de la dimension planificacion de objetivos

Estadisticas de muestras emparejadas

Desviacion Media
Media N ) de
estandar
efror
Par 1 D1 GE Pastest 8.13 15 1.125 2m
D1 GC Postest 3.53 15 1.598 A13

Fuente: Postest Cuestionario de adaptaciones curriculares
Tabla 15.

Prueba de hipotesis especifica 1 (D1) planificacion de objetivos

Prueha de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
03% de

Desviacio. Media de cntervalo d ¢ el Sig.
Media n error miervao ce. = (biateral)
. . Infenio  Supen
estandar = estandar
t of
Parl DIGEPostest- 0y gg3 515 1496 3704 5053 14 000

D1 GC Postest

Fuente. Postest cuestionario de adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

En las tablas 14 y 15, se avista diferencia significativa entre los promedios de los
grupos experimental y control de 2,600 con una t de Student calculada de 5,053 y un
P valor o Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazo la Ho y se acepto la Hz;
Ilegando a concluir que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares
mejoro significativamente en la elaboracion de la planificacién de objetivos de los

docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
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4.5

Prueba de hipotesis especifica 2

H2: La aplicacidon de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboraciéon de la planificacion de los contenidos de los docentes inclusivos de
la UGEL Zarumilla-2019.

Ho: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de los contenidos de los
docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.

Tabla. 16.

Estadisticas de la dimension planificacion de contenidos

Estadisticas de muestras emparejadas

Desviacic Media
Media N ES‘.:lEElEIﬂ i
estandar
BITOr
Par 1 D2 GE Postest 5.73 13 J4 182
D2 GC Postest 487 13 834 213

Fuente: Postest cuestionario de adaptaciones curriculares
Tabla 17.

Prueba de hipotesis especifica 2 (D2) planificacién de contenidos

Prueha de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas

Desviacio  Media de 03% de ol Sig.
Media n BtYor ntervalo de = (bilateral)
estandar  estandar Infenio Supen
2 -
Parl DYGEPostest- o7 146 AT 1557 2694 14 017

D2 GC Postest

Fuente. Postest cuestionario de adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

En las tablas 16 y 17, se evidencia una diferencia entre los promedios de los grupos
experimental y control de .867 con unat de Student calculada de 2,694 y un P valor
0 Sig. =0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazd la Ho y se acepto la Hz; concluyendo
que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracién de la planificacion de los contenidos de los docentes inclusivos de
la UGEL Zarumilla-2019.
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4.6

Prueba de hipotesis especifica 3

H3: La aplicacidon de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de metodologia de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019

Ho: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de metodologia de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019

Tabla 18.

Estadisticas de la dimension planificacion de metodologia

Estadisticas de muestras emparejadas

Deswviacion Media
Mhledia M . de
estanidar
error
Par 1 D3 GE Postest 21.60 13 1857 305
D35 GC Postest 1327 13 3474 897

Fuente: postest cuestionario de adaptaciones curriculares.
Tabla 19.

Prueba de hipotesis especifica 3 (D3) planificacion de metodologia

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
Desviacio Media de 030 de ¢ o Sig.
Meda n BrTor intervalo de = (bilateral)
estandar  estandar Infeno Supen

Par 1 D3 GE Postest -
s bl ] .1 - " - -I| -J
D3 GC Postest 6333 3638 830 4318 8348 6742 14 000

Fuente: Postest cuestionario de adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

En las tablas 18 y 19, se visualiza que hay una diferencia entre los promedios de los
grupos experimental y control de 6,333 con unat de Student calculada de 6,742 y un
P valor o Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), rechazandose la Ho y se aceptd la H3; llegando a
concluir que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de metodologia de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
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4.7

Prueba de hipdtesis especifica 4

H4: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye favorablemente
en la elaboracion de la planificacion de evaluacion de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019

Ho: La aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares no influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de evaluacion de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019

Tabla 20

Estadisticas de la dimension planificacion de la evaluacion

Estadisticas de muestras emparejadas

Desviacic Media
Media N ES‘.:iEEiDﬂ de
estandar
BITOr
Par 1 D4 GE Postest 1933 15 1.718 A4
D4 GC Postest 11.40 15 2805 73

Fuente: Postest Cuestionario de adaptaciones curriculares.
Tabla 21
Prueba de hipotesis especifica 4 (D4) planificacién de la evaluacion

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
Desviacio  Media de 03% de ¢ ol Sig.
Media n error wntervalo de = (bdateral)
estindar  estandar Inferio Super

Par 1 D4 GE Postest -

DiGCPostest o o 949 3899 9068 8364 14 000

Fuente: Postest Cuestionario de adaptaciones curriculares.

Interpretacion:

En las tablas 20 y 21, se visualiza una diferencia entre los promedios de los grupos
experimental y control de 7,933 con una t de Student calculada de 8,364 y un P valor
0 Sig. =0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazo la Ho y se aceptd la Hs; llegando a
concluir que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de evaluacion de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
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DISCUSION

En este trabajo se ha comprobado que el taller de adaptaciones curriculares y su
influencia en la planificacion curricular de los docentes inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019, ha mejorado significativamente la forma como los docentes deben
planificar sus actividades, asi mismo se visualiza una mejora significativa en la
planificacion de las dimensiones trabajadas en esta investigacion, lo que se
fundamenta en. En el enfoque curricular, Bolafios y Molina (2003), refiere que
constituye el énfasis tedrico que se adopta en el sistema educativo para caracterizar
y organizar internamente los elementos del curriculo; considero que los enfoques
tedricos nos brindan los lineamientos para organizar los elementos del curriculo y
plasmarlos en nuestras unidades de aprendizajes dosificando las competencias,

capacidades y adaptar los desempefios de acuerdo al avance de nuestros estudiantes.
Objetivo general:

Las puntuaciones logradas en la variable planificacion curricular en el postest por el
grupo control se situaron predominantemente en el nivel medio con 73,33%, mientras
que el grupo experimental mejoré alcanzando el nivel alto con el 100% (tabla 5y
figura 1) estos resultados concuerdan con el trabajo de Vera (2015) donde concluye
que el 95 % de su grupo experimental logro una mejora significativa. Asi mismo se
asemeja con Orosco (2018) cuyos resultados mostraron que el 10% de los docentes
se encuentran preparados para las adaptaciones curriculares y el 50% manifest6 que
favorecen el aprendizaje y realizan modificaciones al curriculo. De acuerdo a los
postulados de Barios y Vilca (2016) sostiene que las adaptaciones son adecuaciones
que se realizan a los elementos del curriculo, lo cual permitira responder a las

necesidades educativas de los estudiantes incluidos.

Al respecto se deduce que, en ambos casos, posterior al desarrollo de los talleres se

confirmé los efectos positivos del mismo en los docentes del grupo experimental.

Al comprobar la hipotesis general (tabla 13), usando la t de Student para muestras
relacionadas, se verifico una diferencia entre los promedios de los dos grupos en el
postest, obteniendo una t de Student calculada de 8,708 y una Sig. = 0.000 < 0.05
(5%), por lo que se tomo la decision de rechazar la hip6tesis nula Ho y se acepto la
hipotesis de investigacion Hi; concluyendo que el desarrollo de los Talleres de

Adaptaciones Curriculares influyen favorablemente en la elaboracion de la
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planificacion curricular de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
Nuestra hipotesis se relaciona significativamente con los resultados encontrados por
vera (2015) donde le permite aceptar en un 95 % por ciento de probabilidad la
hipdtesis de investigacion planteada y los avances encontrados se debe a la variable
independiente “talleres de adaptaciones curriculares” y no por efectos el azar. En
relacion a los aportes de Aylwin, M. y Gissi, J. (2016) considera que los talleres son
estrategias pedagogicas que buscan una mayor participacion de los educandos

incrementando su capacidad reflexiva y analitica
Obijetivo especifico 1:

Los resultados obtenidos relacionados a la planificacion de objetivos obtenidos por
el grupo control en el postest, se situaron en el nivel medio con un 40%, mientras que
los puntajes del grupo experimental lograron el nivel alto con un 73,33% (tabla 6 y
figura 2) estos resultados nos muestran que los docentes que recibieron el taller de
adaptaciones curriculares fortalecieron sus capacidades relacionadas a la mejora en
su planificacion curricular. Podemos observar una relacion directa con los resultados
de Vera (2015) donde sostiene que un 89% de los maestros si realizan estas
adaptaciones curriculares en la formulacién de los objetivos, ello nos da a entender
que los maestros pusieron en practica lo aprendido en los talleres; en relacion a los
objetivos Vicufa, (2014) manifiesta que toda organizacion que desee mantenerse y
ser competitiva dentro del mercado laborar debe realizar una planificacién de sus
objetivos.

En la prueba de hipétesis especifica 1 (tabla 15), mediante la prueba t de Student, se
comprobd una diferencia significativa entre los promedios de los dos grupos con una
t de Student calculada de 5,053 y una Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechaz6
la Ho y se aceptd la Hi; llegando a concluir que la aplicacion de los talleres de
adaptaciones curriculares influyé significativamente en la elaboracion de la

planificacion de objetivos de los docentes inclusivos.
Objetivo especifico 2:

En los resultados de la dimension planificacion de contenidos, se visualiza que el
73.33% del grupo control, se sittan en el nivel medio. Mientras que el 86,67% de los
docentes del grupo experimental se ubicaron en el nivel alto (tabla 7 y figura 3)
observando un incremento de 60% (de 26,67 % al 86,67%) posterior a la aplicacion
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del taller de adaptaciones curriculares. En los estudios de Vera (2015) en relacion a
la planificacién de contenidos sostiene que posterior a la implementacion de los
talleres los maestros si introducen contenidos especificos complementarios y/o
alternativos en un 78%, todo lo expuesto guarda relacion con lo sostenido por Inma,
(2018). La planificacion de contenidos siempre responderd a los objetivos de la
institucion, por lo tanto, deben ser planeados y organizados.

En la prueba de hipdtesis especifica 2 (tabla 17) se evidencia una diferencia
significativa entre los promedios de los grupos experimental con una t de Student
calculada de 2,694, con una Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechaz6 la Ho y
se aceptd la Hz; concluyendo que la aplicacién de los talleres de adaptaciones
curriculares influye favorablemente en la elaboracion de la planificacion de los
contenidos de los docentes inclusivos.

Obijetivo especifico 3:

Las valoraciones alcanzadas en la dimension planificacion de metodologia
alcanzadas por el grupo control se colocan en el nivel medio con el 60%. Mientras
que los docentes del grupo experimental se ubicaron en el nivel alto con un 100%
(tabla 8 y figura 4) observandose un incremento significativo posterior a la aplicacion
del taller de adaptaciones curriculares. De acuerdo a Vera (2015) encontramos que
un 98% de maestros si toman en cuenta las adaptaciones curriculares en la
metodologia; segun estos datos se puede mencionar que se ha logrado un crecimiento
significativo. Videla, Juan (2007) sostiene que la planificacion de la metodologia es
fundamental para lograr que nuestros estudiantes incluidos logren aprendizajes
significativos, organizando los tiempos en forma adecuada.

En la prueba de hipotesis especifica 3 (tabla 19) mediante la prueba t de Student para
muestras relacionadas se visualiza que hay una diferencia significativa entre los
promedios de los grupos experimental y control con una t de Student calculada de
6,742 y una Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazé la Ho y se aceptd la Hs;
en consecuencia se concluye que la aplicacion de los talleres de adaptaciones
curriculares influye favorablemente en la elaboracién de la planificacion de

metodologia de los docentes inclusivos.
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Obijetivo especifico 4:

Las valoraciones alcanzadas en la dimension planificacion de la evaluacion en el
postest por el grupo control; el 60% se ubica en el nivel medio, mientras que el 100%
de los docentes del grupo experimental se ubicaron en el nivel alto (tabla 9 y figura
5) observando un incremento muy significativo posterior a la aplicacion del taller de
adaptaciones curriculares. Tomando los resultados de Vera (2015) luego de la
ejecucion de los talleres en relacion a la dimension de evaluacion se evidencia que
un 83% de los maestros ahora si realizan adaptaciones. Por lo que podemos concluir
de acuerdo a Milicic, Neva y Lépez, Soledad. (2003) que es muy importante que los
maestros adapten las evaluaciones de acuerdo a la realidad, estilos y ritmos de
aprendizajes de los estudiantes incluidos.

En la prueba de hipdtesis especifica 4 (tabla 21), mediante la prueba t de Student para
muestras relacionadas se visualiza que hay una diferencia significativa entre los
promedios de los grupos experimental con una t de Student calculada de 8,364 y una
Sig. = 0.000 < 0.05 (5%), por lo que se rechazo la Ho y se acepto la Ha; llegando a
concluir que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracion de la planificacion de evaluacion de los docentes

inclusivos.

De igual manera se han evidenciado los efectos positivos de los talleres de
adaptaciones curriculares después de su aplicacion en cada dimension del grupo
experimental. Pero no se encontraron muchos antecedentes cuasi experimentales que
se pudieran comparar y discutir con los resultados descriptivos e inferenciales de las

cuatro dimensiones de la variable dependiente de planificacion curricular.
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5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

CONCLUSIONES

Se determiné que al desarrollar los talleres de adaptaciones curriculares se mejoré de
manera significativa la planificacion curricular de los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019, lo cual se comprob6 con la prueba t de Student arrojando un
valor de 8,708 y una Sig. = 0.000 < 0.05 (tabla 13). Los resultados también revelaron
en el postest del grupo control un dominio del nivel medio con un 73.33% y una
predominancia del nivel alto con el 100,00% en el grupo experimental evidenciando

un incremento posterior a la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares.

Se establecid que al aplicar los talleres de adaptaciones curriculares mejoré de modo
significativo la dimension planificacion de objetivos, lo que fue comprobado con el
estadistico t de Student (tabla 15); asi mismo los resultados revelaron en el postest
que las puntuaciones del grupo control predominan con el nivel medio con 40%,
mientras que el grupo experimental se ubica en el nivel alto con el 73,33% llegando
a concluir que la aplicacion de los talleres de adaptaciones curriculares mejoré la

planificacién de objetivos de los docentes inclusivos.

Se comprobo que al aplicar el taller de adaptaciones curriculares mejor6 de forma
significativa la planificacion de contenidos de los docentes inclusivos, lo cual se
contrasto mediante la t de Student (tabla 17). Los resultados mostraron en el postest
que los puntajes de grupo control predominan en el nivel medio con un 73.33%,
mientras que el 86,67% de los docentes del grupo experimental se ubicaron en el

nivel alto; comprobandose la efectividad de los talleres de adaptaciones curriculares.

Se comprob6 que al desarrollar en forma efectiva los talleres de adaptaciones
curriculares mejor6 de modo significativo la dimension planificacion de
metodologia, lo que fue contrastado con el estadistico T de Student (tabla 19). Los
resultados igualmente revelaron en el post test que las puntuaciones del grupo control
predominaron el nivel medio con un 60%, mientras que el 100% de los docentes del
grupo experimental se ubicaron en el nivel alto; comprobandose la efectividad de los

talleres puesto que el total de docentes se ubico en el nivel alto.

Se comprob6 que al desarrollar los talleres de adaptaciones curriculares mejoro de
modo significativo la dimension planificacion de la evaluacion, lo que fue
contrastado con el estadistico T de Student (tabla 21). Los resultados igualmente

revelaron en el post test que las puntuaciones del grupo control predominaron el nivel

34



medio con un 60%. Mientras que el 100% de los docentes del grupo experimental
se ubicaron en el nivel alto, observando un incremento muy significativo posterior a
la aplicacion del taller de adaptaciones curriculares, comprobandose la efectividad
del taller de adaptaciones curriculares ya que la totalidad de los docentes se ubicaron

en el nivel alto.
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VI.

RECOMENDACIONES

Proponer al Director de UGEL- Zarumilla que en forma coordinada con el jefe del
area de Gestion Pedagogica planifique y ejecuten de manera sostenible talleres de
capacitaciones sobre adaptaciones curriculares dirigido a los docentes de educacién
béasica regular con especialistas EBE del MINEDU, accion que va a permitir que los
docentes de los diferentes niveles se empoderen de estos conocimientos

Proponer al director de UGEL que se designe un dia para organizar un festival
demostrativo de los avances que se tienen con estas adaptaciones curriculares en la

Instituciones Educativas Inclusivas.

Se sugiere que los Directores de las instituciones educativas inclusivas supervisen y
monitoreen que los docentes inclusivos capacitados realicen las adaptaciones

pertinentes en su programacion 2020.

Se recomienda que los Especialistas del nivel primario y secundario monitoreen el
proceso inclusivo y supervisen si los docentes estan trabajando adaptaciones

curriculares en las unidades y sesiones de aprendizaje.

Se sugiere a los docentes inclusivos poner en practica lo asimilado en los talleres y
realicen las adaptaciones pertinentes en sus unidades y sesiones de aprendizaje

teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes incluidos.
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VII.

7.1.

PROPUESTA
Titulo:

Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacion curricular de

los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.

docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.

TALLER DE ADAPTACIONIES
CURRICULARIES

Lograr gue los docentes inclusives realicen

aclaptaciones en su planificacion curricular
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7.2.

7.3.

7.4.

Datos Informativos:

Instituciones Educativas: Pertenecientes a UGEL- Zarumilla.

Cobertura: Taller dirigido a docentes inclusivos pertenecientes a UGEL- Zarumilla.
Duracion: 5 talleres (10) sesiones con un tiempo de 2 Horas 30 minutos cada una.
Lugar de aplicacion: El programa se aplicé en el Colegio “Javier Pérez de Cuellar”
y el colegio “Soterito Lopez Espinoza”

Justificacion:

La propuesta se basa en fundamentos tedricos como los de Serrato y en antecedentes
internacionales, nacionales y regionales.

Estos talleres se desarrollaron para que los docentes de las Instituciones educativas
“Javier Pérez de Cuellar”, la instituciéon educativa inclusiva “Soterito Lopez
Espinoza” conozcan y apliquen de modo practico y vivencial las adaptaciones
curriculares en sus programaciones, buscando la consolidacién en su accionar
practico, trabajando unidades y sesiones con desempefios adaptados, permitiéndoles
una mejora en su trabajo con los estudiantes incluidos. La aplicacion de los talleres
permitié consolidar en los docentes realizar sesiones adaptadas de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes incluidos.

Objetivos:

General

Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la elaboracién
de la planificacion curricular en los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
Especificos

1. Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de objetivos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019

2. Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de contenidos de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
3. Establecer la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de metodologia de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-2019.
4. Determinar la influencia de los talleres de adaptaciones curriculares en la
planificacion de la evaluacion de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla-
20109.
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7.5

7.6

7.7

Base Legal o Normatividad:

Constitucion Politica del Perd

Ley N° 28044, Ley general de educacion.

D.S. N° 013-2004-ED, Reglamento de la educacion basica regular.

RM N° 649 -2016- Minedu, Curriculo Nacional de la Educacion.

Alcance:

Estos talleres son de gran importancia tanto para las docentes y estudiantes incluidos
en las instituciones educativas “Javier Pérez de Cuellar” y “Soterito Lopez
Espinoza”.

Cronograma de Actividades:

MES Y SEMANAS
N° Actividades Julio Agosto Septiembre Octubre
123 41 234 51234512 3
1 Revision de literatura. X X
2 Planificacion y organizacion X X
del taller.
3 Pre test (Evaluacion de X
entrada).
4 Sesion N° 1- Identifica las X
Necesidades Educativas
Especiales
5 Sesibn  N° 2- Inclusién X
Educativa
6 Sesion N° 3 -Adaptaciones X
curriculares
7 Sesion N° 4 — Adaptaciones X
curriculares de acceso
8 Sesion N° 5 — Adaptaciones X
curriculares significativas
9 Sesion N° 6 — Adaptaciones X
curriculares no significativas.
10 Sesion N° 7 — Adaptaciones de X
unidades de aprendizaje
11 Sesion N° 8 — Adaptaciones de X
sesiones de aprendizaje
12 Postest (evaluacion de salida) X

Fuente: Elaboracion propia.
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7.8.

Sesiones de aprendizajes

TALLER 01-SESION 1

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
DATOS INFORMATIVOS

Instituciones:

Docentes:
Grados:

Fecha:

I.LE. 1094 “Soterito Lopez Espinoza”
LE.I 108 “Javier Pérez de Cuellar”

Nivel Primario 15

Primer grado al 6to grado
2 de agosto 2019
APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE

Conoce e identifica por su definicion las Necesidades

ESPERADO educativas especiales.
Participa activamente
ACTITUD Muestra interés y atencion en la dindmica

Respeta las expresiones de los otros participantes.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

El taller comenz6 con la
bienvenida de los
participantes y
elaboracion de las
normas de convivencia.
Participamos de la
dindmica pasar por el aro.
Reflexionamos

¢Qué les parecid? ¢Qué
dificultad tuvieron?

e Aro

30°

PROCESO

Iniciamos el tema con
una lluvia de ideas para
ver si algin docente
conocia sobre el tema a
tratarse.

Se procedio al desarrollo
de los contenidos:
Definicion, educacion y
N.E.E., clasificacion de
las N.E.E, tipos de
discapacidades y
evaluacion e intervencion
Estudio de casos vy
conversatorio sobre las

e Material
sobre el
tema.

e Laptop

e Proyector

o Diapositivas

90’
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experiencias personales
con estudiantes con
N.E.E.

SALIDA

Se formaran  grupos
quienes deberan elaborar
un cuadro con la
clasificacion de las
N.E.E. y sus
caracteristicas.

Al finalizar los invitamos
a decir con una palabra
que resuma la sensacion
con la que te vas del
taller.

“Me voy de esta reunion
con la
palabra..................

Papelotes
Plumones

30’
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TALLER 01- SESION 2
INCLUSION EDUCATIVA

DATOS INFORMATIVOS

Instituciones

Docentes
Grados

Fecha

: LLE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
L.E.I 108 “Javier Pérez de Cuellar”

: Nivel Primario

: Primer grado al 6to grado

: 14 de agosto 2019

APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE Valorar y aceptar la diversidad escolar para la
ESPERADO construccidn de instituciones educativas inclusivas

ACTITUD

Poseen una actitud positiva.
Muestran preocupacion ante su formacion y sus
capacidades para enfrentar practicas inclusivas.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO

INICIO

v" Se inicid el tema dandoles | e Proyector
la  bienvenida a los | e Computadora
docentes participantes. e Tarjetas

v" Induccion al tema sobre | 4 \/ideo
inclusion educativa
proyectando el
cortometraje por la
inclusion
https://www.youtube.com/ 200
watch?v=fX3AM4mMZw
Q

v" Lluvia de ideas utilizando
las tarjetas de inclusion e
integracion para responder
a las interrogantes. ¢Cual
es la diferencia entre
integracion e inclusion?

PROCESO

e Se expone el tema de | e Proyector
Inclusion educativa. e Computadora

e Se inicia el dialogo con | e Diapositivas
experiencias personales Yy | e Papelotes
su impacto en el aula. e Plumones 60°

e De forma dinamica y en
grupos elaboran el perfil
del docente inclusivo y se
expone.
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SALIDA

v" Se finaliza la sesién con

una retroalimentacion de
los puntos tratados vy
experiencias fortaleciendo
sus saberes.

Se evalla la sesion:
Cabeza, corazon y manos:
Instrumento de evaluacion
escrito, guiado por
representaciones graficas a
través de las cuales se pide
a los participantes que
expresen sus sentimientos
y pensamientos sobre el
contenido y el proceso de
la jornada de capacitacion
y el modo en gque pondran
en préctica los
conocimientos adquirido.

¢ Hojas
gréaficas

30’
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TALLER 02-SESION 3
ADAPTACIONES CURRICULARES

DATOS INFORMATIVOS
Instituciones : LLE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
I.E.1 108 “Javier Pérez de Cuellar”

Docentes : Nivel Primario
Grados : Primer grado al 6to grado
Fecha : 22 de agosto 2019

APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE Conocer acerca del tema de las adaptaciones
ESPERADO curriculares para fortalecer su trabajo educativo

ACTITUD Trabajo en equipo y cooperacion
Motivacion e interés.

SECUENCIA DIDACTICA

informe psicopedagdgico.

e Organizados en grupo presento
un caso de un alumno con
N.E.E. y su informe
psicopedagdgico para que cada
grupo pueda llevar acabo la
adaptacion curricular
correspondiente.

e Exposicion de un integrante del
grupo de los procedimientos
para la planificacion de la
adaptacion realizada.

MOMENTOS | ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO
e Se les da la bienvenida a los
docentes y se elaboran las
INICIO normas de convivencia. 15°
e Se les invita a participar de la
dinamica “La lancha se hunde”
e Introduccion a los temas.
e Se preguntd si algiin docente | ® Proyector
conocia del tema o tenia alguna | ® Computadora
experiencia. ¢ Diapositivas
e Se inicio la exposicion de los | ® Informe
temas  sobre  adaptaciones | e Papelotes
PROCESO curriculares: definicion, tipos de | ¢ Plumones
adaptaciones, conceptualizacion
de cada tipo de adaptaciones y el 00"
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SALIDA

Socializacién de lo aplicado.
Reflexion acerca de la
importancia de las adaptaciones
curriculares para favorecer el
derecho del alumnado con
N.E.E. al desarrollo de sus
estudios en igualdad de
oportunidades.

15
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TALLER 02-SESION 4
ADAPTACIONES CURRICULARES DE ACCESO

DATOS INFORMATIVOS
Instituciones : LLE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
LE.I 108 “Javier Pérez de Cuellar”

Docentes : Nivel primario
Grados : Primer grado al 6to grado
Fecha : 31 agosto 2019
APRENDIZAJE ESPERADO
APRENDIZAJE Promover y considerar modificaciones de los recursos
ESPERADO formales en cuanto a tiempo, espacios, materiales y

comunicacion

ACTITUD Estdn de acuerdo con el hecho de que los alumnos

apoyos requeridos.

Actitud positiva hacia las adaptaciones de acceso

tienen el derecho de estar en el aula regular con los

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS | RECURSOS TIEMPO
e Se inicia con el juego a|e Pafioleta
caminar a ciegas. e Fichas
e Al finalizar se socializa y
pregunta sobre las
dificultades que tuvieron en
INICIO el juego. 30

e Se pide a los docentes revisar
la ficha que se encuentra en
su silla, leer la pregunta y
responder a la misma. Entre
las preguntas se encuentran:

e ;Qué es una adaptacion
curricular de acceso? ¢La
iluminacién del aula es una
adaptacion de acceso? Si, No
¢Por qué? (Qué medios
técnicos facilitan el acceso,
directa o indirectamente, a los
contenidos y experiencias de
aprendizaje?
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PROCESO

Desarrollamos el tema a
través de la expresion verbal
y la proyeccion de imagenes
considerando lo siguiente:

v Acceso espacial (acceso
fisico, sonorizacion e
iluminacién).

v" Acceso de comunicacion.

v" Acceso al material.

Proyectamos el video:

Adecuaciones de acceso y se

socializa.

https://www.youtube.com/w
atch?v=p6zvjCHB3bw

e Proyector

e Computadora
¢ Diapositivas
e Video

920’

SALIDA

Trabajo grupal: Estudio de
caso e intervencion de un
estudiante con discapacidad
visual.

Sustentacion de las
adaptaciones de  acceso
elaboradas que garantizan al
alumno un acceso al
curriculum minimizando los
efectos de sus problemas de
movilidad.

Valoracion del taller. Se les
pregunta a los participantes:
¢Se cumplieron todos los
acuerdos? ¢Como lo
conseguimos? ¢Qué puedo
incorporar en mi practica?

e Caso practico
e Papelotes
e Plumones

30’
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TALLER 03-SESION 5

ADAPTACIONES CURRICULARES SIGNIFICATIVAS
DATOS INFORMATIVOS

Instituciones

Docentes
Grados

Fecha

: LLE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
I.LE.I1108 “Javier Pérez de Cuellar”

: Nivel primario

: Primer grado al 6to grado

- 9 de setiembre 2019

APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE

Promover cambios en el curriculo realizando adaptaciones a

ESPERADO los elementos centrales del curriculo.
Construye conocimientos acerca de las adaptaciones
ACTITUD curriculares no significativas.

Tiene en claro las diferencias entre adaptaciones

significativas y no significativas al momento de realizar sus

adaptaciones.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

Damos la bienvenida a los
participantes y se elabora las
normas de convivencia.

Se inicia con el juego la pelota
donde entregare la pelota a un
docente a quien le mostrare
una tarjeta con unas imagenes
de niflos con diferentes
discapacidades y debera crear
una historia y socializarla entre
todos.

Al finalizar se preguntaré ; Qué
les parecio la actividad? Se les
preguntara sobre la
importancia de conocer a
nuestros estudiantes y conocer
a profundidad las adaptaciones
curriculares.

e Pelota
e Tarjeta
imagenes

45’
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PROCESO

Se proyectara el video de
adaptaciones significativas.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=yzD_f-VUfcY
Para el desarrollo de la
tematica se desarrollaran los
siguientes contenidos:
v Concepto de adaptaciones
significativas
v Elementos centrales del
curriculo: competencias,
capacidades, estandares de
aprendizaje y desempefios.
v Proceso de adaptacion
curricular. Evaluacion
inicial, planificacion,
ejecucién y evaluacion de
los procesos educativos
adaptados.
Reflexionamos acerca de:
¢Qué se debe tener en cuenta
para adaptar los desempefios?
¢ Cuéndo considera que se debe
realizar adaptaciones n los
contenidos? ;Qué criterios se
debe tener en cuenta para
realizar adaptaciones en las
orientaciones metodologicas?
¢Bajo qué criterio se debe
adaptar el proceso de
evaluacion?

e Video

e Computadora
e Proyector

e Diapositivas

75’

SALIDA

Trabajo grupal: Realizan
adaptacion significativa del caso
practico de nifia con Sindrome
Down.

e Papelotes
e Plumones
e Caso préactico

60’
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TALLER 03-SESION 6

ADAPTACIONES CURRICULARES NO SIGNIFICATIVAS
DATOS INFORMATIVOS

Instituciones

Docentes
Grados

Fecha

: LLE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”

I.LE.I1108 “Javier Pérez de Cuellar”
: Nivel primario
: Primer grado al 6to grado
: 19 de setiembre 2019

APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE

Tiene en claro las diferencias entre adaptaciones

ESPERADO significativas y no significativas al momento de realizar
sus adaptaciones.
Trabajo en equipo
ACTITUD Aprende y préctica la elaboracién de adaptaciones no

significativas.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

e Se iniciara la sesion con la dindmica;

Imaginacion. Se mostrard  unas
imagenes de nifios con diferentes
discapacidades y cada docente debera
crear una historia que luego sera
socializada y los docentes expresaran
que les parecido la actividad.

A través de la lluvia de ideas daran su
concepto sobre el tema a tratar.

e Tarjeta de
imagenes

60’

PROCESO

Se socializara el tema mediante

diapositivas donde se tocaran los

siguientes puntos:

v Definicién de adaptaciones no
significativas.

v' Método a seguir

v/ Adaptaciones que se pueden
realizar.

v' Apoyos y ayudas necesarias.

Al finalizar la explicacion de las

diapositivas se formulara la siguiente

pregunta: ;Cual es la diferencia entre

adaptaciones curriculares

significativas y no significativas en el

momento de realizar las adaptaciones

en las unidades de clases?

e Diapositiva
¢ Proyector
e Computador

60’
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SALIDA

¢ Trabajo grupal: Se Llevara a cabo una
adaptacion curricular no significativa
del é&rea de lenguaje, con las
adaptaciones de acceso necesarias,
para un hipotético alumno de un nivel
educativo con ceguera total.

¢ Se evalUa la sesion: Se les pregunta a
los participantes: ¢Se cumplieron
todos los acuerdos? (Como lo
conseguimos? ¢ Qué puedo incorporar
en mi practica?

e Curriculo
e Caso

¢ Papelotes
e Plumones

120°
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TALLER N° 04-SESION 7

ADAPTACIONES DE UNIDADES DE APRENDIZAJE
DATOS INFORMATIVOS

Instituciones

Docentes

Grados

Fecha
APRENDIZAJE

- 1LE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
LE.I 108 “Javier Pérez de Cuellar”

: Nivel primario

: Primer grado al 6to grado
: 25 de setiembre 2019
ESPERADO

APRENDIZAJE

Desarrollar una adecuada adaptacion curricular de los

intercambio y el dialogo.

ESPERADO desempefios de las diferentes areas de las unidades de
aprendizaje.
Enfoque reflexivo.

ACTITUD Promueve la construccion de propuestas a partir del

SECUENCIA DIDACTICA

un  estudiante  incluido;
deberan realizar la
adaptacion curricular de 2
desempefios por area.
Exposiciones y argumentacién
de sus adaptaciones
Diéalogos reflexivos
Espacio para preguntas y
respuestas.

MOMENTOS | ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS | RECURSOS | TIEMPO
e Se les da la bienvenida a los | e Curriculo
INICIO participantes y elaboran las | ¢ Unidades de 15
normas de convivencia. aprendizaje.
e Exposicion y socializacion del | e Papelotes
tema. e Plumones
e Trabajo grupal:
v" Trabajo en grupos por ciclos.
v/ Trabajo en grupos por
grados.
PROCESO v/ Cada grupo trabajara las
adaptaciones con un caso de 180°

52



SALIDA

Socializacién de lo aplicado, se
realiza una reflexion de la
importancia de las adaptaciones
curriculares de las unidades de
aprendizaje como estrategia
educativa para una educacion
inclusiva.

Aplicacion de evaluacion: ¢Se
cumplieron todos los acuerdos?
¢Cémo lo conseguimos? ¢Qué
puedo incorporar en  mi
practica?

75’
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TALLER N° 04- SESION 8

ADAPTACIONES DE SESIONES DE APRENDIZAJE
DATOS INFORMATIVOS

Instituciones

Docentes
Grados

Fecha

- 1LE.1 094 “Soterito Lopez Espinoza”
LE.I 108 “Javier Pérez de Cuellar”

: Nivel primario
: Primer grado al 6to grado

: 26 de setiembre

APRENDIZAJE ESPERADO

APRENDIZAJE

Desarrollar una adecuada adaptacion curricular de los

ESPERADO desempefios de las diferentes areas de la sesion
Enfoque reflexivo.
ACTITUD Promueve la construccion de propuestas a partir del

intercambio y el didlogo.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

e Se les da la bienvenida a los
participantes y elaboran las
normas de convivencia.

PROCESO

e Exposicion y socializacion del
tema.

e Trabajo grupal:
v Trabajo en grupos por areas.

e Se entrega casos de estudiantes
incluidos a cada grupo para que
realicen la adaptacion curricular

de 1 desempefio de un area de la
sesion.

e Exposiciones y argumentacion de
sus adaptaciones

¢ Dialogos reflexivos

e Espacio para preguntas Yy
respuestas

e Curriculo

e Sesiones de
aprendizaje.

e Papelotes

e Plumones

15

240’
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SALIDA

e Socializacion de lo aplicado, se
realiza una reflexion de Ia
importancia de las adaptaciones
curriculares del desempefio en un
area de la sesion como estrategia
educativa para una educacion
inclusiva.

e Aplicacion de evaluacion: ¢(Se
cumplieron todos los acuerdos?
¢Como lo conseguimos? ¢Qué
puedo incorporar en mi practica?

e Asi mismo se evaluara los
aspectos de contenido,
metodologia, organizacion 'y
materiales del taller.

45’
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ANEXOS
Anexo 1: Instrumento

CUESTIONARIO PARA SER APLICADO A DOCENTES DE INSTITUCIONES
EDUCATIVAS INCLUSIVAS

A continuacion, se presenta un cuestionario construido para, conocer la elaboracion de
Adaptaciones curriculares en la Planificacion Curricular de los Docentes, expresa tu opinion
marcando con un aspa (x) el numero de la alternativa de la escala por cada item que creas

conveniente. Se agradece su colaboracion.

Marque:
Nunca=1 A Veces =2 Siempre =3
N° 112 |3

DIMENSIONES/ INDICADORES/ ITEMS
DIMENSION: PLANIFICACION DE OBJETIVOS

Indicador: Formacion integral del ser humano

1 ¢ Toma usted en cuenta al formular el objetivo holistico; las dimensionesdel | 1 |2 |3
ser, saber, hacer y decidir?

2 ¢Realizas adaptaciones curriculares en la formulacion del objetivo holistico |1 |2 | 3
teniendo en cuenta el plan anual y mensual?

Indicador: Evaluacion Psicopedagégica

3 ;Consideras en la evaluacion inicial; lIdentificacion de necesidades |1 |2 |3
educativas, expectativas e intereses de los estudiantes con N.E.E.)

DIMENSION: PLANIFICACION DE CONTENIDOS

Indicador: Contenido del Curriculo Nacional

4 ¢ Tu planificacion responde a las competencias, capacidades, desempefiosy | 1 |2 |3
estandares del curriculo nacional?

Indicador : Contenidos especificos complementarios y/o alternativos

5 ¢Introduce contenidos especificos complementarios y/o alternativos entu | 1 |2 |3
planificacion?

DIMENSION: PLANIFICACION DE LA METODOLOGIA.

Indicador : Momentos metodol6gicos

6 ¢ Toma usted en cuenta los momentos metodoldgicos al disefiar las sesiones | 1 |2 |3
de aprendizaje: inicio, proceso y salida?

7 ¢Consideras la exploracion de saberes previos con tus estudiantes incluidos? | 1 |2 |3

8 ¢Realiza adaptaciones metodolégicas que faciliten el aprendizaje de los |1 |2 |3
estudiantes incluidos?
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¢La metodologia prevista permite que los estudiantes incluidos accedan a la
construccion del conocimiento?

Indicador: Disefio de Materiales educativos

10

;Seleccionas materiales concretos en el desarrollo de las actividades

pedagdgicas?

11

¢Prevees el uso de materiales alternativos para el logro de aprendizajes en
estudiantes incluidos?

Indicador: Reflexién del contenido

12

¢La metodologia utilizada fomenta la reflexion en los estudiantes incluidos?

Indicador: Elaboracion de materiales

13

¢Promueves la elaboracién de materiales tomando en cuenta las habilidades
de los estudiantes incluidos?

DIMENSION: PLANIFICACION DE LA EVALUACION

Indicador: Evaluacion integral

14

¢Evalula usted tareas diferenciadas segun las necesidades de los estudiantes
incluidos?

15

¢Elaboras instrumentos de evaluacion para estudiantes incluidos?

16

¢Propone la ampliacion de tiempo respecto a la duracion de la evaluacién
escrita para los estudiantes incluidos?

17

¢Considera la dosificacion del tiempo en los diversos tipos de exdmenes para

los estudiantes incluidos?

18

¢Consideras actividades de retroalimentacion para estudiantes incluidos

Indicador: Simplificacion de preguntas en las evaluaciones escritas

19 | ¢Establece la simplificacion de las preguntas para las evaluaciones escrita de
los estudiantes incluidos?
20 | ¢Toma en cuenta las dimensiones: Ser, Saber, Hacer y Decidir?.
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Anexo 2: Validez del instrumento Experto 1

w MW vERIIoan Chaan Vasissa

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Nombre del instrumento: Cuestionario de Planificacion Curricular
Objetivo: Evaluar la variable dependiente Planificacion Curncular
Dirigido a: Docentes del Nivel Primario de las Instituciones Educativas Inclusivas N°094
“Soterito Lopez Espinoza™ ¢ Institucion Educativa Inciusiva N° 098 “El Gran Chilimasa™
Apellidos v nombres del experto. Cruz Cisneros, Victor Francisco
Grado académico y especialidad del validador: Doctor en Educacion.
Documento de identidad N°: 00244802

Recomendacion: Aplicar una Prueba Piloto a 10 sujetos de otra institucion que tengan las
mismas caracteristicas pam calcular la confiabilidad, la validez de criterio v la validez de
constructo det instrumento.

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

| Aplicablc—‘ Aplicable después de corregir | No Aplicable
i |

v

Tumbes, agosto del 2019.

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros
DNIT: 00244802
Experto 1
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Anexo 3: Validez del instrumento Experto 2

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Nombre del instrumento: Cuestionario de Planificacion Curricular
Objetivo: Lvaluar la variable dependiente Planificacion Curricular

Dirigido a: Docentes del Nivel Pnmario de las Instituciones Educativas Inclusivas N°094
“Soterito Lopez Espinoza™ e Institucion Educativa Inclusiva N 098 “El Gran Chilimasa™

Apcllidos y nombres del experto: Balladares Atoche, César.
Grado académico y especialidad del validador: Doctor en Educacion.
Documento de identidad N°: 00231696

Recomendacién: Aplicar una Prueba Piloto a 10 sujetos de otra institucion que tengan las
mismas caracteristicas para calcular la confiabilidad, la validez de criterio v la validez de
constructo del instrumento

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

Aplicable | Aplicable después de corregir | No Aplicable

v

Tumbes, agosto del 2019,

’&Wmmm&
-~y Cesar .

--------------------------------------------- .

Dr. César Balladares Atoche
DNI: 00231696
Experto 2
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Anexo 4: Validez del instrumento Experto 3

ﬁ I veRSIGAn CESAR Valirio

VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Nombre del instrumento: Cuestionario de Pianificacion Curricular
Objetivo: Evaluar la variable dependiente Planificacién Curricular

Dirigido a: Docentes del Nivel Primario de las Instituciones Educativas Inclusivas N°094

“Soterito Léopez Espinoza” ¢ Institucion Educativa Inclusiva N® 098 “El Gran Chilimasa™
Apellidos y nombres del experto: Silupt Del Rosario, Santos Gonzalo.

Grado académico y especialidad del validador: Doctor en Educacion.

Documento de identidad N°: 00234310

Recomendacién: Aplicar una Prueba Piloto a 10 sujetos de otra institucion que tengan las
mismas caracteristicas para calcular la confiabilidad, la validez de criterio y la validez de

constructo del instrumento.

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

\: Aplicable | Aplicable despucs de corregir | No Aplicablc—|

Tumbes, agosto del 2019.

Dr. Santos Gonzalo, Silupi Del Rosario
DNI: 00234310
Experto 3
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Anexo 5: Matriz de validacién del instrumento
MATRIZ DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES O EXPERTOS

INSTRUMENTO DE LA VARIABLE DEPENDIENTE: Planificacién Curricular

SN S 51|

—'Bz“" CRITERIOS DE EVALUAGION
ROIAGON | RELAOON AN RELACON =
ENTRELA | ENTRELA ENTRE B2 | CHSRACON ¥,
INDICADORES ITEMS #| wmams | oomedn | SR § o via | isnaenoacos
g ik i |wocaoas | SRR
2| ] owersion | mocanos YELITRM | sesispsra
|7

1. Nunca

i ammdonouerundfocmuludoqammm.mmmomdalw.ubu.m
Formaciin integeal dej ser y decidir?
| Marnano.

2 mmmmDMﬁMMMdemm;

Evaluacion Psicopodagigics 3 ¢mmwwwmmomamwwmabmv

Planficacion de le metodckogls

Contenido del Cumiculy 4 ¢Mmhmmm;mm«mmmmme
ovional Jintereses ds los estudiantes con N.EE )
complementarioe po 5 cmmm&mmmmm“mmmmv

8 ¢Tme-mﬂ;mmmelebmdew;

7 cwmhmammmmmmw

Mamentos metodeidgicos g [|¢Fealiza sdaptaccnes melodologicas que faciilen e apiendizaje 06 165 Ssiudisnins
7

9 LLcmaMmmmummmmmaummw[
| conocimiento?

Diesio da taisvielés 10 ¢mmmmdmummm7
educatvos 19 ;,Pmdmdommmnmmummammm
Incluidos?
Reflexiin de conteridos 12
Exboracion de maledeles 13

PLANIFICACION CURRICULAR

Jas segun Ls

5 [ ¢Elaboras instrumantos de evalaacion pars extudiantes

PP Muamndowm:hmnahmmmwl
Evaiiacion Integral idos?
] wo |é de! tiempo en los diverses tipos de exBmenes para |os esiudiantes

Plardficocion e eveluecicn

! L-Wm’
& 2 sim| #0n de Las preguntas para las evaluacicnes escrita de ks estodianieal
Simpiificacidn de praguntis 19 2

[ M S TR Yo ot ci B Ser, Saber, Hacer y Decidw, el estudiants Inciuido?
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Anexo: 6: Confiabilidad del instrumento
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Anexo 7: Matriz de consistencia

Titulo: Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacidn curricular de los docentes inclusivos de la Ugel Zarumilla, 2019

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

JUSTIFICACION

¢De qué manera la aplicacién de
talleres sobre adaptaciones
curriculares  influye en la
planificacion curricular de los
docentes inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019?

Objetivo General:

e Determinar la influencia de
los talleres de adaptaciones
curriculares en la
elaboracion de la
planificacion curricular de
los docente inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019

Hipétesis General:

La aplicacion de los talleres de
adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracién
de la planificacion curricular de
los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019

Hipétesis Nula:

La aplicaciéon de los talleres de
adaptaciones  curriculares  no
influye favorablemente en la
elaboracion de la planificacion
curricular  de los  docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019.

Problemas Especificos:

PE1: ¢ Los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019 imparten
una clase igual para todos los nifios

PE2: ¢Los docentes inclusivos de
la UGEL Zarumilla-2019 incluyen
en las planificaciones curriculares
las adaptaciones curriculares?

Objetivos Especificos:

e OE1: Establecer la
influencia de los talleres de
adaptaciones curriculares en
la planificacion de
objetivos de los docentes
inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019

e OE2: Determinar la
influencia de los talleres de
adaptaciones curriculares en
la planificacién de
contenidos de los docentes
inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019.

e OEs3: Establecer la
influencia de los talleres de

Hipotesis especificas:

Hi: La aplicacion de los talleres de
adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracion
de la planificacion de objetivos de
los docentes inclusivos de la
UGEL Zarumilla-2019.

H2: Laaplicacion de los talleres de
adaptaciones curriculares influye
favorablemente en la elaboracién
de la planificacion de los
contenidos de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019

H3: La aplicacion de los talleres
de adaptaciones  curriculares
influye favorablemente en la

Teoria: El presente estudio presenta justificacidn teorica,
puesto que en referencia a la variable Taller de
adaptaciones curriculares Parra (2010) confirman la
posicién de Serrato (2014) sobre la necesidad de
capacitacién de los docentes para la atencion pedagégica
en la inclusion y la diversidad.

Practica: Presenta justificacion préactica, puesto que la
aplicacion de la misma tuvo como beneficiarios a los
docentes inclusivos ya que recibieron formacién y
capacitacién teorico practico para realizar las adaptaciones
curriculares y tuvo como beneficiarios indirectos a los
estudiantes incluidos quienes podran realizar con mayor
eficacia sus actividades de aprendizaje, lo cual es
replicable en la comunidad educativa, asi como en su
admbito personal.

Metodoldgica: La utilidad metodoldgica de los talleres de
adaptacion curricular son fundamentales para el desarrollo
de los procesos educativos y estos trasciendan de la teoria
a la préactica. Asi mismo las adaptaciones curriculares son
consideradas estrategias metodoldgicas para posibilitar el
acceso del estudiante incluido, brindandole una serie de
alternativas que faciliten los aprendizajes en el aula
Social: Se preciso ofrecer una respuesta que apoyara la
creacion de espacios comunes donde todos tengamos el
derecho de educarnos y aprender siendo imprescindible
para todos aquellos que son diferentes a la mayoria y por
tanto, méas vulnerables; trascendiendo a nivel institucional
y comunidad.
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adaptaciones curriculares en
la planificacion de
metodologia de los docentes
inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019.

EO4: Determinar la
influencia de los talleres de
adaptaciones curriculares en
la planificacion de la
evaluacion de los docentes
inclusivos de la UGEL
Zarumilla-2019.

elaboracién de la planificacion de
metodologia de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019

H4: La aplicacién de los talleres
de adaptaciones  curriculares
influye favorablemente en la
elaboracion de la planificacion de
evaluaciéon de los docentes
inclusivos de la UGEL Zarumilla-
2019.
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Anexo 8: Solicitud para aplicar Prueba Piloto

SOLICTTO: Autorizacion para aplicar instrumentos de Prueba Piloto.
SENOR: Dr. Percy Atoche Canales.

Director de la Institucion Educativa Inclusiva N° 127 “Julio Salvador
[zquierdo Puell” de la Provincia de Zarumilla.

Zarumilla.

El Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez, identificado con DNI N° 00371505
estudiante de la experiencia curricular de Diseiio del Proyecto de Investigaciéon del
Programa de Doctorado en Educacion de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallejo de la filial Piura, me encuentro desarrollando mi proyecto de investigacion titulado:
” Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacién curricular de
los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 20197, bajo la asesoria del Dr. Victor
Francisco Cruz Cisneros, por lo cual es necesario aplicar el instrumento, a una muestra de
10 trabajadores (prueba piloto), para comprobar la confiabilidad, la validez de criterio y la
validez de constructo del instrumento construido para medir la variable dependiente de mi
investigacion.

Que, en tal sentido solicito a usted, Sefior Director, me brinde las facilidades
y emitir la Constancia que me autorice a aplicar el instrumento de recojo de datos de la

prueba piloto en la Institucion Educativa bajo su cargo.

e Zarumilla, 7 de agosto del 2019,

-

[o Il
og/08/ 2573
% 12-3% Pony )

edro. Fre Infante Sanjinez
DNI N° 00371505
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Anexo 9: Autorizacién para aplicacion de prueba piloto

O ','.',\_,J‘;ff_..'.ﬁ". | Unidad de Gestién Institucién Educativa
- ? | Educativa Local Julio Saivador trquierdo Pudll
R | Zarumitla * Campo Amor

-yn - -

AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO DE PRUEBA PILOTO

El Director de la 5 613 ‘%&%dm Izquierdo Puell” del
AA HH Campo Ameor qe la Provincia de Zarumiﬂ%?sgién Tumbes, Que

suscribe la presepi“e. O
§r=
AUTORIZA: @
=
&

Al Mag. Pedro Fre Infante Sanjinéz, Identificado ©én DNI N°
00371505, quien es estudiante del Programa de Doctorado en Eucacién de
la Universidad César Vallejo — Piura, para que aplique el inst‘runento que
mide la variable dependiente de su proyecto de investigacion titulado: “Taller
de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacion curricular de
los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 2019” a una muestra de 10
trabajadores (Prueba piloto) de la Institucion Educativa que actualmente
dirijo.

- o -
a . y l -:
Se expide ‘la prese“ﬁ;tﬂ,gltg@acién a@ﬁe se le otorguen las
iz i

facilidades correspondientes. Rt <

Campo Amor, 09 Agosto de 2019
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Anexo 10: Solicitud para realizar la investigacion
ﬁ uUcv
UNMIVEASIDAD CESAN VAaLLEIO

SOLICITO: Autorizacion para realizar Investigacion.
SERNOR: Mg. Manuel Antonio Panta Moran.

Dircctor de la Institucion Educativa Inclusiva N° 094 “Sotenito Lopez

Espinoza™

El Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez, identificado con DNI N° 00371505
estudiante de la experiencia curricular de Desarrollo del Proyecto de Investigacién del
Programa de Doctorado en Educacién de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallgjo de la filial Piura, me encuentro desarrollando mi proyecto de investigacion titulado:
“Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la ptanificacion curricular de
los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 2019”7, bajo la asesoria del Dr. Victor
Francisco Cruz Cisneros, por 1o cual es necesario aplicar un instrumento, a una muestra de
07 docentes (pre test y pos test), la misma que constituye mi grupo experimental dentro del

proceso de investigacion

Que, en tal sentido solicito a usted, Sefor Director, darme las facilidades y
emitir la Constancia que me autorice la gjecucion de mi proyecto de investigacion de la

Institucién Educativa bajo su cargo. Por ser de justicia,

Zarumilla, 17 de septiembre del 2019

DNI N° 00371505
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Anexo 11: Autorizacion para realizar investigacion

P UCY.......

SOLICITO: Autorizacion para realizar Investigacion,
SENOR: Mg. Manuel Antonio Panta Moran.

Director de la Instituciéon Educativa Inclusiva N° 094 “Soterito Ldpez
Espinoza”™

El Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez, identificado con DNI N° 00371505
estudiante de la experiencia curricular de Desarrollo del Proyecto de Investigacién del
Programa de Doctorado en Educacion de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallejo de la filial Piura, me encuentro desarrollando mi provecto de investigacion titulado:
“Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacién curricular de
los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 20197, bajo la asesoria del Dr. Victor
Francisco Cruz Cisneros, por lo cual es necesario aplicar un instrumento, a una muestra de
07 docentes (pre test y pos test), la misma que constituye mi grupo experimental dentro del
proceso de investigacion

Que, ¢n tal sentido solicito a usted, Sefior Director, darme las facilidades y
emitir la Constancia que me autorice la ejecucion de mi proyecto de investigacion de la

Institucion Educativa bajo su cargo. Por ser de justicia.

Zarumilla, 17 de septiembre del 2019.

Mg. Pedro.pl".;e Infante Sanjinez
DNI N° 060371505
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Anexo 12: Solicitud para realizar investigacion

ﬁ HVEMCESAI VALLESO 5;‘: - :.‘ ‘ e A.—A § 2
o ‘ 20 07 4T
SOLICITO: Autorizacion para realizar Investigacion. o/
455
SENORA: Dra. Darlyn Roxana Jurado Garay . k§0_ fpil%?”'

Directora de la Institucion Educativa Inclusiva N° 108 “Javier Pérez de

Cuellar”

El Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez, identificado con DNI N° 00371505
estudiante de la experiencia curricular de Desarrollo del Proyecto de Investigacion del
Programa de Doctorado en Educacién de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallejo de la filial Piura, me encuentro desarrollando mi proyecto de investigacion titulado:
“Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la planificacién curricular de
los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 2019”, bajo la asesoria del Dr. Victor
Francisco Cruz Cisneros, por lo cual es necesario aplicar un instrumento, a una muestra de
08 docentes (pre test y pos test), la misma que constituye mi grupo experimental dentro del

proceso de investigacion

Que, en tal sentido solicito a usted, Sefiora Directora, darme las facilidades y
emitir la Constancia que me autorice la ejecuciéon de mi proyecto de investigacion de la

Institucién Educativa bajo su cargo. Por ser de justicia.

Zarumilla, 17 de septiembre del 2019.

—

Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez

DNI N° 00371505
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Anexo 13: Autorizacion para realizar investigacion

AUTORIZACION PARA APLICAR SU PROGRAMA EXPERIMENTAL

35

La Directora de la Institucion Educativa Inclusiva N° 108 “Javier Pérez de Cuellar

de la Provincia de Zarumilla, de la regién Tumbes, que suscribe la presente,

AUTORIZA:

Al Mg. Pedro Fre Infante Sanjinez identificado con DNI N° 00371505, quien es
estudiante del Programa de Doctorado en Educacion de 1a Universidad César Vallejo - Piura,
para que aplique el instrumento que mide la variable dependiente de su proyecto de
investigacion titulado “Taller de adaptaciones curriculares y su influencia en la
planificacién curricular de los docentes inclusivos de la UGEL Zarumilla, 2019”, 2 una
muestra de 07 docentes (pre test y pos test), de la institucion educativa inclusiva que

actualmente dirijo.

Se expide la presente autorizaciéon a fin de que se le otorguen las facilidades

correspondientes.

Zarumilla, 20 de septiembre del 2019.
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Anexo 14: Base de datos Pretest del grupo control

PRE TEST DE PLANIFICACION CURRICULAR GRUPO CONTROL

Planificacion de objetivos |Planificacion de contenidos|  Planificacion de metodologia Planificacion de la evaluacion

e D1 | % | Nivel b 02 | % | Nivel R RUL D3] % | Nivel ’ 0 D4 | % | Niel | VD | % | Nivel
12(3 4|5 67(8/9/10/11(12/13 14/15/16(17|18|19| 20

20313] 8 |89 |ALTO[3/3] 6 [100[ALTO[3[3[202/2(2/2[2[18] 75 MEDIO|2[2(2|2]2[2/2| 14 | 67 [MEDIO| 46 |77 MEDIO
203(3] & | B9 ALTO| 3|3 6 |100|ALTO[3)3)2{2)2|2|2|2|18| 75 |MEDIO|2|2|2|2|2|2|2| 14 | &7 [MEDIO| 46 |77 |MEDIO
22011 5 | 96 |BAIQ|3|2| 5 | 83 |MEDIO[3\2|12{1) 2| 1|2 2|15 63 |MEDIO|2|2|1|2|2|1|2| 12 | 5 [MEDIO| 37 |62 MEDIO
203[3] 6 | G9|ALTO| 3|3 6 |100|ALTO [3112|2) 3|3 2| 2|18| 7o |MEDIO|2|2|2(d3|2|2|3| 16 | 76 [MEDIO| 48 | 80| ALTO
202(2| 6 | 67 |MEDIO|2|3| 5 |63 |MEDIO[3|2|12{2)2|2| 1| 1|15 63 |MEDIO|2|1|1|2]3|2|2| 13 | 62 [MEDIO| 39 |65 MEDIO
11112 4 |4 |BAIO|3|2| 5 |83 (MEDIO|3|3|3(3\1[2|3|3|21| 68 |ALTO|3|2|2|2\3[2|1| 15 | T1 |MEDIO| 45 |75|MEDIO
11211 4 |4 BAIO1]1] 2 | 33 |BAO12122)2|2|2|3|16] 67 |MEDIO{3|2|3]|3|2(3|1| 17T | &1 |ALTO| 39 |65|MEDIO
J2(1] 6 | 67 |MEDIO| 3|2 5 | 63 |MEDIO[3|2|12{2) 3|32\ 2(19 79 |MEDIOj 2| 1| 1(2]2|1|2| 11 | 52 |BAJO| 41 |68 MEDIO
11112 4 |44 |BAIO|3|2| 5 |63 (MEDIO|3|3|1}2)3(1|2|2|17| 11 |MEDIO{2|2|3|2(2(2|2| 15 | T1 |MEDIO| 41 |68 |MEDIO
11112 4 |44 |BAIO|3|2| 5 |63 (MEDIO|2|3|3(2\3|3|2|3|21| 66 |BAIO|3|3|2|2(2(2|2| 16 | 76 |MEDIO| 46 |77 |MEDIO
11 3 |33 |BAIO[1]1] 2 | 33 [BAIO T {11833 | BAIO[1 1| 1)1 111 7 | 33 |BAIO| 20 |33|BAJO
11211] 4 |4 |BAIO|2]2] 4 |67 MEDIO|2|2|2(1)2{1|2|1|13] 54 |BAIO[1]1]1]1|2[1]2 43 | BAJO| 30 |50|BAJO
203(2| T | T8 |MEDIO| 3|3 6 |100|ALTO [3\3]3|212|2|3|2(20{ 83 |ALTO|3|2|2(2|2|2|2| 15 | 11 [MEDIO| 48 | 80| ALTO
11211 4 |4 BAIO[1]2] 3 |50 [BAIO2|1{12) 11| 1]1)10{ 42 |BAIO|211|2]2/1|[1]1] 10 | 48 |BAIO| 27 |45|BAJO
2111 4 |44 BAIO T 1) 2 | 33 |BAIOI 211 1) 2 1(10] 42| BAIQ| 21| 11]2]1]2] 10 | 48 |BAJO| 26 |43 BAJO
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Anexo 15: Base de datos Pretest del grupo experimental

PRE TEST DE PLANIFICACION CURRICULAR GRUPO EXPERIMENTAL

Planificacion de objetivos |Planificacion de contenidos|  Planificacion de metodologia Planificacion de la evaluacion

e D1 | % | Nivel ) D2 | % | Nivel RN D3| % | Nivel ’ & D4 | % | Nivel | VD | % | Nivel
1123 415 67(891011|12|13 14/15/16/17/18/19/20

21120 5 |56 |BAO| 3|2 5 | 83 |MEDIO[3[31(2(2|2(2 | 2{17| 1 |MEDIO{ 1|1 (1|11 |112] & | 38 |BAJO| 35 |58 MEDIO
21120 5 |56 |BAJO| 33 6 |[100|ALTO 2(2(1(1{2 11111146 |BAO 1| 1{1{1{1]1]2] & | 3§ |BAJO| 30 50| BAJO
21120 5 |56 |BAO| 3|2 5 |83 |MEDIO(3222(3 |22\ 1|{1T| M MEDIO{2|2(2]|213|2|2| 15 | 71 |MEDIO| 42 |70 MEDIO
2213 7 |76 |MEDIO| 3|2 5 |83 |MEDIO3(2(2(2{2|2 12|16 67 [MEDIO{2|2(2|1(1|1]1] 10 | 4§ |BAJO| 38 |63 MEDIO
J120 6 |67 |MEDIO| 3|3 6 [100|ALTO (3{3(1(2{2|2 3| 2|18 75 |MEDIO{2|2(3|3(2|2|3| 1T | &1 |ALTO| 47 |78 MEDIO
2211, 9 |26 |BAO| 3|2 5 |83 |MEDIO3(222{3|2(2 2|16 7o |MEDIO2|2(2]|2(2|2|2| 14 | &7 |MEDIO| 42 |70 MEDIO
21212 6 |67 |MEDIO| 3|2 & |83 |MEDIO{3[2(1(2(2]2(2|2|16|67 |MEDIO{2|2(2|31|22| 14 | & |MEDIO| 41 |68 MEDIO
3211, 6 |67 |MEDIO| 3|2 & |83 |MEDIO{3[2(1(2(3 |22\ 2\17{ 71 |MEDIO{2|2(1]|213|33| 16 | 76 |MEDIO| 44 |73 MEDIO
1202 5 | 96 [BAJO |33 6 [100[ALTO|3312{1213 (21218 75 [MEDIO{2(2|1(2|2|2|2] 13 | 62 |MEDIO| 42 |70 MEDIO
2213 T |76 |MEDIO| 3|2 & |83 |MEDIO{3(3(2(2(2|2(2 21672 |BAJO|2|2(3]|3(2|212| 16 | 76 |MEDIO| 46 |77 MEDIO
21212\ 6 |67 |MEDIO| 3|3 6 [100|ALTO (3(2(2(2{3 |22 2|16 7o |MEDIO(2|2(2]|2(2|2|3| 16 | T1 |MEDIO| 45 |75 MEDIO
22110 9 |26 |BAO| 3|2 & |83 |MEDIO{22122(1] 1211354 |BAJO2|1(3]|2(2|22| 14 | & |MEDIO| 37 |62 MEDIO
201 4 |44 [BAO 32 & | 83 |MEDIOPA(A(ALT| (1110042 | BAO 1T 1T p1]T[1 33 |BAJO| 26 |43|BAJO
201 4 (44 [BAO 32 & | 83 |MEDIOPI(A(A 21 (1111146 |BAJO 2{ 1 1T {1]T[1 36 |BAJO| 28 |47|BAJO
W 3 | 33 [BAO 21| 3 |50 | BAIO 211111211 (1]1(10] 42 | BAO|T|1]1]1/1]1)2 38 |BAJO| 24 |40|BAJO
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Anexo 16: Base de datos Postest de planificacion curricular grupo control

POS TEST DE PLANIFICACION CURRICULAR GRUPO CONTROL

Planificacion de objetivoslanificacion de contenida

Planificacion de metodologia

Planificacion de la evaluacion

2 O | % | Miel B 02 | % | Mivel SRR O3 | % | Miel " 0 D4 | % | Myel | YO | % | Nivel
1 |3 4|5 10{11{12{13 14/15(16{17 |18(19| ¥

el b |67 MEDID 2 2| 4 | 67 (MEDICNZ|2(2(2) 332 W | 7Y O[MEDIDj 2 E 2 1222 1| 62 |MEDID] 42 |70 MEDID
P 9 | o [BAOPRLE] 4 | 6 IMEDIORMEANEE] 1121 1] © | ™ |BAORERECIEEIE] 1)1 7 | % |B&0| 27 | 45 |BAJD
Al 8 | ALTOPS a] 6 | 00| ALTO AR 21201 0 | 60 [MEDIDRPRfafalala| 2| # | & |MEDIO|] 43 |72 MEDID
212 b [ 56 [BANDELE 4 | B MEDIDMRIMEELE 2 2l B | 7Y MEDIDVERPELELEL A2 2] M | & [MEDID| 42 |70 |MEI]II]
2213 7| ThMEDIONRLE] 6 |0 ALTO|BEREAEA 22l B | 7Y |MEDIDVERLALILALE 23] | 5 [MEDID] M | |MEI]II]
203 6 |67 (MEDIOVZL) B | B IMEDIDQRIMERELE( 2 22 % | 7% (MEDIOGREAILaLal A 22| # | & [MEOID| 43 |72 |MEI]II]
v A O 0 O =0 e e 0 e e L I L e R |MEI]II]
L3 5 |56 [ BAOLILE] 6 |00 [ALTORPEERL &1 1] 1 | 0 [BAOPEITFalatali[i] | & |BAO| M |W |MEI]II]
2a 3 8 [ 8 ALTOVELA] B | B MEDIRRNEERELA 2 12 | f O MEDIDREREALELIL 2] 9 | 4 [BAJD| 39 |65 |MEI]II]
2212 6 |6 (MEDIOR3L 2] 5 | 8 |MEDIGREEEE] 2121 % | & |MEDIDRREIPIidiala|2] 0 | 4 [BAIO| 37 |62 |MEI]II]
el g b |67 (MEDIOVZ{R) B | B MEDID[RIEIEELA 2 22 % | %O MEDIOGERPELELElE( 23] | 0 O[MEOID| 4 |73 |MEI]II]
el 5| G| BAJOPRLE] B | B [MEDIONEIIZIALT, 1201 1 | W [BADPERILLAEAL A 2|2 M | 6 |[MEDIO] 37 |62 MEDID
a4 | M BRIOVILE 5| 8 |MEDIDEREREEL 1)1 0 | 4 |[BAORTEEREELET] ]| 7 | ¥ |BAJD| 26 |43 |BAJO
JELT] 4 | M BRIOVILE 5| 8 |MEDIDERIEEERL 1] 1] 1 | 4 |[BAOPERLLEELET]1]1] & | % |BAJO| 28 |47 |BAJO
AT ¢ | 3 BRIOL2EY 3 | 90 |BAORRIEEERL 111 0 | 4 |[BAORTELREE Rt ]2 & | % |BAJO| 24 |40 |BAJD
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Anexo 17: Base de datos Postest de planificacion curricular grupo experimental

POSTEST DE PLANIFICACION CURRICULAR GRUPD EXPERIMENTAL
Planificacion de objetivoglanificacion de contenidd  Planificacion de metodologia Planificacion de la evaluacion
i O | % | Hliwel )4 02 | % | Kl AR 03 | % | Mivel g 0 04 | % | Hwel | ¥D | % | Mivel
1 |3 |5 {11213 14|15(16{17 |18 (13| ¥
dlelal b [ 67 [MEDIDN 33l 6 |00 [ALTO33(22 a2l 3] 20 | & JALTOA(alalalaialal & [ 00 [ALTO( 53 |88 |ALTO
A3 3] 3 | O0{ALTOPZL] 6 | 0| ALTO R2falaldl 22 % | 7 [MEDIOVEPRLALEldldldl W | 30 |ALTO| 52 |87 |ALTO
dlaldl 77 [MEDIOREL ] 6 | 100 [ ALTO RRARHALE 2 Al 2] 0 | b | ALTOAPRLELALA A3 M| W0 [ALTO| 52 | 87 |ALTO
Al a9 [N0[ALTOPRL3] 6 |00 ALTO RRRaEa] 2l alel 0 | b | ALTOPPlEfalalalal | o [A70] 52 |87 |ALTO
Adl A 9 [ N0[ALTOPR{ 3] 6 |00 ALTO RRERREa] 23l & | % |ALTOEpalafaaa(al 7| o [AL70] 55 |92 |ALTO
Al al 8 [ 83 [ALTOLRL 3] 6 |00 [ALTO RRREEa] a2l & | 9% |ALTO 3 Palalalalafal & [ 00 [AL7T0( 58 | 97 |ALTO
Al A 9 [ N0[ALTOPR{ 3] 6 | 100 [ ALTO RRIERREEa] 2 a3 24 | 00 JATO PR ipiiaafal 7| # [AL70] 5 |93 |ALTO
AL d] 3 | O0jALTO PR 4 | 6F [MEDIOGRERRLEIE 2 202 19 | T3 [MEDIOVELRLELELE 3ld] Vo[ 8 |ALTO| 49 |82 |ALTO
AL 9 | N0 ALTO[ALa] & |00 ALTO REIalal a2 & | % [ALTORLafafarald|s] & | w0 [ALTO| 59 |98 |ALTO
dalal 8 [ 83 [ALTO PR 4 | 6F (MEDIORRLERIAEa] 23 3] &4 | 00 JALTO (3Pl afalalafal & | % [ALT0( %4 |90 |ALTO
AL 3] 3 D[ ALTOPZLA] 6 | 0| ALTO ERfaIal a1 22 & | 8 [ALTOSFaLafalalalal 1 | 0 |ALTO) 5 |95 |ALTO
el d| b |67 [MEDIOREL 3] 6 | 100 [ ALTO RRERREE] 23] 2 | 00 | ALTO PR alatalafal o [ 0 [ALT0| 57 |95 |ALTO
J2Ld] 8 | B[ ALTOPZL] 6 |0 [ALTO RERlal a2l 23] & | 8 [ALTO|SLalafalalalal &1 [ 00 [ALTO)| 56 |93 |ALTO
2leld] 7| Th(MECIORELA] b | 0| ALTO RERIALEIEL A 20k & | 8 [ALTOEPRIALEIA ] 0 | % | ALTO) M |90 |ALTO
Adl A 9 [ N0[ALTOPR{ 3] 6 |00 [ALTO RREREEa] 22 3] & | % |ALTOaPalalalalalal & | % [ALT0| 58 |97 |ALTO
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Anexo 18: Evidencias
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