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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo proponer un programa de
Estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de textos en
segundo de secundaria, Institucion Educativa “Manuel Gonzalez Prada”
Condorcanqui, Amazonas; cuya poblacion fue de 49 estudiantes de segundo grado,
con una muestra aleatoria de 24 estudiantes, a quienes se aplicé un test validado
a juicio de expertos. La investigacion determiné el nivel de comprension de textos.
Se encontr6 que la mayoria de estudiantes poco mas de la mitad, se ubicaron en
la categoria regular frente a lo cual, se disefié y validé a juicio de expertos un
programa de estrategias combinadas, vale decir cognitivas y metacognitivas, las
primeras son para el trabajo operativo de procesamiento de informacion (seleccion,
organizacion y elaboracion); mientras que las segundas guian el proceso de trabajo
como los propositos, las anticipaciones, la activacion de saberes previos, la

contrastacion de hipétesis y la verificacion reflexiva de los procesos.

Palabras clave: estrategias combinadas, comprension de textos, lectura.
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Abstract

The objective of this projective descriptive research was to propose a
program of Combined Reading Strategies to improve the comprehension of texts in
the second year of secondary school. |.E. "Manuel Gonzalez Prada" Condorcanqui,
Amazon; whose population is 49 2nd grade students with a random sample of 24
students, who answered the test to determine the level of text comprehension; which
were previously validated by the judgment of experts who determined their validity
and applicability. The research determined the level of comprehension of texts in
the second grade students that make up the sample, where the majority of students
in general in the variable Reading comprehension, more than half with 62.50% were
located in the Regular category, therefore It was decided to design and propose a
program of combined strategies, the same ones that are based on cognitive and
metacognitive strategies, the first ones are used for operational work and are those
of selection, organization and elaboration that together can process the information;
while the latter guide the work process such as purposes, anticipations, activation

of previous knowledge, hypothesis testing and reflective verification of processes.

Keywords: combined strategies, text comprehension, reading.
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I. INTRODUCCION

En la actualidad se observa que el rendimiento de los estudiantes de formacion
basica no mejora con respecto a los bajos resultados que se muestran en las
evaluaciones internacionales (PISA) y nacionales (ECE). Por cuanto es necesario
reflexionar sobre las motivaciones y causas que limitan y bloquean el desarrollo de
los aprendizajes estudiantiles. La problematica que se presenta en el rendimiento
académico se debe a las dificultades cdmo se llevan los procesos del aprendizaje
de la lectura y escritura. Los estudiantes no tienen los mecanismos suficientes para
cobertura las acciones y tareas que corresponden a tales procesos que
generalmente se vinculan con el lenguaje escrito (Montiel, 2020).

La problemética del bajo nivel de comprension en los estudiantes son
dificultades que achaca a las instituciones de todo el mundo; esto es a nivel
internacional, nacional, regional e institucional. Por cuanto es necesario analizar
esta problemética de modo contrastiva para tener una vision clarificada del
problema que se afronta. En el contexto internacional en las evaluaciones PISA,
OCDE y LLECE reportan estandares donde la mayoria de paises integrantes
muestran resultados bajos en comprension de textos. Tal es asi que en la prueba
PISA (2018) aplicada a los 70 paises evaluados, China y Singapur estan en los
primeros lugares en niveles mas alto de lectura mientras que Estonia, Finlandia e
Irlanda alcanzaron niveles altos en la misma area. En Latinoamérica los paises que
mas destacan son Cuba, Brasil, Chile y Argentina; sin embargo todavia existen
dificultades en la comprension de textos pues existe una distancia larga en relacion
a los paises que van en los primero lugares a nivel mundial (OCDE, 2019). Para
Williams (2013) en Estados Unidos sostiene que un alumno para que alcance el
éxito se hace necesario que desarrolle habilidades comprensivas; las dificultades
gue muestran las evaluaciones internacionales deben ser trabajadas desde puntos
estratégicos a nivel sincrénico y asincronico, intensivo y extensivo con la finalidad
de alcanzar una alta comprension. Estos asertos ya lo expresé Baier (2005) que
expresé que las dificultades se observan a una baja aplicacion de estrategias que
aplican los docentes en el aula y fuera del aula y que los grandes volimenes de
tareas y lecturas que soportan los estudiantes ahogan los anhelos de desarrollo

comprensivo. Asimismo Huemer (2009) desde Finlandia plated que la aplicaciéon



deficiente de las metodologias lleva a las deficiencias en la comprension de lectura.
En esta razén plantea estimulos de lectura asistida y monitoreada ante las
dificultades de comprension. Para Akiol, Cakiroglu y Gul (2014) desde Turquia
plantea que las debilidades en lectura radican en las habilidades de discriminacion,
andlisis, reconocimiento, sintesis y reflexion sobre los procesos de comprension. A
esto se suma los pocos esquemas previos que manejan los estudiantes para
comprender un texto. asi como conductas negativas como la distraccion,
indiferencia, la atencion y la ansiedad que rodean a los estudiantes porque no leen
por placer sino como una competencia desmedida. Por ello plantea que las
estrategias deben ser adecuadas al tipo de texto, estudiante y circunstancias de

formacion de los estudiantes considerando los ritmos y diferencias de aprendizaje.

El Perq, si bien es cierto, en la evaluacion PISA (2018) que en términos en
inglés significa Programme for International Student Assessment, el Per ocup? el
puesto 64 con 398 puntos de los 70 paises evaluados. Esta prueba revela las
tremendas dificultades que atraviesa el estudiantado peruano por culpa de un
sistema inadecuado donde se invierte muy poco en educacién, los bajos salarios
de los docentes no les facilita tener buenas capacitaciones por universidades y
centros reconocidos a nivel internacional, situacibn que muestra que las
dificultades no solo se presentan en la comprension, sino en matematica, valores y

las demas éareas del curriculo (Cafiuchi y Leyva, 2018).

Villarroel (2017) sostiene que las dificultades que muestran los estudiantes en
la comprension tienen como causa los deficientes procesos que se sigue en la
lectura y matematica. Los docentes no estan implementados para planificar y

dosificar el proceso de estas dos areas basicas.

Las dificultades que muestran los estudiantes del nivel secundario se relejan
en los ingresos a las universidades y cuando estudian educacion superior sélo el
50% concluyen las carreras que eligen. Por ello recomienda sentar las bases de
lectura y matematica de manera seria para evitar los fracasos ulteriores. Estos
asertos ya lo habia expresado Llanos (2013) cuando indica que no se esta
trabajando de manera seria las habilidades comprensivas de los estudiantes por

carencias metodoldgicas y de aprendizaje en el nivel basico.



A nivel regional (Montoya, 2019) explica que las dificultades regionales tienen
cierta similitud con la nacional y el reflejo del Peru en el panorama internacional.
Estas dificultades corresponden a una inadecuada aplicacion de metodologias. El
maestro tiene que seleccionar, aplicar, evaluar y reflexionar sobre los procesos,
materiales, recursos y estrategias que utiliza en los procesos de comprension que
se desarrollan. Por tal razon recomienda a las UGELES, directores y comunidad
investigativa priorizar las potencialidades comprensivas de los estudiantes con la
intencion de mejorar los estandares. Por ello propone estrategias que integran lo
cognitivo con lo metacognitivo para que se desarrolle el nivel mas complejo de
lectura que es la comprension inferencial. A nivel institucional las dificultades de
comprension de textos no son ajenas a los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la |L.LE. “Manuel Gonzalez Prada” de Condorcanqui - Amazonas.
Donde los estudiantes muestran dificultades diversas como deficiente comprension
literal, critico e inferencial. Donde el nivel mas complejo es inferencial. Estas
dificultades se traducen en deficiente secuenciacion, reconocimiento de datos o
detalles especificos, inferencia del enunciador, de los propdésitos, de palabras,
causas Yy efectos, contraste y similitud, reconocimiento de valoraciones y mensajes
del escritor. Esta situacion impide que los estudiantes alcancen éptimos resultados

académicos.

Visto de ese modo, se formula el problema siguiente, ¢Como debe ser un
programa de estrategias combinadas para mejorar la comprension de textos en los
estudiantes de segundo grado de secundaria de la institucién educativa “Manuel
Gonzalez Prada” de Condorcanqui — Amazonas?. La investigacion se justifica
tedricamente porque se han obtenido constructos tedricos adecuados a la variable
estrategias combinadas de lectura correspondientes a los aportes de la meta
comprension de Rimari y los procesos cognitivos de la teoria del procesamiento de
informacion de Beltran. Estos constructos facilitaron combinar las estrategias en el
marco de los procesos cognitivos y meta comprensivos con la finalidad de tener un
cuerpo tedrico solido para dar soporte a la presente investigacion. Didacticamente
la investigacion tiene su valia porque busca que los estudiantes se empoderen de
un proceso didactico fluido y apropiado para mejorar las dificultades que se
observar en los estudiantes de segundo grado de secundaria. Estos procesos

corresponden a motivacion, establecimiento de saberes previos, lectura oral y



comprensiva, aplicaciéon de estrategias especificas, practica guiada, medicion de
resultados y reflexion de procesos. Visto de este modo e implantados con los
recursos, procesos, materiales y la evaluacion, se orientan al mejoramiento de la
comprension de textos. Socialmente los estudiantes tienen la oportunidad de
mejorar sus habilidades de comprensiébn no solo para aprobar las &reas del
curriculo, sino para exhibirlo en todo momento de su vida. De este modo, los
estudiantes pueden hacer realidad la construccion del perfil de un estudiante que
comprende su realidad, reflexiona y realiza propuestas de solucién. Este perfil
tendra los rasgos inherentes a un estudiante que tiene desarrolladas las habilidades
de reconocimiento, discriminacion, andlisis, sintesis, organizacion, elaboracion,
inferencia, criticidad, reflexion; con actitudes positivas de comunicacion,
comprension de los demas y con altos valores para la convivencia sociocultural. El
objetivo general es Proponer estrategias combinadas de lectura para mejorar la
comprension de textos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la
institucion educativa “Manuel Gonzalez Prada” de Condorcanqui - Amazonas. De
manera mas especifica se busca, identificar el nivel de comprension de textos,
disefiar estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de textos
en los estudiantes mencionados y validar las estrategias combinadas propuestas,
para mejorar la comprension de textos. La hipotesis queda enunciada en términos
condicionales del siguiente modo: Las estrategias combinadas de lectura estan
disefiadas para la comprension de textos en estudiantes del segundo grado de
secundaria de la institucion educativa “Manuel Gonzalez Prada” de Condorcanqui

— Amazonas.



II. MARCO TEORICO

Los estudios previos seleccionados para efectos de la investigacion

corresponden a los niveles de concrecién internacional y nacional.

En los antecedentes internacionales tenemos a Bretsch (2017), ejecuté una
investigacion en Estados Unidos denominada “The Impact of Metacognitive
Learning of Reading on Students’ Cross Curricular Success”. La investigacion tuvo
como fin explorar las consecuencias del aprendizaje metacognitivo en el desarrollo
de habilidades en los discentes de educacion béasica. La investigacion fue de corte
cuantitativa con disefio exploratorio descriptivo. En los resultados se encontré que
la gestion de la metacognicidon en el aula posibilita el desarrollo de las habilidades
relacionadas con el aprendizaje de los estudiantes en las diferentes materias y
sobre todo en la transferencia de procesos de la lectura. Asimismo sustenta que la
metacognicion involucra las habilidades para el autocontrol para que se suprima los
impulsos. En esta razon agrega que este concepto necesariamente incluye
comportamiento, acciones y actitudes. Cuanto mas se utiliza la metacognicién mas
se afina y automatiza las habilidades de la persona para el uso académico y vida
diaria.

Iturra y Rosales (2015) ejecutd una investigacion sobre Reading together in
the classroom. A study of the difference between teacher and student
interactions and the requirements of the Ministry of Education in Chile, que
buscé describir como desarrolla la practica docente el maestro chileno relacionado
con la comprensién lectora para contrastarlo con las habilidades que demuestran
los estudiantes. Por ello analizan el contexto donde interactia el docente con los
estudiantes donde el desarrollo de preguntas es la base del trabajo de los procesos
que se desarrolla. En los hallazgos se determiné que los docentes tienen
dificultades para elaborar pregunta que desarrollen un alto estandar de
comprension. Otra debilidad corresponde a desarrollar contextos de aula

adecuados y especificos para el desarrollo de la comprension lectora.

Parra (2016) desarrollé6 una investigacion en Chile denominada Préactica

lectora y comprension lectora. Estudio comparativo en dos instituciones escolares



que incluyen nifios con dificultades especificas del aprendizaje. La investigacion
buscé describir la practica de comprension que presentan los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto grado de los colegios que alcanzaron el nivel medio en la
evaluacion nacional. La investigacion fue cuantitativa con disefio pre experimental
comparativo trabajado con una muestra de 159 estudiantes. Para las dimensiones
seleccionadas fueron el placer de la lectura, frecuencia, fuentes, y percepcién como
lectores. Se obtuvo que los resultados son deficientes a medida que ascienden los
grados en el avance formativo, asi como la vinculacion estrecha directa y

significativa entre comprension como producto y practica como frecuencia lectora.

En los antecedentes nacionales, Claudio (2017) desarrolld6 en Perl una
investigacion denominada Comprension lectora en los estudiantes del segundo
grado de primaria de la institucion educativa Los nifios de Jesus, Puente Piedra. La
investigacion buscd reconocer las habilidades y nivel de desarrollo de la
comprension lectora que tenian los estudiantes, fue cuantitativa pre experimental
con disefio de un sélo grupo donde la muestra fue orientada correspondiendo a 50
estudiantes a quienes se les aplico los cuestionarios de comprension lectora. Los
resultados se tuvieron que el 94% de estudiantes evaluados se ubicé en el nivel de
inicio. Concluyéndose que los discentes no procesan informacion por cuanto no

manejan estrategias apropiadas para leer y comprender los textos.

Moreno (2018) ejecutd una investigacion en Lima denominada “Proyecto de
Innovacion Educativa: “Capitanes de la Lectura: Desarrollando estrategias de
lectura para la vida en ambientes ludicos desde sesiones de clase motivadoras”. La
investigacion buscé desarrollar la lectura a través de la aplicacion de un proyecto
formativo con la intencion de desarrollar la competencia lectora. En la investigacion
aplicaron la técnica FODA para determinar las debilidades situacion que facilitd
reflejar que los estudiantes se encuentran en un nivel deficiente teniendo como
causa inmediata a las estrategias que utilizan los estudiantes situacion que permitio
determinar que los docentes no dotan a sus alumnos de procesos adecuados para
gue se desarrolle la comprensién lectora. Asimismo no se tiene un control de las

emociones de los estudiantes ni seguimiento académico de los mismos.

Gomez (2018) ejecuto el estudio Desarrollo de la comprension lectora en el nivel



secundario a partir del uso del Software Cmap - Tools...” La investigacion busco el
desarrollo de la comprension en sus niveles de habilidades propuestas utilizando
las TIC. La investigacion fue de corte cualitativo con alcance descriptivo. La muestra
fue orientada correspondiendo a 22 participantes a quienes se les administro el
cuestionario de comprension de textos y se les aplico el estimulo planificado. En la
evaluacion de entrada los estudiantes mostraron dificultades relacionadas con las
estrategias de aprendizaje para desarrollar el proceso lector adecuadamente. Esta
situacion facilitdé el planeamiento de apoyo tecnolégico para desarrollar las
habilidades que se encontraban débiles. Asimismo se reflejo el deficiente habito
lector de los estudiantes que conducia realizar una lectura intuitiva antes que
técnica. Después de aplicar el estimulo mejoraron sus habilidades comprensivas

ejecutando y extrayendo informacion con eficacia.

Caceres (2016) trabajé una investigacion denominada “Implementacién y
aplicacion de estrategias didacticas para la mejora de los niveles de Comprension
Lectora en los estudiantes del Primer ciclo del Instituto Superior Tecnoldgico
Particular Pablo Casals”. El trabajo tuvo como fin determinar la vinculacion de las
dos variables previas a la descripcion de cada una de ellas. La investigacion
correspondio a enfoque cuantitativo de alcance correlacional. La muestra fue de
120 estudiantes. A estos se les administr6 dos cuestionarios. Los resultados
demostraron que el 70% de estudiantes alcanzaron el nivel de deficiencia por
cuanto se puede inferir que los estudiantes muestran dificultades en sus estrategias

de lectura, situacion que expresaron que es de necesidad de intervencion al grupo.

Montoya (2019) desarroll6 una investigacion en Lambayeque denominada
Modelo de estrategias cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de la capacidad
de comprension inferencial de los alumnos del lll ciclo de la especialidad de
educacion fisica en el area de comunicacion del ISEP “Sagrado Corazén de Jesus”
del distrito de José Leonardo Ortiz de la provincia de Chiclayo. La investigacion
busco mejorar la capacidad de comprension inferencial a través de un conjunto de
estrategias combinadas cognitivas y metacognitivas. La metodologia fue pre
experimental con un soélo grupo que fue seleccionado de manera intencional a
quienes se les aplico los cuestionario antes y después del estimulo. Al inicio los

estudiantes mostraron dificultades para reconocer informacion enunciativa, léxica,



causal, superestructural y genérica situacion que planific6 un programa para
resarcir las dificultades. Las estrategias utilizadas facilitaron que los estudiantes
mejoraran sus habilidades de comprension inferencial migrando de un nivel bajo a

un nivel bueno en comprension lectora.

Bustamante (2020) desarroll6 una investigacibn en Lambayeque
denominada “Modelo de estrategias de procesamiento de informacién en el
desarrollo de habilidades cognitivas de aprendizaje de los alumnos del segundo
grado del nivel de educacién secundaria de la institucion educativa Tupac Amaru
del distrito de Tuman. La investigacion busco el desarrollo de los estudiantes de
secundaria en sus habilidades cognitivas de procesamiento de informacién. La
investigacion fue de tipo cuasi experimental, con disefio de un sélo grupo. La
muestra fue orientada correspondiendo a 38 estudiantes que fueron participantes
en la investigacion. Los resultados de inicio mostraron dificultades, los estudiantes
se ubicaron en el nivel bajo. Al aplicarse el estimulo correspondientes al
procesamiento de informacion en el post test los estudiantes mejoraron

notablemente pasando de un nivel bajo a un nivel bueno.

En la teoria de los procesos cognitivos, Rivas (2008) sustenta que el cerebro
desarrolla procesos internos para la adquisicion de informacion, los transforma, los
fija y los recupera para utilizarlos en situaciones que se requiera. Estos procesos
son los que facilitan la produccion del conocimiento. Los procesos cognitivos
tipifican la forma cémo funcionan las operaciones metales para efectivizar sus
resultados. Para Beltran (1993) la mente tiene una forma de funcionamiento con
procesos que son operaciones que tienen cémo funcion la instruccion y ejecucion.
De aqui que el producto que es el aprendizaje, es la resultante de estas
operaciones; por cuanto estos procesos tienen metas y tareas que facilitan los
productos donde el docente es el promotor y activador, para que los alumnos
construyan sus aprendizajes. Para ello se hace necesario que se activen los micro
procesos como motivacién, actitudes y emociones que tienen incidencia directa en
los aprendizajes. Cada uno de esos micro procesos cumple una funcion
diferenciada como la motivacion que es la generadora de expectativas, las
emociones que dinamizan los aprendizajes y las actitudes que tienen dimensiones

afectiva, cognitiva y conductual. (Ramos, Herrera, y Ramirez, 2010).



Para Aza (2017) una estrategia se constituye en una alternativa o curso de
accion apoyados por recursos, esfuerzos y medios para alcanzar objetivos de
modo Optimo bajo determinadas condiciones de trabajo. Por otro lado las
estrategias combinadas son aquellas que integran a partir de la adaptacion a los
procesos didacticos para el unico fin de mejorar la comprension lectora. Estas
estrategias se agrupan en dos, las metacognitivas y las cognitivas. Las estrategias
cognitivas se utilizan para los trabajos operativos y son las de selecciones
(subrayadas), organizacion (mapa semantico y mental) y las de elaboracion
(resumen). Juntas pueden procesar la informacion. Mientras que las estrategias de
meta comprension son aquellas que guian el proceso de trabajo como los
propésitos, las anticipaciones, la activacion de saberes previos, la contrastacion de

hipotesis y la verificacion reflexiva de los procesos.

Para Beltran (1993) el cerebro requiere de operaciones mentales para
adquirir, transformar, fijar y recuperar la informacién nueva que ingresa. Para que
estos procesos sean efectivos requiere de pasos o procedimientos estratégicos
para seleccionar, organizar y elaborar informacién. De aqui que las estrategias de
seleccion tienen la funcion de separar informacion relevante de la irrelevante. Las
estrategias que organizan tienen la funcion de desarrollar agrupamientos para
procurar y facilitar el almacenamiento en la memoria. Las estrategias de
elaboracion cumplen un rol para unificar estructuras significativas y relacionadas en
un nuevo texto. En este sentido, las estrategias de procesamiento cognitivo, segun
este autor, son la base del aprendizaje significativo a nivel cognitivo. En este sentido

ya tenemos un primer grupo de estrategias combinadas.

Las estrategias de seleccibn son procedimientos que facilitan la
discriminacion de informacion esencial complementaria (Beltran, 1993). Una
estrategia que permite la separacion entre lo relevante de lo irrelevante es el
subrayado (Carrasco, 2000). Esta estrategia tiene procesos definidos. Primero se
debe ejecutar una lectura globalizadora. Luego realizar el subrayado de palabras y
frases que son sustanciales que al retirarlas el texto pierde su esencia en la historia
0 en la tematica. Se recomienda que el subrayado sea horizontal que va de la
izquierda a la derecha con un color que se resalte la estructura gramatical. Hoy en

dia mucho se utiliza el resaltador. Este es un buen recurso para separar lo esencial



de lo accesorio.

Las estrategias de organizacion segun Beltran (1993) tienen el rol de hacer
conexiones internas entre estructuras gramaticales seleccionadas de una
informacion. Fomenta la inferencia, sintesis, organizacion analisis y anticipaciones
del material informativo que se procesa. Las estrategias de este grupo cumplen la
funcién de agrupamiento de rasgos acordes a un material informativo por tanto se
elaboran esquemas y jerarquias. Entre las estrategias seleccionadas tenemos, el

mapa semantico y el mapa mental.

El mapa semantico, es un conjunto de constructos correspondientes a
estructuras gramaticales correspondientes a un material informativo seleccionado.
La construccion parte de un punto central tematico luego se complementa con
dimensiones 0 aspectos complementarios. La construccion tiene tres fases: Se
reconoce el tema, se agregan categorias y se hipotetiza sobre las partes del
organizador. Las categorias secundarias son rasgos, detalles constituyéndose en

un resumen graficado del material informativo (Rojas, 2020).

El mapa mental fue concebido como la consecuencia del pensamiento
irradiante. Buzan (2004) explica que se construye  desde un punto central y se
dispersa de modo homogéneo hacia todos los lados, hacia afuera. En el trayecto
varia el grosor y color de las lineas, las imagenes. Las estructuras gramaticales van
de la mas inclusora y abstracta a la mas concreta. Los colores y los tamafios
facilitan en el cerebro una excitacion, estimulacion y grabado para la memoria de
largo plazo y el recuerdo inmediato del tema y los rasgos del material informativo.

Las palabras deben ser seleccionadas de manera.

Las estrategias de elaboracion hacen coherente la unidad de la informacién
nueva gue se construye. Integra informacién nueva con la previa en un nuevo texto.
Cognitivamente el funcionamiento va desde la memoria almacén a la operativa con
la intencion de integrarlo y hacerlo una solo. Entre estas estrategias se encuentran
las que se han seleccionado, el parafraseo y el resumen. El parafraseo se utiliza
cuando el lector reproduce con sus propias palabras la informacion textual. Para
ello utiliza frases, giros, palabras pero en su conjunto es diferente al texto pero el

significado es el mismo. El parafraseo toma en cuenta la informacion relevante que
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le ha dado como insumo, el resaltado de informacion relevante. La estrategia del
resumen es la concision del material informativo. Van Dijk (1983) al aplicar esta
estrategia propone reglas secuenciales para alcanzar el objetivo del resumen. La
regla de supresion facilita la discriminacion de la informacion accesoria de la
principal. La generalizacion permite sustituir palabras particulares por otras que son
mas generales e inclusoras. La regla de construccion organiza estableciendo
relaciones externas de la informacion contenida en las palabras, frases o giros.
(Diaz y Hernandez, 2002).

La meta comprension lectora tiene su inicio en un concepto inclusor que es
la metacognicién segun lo concibe Flavell (1979). Mas adelante, Flavell (1993) lo
concibe como proceso y producto de un aprendizaje. Por ello determina tres
procesos de ordenacion, control y regulacion de los productos del aprendizaje. “La
meta comprension es una capacidad que permite el reconocimiento y control de
propios procesos y estados cognitivos (p. 364). Para este autor, este concepto
estd referido a tener conciencia de los procesos cognitivos de aprendizaje
relacionados con la regulacién y orientacion hacia la meta. Esto implica el
conocimiento de los procesos, regular los errores posibles en estos procesos,
identificando los procesos y regulandolos. Pinzas (2006) sostiene que son procesos
mentales con la intencion de guiar las acciones como leer, escribir, entre otros.
Burdn entiende este concepto como control de procesos que ejecuta una persona.
Para Rimari es un proceso reflexivo y consiente de las tareas y procesos que
ejecuta la persona.

Para Shokouhi y Jamali (2013) la meta comprension incluye procesos
determinados de planificacion monitoreo y evaluacion. En la planificacion se prevé
coémo se abordara el texto, el monitoreo son las acciones puestas en marcha para
alcanzar la meta; mientras que la evaluacion es la medicion y reflexion sobre los
procesos desarrollados. Estos procesos segun Butler, et al (2011) tienen la funcion
de hacer un autocontrol y auto explicaciéon de las tareas desarrolladas en los

procesos de aprendizaje.

Por ello la participacion de la practica meta cognitiva en el aprendizaje es
clave para la reflexion de los procesos antes, durante y después de la tarea (Nuhfer
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y Wirth, 2014). Entonces es necesario preguntar al estudiante, cuando lee, qué
sabe y lo que no sabe, ensefarle auto monitorear y examinar Sus procesos y a
autoevaluarse (Eker, 2014). Para Pacello (2014) leer implica manejo de estrategias
gue sirven para generacion de preguntas, comprension, resumen, relectura,
fragmentacion, saberes previos, objetivos, generacibn de predicciones,

cuestionamiento.

Para Edway (2017) la planificacion como proceso de la meta cognicion tiene
en cuenta actividades de planeamiento de la lectura como propdsitos,
anticipaciones, predicciones que facilitan la ejecucion de estos subprocesos. Para
Rimari (2007) las predicciones se apoyan en paratextos, contenidos, acciones
acontecimientos, aspectos tematicos, final, entre otras. Los saberes previos se
encuentran en la memoria de largo plazo y pone en juego las habilidades para
inferir. Es imposible construir un sentido si no se tiene y usa saberes previos porque
no se logra construir representaciones mentales. Los propdsitos orientan el
proceso meta comprensivo y se constituyen en los motivos a alcanzar de las

lecturas en los estudiantes.

Para Carretti, et al, (2014) el monitoreo es una fase donde el estudiante se plantea
interrogantes y contrasta sus hipotesis llevando siempre el hilo de la lectura de
modo atento. Se desarrolla teniendo en cuenta procesos activos como la
localizacion de errores, regulacion o control de los procesos y estrategias que se
van desarrollando cuando el estudiante lee. Rimari (2007) plantea que son
estrategias ejecutivas de la lectura. En esta fase el estudiante debe auto
preguntarse sobre el desarrollo de la lectura y si lo esta haciendo bien, orientandose

hacia la meta.

Para kobayashi y Kataoka (2009) plantean que el proceso de evaluacién
implica desarrollar balances de los procesos desarrollados; asi como ejercer
mediciones sobre los productos desarrollados. Asimismo la reflexion donde debe
haber una toma de conciencia de los procesos desarrollados examinando las
debilidades y fortalezas y los productos alcanzados. Para Rimari (2007) indica que
se debe evaluar las estrategias planeadas al inicio de la tarea. Lo cierto es que el

desarrollo de estos procesos deben ser autonomos producto del manejo de
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estrategias del estudiante, lo que se llama el aprender a aprender (Delors1996).

El enfoque de la instruccion — cognitivista de la lectura desarrollado por
Fountas y Pinnell (2013) que plantea que la comprension de textos se sostiene en
procesos 0 guias de acciones y tareas para que se genere significados en el
estudiante. Lo ciento es que en esto se complementan, adectan y encuentran dos
esquemas diferentes que corresponden a las ideas previas y nuevas donde el
cerebro- lectura tiene que tener un avance simultaneo. Producto de este encuentro
e insumos se generan imagenes cerebrales que tienen que ver con el significado o
sentido construido. Para Ahmed, et al (2018) el cerebro desarrolla conexiones para
representar sentidos significado de la comprension del texto. Estas
representaciones dependen de un sistema de lengua y simbolizacion gramatical y

sintactico formando los contextos semanticos.

Segun la real Academia Espafiola (2010) leer procede del latin legere que
implica procesos de percibir y comprender la escritura a través de la vista, tacto
(breille) o audicién (audiolibros). Por cuanto, la comprension lectora se concibe,
segun De Lera (2017) como desarrollo de capacidades que tiene el estudiante para
construir el sentido a partir de a informacion del texto que lee. Estas habilidades
corresponden al estudiante para que comprenda y reconozca sentidos de los textos
cual fuere su naturaleza. Con las habilidades que posee el estudiante puede operar
un trabajo académico transversal y multidisciplinario porque le va a permitir mejorar
su rendimiento académico en la época de estudiante y comprender la realidad del
entorno en la vida cotidiana. La comprensiéon segun Solé (2006) sigue procesos
didacticos como son antes, durante y después de la lectura donde cada uno tiene
sus subprocesos que se tienen que activar para cumplir la meta de la comprensién

lectora.

Entre las categorias seleccionadas para evaluar la comprension de textos
tenemos a Catala, Molina y Monchus (2001) quienes explican que el nivel literal
tiene en cuenta el reconocimiento de lugares, espacios, detalles, secuencias,
tiempos y otros que sean explicitos o expresos en el texto. El nivel inferencial es el
movimiento que ejerce la mente de aspectos particulares buscando el

completamiento de las ranuras hasta constituir una nueva informacion inferida a

13



partir de los indicios de la textualidad expresa. Las habilidades que se construyen
corresponden a predicciones, rotulacion, extraccion de ideas fuerza, deduccion,
secuenciacion implicita, significacion, interpretacion, entre otros.

Segun Verdozoto (2013) la criticidad tiene su sustrato en la capacidad de
evaluacion y reflexion del texto, esto es tomar posicion de la informacion leida. Esta
criticidad depende de los esquemas del autor; esto es de la formacion cultural, las
vivencias, entre otras. Para Catald, Molina y Monchus (2001) indica que este nivel
brinda la oportunidad al estudiante para organizar un esquema de juicio critico
sobre la informacién leida, entre ella tenemos opiniones, valoraciones, relaciones

texto- medio, reflexiones, consistencia, entre otros.
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. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion es de tipo descriptiva propositiva, puesto que
describe en primer lugar la problematica situacional, que es la comprensién de
textos en segundo grado, para luego proyectarse a la solucién del mismo mediante
un Programa de Estrategias Combinadas. Hurtado (2010)

El disefio queda establecido en el siguiente diagrama:

Dx

Leyenda:

Dx : Recojo de informacion .
T : Revision bibliografica
P : Propuesta

3.2. Variables y Operacionalizacién
Las variables son: Estrategias combinadas de lectura para mejorar la
comprension de textos en segundo de secundaria. (Anexo 03).

3.3. Poblacion y Muestra

La poblacion esta dada por 49 estudiantes del 2° Grado de la |.E. “Manuel
Gonzalez Prada” Condorcanqui. Amazonas, de los cuales 25 pertenecen al 2° Ay
24 al 2° B, cuyas caracteristicas comunes son la edad que oscila entre 13 y 14 afios

y provienen las diferentes comunidades de Condorcanqui.

La muestra estuvo conformada por 24 estudiantes de 2° grado que

fueron tomados al azar de toda la poblacion (49 estudiantes)
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Las técnicas utilizadas en el presente trabajo de investigacion son las de
campo y de gabinete, en las primeras se aplicaran el test para determinar el nivel
de comprension de textos, el mismo que es adaptado de la prueba nacional ECE
para el 2° grado de secundaria; en las técnicas de gabinete se trabajé con el fichaje
bibliografico que nos llevé a procesar la informacion de la introduccion y el marco

tedrico de la presente investigacion.

En cuanto a la validacion del instrumento de Comprension Lectora se tomé
en cuenta la opinidon del juicio de expertos quienes dieron su conformidad en el
disefio de los mismos Yy la confiabilidad estd dada por la prueba KR ya que los
items o marcan bien o marcan mal, es decir son dicotbmicos cuyo valor fue de
0,9213, el cual indica que es confiable ya que es mayor que 0,75, la misma que se
aplicé a una muestra de 10 estudiantes El programa también fue validado a criterio

de expertos de la especialidad de comunicacion ( anexo 4)

3.5. Procedimiento

En base a la problematica, se realizo la revision bibliogréfica la misma que
permitié procesar y organizar la informacion tedrica, dando pie a la construccion de
la operacionalizacion de las variables las mismas que permitié la construccién de
los instrumentos, en este caso es el test de comprensién lectora y el disefio de la

propuesta.

3.6. Método de analisis de datos

Este procedimiento resulta imprescindible, en la cual se organizé la
informacion en tablas de frecuencias y de porcentajes haciendo uso de la
estadistica descriptiva, para el procesamiento de toda la informacion se utilizaron

dos programas especializados, el SPSS version 24 y el software Excel.

3.7. Aspectos éticos

Se ha tenido en cuenta el respeto de autorias de las publicaciones que sirven
para la presente investigacion realizando su adecuada citacion. De igual manera se
han respetado las directivas de la Universidad César Vallejo para la realizaciéon de

trabajo de Investigacion a nivel de Post Grado.
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V. RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion del

cuestionario Estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de

textos en segundo de secundaria. |.E. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui

Amazonas. También mediante tablas estadisticas, que a continuaciéon se detallan

con sus respectivos analisis e interpretacion en el siguiente orden:
Tabla 1

Niveles de comprension lectora en la dimension literal

Literal
N f %
Deficiente 5 20.83
Regular 13 54.17
Bueno 6 25.00
Total 24 100.00

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° grado de secundaria

Segun la tabla uno, se observa que de acuerdo a los resultados obtenidos

de la muestra de estudiantes de la |.E. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui,

Amazonas, en la dimension literal mas de la mitad de estudiantes se ubican en la

categoria Regular, en la misma dimension la cuarta parte se encuentra en la

categoria bueno y por ultimo en la misma dimension menos de la cuarta parte se

encuentra en la categoria deficiente.
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Tabla 2

Niveles de comprension lectora en la dimension inferencial

Inferencial
Niveles f %
Deficiente 6 25.00
Regular 12 50.00
Bueno 6 25.00
Total 24 100.00

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° grado de secundaria

Segun la tabla dos, se observa que en los resultados obtenidos de la muestra
de estudiantes de la |.E. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui, Amazonas, en la
dimension inferencial estan la mitad de estudiante ubicados en la categoria

Regular, encontramos la cuarta parte en la categoria deficiente y bueno
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Tabla 3

Niveles de comprension lectora en la dimension critica

Critica
N F %
Deficiente 7 29.17
Regular 16 66.67
Bueno 1 4.17
Total 24 100.00

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° grado de secundaria

Segun la tabla, se observa que de acuerdo a los resultados obtenidos de la

I.LE. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui, Amazonas, se determiné que en la

dimension critica mas de la mitad de estudiantes se encuentran en la categoria

Regular, en la misma dimension mas de la cuarta parte de estudiantes se encuentran

en la categoria Deficiente y menos de la octava parte en la categoria Bueno
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Tabla 4

Niveles de la variable comprension lectora

Comprension Lectora

N f %
Deficiente 7 29.17
Regular 16 66.67
Bueno 1 4.17
Total 24 100.00

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° grado de secundaria

Segun la tabla, se observa que de acuerdo a los resultados obtenidos de la
I.LE. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui, Amazonas, se determiné que en la
variable comprension lectora mas de la mitad de estudiantes se encuentran en la
categoria Regular, en la misma dimensién la cuarta parte de estudiantes se

encuentran en la categoria Deficiente y la octava parte en la categoria Bueno

La propuesta, presenta estrategias combinadas, en base al diagndstico
realizado y en segundo lugar a las teorias cognitivistas y meta cognitivistas y son
aquellas que se integran a partir de la adaptacion a los procesos didacticos para el
anico fin de mejorar la comprension lectora. Estas estrategias se organizan en dos
grupos, las meta cognitivas y las cognitivas. Las estrategias cognitivas se utilizan
para el trabajo operativo y son las de selecciones (subrayado), organizacién (mapa
semantico y mental) y las de elaboracion (resumen) que juntas pueden procesar la
informacion. Mientras que las estrategias metacognitivas orientadas a la meta
comprension, y son las que guian el proceso de trabajo como los propdsitos, las
anticipaciones, la activacion de saberes previos, la contrastacion de hipétesis de

lectura y la verificacion reflexiva de los procesos de la misma. (Anexo 7)
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V. DISCUSION

De acuerdo a la investigacion realizada, se encontraron los siguientes

aspectos:

En cuanto al objetivo del diagnédstico de la comprension lectora, después de

aplicar el Test de Comprension Lectora:

Se identifico el nivel de comprension de textos en estudiantes de segundo
grado de secundaria de la institucién educativa “Manuel Gonzalez Prada” de
Condorcanqui — Amazonas; tanto en sus dimensiones como en el nivel de la

variable general tenemos:

En la dimension literal mas de la mitad de estudiantes se ubica en la
categoria Regular, en la misma dimensién la cuarta parte se encuentra en la
categoria bueno y por ultimo en la misma dimensién menos de la cuarta parte se

encuentra en la categoria deficiente.

En la dimension inferencial encontramos la mitad de estudiante en la
categoria Regular, en la misma dimension encontramos la cuarta parte en la
categoria deficiente y bueno
En la dimension critica méas de la mitad de estudiantes se encuentran en la
categoria Regular, en la misma dimension mas de la cuarta parte de estudiantes se
encuentran en la categoria Deficiente y menos de la octava parte en la categoria
Bueno

En la variable comprension lectora mas de la mitad de estudiantes se
encuentran en la categoria Regular, en la misma dimension, la cuarta parte de
estudiantes se encuentran en la categoria Deficiente y la octava parte en la categoria
Bueno, indicando con estos resultados generales que aun queda mucho por hacer
para mejorar la comprensién lectora en los estudiantes, pues siguen repitiendo los
mismos errores que cometen en la prueba ECE que se les aplican.

Estos resultados los podemos comparar con algunos antecedentes de

investigacion observados que precisamente fueron desarrolladas por el simple hecho
gue se observaron en sus estudiantes participantes problemas con la comprension

lectora tales como Claudio (2017) que desarroll6 en Perd una investigacion
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denominada: Comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de primaria
de la institucion educativa “ Los nifios de Jesus”, Puente Piedra. Su investigacion
busco reconocer las habilidades y nivel de desarrollo de la comprension lectora que
tenian los estudiantes. La investigacion fue descriptiva con disefio de un sélo grupo
donde la muestra fue orientada a 50 estudiantes a quienes se les aplico los
cuestionarios de comprension lectora. Los resultados se tuvieron que el 94% de
estudiantes evaluados se ubicé en el nivel de inicio. Concluyéndose que los
discentes no procesan informacién por cuanto no manejan estrategias apropiadas
para leer y comprender los textos. En otro estudio Montoya (2019) desarroll6 una
investigacion en Lambayeque denominada Modelo de estrategias cognitivas y
metacognitivas en el desarrollo de la capacidad de comprension inferencial de los
alumnos del 1l ciclo de educacion fisica en el &rea de comunicacion; su investigacion
buscé mejorar la capacidad de comprension inferencial a través de un conjunto de
estrategias combinadas cognitivas y metacognitivas. La metodologia que utilizé fue
pre experimental con un sélo grupo que fue seleccionado de manera intencional a
qguienes se les aplico los cuestionario antes y después del estimulo. Al inicio los
estudiantes mostraron dificultades para reconocer informacién enunciativa, Iéxica,
causal, superestructural y genérica situacion que permitié al investigador planificar
un programa para resarcir las dificultades. Las estrategias utilizadas facilitaron que
los estudiantes mejoraran sus habilidades de comprension inferencial migrando de
un nivel bajo a un nivel bueno en comprension lectora; y por ultimo se sefala a
Bustamante (2020) quien desarroll6 una investigacion en Lambayeque denominada
“‘Modelo de estrategias de procesamiento de informacion en el desarrollo de
habilidades cognitivas de aprendizaje de los alumnos del segundo grado del nivel de
educacién secundaria de la institucién educativa Tupac Amaru del distrito de Tuman”.
La investigacion busco el desarrollo en los estudiantes de secundaria de sus
habilidades cognitivas de procesamiento de informacion. La investigacion fue de tipo
cuasi experimental, con disefio de un sélo grupo. La muestra fue orientada,
correspondiendo a 38 estudiantes que fueron participantes en la investigacion. Al
inicio mostraron dificultades y los estudiantes se ubicaron en el nivel bajo. Al
aplicarse el estimulo correspondientes al procesamiento de informacion en el post
test los estudiantes mejoraron notablemente emigrando de un nivel bajo a un nivel

bueno demostrandose la significatividad de la investigacion.
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Por ello en el desarrollo de la presente investigacién después de observar
facto perceptiblemente el bajo nivel de comprension lectora se decidio aplicar los test
de comprension lectora respectivos para dejar en evidencia la problematico, es asi
como concluimos el desarrollo del primer objetivo de la investigacion.

En cuanto al segundo objetivo especifico de investigacion se disefi6é el
programa de estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de
textos en estudiantes de segundo grado de secundaria de Condorcanqui —
Amazonas, cuyo sustento son las teorias como la de los procesos cognitivos, Rivas
(2008) sustenta que el cerebro desarrolla procesos internos para la adquisicion de
informacion, los transforma, los fija y los recupera para utilizarlos en situaciones que
se requiera. Estos procesos son los que facilitan la produccién del conocimiento.
Estos procesos cognitivos tipifican la forma como funciona las operaciones metales
para efectivizar sus resultados.

Para Beltran (1993) la mente tiene una forma de funcionamiento con
procesos que son operaciones que tienen como funcidén la instruccidon y ejecucion.
Fue aqui que el producto que es el aprendizaje es la resultante de estas operaciones.
Por cuanto estos procesos tienen metas y tareas que facilitan los productos donde
el docente es el promotor y activador de los procesos para que los alumnos
construyan sus aprendizajes. Para ello se hace necesario que se activen el micro
procesos como motivacion, actitudes y emociones que tienen incidencia directa en
los aprendizajes de los estudiantes. Cada uno de esos micro procesos cumple una
funcion diferenciada como la motivacion que es la generadora de expectativas, las
emociones que dinamizan los aprendizajes y las actitudes que tienen dimensiones
afectivas, cognitivas y conductual (Ramos, Herrera, y Ramirez, 2010).

Para Aza (2017) una estrategia se constituye en una alternativa o curso de
accion apoyados por recursos, esfuerzos y medios para alcanzar objetivos de modo
optimo bajo determinadas condiciones de trabajo. Por otro lado las estrategias
combinadas son aquellas que integran a partir de la adaptacion a los procesos
didacticos para el unico fin de mejorar la comprension lectora. Estas estrategias se
agrupan en dos las cuales son las metacognitivas y las cognitivas. Las estrategias
cognitivas se utilizan para el trabajo operativo y son las de selecciones (subrayadas),
organizaciéon (mapa semantico y mental) y las de elaboracién (resumen) que juntas

se puede procesar la informacion. Mientras que las estrategias de meta comprension
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son aquellas que guian el proceso de trabajo como los propdésitos, las anticipaciones,
la activacion de saberes previos, la contrastacion de hipotesis y la verificacion
reflexiva de los procesos.

Para Beltran (1993) el cerebro requiere de operaciones mentales para
adquirir, transformar, fijar y recuperar la informacion nueva que ingresa. Para que
estos procesos sean efectivos requiere de pasos o procedimientos estratégicos para
seleccionar, organizar y elaborar informacion. De aqui que las estrategias de
seleccidn tienen la funcion de separar informacion relevante de la irrelevante.

Las estrategias que organizan tienen la funcion de desarrollar agrupamientos
para procurar y facilitar el almacenamiento en la memoria de almacén. Las
estrategias de elaboracion cumplen un rol para unificar estructuras significativas y
relacionadas en un nuevo texto. En este sentido, las estrategias de procesamiento
cognitivo, segun este autor son la base del aprendizaje significativo a nivel cognitivo.
En este sentido ya tenemos un primer grupo de estrategias combinadas.

Las estrategias de seleccion, son procedimientos que facilitan la
discriminacion de informacion esencial de complementaria (Beltran, 1993). Una
estrategia que permite la separacion entre lo relevante de lo irrelevante es el
subrayado (Carrasco, 2000). Esta estrategia tiene procesos definidos. Primero se
debe ejecutar una lectura globalizadora. Luego realizar el subrayado de palabras y
frases que son sustanciales que al retirarlas el texto pierde su esencia en la historia
0 en la tematica. Se recomienda que el subrayado sea horizontal que va de la
izquierda a la derecha con un color que se resalte la estructura gramatical. Hoy en
dia mucho se utiliza el resaltador. Este es un buen recurso para separar lo esencial
de lo accesorio.

Las estrategias de organizacion segun Beltran (1993) tienen el rol de hacer
conexiones internas entre estructuras gramaticales seleccionadas de una
informacion. Fomenta la inferencia, sintesis, organizacion analisis y anticipaciones
del material informativo que se procesa. Las estrategias de este grupo cumplen la
funcién de agrupamiento de rasgos acordes a un material informativo por tanto se
elaboran esquemas vy jerarquias. Entre las estrategias seleccionadas son: el mapa
semantico y el mapa mental.

Finalmente con respecto al objetivo de validar la propuesta a criterio de

juicios de expertos, la misma estuvo a cargo de docentes altamente capacitados de
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la Universidad César Vallejo - Filial Chiclayo, a través de una ficha de validacion de
instrumentos. Ademas la presente investigacion tiene el caracter de ser confiable,
puesto que se aplicd el coeficiente KR20 al instrumento de Compresion Lectora

resultando ser mayor a 0,75.
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VI.

CONCLUSIONES

Mas de la mitad de estudiantes de la Institucion Educativa “Manuel Gonzalez
Prada” de Condorcanqui Amazonas, se ubican en el nivel regular de
comprension lectora, en la dimensién literal.

Mas de la mitad de estudiantes de la Institucion Educativa “Manuel Gonzalez
Prada” de Condorcanqui Amazonas, se ubican en el nivel regular en el nivel
inferencial de comprension lectora.

Se determind que en la dimension critica mas de la mitad de estudiantes se
encuentran en la categoria regular y en la categoria deficiente y menos de
la octava parte en la categoria bueno.

La mayoria de estudiantes equivalentes a poco mas de la mitad se ubican
en el nivel regular en la variable comprensién lectora en general.

La propuesta del programa de estrategias combinadas se basan en
estrategias cognitivas que se utilizan para el trabajo operativo y son las de
seleccién, organizacion y elaboracién, juntas se usan para procesar la
informacion y las estrategias de meta comprension que guian el proceso de
trabajo como los propdsitos, las anticipaciones, la activaciéon de saberes
previos, la contrastacion de hipotesis y la verificacion reflexiva de los

procesos.

26



VIl. RECOMENDACIONES

1. Alos directores de las UGELES deben vigilar los estandares de calidad en

3.

los estudiantes de su alcance espacio de competencia a través de
evaluaciones de logros semestrales con el fin de tomar decisiones

inmediatas en base a estrategias combinadas.

A los docentes que orientan el proceso de lectura en las aulas deben ser
conscientes de los resultados de las evaluaciones ECE, PISA y de la
presente diagndstico paratener en cuenta y aplicar estrategias combinadas
(cognitivas y metacognitivas) siguiendo la ruta de esta investigacion con el

fin de mejorar los estandares de calidad desde sus aula.

A la comunidad de investigadores, fomentar las validaciones de instrumentos
estandarizados de comprension lectora en nuestro espacio regional y
nacional para ser aplicados con frecuencia de manera sostenida a los

estudiantes para que se vigile los procesos de lectura y sus resultados.
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ANEXO 1: Matriz de operacionalizacion de variables

Variables Definicion Definicion Dimensiones | Indicadores ESCALA
conceptual operacional
Es la mezcla | Describe como se | Seleccion Utiliza estrategias de | ORDINAL
) pertinente y adecuada | medira con cuantas subrayado siguiendo los
Variable de procedimientos o | dimensiones procesos adecuados.
independiente procesos de | nameros de items .. Discrimina  informacion
Estrategias esfrategias, técnicas o | gutor relevante e irrelevante a
combinadas metodps partir Qel suprayado. 3
selecmopados, Organizacion Organiza  informacién
necesarios para relevante  respetando
alcanzar las categorias
determinados seleccionadas.
objetivos de Construye
optimizacion de organizadores visuales
recursos sin estos se teniendo en cuenta las
contrapongan. (Aza, reglas de cada
2017). Seleccion. organizador.
Elabora resimenes
teniendo en cuenta las
reglas de construccion.
Parafrasea informacion
teniendo en cuenta las
ideas principales del
texto.
Variable De La Roca y Zabala Literal Reconoce informacion | ORDINAL
) (2014) plantean que la textual general y
Dependiente comprensién textual especifica.
consiste en procesos Secuencia informacién
donde la persona considerando el orden
Comprension de | elabora significados a de aparicion textual.
textos. partir de la Inferencial Reconoce significados
comprension de ideas por el contexto de la
relevantes del informacién y el
material  informativo destinatario implicito.
del texto para Infiere informacién del
vincularlas con texto considerando la
elementos generalizacion.
conceptuales que ya Infiere causas y efectos
posee. en los textos que lee.
Reconoce valores
presentes en el texto.
Critico Enjuicia  actitudes vy

comportamientos
presentes en el texto.




Anexo 2: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

TEST DE COMPRENSION LECTORA
Texto N° 01

El caballo de paso

(Texto descriptivo)

El caballo de paso peruano es un animal de silla, de talla mediana, liviano que debe reunir
caracteristicas plasticas y temperamentales que lo hacen apto para trabajar a un aire propio llamado
paso nacional o de piso, que demanda aptitudes fisicas especiales y condiciones bien definidas de
suavidad. Se caracteriza por la armonia y fineza de sus formas, la arrogancia de su porte, su gran
resistencia organica, su paso innato o natural que lo mantiene firme en el trabajo diario.

La cabeza de construccion elegante; de perfil ligeramente convexo o rectilineo, con quijadas bien
destacadas. La frente es ancha; la cara larga y estrecha; la orejas cortas, la boca pequefa; el
mentén prominente. La cabeza del caballo peruano de paso revela poder y brio y estd ornada de
crines largas, que pueden cubrir la frente.

El cuello es proporcionalmente corto, en su extremo inferior es ancho y robusto. El dorso mas bien
corto y recto es ancho y solido. La cola es fina. El brazo es corto y musculoso. El codo saliente y
destacado. El antebrazo es largo, musculosos arriba, afinandose hacia abajo. Los pelajes son
variados, dominan los tonos alazanes (castafio), negros, pelos blancos y negros entremezclados,
rata, entre otros. Oficialmente no se hace discriminacién de color.

Revista Nuevo Estilo. Diciembre, 1 996.



1. Lafrase fineza de sus formas significa
que el caballo peruano es:

P20 T®

Delicado en su trote.
Pulido en su cabeza.
Pulido en su aspecto fisico.
Delicado en su andar.
Risuefio en su girar.

2. La descripcién del caballo de paso
que aparece de acuerdo al orden es:

I
Il
M.
V.

cooow

Aspecto fisico.
Cuello

Perfil

Tallay peso
IV-1-111-11
IV-11-111-1
I-11-111-1vV
H-1V-I-11
H-1-1V-I11

3. Segun el texto, el caballo de paso

muestra:

a. Una gran velocidad.

b. Una gran belleza.

c. Una especie en extincion.
d. Un amigo del hombre.

e.

Una especie Unica en el planeta.

El tema del texto leido es:

PaooTo

La belleza del caballo de paso.
Los rasgos del caballo de paso.
El baile del caballo de paso.
Simplemente el caballo de paso.
La armonia del caballo de paso.

Segun el texto, el autor pretende:

a.
b.
c.

d.
e.

Hacer historia del caballo de paso
peruano.

Valorar el aspecto fisico del
caballo de paso peruano.

Dar relevancia la belleza del
caballo.

Informarnos sobre el caballo.
Admiremos el caballo de paso
peruano.

En el texto prevalece::

PO oo

El valor de la armonia.

El valor de la belleza fisica.
El valor de los colores.

El valor del movimiento.

El valor de la elegancia.



Texto N° 02

La historia de la Inca Kola
(Texto expositivo)

A comienzos del siglo José R. Lindley lleg6 al Perd con su familia y se establecié en el distrito del
Rimac, en un pequefio terreno de 200 metros cuadrados, en el Jr. Cajamarca 371, fundando una
empresa destinada a elaborar y procesar bebidas gasificadas. A esta empresa se le conocié como
Fabrica de Aguas Gasificadas “Santa Rosa” de José Lindley e hijos.

En esos 200 metros cuadrados fue donde la familia Lindley inicié sus actividades en forma manual
y con una produccién promedio de una botella por minuto. (...) En 1918 la familia Lindley adquirié la
primera maquina semiautomatica, lo que le permiti6 aumentar el promedio de produccion, de una
unidad por minuto a un promedio de quince botellas por minuto. (...) Con motivo del cuarto centenario
de la fundacion de la cuidad de Urna, en 1935, la empresa José Lindley e Hijos S.A. lanza al mercado
Inca kola.

En 1948, la empresa adquirio la primera maquina totalmente automatica, la misma que permitio
incrementar la producciéon a un promedio de 36 botellas por minuto; hasta ese momento se
empelaban botellas de vidrio lisas con etiquetas de papel, envases que se cambian en 1952,
empleandose botellas de vidrio con el logotipo de Inca Kola en alto relieve.

En 1961, el envase con el logotipo en alto relieve cambia por el nuevo envase con logotipo vitrificado.

(..) Con otras de sus frases publicitarias “De sabor nacional”, Inca Kola logra atar la marca a
elementos de identidad nacional que echan raices en la conciencia colectiva del pais.

Juan Carlos Schiappa-Pietra. Revista

Gerencia Abril, 2 000, No. 245

7. Lafrase logotipo en alto relieve significa:
a. Marca nacional.
b. Marca gasificada
c. Marca de gaseosa
d. La marca muy bien diferenciada.
e. La marca sobresaliente.
8. Cual es la secuencia segun el orden de aparicion:
I.  Maquina automatica.
Il. Sale la marca Inca Kola.
lll. Féabrica de aguas gasificadas.
IV. Adquisicion de la maquina semiautomatica
El orden correspondiente a la secuencia de aparicion es:
- 11 =1V-Ill
H-1V-11-
H-1-1V-1
IV-11-1-11
IV-11-11-1
9. Laempresa, Fabrica de Aguas Gasificadas “Santa Rosa” de José Lindley e hijos:
a. Producia bastante gaseosa.
b. Producia poca gaseosa.
c. Regular cantidad.
d. Eltrabajo era semiautomatico.
e. Eltrabajo era industrializado.
Identifica el tema.
10. El tema del texto leido es:
La fabrica de gaseosas.
El proceso de la gaseosa.
La historia de la Inca Kola.
La produccién de gaseosas.
La Inca kola de sabor nacional.
Juzga el planteamiento del autor.
11. El autor explica el proceso histérico de evolucion de la empresa inca kola porque:
a. Quiere que valoremos a la empresa nacional.
b. Quiere que aprendamos a embotellar gaseosas.

oo
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Quiere que consumamos bebidas gaseosas.
Quiere que admiremos a la empresa Inca Kola.
Quiere que pensemos en bebidas.

Valora la importancia del texto.

12. El texto es importante porque:

~ooo0 o

Explica que una empresa sigue un proceso histérico.
Informa sobre las bebidas.

Explica como gasificar el agua.

Orienta sobre el consumo de la gaseosa.

Se automatizo al final de su historia.

Reconoce valores en el texto.

13. En el texto se destaca:

P20 T®

El valor del trabajo.

El valor de la solidaridad.

El valor del carifio por las gaseosas.
El valor de la empresa.

El valor de la responsabilidad.



TEXTO N° 03
Cierta celebérrima moneda
(Texto narrativo)

Por la misma esquina de la plaza de Yanahuaca por donde, andando los tiempos, emergia la
Guardia de Asalto para fundar el segundo cementerio de Chinche, un himedo setiembre, el
atardecer exhal6 un traje negro.
El traje, de seis botones, lucia un chaleco surcado por la leontina de oro de un Longines auténtico.
Como todos los atardeceres de los ultimos treinta afios, el traje descendi6 a la plaza para iniciar los
setenta minutos de su imperturbable paseo.
Hacia las siete de ese friolento crepusculo, el traje negro se detuvo, consultd el Longines y enfilé
hacia un caseron de tres pisos. Mientras el pie izquierdo se demoraba en el aire y el derecho oprimia
el segundo de los tres escalones que unen la plaza del sardinel, una moneda de bronce se deslizd
del bolsillo izquierdo del pantalon, rodé tintineando y se detuvo en la primera grada. Don Seron de
los Rios, el Alcalde, que hacia rato esperaba lanzar respetuosamente un sombrerazo, grité: “jDon
Paco, se le ha caido un sol!“.
El traje negro no se volvio.
El Alcalde de Yanahuanca, los comerciantes y la chiquilleria se aproximaron. Encendida por los
finales oros del crepusculo, la moneda ardia. El Alcalde, oscurecido por una severidad que no
pertenecia al anochecer, clavo los ojos en la moneda y levanto el indice: jQue nadie la toque! La
noticia se propalé vertiginosamente. Todas las casas de la provincia de Yanahuanca se
escalofriaron con la nueva que el doctor don Francisco Montenegro, Juez de la Primera Instancia,
habia extraviado un sol.
Las amantes del bochinche, los enamorados y los borrachos se desprendieron de las primeras
oscuridades para admirarla, jEs el sol del doctor!, susurraban exaltados. Al dia siguiente, temprano,
los comerciantes de la plaza la desgastaron con temerosas miradas. jEs el sol del doctor!, se
conmovian. Gravemente instruidos por el Director de la Escuela —“No vaya a ser que una
imprudencia conduzca a sus padres a la carcel’— los escolares la admiraron al medio dia: la
moneda tomaba sol sobre las mismas destefiidas hojas de eucalipto. Hacia las cuatro, un rapaz de
ocho afios se atrevié a arafiarla con un palito: en esa frontera el coraje de la provincia...

Manuel Scorza. Redoble por Rancas

14. Al traje negro se le desliz6 del bolsillo e. Todos no tenian monedas.
izquierdo: 18. Segun el texto se puede concluir:
a. Un cobre a. A las autoridades se les respeta.
b. Un sol b. Las cosas ajenas no se tocan.
c. Unpeso c. Alas personas se les respetan.
d. Una moneda de bronce d. En el pueblo debe existir paz.
e. Dinero. e. Todos deben estar informados.
Juzga la actitud de los
15. Un nifio de 8 afos ......... la personajes.
moneda. 19. La actitud del alcalde es:
a. Cogio a. Autoritaria.
b. Miro b. Humilde
c. Arafo c. Trabajadora.
d. Conto d. Informadora.
e. Admird. e. Protectora.
20. Al dejar caer la moneda, la actitud del
16. Segun el texto el traje negro es: juez se presenta como una persona:
a. Una autoridad. a. Responsable.
b. Un vecino. b. Cuidadosa.
c. Un mayordomo. c. Descuidada
d. Una persona importante. d. Deshonesta
e. Una persona seria. e. Molesta.
17. ¢Por qué la noticia de no coger la
moneda se propaga por toda la
provincia de Yanahuanca? Gracias por su colaboracion.
a. Se trataba de la moneda de
bronce.

b. La moneda era del doctor.
c. Porque era de la clase alta.
d. Era una moneda brillante.
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VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS DE

-

EXPERTOS

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CRITERIO DE EXPERTOS

l. DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres de la experta: Flor de Maria Campos Bustamante

1.2. Grado académico: Doctora en Educacion

1.3. Documento de identidad: DNI N° 16629497

1.4.Centro de labores: Subdirectora |.E.N°11027 — Ciudad Eten

1.5. Denominacioén de los instrumentos motivo de validacion:

Prueba de Comprension de Textos

1.6. Titulo de la Investigacion:

Estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de textos en

segundo de secundaria. |.E. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui, Amazonas

1.7. Autor del instrumento:

Elmer vallejos Valverde

En este contexto lo(a) he considerado como experto(a) en la materia y necesito sus
valiosas opiniones. EvalUe cada aspecto con las siguientes categorias:

MB : Muy Bueno (18-20)
B : Bueno (14-17)
R . Regular (11-13)
D . Deficiente (0-10)
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valiosas opiniones. EvalUe cada aspecto con las siguientes categorias:

MB : Muy Bueno (18-20)
B : Bueno (14-17)
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D . Deficiente (0-10)
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. DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres de la experta: Alicia Alarcon Diaz

1.2. Grado académico: Doctora en Educacion

1.3. Documento de identidad: DNI N° 16780289

1.4.Centro de labores: Docente de Comunicacion de la UCV - Chiclayo

1.5. Denominacioén del instrumento motivo de validacion:

Prueba de Comprension de Textos

1.6. Titulo de la Investigacion:

Estrategias combinadas de lectura para mejorar la comprension de textos en

segundo de secundaria. |.E. “Manuel Gonzalez Prada” Condorcanqui, Amazonas

1.7. Autor del instrumento:

Elmer vallejos Valverde

En este contexto lo(a) he considerado como experto(a) en la materia y necesito sus
valiosas opiniones. Evalle cada aspecto con las siguientes categorias:

MB : Muy Bueno (18-20)
B : Bueno (14-17)
R . Regular (11-13)
D . Deficiente (0-10)
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MB : Muy Bueno (18-20)
B : Bueno (14-17)
R . Regular (11-13)
D . Deficiente (0-10)






Anexo 4: Matriz de consistencia

TEMA

Estrategias combinadas

TiTULO

Estrategias combinadas de lectura para la comprensién de textos en una institucién educativa de Condorcanqui

Amazonas

LINEA/EJE DE

Gestion y calidad educativa

INVESTIGACION
PROBLEMA OBIJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES | METODOLOGIA
PROBLEMA OBJETIVO Vi TIPO DE
GENERAL GENERAL INVESTIGACION
HIPOTESIS 5
¢Cudl es las Seleccion Descriptiva proyectiva
estrategias Proponer Las estrategias Variable

combinadas  de
lectura mejoran la
comprension  de
textos en
estudiantes de
segundo grado de
secundaria de la
institucion
educativa
“Manuel
Gonzalez Prada”
de Condorcanqui
- Amazonas.

estrategias
combinadas de
lectura mejoran la

combinadas de lectura
estan disefiadas para
la comprensién de

independiente
Estrategias

Organizacion

DISENO DE
INVESTIGACION

- textos en estudiantes combinadas
comprension de
del segundo grado de
textos en secundaria de la
estudiantes de institucion educativa Dx
segundo grado de “Manuel Gonzalez
; Prada” de
sec,unqa”é ,de la Condorcanqui — Seccion P
institucion Amazonas
educativa “Manuel
Gonzélez Prada”
de Condorcanqui -
Amazonas.
OBJETIVOS POBLACION:
ESPECIFICO Esté4 dada por 49
estudiantes del 2°
Identificar el nivel de Grado de la I.E.
comprension de . “Manuel Gonzalez
Lextos en estudiantes Literal Prada” Condorcanqui.
e segundo grado de
secundaria  de la Amazonas, de los
institucion  educativa cuales 25 pertenecen
“Manuel  Gonzalez Inferencial al 2do Ay 24 al 2do
Prada” ) de VD B, cuyas
Condorcanqui - caracteristicas
Amazonas Variable comune_s son la edad
Disefar las estrategias | Por ser una investigacion | Dependiente que (350|Ia entr? 13y
combinadas de lectura | propositva no  cuenta 14 afios y provienen
para  mejorar la | hipotesis especificas Comprension las diferentes
comprension de textos comunidades de
en estudiantes de de textos. Condorcanqui.
segundo grado de MUESTRA
_sect_mda}r,la de . la conformada por 24
institucion  educativa .
“Manuel  Gonzélez estudiantes del 2do
Prada” de Critico grado que fueron
Condorcanqui - tomados al azar de
Amazonas toda la poblaci6n (49

validar las estrategias
combinadas de lectura
para  mejorar la
comprension de textos
en estudiantes de
segundo grado de
secundaria de la
institucion  educativa
“Manuel Gonzalez
Prada” de
Condorcanqui -
Amazonas mediante
juicio de expertos.

estudiantes)

UNIDAD DE
ANALISIS

Se aplicaran el test
para determinar el
nivel de comprensién
de textos, el mismo
que es adaptado de la
prueba nacional ECE
para el 2do grado de
secundaria




Anexo 5: Desarrollo de la propuesta
PROGRAMA DE ESTRATEGIAS COMBINADAS

. GENERALIDADES
Centro de formacion: Universidad césar vallejo
Institucion educativa: “Manuel Gonzalez Prada”

Lugar : Condorcanqui, Amazonas

Il. FUNDAMENTACION:

Teniendo en cuenta las dificultades de comprension lectora que reflejaron a través de una
observacion directa e indirecta los alumnos de segundo Grado de Educacién Secundaria de la
Institucion Educativa Condorcanqui, Amazonas, es necesario aplicar estrategias combinadas a fin
de brindar estrategias y cierta libertad para que los alumnos sean auténomos procesando
informacidn de los textos que leen y los comprendan. Con estas estrategias se pretende solucionar
en parte las dificultades que muestran los alumnos debido a un deficiente reconocimiento de
informacion, carencia de habilidades para inferir informacion y emitir juicios de opinién sobre el texto

que leen.

En el area de comunicacién, hoy en dia se busca que los alumnos desarrollen sus habilidades
comunicativas necesarias para una mejor interaccion con los demas. Asimismo responde a las
demandas de nuestra sociedad que necesita de ciudadanos capaces de pensar analitica y
criticamente, con el fin de favorecer su desarrollo intelectual, su integracién como persona dentro

de la sociedad.

1. OBJETIVOS:
GENERAL
Desarrollar el nivel de comprensién lectora a partir de la aplicacién de Estrategias combinadas
en los alumnos del segundo Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Condorcanqui, Amazonas 2020

ESPECIFICOS.

v' Seleccionar estrategias combinadas de tipo cognitivas y matacognitivas para procesar
informacion.

v' Aplicar las estrategias para desarrollar la comprensién lectora.

v' Evaluar continuamente a los alumnos a fin de verificar los logros y superar las

dificultades.



IV. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

Comunicacion | relevante de lo

Comprende textos de

distinto tipo,

discriminando lo

complementario;
hace inferencias a
partir de los datos

explicitos, asume

reflexiona sobre su
proceso de
comprension con el

fin de mejorarlo.

disfrutando de ellos, | v

posiciones criticas, y | v

v" Reconoce

informacion textual de
los textos que lee.
Discrimina la
estructura e
informacion relevante
de textos
descriptivos,
expositivos y
narrativos.

Infiere, mediante la
induccion o]
deduccion,
informacion de los

textos que lee.

v' lIdentifica rasgos vy
detalles.

v Parafrasea frases vy
oraciones.

v" Identifica hechos.

v' Establece secuencias.

v' Infiere informacion
implicita.

v' Identifica el tema.

v" Deduce causas Yy
consecuencias.

v' Generaliza
informacion.

v' Juzga el planteamiento
del autor.

v" Organiza informacién | v Juzga la actitud de los
en estrategias personajes.
cognitivas de | v Valora la importancia
procesamiento de del texto.
informacion. v" Reconoce valores en el
v Enjuicia el contenido texto.
y el lenguaje utilizado
en los textos que lee.
V. CONFIGURACION DEL PROGRAMA
N° ACTIVIDAD RECURSOS INDICADORES
v'Identifica el tema.
. - Palabra oral L Y
Subrayamos informacion o v'Infiere informacion implicita.
1. o Material impreso .
relevante de textos expositivos. L v Juzga el planteamiento del
Practicas
autor.
v'Identifica el tema.
. . s Palabra oral L AR
Seleccionamos informacion S v'Infiere informacion implicita.
2. - Material impreso .
relevante de textos descriptivos. L v Juzga el planteamiento del
Practicas
autor.
Seleccionamos informacion Palabra oral v" Identifica hechos.
3. relevante de textos narrativos. Material impreso | v©  Establece secuencias.
Practicas




v' Juzga la actitud de los
personajes.
v' Identifica el tema.
v'Infiere informacion implicita.
v" Identifica hechos.
; Palabra oral v .
4 Practicamos el subrayado en Material impreso Establece secuencias.
’ diferentes tipos de textos. C o v' Juzga la actitud de los
Practicas ;
personajes.
v Juzga el planteamiento del
autor.
Esquematizamos la informacién v' ldentifica el tema.
o Palabra oral o .
de textos expositivos. S v' Generaliza informacién.
5. Material impreso : :
L v Valora la importancia del
Practicas
texto.
Esquematizamos la informacién v" Infiere informacion implicita.
de textos descriptivos. Palabra oral v' Juzga el planteamiento del
6. Material impreso autor.
Practicas v Valora la importancia del
texto.
v" Identifica hechos.
v' Establece secuencias.
: Palabra oral i
Esquematizamos la S v Juzga el planteamiento del
7. ; i . Material impreso
informacion de textos narrativos P autor.
Practicas .
v' Juzga la actitud de los
personajes.
v" Identifica hechos.
v' Establece secuencias.
v' Identifica el tema.
v' Generaliza informacién.
Palabra oral v" Infiere informacion implicita.
Practicamos el esquema en o v' Valora la importancia del
8. . ; Material impreso
diferentes tipos de textos. Practicas texto.
v Juzga el planteamiento del
autor.
v" Juzga la actitud de los
personajes.
. . L v' Identifica el tema.
Organizamos informacién de Palabra oral o L
- o v' Generaliza informacién.
9. textos expositivos en mapas Material impreso s
o v' Juzga el planteamiento del
conceptuales Practicas
autor.
v'Infiere informacion implicita.
Organizamos informacion de Palabra oral v' Generaliza informacién.
10. |textos descriptivos en mapas Material impreso | v*  Juzga el planteamiento del
conceptuales. Practicas autor.
v/ Reconoce valores en el texto.
. . - v" Identifica hechos.
Organizamos informacion de Palabra oral .
) "y v/ Establece secuencias.
11. |textos narrativos en mapas Material impreso )
o v' Juzga la actitud de los
conceptuales. Practicas

personajes.




ASANENANENRY

Identifica el tema.

Infiere informacion implicita.
Generaliza informacion.
Identifica hechos.

12 Practicamos el mapa conceptual Meizlr?;)lrﬁnor?elso Establece secuencias.
" | en diferentes tipos de textos. alimp Juzga la actitud de los
Practicas ;
personajes.
v Juzga el planteamiento del
autor.
v" Reconoce valores en el texto.
. o v' Identifica el tema.
Utilizamos el mapa semantico Palabra oral . -
; X S - v' Generaliza informacién.
13 para seleccionar informacion de | Material impreso . :
" L v Valora la importancia del
textos expositivos. Préacticas
texto.
. v'Infiere informacion implicita.
Organizamos en mapas Palabra oral o L
P ; i - v' Generaliza informacion.
14 semanticos la informacion de Material impreso .
L L v' Juzga el planteamiento del
textos descriptivos. Practicas
autor.
v" Identifica hechos.
. . - v' Establece secuencias.
Organizamos la informacion de Palabra oral .
) S v' Juzga la actitud de los
15 textos narrativos en mapas Material impreso personajes
semanticos. Practicas v" Valora la importancia del
texto.
v"ldentifica el tema.
v" Identifica hechos.
v' Establece secuencias.
v' Generaliza informacion.
Practicamos el mapa Palabra oral v' Infiere informaciéon implicita.
16 L _map Material impreso | v©  Juzga el planteamiento del
semantico en tipos de textos. P
Practicas autor.
v" Juzga la actitud de los
personajes.
v" Valora la importancia del
texto.
Resumimos informacién de Palabra oral v" Infiere informacion implicita.
17 textos expositivos. Material impreso | v©  Generaliza informacion.
Practicas v Reconoce valores en el texto.
Resumimos informacion de v' Generaliza informacién.
textos descriptivos. Palabra oral v' Juzga el planteamiento del
18 Material impreso autor.
Practicas v" Valora la importancia del
texto.
v" Identifica hechos.
. . . Palabra oral ;
Resumimos informacion de I v/ Establece secuencias.
19 . Material impreso .
textos narrativos. o v' Juzga la actitud de los
Practicas .
personajes.
v" Identifica hechos.
v/ Establece secuencias.
v'Infiere informacion implicita.
v' Generaliza informacién.
. Palabra oral v" Juzga el planteamiento del
Practicamos el resumen en o
20 . Material impreso autor.
tipos de textos. P
Préacticas v' Reconoce valores en el texto.
v" Valora la importancia del
texto.
v' Juzga la actitud de los

personajes.




v’ Parafrasea frases y
: L Palabra oral :
Parafraseamos informacion de - oraciones.
21 o Material impreso : .
textos expositivos. L v Valora la importancia del
Practicas
texto.
v' Parafrasea frases y
. ., Palabra oral oraciones.
Parafraseamos informacion de o . : e
22 textos describtivos Material impreso | v Infiere informacion implicita.
P ’ Practicas v Juzga el planteamiento del
autor.
v' Identifica hechos.
v'  Establece secuencias.
. - Palabra oral v Juzga la actitud de los
23 Parafraseamos informacion de Material impreso personajes
textos narrativos. < " .
Practicas v" Valora la importancia del
texto.
v' Parafrasea frases y
oraciones.
v"Infiere informacién implicita.
v Juzga el planteamiento del
Practicamos el parafraseo en Palabra oral autor.
24 . P Material impreso | v Identifica hechos.
tipos de textos. L .
Practicas v' Establece secuencias.
v' Juzga la actitud de los
personajes.
v" Valora la importancia del

texto.




La propuesta queda esquematizada de la siguiente manera:

Diagnostico: Dificultades en los niveles literal, inferencial y critico

PROPUESTA DE EST

RATEGIAS COMBINADAS

Bespués

Proceso de Antes Durante
lectura
Estrategias Seleccion
combinadas (subrayado)
. Organizacién
| (mapas)
— Elaboracion
Cognitivas (Resumen)
l Propdsitos
o i Saberes =
Metacognitivas previos Contrastacion

Anticipaciones

de hipotesis

Verificacion de
loaros

Reflexiéon

Guian el proceso lector (transversales al proceso.

Teoria de los procesos cognitivos

Figura 1: Elaboracion propia de la esquematizacion de la propuesta.




