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RESUMEN

La investigacion se realiz6 con el objetivo de determinar la relacion de las estrategias
metodoldgicas y el pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria en
la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Se
planted ante la necesidad de verificar si las estrategias metodoldgicas ayudan a desarrollar
el pensamiento critico. La investigacion se realizO desde la tipologia descriptiva y
correlacional con disefio no experimental o expost-facto. Se trabajo con una muestra de 168
estudiantes de tercer a quinto grado de secundaria seleccionados con muestreo probabilistico
a quienes se les aplico un cuestionario de 12 preguntas para medir las estrategias
metodoldgicas que incluyd 2 dimensiones: estrategias de analisis y estrategias participativas,
y una prueba escrita estructurada con 3 lecturas con un total de 12 preguntas de pensamiento
critico y tres dimensiones analisis, argumentacion y alternativas de solucion de problemas y
cuya respuestas fueron evaluadas mediante una rabrica de desempefio que incluyé tres
escalas: insuficiente, regular y excelente. En los resultados se encontr6 que la mayoria de los
estudiantes manifiestan que los docentes de Ciencias Sociales los emplean de manera
eficiente, pero con un nivel regular de aprovechamiento en el pensamiento critico. Se
concluye que existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas y
pensamiento critico, de los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de educacion

secundaria en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro, 2020.

Palabras claves: Estrategias metodoldgicas, pensamiento critico, anlisis, argumentacion y

alternativas de solucion de problemas.
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ABSTRACT

The research was carried out with the main objective of determining the relationship of
the methodological strategies and critical thinking of third grade secondary school students
in the I.E. Perpetuo Socorro district of Twnenty- six de octubre, 2020. It was raised in view
of the need to verify if the strategies methodological help to develop critical thinking. This
investigation was carried out from the descriptive and correlational typology with a non-
experimental or ex-post-facto design. We worked with a sample of 168 students from third
to fifth grade of secondary school selected with pyro-ballistic sampling to whom a 12-
guestion guestionnaire was applied to measure the methodological strategies that included 2
dimensions: analysis strategies and participatory strategies, and a written test of three
readings with 12 critical thinking questions whose answers were evaluated through a
performance rubric that included three dimensions: analysis, argumentation and alternative
problem solving. In the results, it was found that the majority of students state that Social
Sciences teachers use them efficiently, but with a regular level of achievement in critical
thinking. A significant relationship is concluded between methodological strategies and
critical thinking of third, fourth and fifth grade students of secondary education at IE
Perpetuo Socorro, 2020.

Keywords: Methodological strategies, critical thinking, analysis, argumentation and

alternative problem solving
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I.- INTRODUCCION

En los ultimos tiempos, la mayoria de los docentes de la Educacién Basica estatal de
educacién secundaria en distintas partes del mundo, han sido beneficiados con programas de
formacién continua en donde destacan las estrategias metodoldgicas para potenciar el
pensamiento critico en lo que corresponde a Civica, Ciudadania y Ciencias Sociales. No
obstante, no ha sido asi con el Per( segun explica Mesones (2016), dado que en las ultimas
décadas ha experimentado “un retroceso en la aplicacion de politicas y estrategias educativas
con relacidn al desarrollo del proceso cognitivo de la competencia del pensamiento critico
dentro de la ensenanza (...)” (p.12) de &reas no solo de las matematicas y comunicacion,
sino también en el area de las letras como las ciencias sociales, y ello ha conllevado que un
numero alto de estudiantes manifiesten dificultades en la competencia del pensamiento

critico.

Por su parte Merchan (2012), en un estudio sobre como desarrollar los procesos del
pensamiento critico mediante la pedagogia de la pregunta, encontré que la mayoria de los
estudiantes no s6lo de bésica sino de superior responden apropiadamente en aquellas
interrogantes que implican memoria, mas se equivocan en respuestas de preguntas
deductivas y de relacidn. Encontré fallas en aquellas respuestas que exigen “procesos de
pensamiento como el analisis, la sintesis, la comprension inferencial y critica,
evidenciandose ausencia de conocimiento para resolver diferentes problemas o para

encontrar la respuesta adecuada a una pregunta” (Merchan, 2012, p.121).

Mientras tanto, sefiala Montero (2011), se debe apoyar a los estudiantes en el desarrollo
de competencias de pensamiento critico no solo a través de debates, sino que los
procedimientos y reglas han de servir no sélo para intercambiar ideas sino la racionalidad
critica. Indudablemente la politica educativa peruana en los ultimos 15 afios ha olvidado la
implementacion de un paquete sostenido de estrategias didacticas de pensamiento critico

originando deterioro de la calidad de ensefianza por varias causas:

politicas de inversion insuficiente en educacion por parte del gobierno, baja
remuneracion y preparacion docente, infraestructura no adecuada para la ensefianza,
que en ciertos casos por desidia por parte de las autoridades (...), poco acceso a las
TIC o mal administradas y sobre todo sobre falta de fiscalizacion en el aseguramiento

del cumplimiento de las politicas educativas (pp.14-15).



El cumplimiento de estas politicas, son parciales, porque los estudiantes siguen
presentando dificultades en la argumentacion, posicion critica sobre argumentos planteados
por otras personas, razonamiento deductivo con rigor de causa o de analogia para tomar

decisiones, resolucion de problemas y la metacognicion.

Por su parte Moreno y Velasquez (2017) plantean que para dar solucion a lo anterior, se
ha de usar “formas de ensefiar que activen las facultades cognitivas, afectivas, volitivas y
emocionales responsables de movilizar capacidades y habilidades orientadas al analisis,

interpretacion, inferencia, explicacion, asumir decisiones y resolver problemas” (p.54).

De hecho, en el ambito de las practicas pedagdgicas, se encuentran algunos docentes que
siguen las pautas de como ensefiar usando la metodologia para estimular el pensamiento
critico, lo que da entender que saben aplicar las técnicas pedagdgicas de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales, relacionado con la vocacion por ensefiar, auguran
enormes posibilidades para potenciar el de aprendizaje significativo de las ciencias sociales.
“(...) no obstante, se observa un porcentaje de estudiantes con un entramiento minimo en
habilidades cognitivas, las cuales limitan la construccion de nuevos aprendizajes. Teniendo
este diagndstico académico, aun asi, los docentes solicitan a los estudiantes realizar trabajos

de investigacion” (Mesones, 2015, p.15).

En el &mbito del contexto institucional, en la Institucion Educativa Perpetuo Socorro del
distrito Veintiséis de octubre, en el afio 2018, los estudiantes, habian recibido aplicacion de
estrategias metodologicas con enfoque critico. Sin embargo, al dia de hoy se necesita tener
la seguridad de que los estudiantes aplican habilidades para argumentar, reflexionar y
razonar criticamente en cualquier contexto de aprendizaje, fundamentalmente en el
aprendizaje de las Ciencias Sociales, que por su naturaleza promueve el analisis de textos,

ejercita la resolucion de problemas y ejercita la toma decisiones.

Es de publico conocimiento, que cuando la ciudadania carece de pensamiento critico, los
ciudadanos se vuelven vulnerables y se dejan convencer rapidamente ante intereses
particulares. Por esa razon es fundamental investigar el pensamiento critico en escolares de
la Institucion Educativa Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre y buscar

relacionarlo con las estrategias metodoldgicas.



Todo este estudio del arte relacionado con el marco teérico, ofrece las bases idoneas para
plantear la siguiente interrogante ;De qué manera se relacionan las estrategias metodoldgicas
del area de Ciencias Sociales y el pensamiento critico de los estudiantes de la I.E. Nuestra
Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020?

A partir de esta interrogante, se deriva el siguiente objetivo general de investigacion:

Determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales
y el pensamiento critico de los estudiantes en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
del distrito 26 de octubre, 2020.

Los objetivos especificos se plantean de la siguiente manera:

Determinar la relacion de las estrategias metodolégicas del area de Ciencias Sociales y
el analisis de la informacion de los estudiantes de la I.LE. Nuestra Perpetuo Socorro del
distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Determinar la relacion de las estrategias metodolégicas del area de Ciencias Sociales y
la argumentacién de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del
distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales y
las alternativas de solucion de problemas de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora
Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

En cuanto al planteamiento de las hipotesis, se plantea la hipotesis general:

Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen relacién significativa
con el pensamiento critico de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Las hipdtesis especificas se plantean de la siguiente manera:

Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con el analisis de la informacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora

del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.



Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con la argumentacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo

Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Las estrategias metodoldgicas del &rea de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con las alternativas de solucion de problemas de los estudiantes de la IE

Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

La investigacion tiene gran interés para el ambito educativo, ya que hoy existe una
carencia del pensamiento critico entre los ciudadanos, situacion que genera que las personas
continden al margen de los grandes desafios de la sociedad peruana. En consecuencia, es una
necesidad de que los estudiantes sean seres humanos con capacidad de poder valorar con

sentido critico su situacion, la de los demas y la del pais donde viven.

El Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU) considera el desarrollo del juicio critico
dentro del nuevo curriculo, y lo destaca como una capacidad superior e indispensable. En
consecuencia, la tesis resulta conveniente y relevante, dado que se esta centrando en un
problema que se ha investigado muy poco y que amerita entenderse y enriquecerse con

nuevos conocimientos.

Por tal razon, es conveniente realizar esta tesis enfocada en este tema fundamental hoy en
dia, con el fin de interesar al estudiante por el desarrollo del critico. Se prevé que la
investigacion permitira producir informacién novedosa y que apertura una linea de

investigacion pocas veces tratada en la educacion superior.

Los resultados de la investigacion constituyen un valioso aporte tedrico desde el campo
de la Didactica, dado que este estudio es un material de ayuda para otros investigadores y un

referente para proponer renovaciones en el trabajo pedagdgico que realizan los profesores.



Il.- MARCO TEORICO

En el ambito de los antecedentes tanto internacionales, nacionales y locales se aprecia
dificultades cuando han sido diagnosticadas las habilidades, capacidades y competencia del
pensamiento critico. Esta constante se aprecia en estudios de enfoque cuantitativo,
cualitativo y mixto, y en disefios descriptivos, relacionales y experimentales, cuyos datos
son importantes para comprender el panorama del pensamiento critico. En relacion a la
variable estrategias didacticas y su relacion con el pensamiento critico, las publicaciones de
los ultimos cinco afios, indica que se ha investigado poco, motivo por el cual se ha tenido
que acudir a analizar las estrategias metodoldgicas relacionadas con otras variables de

estudio.

En Chile, Curiche (2015), investigo “la implementacion de la estrategia de Aprendizaje
Basado en Problemas como complemento de Aprendizaje Colaborativo Mediado por
Computador o CSCL (sigla en inglés para Computer Supported Collaborative Learning), y
el desarrollo de habilidades cognitivas de pensamiento critico en estudiantes de tercero
medio del Internado Nacional Barros Arana, en la asignatura de Filosofia”. El autor planted
la pregunta ¢como hacer para mejorar la capacidad del pensamiento critico en escolares de
tercer afio de media? Para dar respuesta se plante como objetivo determinar la relacion entre
la implementacién de la estrategia de ABP con complemento de CSCL vy las habilidades del
pensamiento critico en estudiantes de tercero medio del Internado Nacional Barros Arana,
en la asignatura de Filosofia, cuya metodologia se enmarcé en el enfoque cuantitativo, de
tipo experimental con disefio cuasi experimental. En los resultados se encontrd un bajo nivel
de pensamiento critico en las habilidades explicacion (65,9%), de analisis (55,1%),
interpretacion (51,4%), autorregulacion (43,5%), inferencia (39,1%) y evaluacién (37,5%).
No obstante, cuando culminé la aplicacion del programa experimental el desarrollo en la
mayoria de las habilidades de pensamiento critico, a excepcién de la inferencia que cae
aproximadamente un cuarto en relacion al pre test; asi mismo, se observo un incremento
porcentual desde un puntaje pequefio de 4,9% en la capacidad de analisis hasta un
incremento sustantivo de 33,3% en la capacidad de autorregulacion. El estudio demostro que
la aplicacion de la estrategia de ABP potencia las capacidades cognitivas del pensamiento

critico en los escolares del nivel medio del Internado Nacional Barros Arana.



En Bogotd Colombia, Sanchez (2017), investigd “habilidades de pensamiento critico a
través del Aprendizaje Basado en Juegos para la Educacion Ambiental en estudiantes del
grado 5 de Primaria”. El estudio se plantedé como pregunta ;En qué medida las habilidades
de pensamiento critico pueden mejorar con los juegos en Educacién Ambiental? Problema
que dio lugar al siguiente objetivo medir la situacién de las habilidades de pensamiento
critico a través del Aprendizaje basado en juegos para la Educacion Ambiental en estudiantes
del grado 5 de Primaria. La metodologia utilizada fue de tipo descriptivo con disefio casi
experimental, con 26 estudiantes de 9 y 12 afios. Los resultados en la aplicacion de la prueba
de entrada, se aprecidé que el 55,5% de estudiantes no acerté en argumentacion; en la
habilidad de andlisis el 73% no respondid correctamente; en la habilidad de solucién de
problemas, el 46.33%respondieron inadecuadamente; y en la toma de decisiones no acerto
la respuesta el 50% de los estudiantes. El estudio permitié demostrar que el juego potencio
las habilidades criticas en el promedio de la poblacion; no obstante, no todos alcanzaron

niveles similares a los demas.

Chimpen (2016) ejecutd una investigacion titulada: “Modelo Dialéctico, para superar las
deficiencias en la Capacidad de Pensamiento Critico de los estudiantes del quinto afio de
Educacion Secundaria, de la Institucion Educativa Virgen de la Medalla Milagrosa del
Distrito de Motupe - Lambayeque 2015”. Este estudio analizé un diagnostico deficiente en
las capacidades de analisis, interpretacion, inferencia, explicacion, autorregulacion vy
evaluacion de ideas vinculadas a la promocion del pensamiento critico. Ante esta realidad se
plante6 el siguiente objetivo presentar un Modelo Dialéctico, como medio pedagdgico para
hacer frente a la ineficiencia del uso de la Capacidad de Pensamiento Critico en los sujetos
investigados. Se construy6 el modelo pedagdgico de acuerdo al enfoque Hegel y Habermas.
El autor fundamento la propuesta con la opcidn propositiva, el cual consiste primero en
diagnosticar y después proponer alternativas de solucion. A esto, se le instalé la tecnologia
con la finalidad de asegurar la propuesta. El autor, aplico la lista de cotejo a una poblacién
muestra de 25 escolares. El estudio demostré que el modelo tiene efectividad elevar los

estandares del pensamiento critico de los estudiantes elegidos en la investigacion.

La investigacion del limefio Macedo (2018) investigd “La relacion entre el pensamiento
critico y el rendimiento académico, en los ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad
de Ingenieria Econdmica, Estadistica y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de

Ingenieria”, cuya problematica del bajo rendimiento estudiantil tenia una fuerte implicancia



el bajo desarrollo del pensamiento critico, situacién que dio lugar a plantear el siguiente
objetivo determinar la relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, en
los ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad de Ingenieria Economica, Estadistica
y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Ingenieria. La metodologia fue de tipo
descriptiva con disefio descriptivo relacional, con una poblacién muestral de 91 estudiantes.
Los resultados arrojaron fue que casi la tercera parte de los 91 estudiantes, el (29,7%) alcanzo
un nivel bajo, (35,2%) un nivel mediano, el (25,3%) un alto nivel y el (9,9%) un nivel muy
alto. Esta informacion, se obtuvo a partir del analisis proveniente de las dimensiones
inferencia, reconocimiento de supuestos, deduccién, interpretacion y evaluacion de
argumentos. Un dato relevante, segun la informacion estadistica, es que so6lo en la inferencia
se obtuvo un 76.9% en un nivel bajo, el resto de las demas dimensiones las cifras fueron de
menor cuantia 11,0%; 12,1%; 18,7 y 17,6%de acuerdo al orden por dimensiones
mencionadas anteriormente. No obstante, los datos estadisticos revelan que el 14,3%; 19,8%;
22,0%; 27,5% y 31,9% respectivamente alcanzaron un nivel medio. Cabe recordar que el
grupo de estudiantes egresantes del nivel secundario en el afio 2017 ingresante a la
Universidad de Ingenieria tienen en su historia académica un nivel de preparacion situacion
que hay que tomar en cuenta en la valoracion respectiva. El estudio determind la existencia
de una relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, en los ingresantes

de la Facultad de Ingenieria Econdmica, Estadistica y Ciencias Sociales de la UNI.

En Lima, el tesista De Dios (2018) investigo: “Relacion entre la Comprension lectora y
pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la 1.E. Simén
Bolivar, Oyon, 2018”. El autor describe un diagndstico problematico del pensamiento critico
con la comprension lectora, situacion que dio lugar a plantear el siguiente objetivo
determinar la relacion entre la Comprension lectora y pensamiento critico en los estudiantes
del quinto grado de secundaria de la I.E. Simon Bolivar, Oyon, 2018, el cual usé el método
hipotético deductivo dentro de los parametros no experimentales y de disefio descriptivo y
correlacional. Se encuest a 68 estudiantes, de manera no probabilistica. En la medicién de
la variable pensamiento critico se usé el cuestionario estructurado con 13 preguntas. Los
resultados registrar que un 33,8% de discentes presenta un nivel bajo de criticidad, 45,6%,
un promedio y, 20,6% raciocinio critico alto. EI autor demostro la existencia significativa
entre la variable Comprension Lectora y la variable pensamiento critico en los escolares del

quinto grado de secundaria del centro escolar Simén Bolivar, Oyon, 2018.



El tesista Rios (2019), investigd “La relacion entre el Pensamiento Critico y la
Comprensidn de Lectura en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular
del distrito de San Isidro” en base a un diagnostico problematico del pensamiento critico, la
cual tiene una fuerte incidencia la lectura en el pensamiento critico, situacion reflejada en
los bajos promedios cuando se evalla las habilidades del pensamiento critico. Todo ello dio
lugar al siguiente objetivo de investigacién determinar la relacién entre la variable
independiente Pensamiento Critico y la variable dependiente Comprension de Lectura en
estudiantes de cuarto afio de media en un claustro escolar privado del distrito de San Isidro.
En este estudio intervinieron 84 escolares mujeres de cuatro secciones bajo el enfoque
cuantitativo con disefio no experimental. A todos esos estudiantes se les aplico en el mismo
dia la Prueba de Comprension Lectora (DET) y la Prueba de Evaluacion de los Rasgos del
Pensamiento Critico. El autor registro que 40 (48.8%) escolares, matematicamente se
ubicaron por debajo de los promedios medios de la Prueba de Pensamiento Critico; 4 (4.9%)
tienen promedio medio grupal y 38 (46.3%) porcentualmente se ubicaron por encima del
promedio medio, y algo adicional es que escolares mujeres registraron promedios por debajo
de la media grupal. En conclusion, el autor demostré la existencia de una relacién
significativa entre la variable Pensamiento Critico y la variable Comprension lectora en

escolares de cuarto de medio de un claustro escolar en el distrito de San Isidro.

En Piura, Vera (2018), investigd “La formacién del pensamiento critico:
conceptualizacion y evaluacion de un plan de formacion para alumnos de 5° de secundaria”.
Este estudio obedece a una exploracion de habilidades de pensamiento critico. el cual arrojo
un bajo aprendizaje sobre la base de estos resultados el investigador se planted el siguiente
objetivo ahondar en profundidad en la variable pensamiento critico y a partir del diagnéstico
estructurar un plan de formacion para escolares de 5° de media desde el contexto del area
curricular de filosofia afianzando las dimensiones de la criticidad: razonamiento, solucion
de problemas y asumir decisiones. Al término de la aplicacion del plan se observé mejoras
en el pensamiento critico. En el andlisis estadistico, el autor registré el mejoramiento en el
incremento de los centiles, 15 centiles mas en el puntaje global, la quinta parte en los centiles
del razonamiento practico, 5 centiles en tomar decisiones, y 15 centiles en la resolucién de
problemas. Por tanto, el autor demostro la eficacia del plan formativo en el fortalecimiento
de la variable pensamiento critico. El estudio no logré demostrar diferencias significativas

en las dimensiones: razonamiento deductivo, inductivo y la toma de decisiones.



En conclusion, el autor aplicO una metodologia mixta (cualitativo — cuantitativo),
normativa, critica y de naturaleza empirica-analitico, el cual ayudé a potenciar el

pensamiento critico.

Diaz (2011), sostiene que las estrategias metodoldgicas han de entenderse, como “un
conjunto de pautas que todo aprendiz activa para poner actividad las capacidades adscritas
en los objetivos de aprendizaje escolar” (p.19). Esto quiere decir que los docentes a través
de su planificacion de sus sesiones de aprendizaje disefian un conjunto de estrategias que

luego aplica con la finalidad de provocar un aprendizaje.

Por su parte Bernardo (2004) conceptualiza a la estrategia metodoldgica como aquellas
acciones que favorecen el aprendizaje, a las actividades que todo docente propone para
conducir una clase con destreza y efectividad el aprendizaje estudiantil. En este caso se

vuelve a insistir que las estrategias metodoldgicas estan en funcién del aprendizaje.

Véasquez (2010) considera que las estrategias metodoldgicas, son aquellas que integra
“docentes, estudiantes, objetivos educativos, conocimientos, metodologia, formas, medios
educativos y evaluacion, se evidencian en préactica profesional del docente, percepcion
personal educativa conocimiento del modelo pedagdgico, entendimiento curricular” (p.24).
De antemano es el docente como planificador de la ensefianza es responsable de evaluar
todos estos componentes del curriculo para llegar a concretizar las situaciones del

aprendizaje.

En otro apartado, se concibe las estrategias metodoldgicas como procedimientos
pedagogicos “utilizados por docente marcado por una intencién pedagdgica, y
concretizandose en los procesos pedagdgicos como el propdsito, los recursos didacticos, el

contexto saludable, y otros aspectos educativos” (Vasquez, 2010, p.26).

Feo (2010), considera que las estrategias metodologicas se esbozan como un conjunto de
procedimientos (métodos, técnicas, actividades) manejados por docentes y aprendices, para
organizar actividades y alcanzar objetivos de ensefianza y aprendizaje, tratando que el
desglosamiento de los objetivos guarden relacion con las necesidades de los sujetos por

aprender.



En cuanto a las dimensiones de las estrategias metodoldgicas para ensefiar el pensamiento
critico se toma en consideracion la propuesta establecida por Moya (2017), la planificacion

estratégica, la capacidad pedagdgica y los recursos didacticos.

En cuanto a la planificacion estratégica, Aranda y Salgado (2005) sostienen que la
planeacion es una etapa del desarrollo curricular fundamental porque da pie a las etapas
posteriores. En tal sentido, “la planeacion estratégica ayuda a clarificar e integrar con cierta

estructura los diferentes elementos que componen al curriculo” (p.30).

Aranda y Salgado (2005) sefialan que el objetivo global de la planeacidn estratégica es
visionar el camino por donde se quiere transitar para poder gestionar los recursos y las
acciones educativas. El autor destaca los siguientes elementos de la planeacién estratégica:
a) La mision de la institucion. Es la razon de ser y el proposito de la organizacion; b) La
vision de la institucion. Aqui se proyecta el futuro de la institucién; c) El diagnostico
institucional. Ello con la finalidad de saber en qué condiciones de se encuentra la institucion
y cuales seria los reajustes a emprender; d) Los objetivos institucionales. Ayudan a
concretizar los postulados de la mision y a fortalecer las funciones de los actores educativos;
e) Establecimiento de metas académicas y recursos disponibles de la institucion. Es el
componente que determina cdmo serdn cumplidos los objetivos; f) La elaboracion del plan
estratégico o de acciones delineadas en la institucion. Vienen hacer las acciones que se
concretizan con los resultados que se espera de los equipos; g) El seguimiento del plan
estratégico. Este es un paso importante para verificar el funcionamiento del plan estratégico
de acuerdo a lo planeado. En caso se genere un retraso se podrd adoptar las medidas

correctivas para llegar a su cumplimiento.

Desde el punto de vista curricular, Aranda y Salgado (2005) enfatizan que en la vision
del curriculo ha de tomarse en cuenta si es “pertinente, vigente, solido, flexible, criterial,
tecnoldgico para el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p.34). En relacion a los objetivos,
ha de incluir los conocimientos, habilidades y actitudes a ensefiar, la estructura curricular y
la programacion curricular. En cuanto a las metas se ha de considerar el seguimiento de
como los estudiantes van desarrollando su parte cognitiva en los procesos de analisis,
abstraccion e integracion del estudiante. En funcion de los proyectos y acciones estratégicas,
se concretiza la planificacion estratégica, poniendo en actividad la operatividad curricular,

donde también tiene que apreciarse la programacién curricular corto, mediano y largo plazo.
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Meneses (2007), conceptualiza la capacidad didactica del docente como el dominio en
habilidades, destrezas, métodos, técnicas y estrategias y que son usadas en la planificacion
y ejecucion de una clase. El docente planifica actividades dirigidas a los estudiantes con la
finalidad de alcanzar un propoésito. Como parte de su labor didactica, el docente valora los
objetivos a ensefiar, las estrategias de ensefianza — aprendizaje, la motivacién y recursos

didacticos.

En relacién a los recursos didacticos, Pérez (2010) conceptualiza a éstos como
aquellos materiales didacticos o educativos que se usan como vias para llevar a cabo la
ensefianza y aprendizaje. Desde la utilizacion de las herramientas, los recursos didacticos

sirven de apoyo pedagdgico, optimizando una sesion de aprendizaje.

Por su parte, el estudioso Vargas (2017) manifiesta que los medios y materiales
educativos involucra los medios audiovisuales, didacticos tecnoldgicos, y de otra naturaleza
para que el docente actle de manera efectiva en las clases. Los recursos tienen como
funciones despertar la motivacién del escolar consolidar el proceso de aprendizaje, y sobre

todo poniendo en practica lo aprendido.

En funcion a la variable pensamiento critico, Cebotarev (2003), sostiene que los origenes
esta variable, se encuentran asociados en la Teoria Critica teniendo sus raices en la Europa
Continental, particularmente en Alemania a través del pensamiento de Kant, Hegel y Marx.
Del mismo modo, los origenes de las ideas criticas aparecen de la Teoria Critica son los de

Max Horkheimer y Teodoro Adorno.
Villarini (2010), define el pensamiento como:

la capacidad que tienen el hombre para encausar informacién ampliar el
conocimiento, intercambiando representaciones mentales, (...) automaticamente,
desde una perspectiva sistémica, innovadora y con critico, para generar creencias y
productos intelectuales, formular preguntas problematizadoras y buscar alternativas,

decisiones y formas de comunicacién para llegar al objetivo planteado (p.35).

Scriven y Paul, (2003, citado en Torres, et al., 2007) conciben el Pensamiento Critico
como el “proceso cognitivo encaminado a activar capacidades cognitivas para la definicion
aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacion de la informacion consolidada o provocada a través

de la experticia, la reflexion, el razonamiento frente a la creencia y la actuacion” (p.53). ES
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un concepto que hace alusion a un grupo de destrezas y a la forma como se procesa la

informacion.

Para Ennis (citado por Bonilla, et al., 2018) lo concibe como “un proceso cognitivo de

alta complejidad por el funcionamiento de la l6gica, el criterio y el sentido practico” (p.92).

Segln el Ministerio de Educacion del PerG reflexivo (2018), concibe el pensamiento
critico como “capacidad para pensar clara y racionalmente, entender la comprension 16gica
de las ideas” (p.1) y ademas reconoce que una persona con razonamiento critico presenta las
siguientes caracteristicas: Conexion de ideas; construccion argumentativa; establecer
consistencia razonada; ante situaciones problemaéticas sistémicas y consistentes; y una
reflexién muy aguda para justificar con sentido propio las creencias, los pensamientos y los

valores.

Lopez (2012) sostiene que, el pensamiento critico es una actividad intelectual basada en
una permanente reflexion porque activa el analisis y en el todo se concreta con la sintesis;
por lo general trata de buscar soluciones a los problemas planteados en colaboraciéon con

otras sujetos, valora la informacidn obtenidos de los saberes previos.

Asi mismo, Paul y Linda (2003) definen el pensamiento critico como: “Una manera de
pensar frente a una tematica, conocimiento o problematica y su consecuente solucion dando
lugar al empoderamiento de las estructuras internas del pensamiento en contraste con los

estandares cognitivos” (p.13).

Ldopez (2012) ha encontrado numerosas tipologias de habilidades de pensamiento critico
a nivel cognitivo. Reconoce a Bloom como el primer estudioso en crear la primera
clasificacion, donde la memoria se encuentra en la parte minima de la pirdmide, mientras
que la capacidad de comprender, analizar, sintetizar y evaluar trasciende hasta la cuspide
piramidal. De igual manera. Piette (1998 citado en Lopez, 2012) plantea tres grandes

categorias en los tipos de pensamiento critico.

La primera hace mencion a la capacidad de tener clara la informacion (se logra con
la formulacién de preguntas, comparar definiciones, saber argumentar, una
problematica o un ejercicio, donde se clarifique los problemas mas importantes). La
segunda categoria comprende la capacidad de emitir un juicio de fiabilidad
informética (dar crédito a las fuentes de informacion, emitir crédito de autoridad
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informaética, detectar presupuestos implicitos, contrastar la validez de légica de la
argumentativa). La tercera categoria se refiere a la capacidad de evaluar la
informacion con la finalidad de sacar conclusiones propias, obtener generalizaciones,
realizar inferencias, plantear hipétesis, generar y reformular de manera particular la

capacidad argumentativa (pp.44-45).

Para efectos de una de la variables de estudio el pensamiento critico se opta por la
propuesta de Boisvert (2004), autor que plantea 4 dimensiones en el pensamiento critico, las
cuales las cataloga como las habilidades o capacidades, estrategias 0 procesos Yy

disposiciones o actitudes.

Evaluacion de credibilidad de una fuente: Esta es una capacidad que consiste en examinar
bajo ciertos criterios si las afirmaciones de una persona son fiables o no. Basicamente el
estudiante tiene la oportunidad de evaluar la informacion de las personas, estar de acuerdo,

dar una explicacion sobre una postura, etc.

Anélisis de argumentos: Consiste en saber escoger las razones para apoyar una
afirmacion, explorar varias proposiciones con la intencion de llegar a unas probables
consecuencias. A través de esta capacidad el estudiante finaliza con un razonamiento, lo hace
con argumentos explicitos e implicitos, se sostiene en la estructura argumentativa y lo

sintetiza.

Publicar la argumentacion, de en el contexto oral o escrito: Se basa en emitir una corriente
de opinion o tomar partido frente a una posicion de una determinada estructura
argumentativa pudiendo ser expresarse oral o por escrito. La manera acertada de expresar
esta capacidad es presentando el punto principal de la presentacion, tratando de mantener el

mensaje, estructurando los motivos que dan pie a la argumentacion.

Ser fidedigno en todas las etapas del proceso de absolucion de problemas: Es decir, ser
capaz de asumir un reto problematico y dar un veredicto decisivo sobre un asunto singular a
través de una metodologia basada en etapas. Para ello, se exploran criterios para dar
probables soluciones, formular posibles respuestas, valorando soluciones, llevarlas a la

practica y verificar la eficacia de dichas soluciones.
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I11.- METODOLOGIA
3.1.- Tipo y disefio de investigacion

De acuerdo al propdsito del estudio, la investigacion se enmarca dentro del tipo
descriptivo, segln, Herndndez, Fernandez y Baptista (2006), consideran que las
investigaciones descriptivas miden variados aspectos, dimensiones o componentes de un

fendmeno que se busca investigar.

Por otro lado, la investigacion se basa en la tipologia correlacional, porque busca
relacionar dos variables, en este punto asocia las variables estrategias metodolégicas con el
pensamiento critico. En ese sentido, Hernandez, et al (2006), plantean que los estudios
correlacionales miden dos o mas variables pudiendo estas estar o no relacionadas en la

misma poblacion.

En cuanto al disefio de investigacion a utilizar, se trata del no experimental o expost-facto,
puesto que las variables estrategias metodoldgicas y pensamiento critico, sus dimensiones e

indicadores, seran analizadas en su nivel natural, sin la manipulacién de las variables.

De acuerdo a Hernandez, et al (2006), estos estudios son aquellos, donde los

investigadores no manipulan deliberadamente las variables. Son analizadas en su condicion

natural.

O
= g
oy
M < r
\ T
Oz
Donde

M= Muestra de estudiantes.

O[= Observacion de la variable

1 O, = Observacién de la

variable 2

r= Correlacion entre dichas variables.
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3.2.- Variables y Operacionalizacion

Variables

Variable 1 Independiente Cuantitativa

Estrategias Metodologicas del area de Ciencias Sociales
Variable 2 Dependiente Cuantitativa

Pensamiento Critico de los estudiantes

3.3.- Poblacion

Poblacion de estudiantes del VIl ciclo de la I.E. Perpetuo Socorro

Grado Seccion N° %
A 35 11,7
Tercero B 35 11,7
C 34 11,3
A 33 11,0
Cuarto B 32 10,7
C 32 10,7
A 32 10,7
Quinto B 33 11,0
C 33 11,0
Total 9 299 100.0

Fuente; Direccion de la L.E.

Criterios de inclusion

- Solo participan aquellos escolares que se encuentran matriculados en el 2020

- Solo participan aquellos escolares que tienen conexién permanente con la docente
- Solo participan aquellos que realizan las tareas encargadas.

Criterios de exclusion

- Se excluye aguellos estudiantes que perdieron la conectividad.
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Muestra

Estudiantes de la I.E. Perpetuo Socorro

Grado Seccibn N° %
A 20 11,7
Tercero B 20 11,7
C 20 11,3
A 18 11,0
Cuarto B 18 10,7
C 18 10,7
A 18 10,7
Quinto B 18 11,0
C 18 11,0
Total 9 168 100.0

Fuente; Direccion de la I.E.

Muestreo

De acuerdo al numero alto de poblacién, se optd por un muestreo aleatorio simple. Se
considerd un error de muestreo del 5%, un nivel de confianza del 95%; por lo tanto, z= 1,96

y el tamafio de la muestra se determin6 con la siguiente formula:

L 2MN)PQ
e?(N -1)+2* (P)(Q)

Donde:

z=Coeficiente critico o coeficiente de confianza (Z= 95% = 1.96)
N=Tamafio de la poblacion.

n=Tamafio de la muestra.

e=Error muestral.

P=Proporcion poblacional de alumnos ubicados en el nivel de atencidn concentrada.

16




Q= Proporcién poblacional de alumnos ubicados en un nivel de atencion diferente al nivel

de atencién concentrada.

_1.962(299)(0.5)(0.5)
"= 0.052(300) + 1.962(0.5)(0.5)

N =168

Escenario de estudio

Se elegird como escenario para la ejecucion de la tesis, la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiseis de octubre, de la provincia de Piura,
Region Piura, la cual se encuentra organizada segun el Modelo educativo Jornada Escolar
Completa por ser una Institucion Educativa del nivel secundario de Educacion Basica
Regular. La poblacién estudiantil pertenece al VII ciclo que comprende tercero, cuarto y
quinto de secundaria. La mayoria de esta poblacion pertenece a familias en su mayoria
monoparentales y cuyos padres o apoderados se dedican a actividades eventuales o
independientes como por ejemplo mototaxistas, maestros de obras, pequefios comerciantes

entre otros.
3.4.- Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En la investigacion se utilizara la técnica de la encuesta como medio de obtener
informacion de las variables estrategias metodologicas y pensamiento critico de los

estudiantes de educacion secundaria de la I.E. Perpetuo Socorro.

Los instrumentos a utilizar son dos el cuestionario y la prueba. El cuestionario es un
instrumento conformado por un conjunto de preguntas, sobre los aspectos que interesen en
la investigacion. El cuestionario utiliza una escala como siempre, casi siempre, algunas veces

y nunca. Este cuestionario se aplicara a la variable estrategias metodoldgicas.

En el caso de la prueba se disefiara en base a las dimensiones de la variable pensamiento

critico la cual tendra un puntaje de 0 a 20 puntos.
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Los instrumentos se aplicaran via wasap o formulario virtual.
3.5.- Procedimientos

La investigacion se inicia con eleccion del tema a investigar, el cual sirvié para revisar la
literatura de manera literal. Posteriormente se realizd una revision bibliografica méas
exhaustiva particularmente antecedentes, el enfoque, las teorias y los conceptos. Luego se
planted el problema, se formularon los objetivos y se plantearon las hipotesis. Se identificd
la metodologia del estudio describiendo el tipo, disefio, contexto, sujetos, la técnica e
instrumento de recogida de datos. Posteriormente se construyé el instrumento, el cual serd
validado por expertos en el area. La interpretacion de los datos se llevara acabo después que
se aplique los procedimientos estadisticos, para definir las tablas de frecuencia, el coeficiente
de correlacion de Pearson. Finalmente se plantean las conclusiones y sugerencias de la

investigacion.
3.6.- Método de analisis de datos

En este estudio se orienta en una ruta basada en a reunir, sistematizar y analizar datos
estadisticos e informacién tedrica, sobre las variables estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico. El proposito es encontrar la relacion significativa entre la variable
independiente y la variable dependiente, y determinar la fuerza de asociacion o relacion entre

ellas, asi como la generalizacién y objetivacion de los resultados.

En cuanto al analisis de los resultados se inicia con la creacion de una matriz de datos
utilizando el programa estadistico SPSS. ElI método para analizar los datos del cuestionario
sera la estadistica descriptiva, para ello se crean tablas de frecuencias ordenadas con sus

respectivas categorias.
3.7.- Aspectos éticos.

En la investigacion se tomard en cuenta las consideraciones establecidas por la
Universidad César Vallejo. Se coordinard con el director de la I.E. Nuestra Sefiora del
Perpetuo Socorro sobre la intencion de la tesis, garantizandole el anonimato y por el interés
en los resultados que serviran como diagndstico de las variables estrategias metodoldgicas y
el pensamiento critico, solicitando las facilidades para aplicar los instrumentos de

investigacion.
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Se respeta la propiedad intelectual registrando la autoria de las fuentes utilizadas,

realizando las citas segun las normas APA.
IV.- RESULTADOS
4.1 Presentacion de resultados
4.1.1 Relacion entre estrategias metodoldgicas y el analisis de la informacion

En el objetivo especifico 1 se determino la relacion de las estrategias metodolégicas del
area de Ciencias Sociales y el andlisis de la informacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra
Sefora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados se
presentan en la tabla siguiente.

Tabla 1: Relacion entre las estrategias metodologicas y el analisis

V1: Estrategias D1: Analisis
Metodoldgicas Ineficiente Regular Excelente Total
Ineficiente 0 000 O 0,00 0 000 O 0,00
Poco eficiente 29 439 27 409 10 152 66 1000
Eficiente 56 549 32 31,4 14 13,7 102 100,0
Total 8 506 59 351 24 143 168 100,0

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacién Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de
educacion secundaria en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis
de octubre que perciben la variable estrategias metodologicas en un nivel poco eficiente, 29
(43,9%), alcanzaron un nivel ineficiente en la dimension del analisis del pensamiento critico,
27 (40,9%) regular y 10 (15,2%) excelente. Asi mismo, los que califican las estrategias
metodoldgicas en un nivel eficiente, 56 (54,9%) alcanzaron un nivel ineficiente en la

dimensién del analisis del pensamiento critico, 32 (31,4%) regular y 14 (13,7%) excelente.

Por tanto, se percibe que la tendencia en el uso de las estrategias metodologicas por parte
del docente es eficiente 102 (60,7%) y 66 (33,4%) poco eficiente; no obstante, no se justifica
con el desarrollo de la capacidad de andlisis del estudiante que es mayoritariamente
ineficiente 85 (50,6%), seguido de la cifra de 59 (35,1%) regular, y 24 (14,3%) excelente.
Esto pone en evidencia que los estudiantes tienen dificultades en la capacidad de anélisis de

la informacidn, que es una capacidad basica para desarrollar del pensamiento critico.
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4.1.2 Relacion entre estrategias metodoldgicas y la argumentacion.

En el objetivo especifico 2, se determind la relacion de las estrategias metodologicas y
la argumentacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del
distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 2: Relacidn entre las estrategias metodoldgicas y la argumentacion

V1: Estrategias D2: Argumentacion
Metodologicas Ineficiente  Regular Excelente Total
Ineficiente 0O 000 O 000 O 000 O 0,00
Poco eficiente 14 21,2 41 62,1 11 16,7 66 100,0
Eficiente 27 265 55 539 20 19,6 102 100,0
Total 41 244 9% 571 31 185 168 100,0

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacion Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de
educacion secundaria en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis
de octubre que perciben la variable estrategias metodol6gicas en un nivel poco eficiente, 14
(21,2%), alcanzaron un nivel ineficiente en la dimensién de la argumentacion del
pensamiento critico, 41 (62,1%) regular y 11 (16,7%) excelente. Asi mismo, los que califican
las estrategias metodologicas en un nivel eficiente, 27 (26,5%) alcanzaron un nivel
ineficiente en la dimension del analisis del pensamiento critico, 55 (53,9%) regular y 20
(19,6%) excelente.

Por tanto, se percibe que la tendencia en el uso de las estrategias metodologicas por parte
del docente es eficiente 102 (60,7%) y 66 (33,4%) poco eficiente; no obstante, se sigue
apreciando una tendencia mayoritaria en la categoria regular en el manejo de la capacidad
de la argumentacion de los estudiantes equivalente a 96 (57,1%), seguido de la cifra de 41
(24,4%) ineficiente, y 31 (18,5%) excelente. Esto pone en evidencia que hay un porcentaje
alto de estudiantes que no tienen consolidada la capacidad de argumentacion, que es una
capacidad importante en el desarrollo del pensamiento critico.
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4.1.3 Relacion entre estrategias metodoldgicas y las alternativas de solucion

En el objetivo especifico 3, se determind la relacion de las estrategias metodologicas y
las alternativas de solucién de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 3: Relacidn entre las estrategias metodoldgicas y las alternativas de solucion

V1: Estrategias D3: Alternativas de solucion
Metodologicas Ineficiente Regular Excelente Total
Ineficiente 0 000 O 0,00 0O 000 O 0,0
Poco eficiente 32 482 24 36,4 10 152 66 100,0
Eficiente 66 64,7 29 284 07 69 102 100,0
Total 98 583 53 315 17 10,1 168 100,0

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacién Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de
educacion secundaria de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis
de octubre que perciben la variable estrategias metodoldgicas en un nivel poco eficiente, 32
(48,2%), alcanzaron un nivel ineficiente en la dimension de la argumentacion del
pensamiento critico, 24 (36,4%) regular y 10 (15,2%) excelente. Asi mismo, los que califican
las estrategias metodologicas en un nivel eficiente, 66 (64,7%) alcanzaron un nivel
ineficiente en la dimension del analisis del pensamiento critico, 29 (28,4%) regular y 7

(6,9%) excelente.

Por tanto, se percibe que la tendencia en el uso de las estrategias metodologicas por parte
del docente es eficiente 102 (60,7%) y 66 (33,4%) poco eficiente; no obstante, se aprecia
una tendencia mayoritaria en la categoria ineficiente en cuanto al manejo de la capacidad de
alternativas de solucién de los estudiantes equivalente a 98 (58,3%), seguido de la cifra de
53 (31,5%) ineficiente, y 17 (10,1%) excelente. Esto pone en evidencia que hay un
porcentaje alto de estudiantes tienen dificultades en la capacidad de alternativas de solucién,
que es una capacidad importante en el desarrollo del pensamiento critico.
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4.1.4 Relacion entre estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico

En el objetivo general, se determin0 la relacion de las estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del
distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 4: Relacion entre las estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico

V1: Estrategias V/2: Pensamiento critico
Metodoldgicas Ineficiente Regular Excelente Total
Ineficiente 0 000 O 0,00 0O 000 O 0,00
Poco eficiente 17 258 39 59,1 10 152 66  100,0
Eficiente 44 431 51 508 07 69 102 100,0
Total 61 36,3 90 53,6 17 10,1 168 100,0

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacién Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de
educacion secundaria en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis
de octubre que perciben la variable estrategias metodologicas en un nivel poco eficiente, 17
(25,8%), alcanzaron un nivel ineficiente en la variable pensamiento critico, 39 (59,1%)
regular y 10 (15,2%) excelente. Asi mismo, los que califican las estrategias metodologicas
en un nivel eficiente, 44 (43,1%) alcanzaron un nivel ineficiente en la variable pensamiento
critico, 51 (50,8%) regular y 7 (6,9%) excelente.

Por tanto, se percibe que la tendencia en el uso de las estrategias metodoldgicas por parte
del docente es eficiente 102 (60,7%) y 66 (33,4%) poco eficiente; no obstante, se aprecia
una tendencia mayoritaria en la categoria regular en cuanto al manejo del pensamiento critico
de los estudiantes equivalente a 90 (53,6%), seguido de la cifra de 61 (36,3%) ineficiente, y
17 (10,1%) excelente. Esto pone en evidencia que hay un porcentaje alto de estudiantes
tienen dificultades en el desarrollo del pensamiento critico.

4.2 Contrastacion de hipotesis

En la investigacion se formularon tres hipotesis especificas y una hipotesis general, las
mismas que se contrastaron estadisticamente a través de la prueba de Pearson, dada que las

caracteristicas de los estudiantes, asi lo determiné
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Hipdtesis especifica 1
Se formuld la hipotesis especifica 1 (Hi1) y la hipdtesis nula (Ho1):

Hii: Las estrategias metodologicas tienen una relacion significativa con el analisis de la
informacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito
Veintiseis de octubre, 2020.

Hoi: Las estrategias metodoldgicas no tienen una relacion significativa con el analisis de
la informacidn de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito
Veintiseis de octubre, 2020.

Tabla 5: Estadisticos de contraste entre estrategias metodoldgicas y la capacidad de
analisis

D1: Analisis
V1: Estrategias Correlacion -0,94
metodolodgicas Sig. ,000
N 168

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacion Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa la existencia una correlacion negativa de bajo nivel (-0,94)
entre la variable estrategias metodoldgicas y la dimensién 1 capacidad de analisis del
pensamiento critico, lo que significa que en la medida que disminuye la aplicacion de
estrategias metodologicas también disminuye la capacidad de andlisis. Asi mismo, se aprecia
un nivel de significancia de (,000) entre ambas categorias, Este dato acepta la hipotesis de
investigacion y rechaza la hipdtesis nula. Por tanto, existe un nivel de significancia entre la
variable estrategias metodoldgicas y la dimension 1 capacidad de analisis del pensamiento

critico.

Hipotesis especifica 2
Se formuld la hipdtesis especifica 2 (Hiy) y la hipotesis nula (Ho1):

Hi: Las estrategias metodologicas tienen una relacion significativa con la argumentacion
de los estudiantes en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiseis de
octubre, 2020.
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Ho2: Las estrategias metodoldgicas no tienen una relacion significativa con
argumentacion de los estudiantes en la I.E. Nuestra Sefiora Perpetuo Socorro del distrito
Veintiséis de octubre, 2020.

Tabla 6: Estadisticos de contraste entre estrategias metodoldgicas y la capacidad de
argumentacion

D2: Argumentacion

V1: Estrategias Correlacion -0,077
metodoldgicas Sig. ,000
N 168

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacién Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa la existencia una correlacion negativa de bajo nivel (-
0,077) entre la variable estrategias metodolédgicas y la dimension 2 capacidad de
argumentacion del pensamiento critico, lo que significa que en la medida que disminuye la
aplicacion de estrategias metodologicas también disminuye la capacidad de argumentacion.
Asi mismo, se aprecia un nivel de significancia de (,000) entre ambas categorias, Este dato
acepta la hipotesis de investigacion y rechaza la hipétesis nula. Por tanto, existe un nivel de
significancia entre la variable estrategias metodolégicas y la dimension 2 capacidad de

argumentacion del pensamiento critico.
Hipdtesis especifica 3
Se formuld la hipétesis especifica 3 (Hiy) y la hip6tesis nula (Ho1):

His: Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con las alternativas de solucion de problemas de los estudiantes en la I.E.

Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Ho3: Las estrategias metodoldgicas del &rea de Ciencias Sociales no tienen una relacion
significativa con las alternativas de solucion de problemas de los estudiantes en la I.E.

Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.
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Tabla 7: Estadisticos de contraste entre estrategias metodoldgicas y la capacidad de
alternativas de solucion de problemas

D3: Alternativas de solucion de problemas

V1: Estrategias Correlacion -0,077
metodologicas Sig. ,000
N 168

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacion Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa la existencia una correlacion negativa de bajo nivel (-
0,077) entre la variable estrategias metodoldgicas y la dimension 3 capacidad de alternativas
de solucion de problemas del pensamiento critico, lo que significa que en la medida que
disminuye la aplicacion de estrategias metodoldgicas también disminuye la capacidad de
alternativas de solucion de problemas. Asi mismo, se aprecia un nivel de significancia de
(,000) entre ambas categorias, Este dato acepta la hipdtesis de investigacion y rechaza la
hipdtesis nula. Por tanto, existe un nivel de significancia entre la variable estrategias

metodoldgicas y la dimension 3 capacidad de alternativas de solucion de problemas.
Hipotesis general
Se formuld la hipotesis general (Hi) y la hipotesis nula (Ho):

Hi: Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con el pensamiento critico de los estudiantes en la I.E. Nuestra Sefiora del

Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020.

Ho: Las estrategias metodoldgicas del &rea de Ciencias Sociales no tienen una relacion
significativa con el pensamiento critico de los estudiantes en la I.E. Nuestra Sefiora del

Perpetuo Socorro del distrito Veintiseis de octubre, 2020.

Tabla 8: Estadisticos de contraste entre estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico

V2: Pensamiento critico

V1: Estrategias Correlacion -0,093
metodoldgicas Sig. ,000
N 168

Fuente: Cuestionario y prueba aplicado a los estudiantes de tercer, cuarto y quinto afio de Educacion Secundaria
de la I.E. Perpetuo Socorro, del distrito 26 de octubre.

En la tabla anterior, se observa la existencia una correlacién negativa de bajo nivel (-

0,093) entre la variable estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales y la variable
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pensamiento critico, lo que significa que en la medida que disminuye la aplicacién de
estrategias metodoldgicas también disminuye el pensamiento critico. Asi mismo, se aprecia
un nivel de significancia de (,000) entre ambas variables, Este dato acepta la hipotesis de
investigacion y rechaza la hipotesis nula. Por tanto, existe un nivel de significancia entre la

variable estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico.
V.- DISCUSION

Los resultados de las pruebas PISA y la prueba ECE, respecto al aprendizaje del
pensamiento critico, asi como los resultados de diversos estudios dan cuenta de un problema
profundo del manejo del pensamiento critico de los estudiantes peruanos, el mismo que
depende de varios factores, entre ellos, la falta de estrategias metodoldgicas vinculadas a
desarrollar la criticidad en diversas areas del saber. En ese sentido se analizaron tres
dimensiones del pensamiento critico: Analisis, argumentacion y alternativas de solucién de
problemas que luego debia relacionarse cada uno de ellos con las estrategias metodologicas

y cuyos resultados se discuten a continuacion.

En el objetivo especifico 1, buscd determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas
y el andlisis de la informacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo
Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados comprobaron una relacion

significativa entre la primera variable y la primera dimension del pensamiento critico.

Los resultados determinaron que la mayoria de los estudiantes perciben que el docente de
Ciencias Sociales emplea de manera eficiente las estrategias metodologicas para el
desarrollo del anélisis de textos en el pensamiento critico, sin embargo, esto contradice su
nivel de impacto en el 50,6% de estudiantes que tienen un nivel insuficiente en la capacidad

de analisis de los textos.

Estos hallazgos, son similares a las cifras reportadas por Curiche (2015) y llama la
atencion la investigacion de Curiche que después de aplicar un programa experimental de
Aprendizaje Basado en Problemas, el incremento de la capacidad de analisis fue apenas de
4,9%, quedandose en la evaluacion de salida en un bajo nivel de andlisis (50,2%). Asi mismo,
el estudio de Sanchez (2017) reportd una deficiencia en la capacidad de analisis (73%) al ser
evaluado a través de una prueba escrita. Todos estos hallazgos, de alguna manera se vinculan

con las estrategias que usan los docentes en sus areas curriculares. En ese sentido, Diaz
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(2011), reconoce que las estrategias contribuyen las capacidades del pensamiento humano

entre ellas el pensamiento critico.

En el objetivo especifico 2, busco determinar la relacion de las estrategias metodologicas
del &rea de Ciencias Sociales y la argumentacion de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora
del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados comprobaron
una relacién significativa entre la primera variable y la segunda dimension del pensamiento

critico.

Los resultados determinaron que la mayoria de los estudiantes perciben que el docente de
Ciencias Sociales emplea de manera eficiente las estrategias metodoldgicas para el
desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, en la practica este nivel de eficiencia
impacta de manera regular en la capacidad argumentativa en un 57,1%. Estos resultados
difieren de la estadistica de Rios (2019), al proporcionar cifras con niveles bajos de un 55,5%
en la argumentacion. Ello demuestra que no siempre las estrategias metodolégicas logran su
cometido de integrar a los escolares con un conjunto de elementos como los objetivos

educativos, conocimientos, metodologia, entre otros (Vasquez, 2010)

En el objetivo especifico 3, busco determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas
del area de Ciencias Sociales y las alternativas de solucion de problemas de los estudiantes
de la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los
resultados comprobaron una relacion significativa entre la primera variable y la tercera

dimensién del pensamiento critico.

Los resultados determinaron que la mayoria de los estudiantes perciben que el docente de
Ciencias Sociales emplea de manera eficiente las estrategias metodoldgicas para el
desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, en la practica este nivel de eficiencia
impacta de manera insuficiente en la capacidad de encontrar alternativas de solucion en un
58,3%. Estos datos difieren de los resultados de Sanchez (2017), al registrar un 43,33% de

deficiencia en la habilidad de solucion de problemas.

En el objetivo general, buscé determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas del
area de Ciencias Sociales y el pensamiento critico de los estudiantes de la I.E. Nuestra Sefiora
del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020. Los resultados comprobaron

una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico.
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Los resultados determinaron que la mayoria de los estudiantes perciben que el docente de
Ciencias Sociales emplea de manera eficiente las estrategias metodoldgicas para el
desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, en la practica este nivel de eficiencia

impacta de manera regular en el pensamiento critico en un 57,1%

Estos datos presentan diferencias con los de Sanchez (2017), quién después de haber
aplicado las estrategias metodoldgicas basadas en el juego logré potenciar las capacidades
criticas de los estudiantes. Lo mismo sucedio con Curiche (2015), donde demostr6 que el
modelo pedagdgico aplicado elevo la efectividad de los estandares del pensamiento critico
de los estudiantes elegidos en la investigacion. En tanto, Macedo (2018), logré establecer la
existencia de una relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, en los
ingresantes de la Facultad de Ingenieria Economica, Estadistica y Ciencias Sociales de la
UNI. Asi mismo, De Dios (2018) y Vera (2018), potenciaron el pensamiento critico al

aplicar programas formativos.
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VI. CONCLUSIONES

1.- La relacion entre la variable las estrategias metodoldgicas y la dimension analisis de
la informacion como capacidad del pensamiento critico, presenta diferencias significativas,
lo que demuestra que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de educacion secundaria
en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro, reconocen que la mayoria de los docentes
emplean estrategias metodoldgicas de manera eficiente 60,7% para ensefiar el pensamiento
critico; no obstante, el efecto esperado en la capacidad de analisis de textos el 50,6% de
aprendizaje critico es ineficiente. Solo un pequefio sector de estudiantes, 14,3% responde de

una manera excelente a la capacidad de analisis.

2.- La relacion entre la variable las estrategias metodologicas y la dimension de
argumentacion, presenta diferencias significativas, 1o que demuestra que los estudiantes de
tercer, cuarto y quinto grado de educacion secundaria en la I.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo
Socorro, reconocen que la mayoria de los docentes emplean estrategias metodoldgicas de
manera eficiente 60,7% para ensefiar el pensamiento critico; no obstante, el efecto esperado
en la capacidad de argumentacion de textos el 57,1% de aprendizaje critico es regular. Asi
mismo, se aprecia que un sector de estudiantes, 24,4% responde de una manera ineficiente a

la capacidad de analisis.

3.- La relacion entre la variable las estrategias metodoldgicas y la dimension de
alternativas de solucion de problemas, presenta diferencias significativas, lo que demuestra
que los estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de secundaria de la I.E. Nuestra Sefiora
del Perpetuo Socorro, reconocen que la mayoria de los docentes emplean estrategias
metodoldgicas de manera eficiente 60,7% para ensefiar el pensamiento critico; no obstante,
el efecto esperado en la capacidad de alternativas de solucion de problemas el 58,3% de
aprendizaje critico es ineficiente. Solo un pequefio sector de estudiantes, 14,3% responde de
una manera excelente a la capacidad de analisis. Solo un pequefio sector de estudiantes,
10,3% responde de una manera excelente a la capacidad de analisis.

4.- La relacién entre las variables estrategias metodoldgicas y pensamiento critico,
presenta diferencias significativas, lo que demuestra que los estudiantes de tercer, cuarto y
quinto grado de educacion secundaria en la 1.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro,
reconocen que la mayoria de los docentes emplean estrategias metodoldgicas de manera

eficiente 60,7% para ensefiar el pensamiento critico; no obstante, el efecto esperado en el
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pensamiento critico 53,6% es regular. Solo un pequefio sector de estudiantes, 10,1%

responde de una manera excelente al pensamiento critico.
VIl. RECOMENDACIONES

1.- La direccion de la Institucion Educativa Perpetuo Socorro del distrito 26 de octubre
debe convocar a los docentes de las &reas de Comunicacion y Ciencias Sociales para
desarrollar un dialogo reflexivo sobre la ineficiencia del desarrollo de la capacidad de
analisis del pensamiento critico. Asi mismo debatir a profundidad porque las estrategias
metodoldgicas no estan respondiendo a la capacidad de analisis. El resultado de esta
reflexién a de desembocar en un nivel de compromiso de adaptar la planificacion curricular

en esta realidad.

2.- Los docentes de Comunicacion y Ciencias Sociales de la Institucién Educativa
Perpetuo Socorro del distrito 26 de octubre, deben hacer una retroalimentacion en la
capacidad de argumentacion para disminuir el porcentaje de estudiantes que se encuentran
en un nivel de ineficiencia y crear condiciones de aprendizaje para aquellos escolares que se

encuentran en el nivel regular del dominio de la capacidad.

3.- Los docentes de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa Perpetuo Socorro del
distrito 26 de octubre, deben innovar nuevas estrategias metodoldgicas que ayuden a
potenciar la capacidad de encontrar alternativas de solucion a problemas. Sobre la base de
estos proyectos se ha involucrar el resto de las areas curriculares con la finalidad que el

aprendizaje del pensamiento critico sea mas efectivo.

4.- Los docentes de Ciencias Sociales de la Institucién Educativa Perpetuo Socorro del
distrito 26 de octubre, en coordinacion con el equipo directivo, deben promover experiencias
pedagdgicas que conlleven a fomentar la participacion, creatividad y trabajo en equipo en
las areas de las letras. Lo anterior asegurard un cambio sostenible en el desarrollo del

pensamiento complejo como es el pensamiento critico.
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Anexo 1 Matriz de Operacionalizacion de variables

Variable Definicién Definicién Dimensiones Indicadores Items Escala de
conceptual operacional Medicion
V1. Las estrategias Las estrategias Estrategias 1. El docente Ordinal

Estrategias metodoldgicas en Ciencias | metodoldgicas se | de analisis utiliza textos para 1= Nunca

metodoldgicas | Sociales son aquellas que | operacionalizan analizar 2= Casi Nunca
permiten identificar en 2 dimensiones Analisis de informacion. 3= A veces.
principios y criterios, a y 7 indicadores textos y noticias | 2. El docente 4= Casi siempre.
través de métodos, los cuales son utiliza noticias 5= Siempre

técnicas, procedimientos,
de interpretaciones
histéricas, geograficas y
econdmicas que
constituyen una secuencia
ordenada y planificada
permitiendo la
construccién de
conocimientos durante el
proceso ensefianza-
aprendizaje (Quinteros,
2011; y Quinquer, 2004)

(Quinquer, 2004)

medidas mediante
un cuestionario

para analizar
informacion

Los medios de
comunicacion

3.

El docente
utiliza la
informacién de la
radio para
desarrollar el area
de Ciencias
Sociales.

4.

El docente
utiliza la
informacién de
internet para
desarrollar el area
de Ciencias
Sociales.
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5.

El docente
utiliza la
informacién de la
television para
desarrollar el area
de Ciencias
Sociales.

6.

El docente
utiliza la
informacion de los
diarios para
desarrollar el area
de Ciencias
Sociales.

7.

El docente
utiliza la
informacién de las
redes sociales para
desarrollar el area
de Ciencias
Sociales.

Analisis y
solucion de
problemas

8.

El docente
ensefia a
solucionar
problemas usando
la informacién del
area de Ciencias
Sociales.

Dialogo
participativo

9.

El docente
fomenta el didlogo
participativo en el
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area de Ciencias
Sociales.

Estrategias
participativas

Aprendizaje
Basado en
Problemas

10. El docente
ensefia usando la
estrategia
Aprendizaje
Basado en
Problemas

Método de casos

11. El docente
ensefia usando el
Método de casos.

Debate

12. El docente
utiliza el debate en
los temas del area
de Ciencias
Sociales.

V.2.
Pensamiento
critico

El pensamiento
critico son los procesos,
estrategias y
representaciones
mentales que las
personas utilizan para

resolver problemas,
tomar  decisiones y
aprender nuevos
conceptos  Sternberg.
1985, citado por
Mackay, Franco vy
Villacis, 2017

El pensamiento
critico es una
variable
conformada por 3
dimensiones y 10
indicadores y es
medido mediante
una prueba escrita

Ideas principales

1. Identifica de
manera acertada

la idea principal.

Situacion

2. Explica razones
basadas en los

roblematica i
_ P hechos. Or_dl_nal
Analisis 3 Infiere el Ineficiente
Acciones de los UL Regular
. significado
sujetos Excelente
conceptual
4. Deduce
Causas y . .
: informacion con
consecuencias g
precision.
L . 5. EvalGa con
Argumentacion | Deduccion
razones
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convincentes y
razonables

Correspondencia

6. Analiza asuntos
abordados.

7. Explica con
razones
concluyentes.

Implicancias

8. Infiere
conclusiones.

Alternativas de
solucién

Crear
alternativas

9. Propone
alternativas de
soluciones
viables.

10. Propone
soluciones
factibles.

Contextualizar

11. Plantea
sugerencias.

12. Expresa sus
ideas con
claridad y
precision.
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Anexo 2: Instrumentos de Recojo de Informacion

CUESTIONARIO

Estimado Estudiante: Queremos solicitar su ayuda para responder al siguiente
cuestionario, el cual forma parte de un proyecto de investigacion que tiene la finalidad de
obtener informacién relevante acerca de las estrategias metodoldgicas en la institucion
educativa donde tu estudias. Te pedimos piense bien antes de contestar, tus respuestas seran

de mucha ayuda.

Instruccidn: indique con sinceridad marcando con una “X”

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi Siempre
siempre

De antemano, gracias.

Grado y Seccion
Sexo H| M

I. Desarrollo de cuestionario

ltems 1 2 3 4

1.- El docente utiliza textos para analizar informacion
del area de Ciencias Sociales.

2.- El docente utiliza noticias para analizar las
sesiones del area de Ciencias Sociales.

3. El docente utiliza la informacion de la radio para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.

4. El docente utiliza la informacion de la television
para desarrollar el area de Ciencias Sociales.

5. El docente utiliza la informacién de los diarios para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.

6. El docente utiliza la informacién de las redes
sociales para desarrollar el area de Ciencias Sociales.

7. El docente ensefia a solucionar problemas usando la
informacion del area de Ciencias Sociales.

8. El docente utiliza la informacion de internet para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.
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9. El docente fomenta el dialogo participativo en el
area de Ciencias Sociales.

10. El docente ensefia usando la estrategia
Aprendizaje Basado en Problemas.

11. El docente ensefia usando el Método de casos.

12. El docente utiliza el debate en las sesiones del area
de Ciencias Sociales.
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Prueba para medir el pensamiento critico

Estimado Estudiante: La prueba que se presenta a continuacion tiene como proposito
medir el nivel de pensamiento critico, informacidn que se necesita para recoger informacion

de una tesis de maestria que se viene realizando en la Universidad César Vallejo.
Lee cada uno de los textos, luego responde a las preguntas que se formulan.

Gracias.

Grado y Seccién
Sexo H| M

1.- HABILIDAD PARA ANALIZAR
Texto 1: La imagen de los criollos

Poco a poco se extendid la idea de que los criollos, aunque descendientes de los
conquistadores, eran mestizos y por lo tanto inferiores a sus padres e indignos de mercedes
reales [...] A esto se debe afadir la creencia de que como los nifios criollos eran
amamantados por amas indigenas o negras bebian en la leche de ellas los defectos propios
de su raza, convirtiendose en seres inferiores. Asimismo, se pensaba que el clima y la
geografia del lugar determinan el caracter y la capacidad del individuo. Como [se creian que]
eran flojos y tenian poca capacidad de trabajo, los criollos, nacidos y criados en los mismos
aires, habian degenerado transformandose fisica y psiquicamente.

Frente a estas teorias surgieron las voces de otros espafioles que si conocian la verdadera
causa de ellas y sefialaron que solo eran mentiras para justificar la hegemonia y ambiciones

[de los peninsulares]. (Lavalle,1990).

1.- ¢Cudl fue el propdsito de ciertos espafioles de catalogar a los criollos como personas

inferiores?
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2.- ¢ Qué razones propondrias para demostrar que los criollos no eran personas flojas y

con poca capacidad para el trabajo?
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2. HABILIDAD PARA ARGUMENTAR

Texto 2: Usos e impactos en las praderas.

Los seres humanos han transformado las praderas mas productivas en campos de

monocultivo de cereal. En las menos productivas, la vegetacion natural ha sido sustituida

por plantas forrajeras de gran rendimiento debido al control de plagas, el riego y otras

practicas intensivas.

Ademas, se han eliminado las manadas de herbivoros salvajes para reemplazarlas por

grandes rebafios de ganados sedentarios que se agrupan en areas cercadas y pastan siempre

la misma superficie, lo que ha deteriorado el sistema de pradera.

El sobrepastoreo ha eliminado gran cantidad de plantas autoctonas y ha deteriorado el

mantillo de humus que recubre el suelo, lo que ha llevado incluso a la desertificacion.

Extraido de “Historia Geografia y Economia 3, Santillana 2012, pp 163.

1.- ;Consideras que el hombre ha hecho bien de eliminar los animales y plantas salvajes

para convertirlas en campos productivos y/o pastoreo? ;Por qué?
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2.- ¢Consideras que el hecho de contar con campos de cultivo de cereales y zonas de
pastoreo para beneficiar a la poblacidn, justifica la eliminacién de la gran cantidad de plantas

autoctonas y el deterioro del mantillo de humus? Argumenta razones a favor o en contra

3.- ¢Estas de acuerdo que la vegetacion natural sea sustituida por plantas forrajeras de

gran rendimiento debido al control de plagas, el riego y otras practicas intensivas? ¢Por qué?

4. ;Que razones tuvo el hombre para conquistar las tierras de las plantas autoctonas y

animales salvajes?
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3. HABILIDAD PARA SOLUCIONAR PROBLEMAS
Texto 3: ¢Deseo 0 necesidad? La clave de un comprador sabio.

Esta no es siempre una tarea facil. Vivimos en una sociedad hiperconsumista, en la que
constantemente nos bombardean con servicios y productos que debemos
adquirir. Mediante la publicidad nos crean cada dia nuevas necesidades que no son
realmente tal cosa. Y en medio de esta voragine de érdenes subliminales, resulta complicado

diferenciar la realidad.

Dado que nuestro presupuesto es limitado, nos vemos obligados a decidir en qué
deseamos emplearlo. Y para hacer esta eleccion de una forma préactica y efectiva, es
conveniente ponerlo por escrito. Muchas personas se encuentran frente a apuros econémicos

que no se explican debido a que no llevan un control de susgastos.

Por lo general estas personas opinan que estan destinando su dinero a productos y servicios

gue constituyen una necesidad. Sin embargo, la_compra impulsiva nos conduce muchas

veces a no detenernos a pensar realmente lo que estamos adquiriendo. En el momento
sentimos que nos es necesario 0 que no supone realmente una inversion tan grande. Pero

finalmente termina teniendo un impacto en nuestraeconomia.

https://lamenteesmaravillosa.com/deseo-o0-necesidad-la-clave-de-un-comprador-sabio/

1.-Si t0 fueras congresista, ¢cudl seria tu propuesta para regular el consumismo?

2.- {Como se puede regular a la publicidad que fomenta el consumismo?

46


https://lamenteesmaravillosa.com/que-huella-deja-la-publicidad-en-nuestro-inconsciente/
https://core.ac.uk/download/pdf/7150608.pdf
https://lamenteesmaravillosa.com/deseo-o-necesidad-la-clave-de-un-comprador-sabio/

https://forms.gle/6pWT2WLeX1Ho060Q319
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Anexo 3: Instrumento de validacion de Expertos
Carta de presentacion
Sefior (a):

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTO.

Tengo el honor de dirigirme a usted para expresarle mi saludo y solicitar su valiosa
colaboracion en la revision y validacion de instrumentos, para recoger informacion necesaria
sobre mi tesis con la cual optaré el grado académico de Maestria en Educacion con Mencién
en Docencia y Gestion Educativa.

El titulo de la tesis se denomina “Relacion entre las estrategias metodologicas del area
de Ciencias Sociales y el pensamiento critico de los estudiantes en la I.E. Nuestra
Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiseis de octubre, 2020”.

Acudo a usted debido a sus conocimientos y experiencia en la materia los cuales
aportarian una util y completa informacion para la culminacién exitosa de este trabajo de
investigacion.

Gracias por su valioso aporte y participacion.

Atentamente.

Lic. Maria del Milagro Casusol Alban.
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OBJETIVO GENERAL DE LA INVESTIGACION

Determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales
y el pensamiento critico de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del distrito 26 de
octubre, 2020.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA INVESTIGACION

Determinar la relacion de las estrategias metodolégicas del area de Ciencias Sociales y
el analisis de la informacion de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del distrito 26 de
octubre, 2020.

Determinar la relacion de las estrategias metodoldgicas y la argumentacion de los
estudiantes de tercer grado de secundaria en la IE Perpetuo Socorro del distrito 26 de octubre,
2020.

Determinar la relacion de las estrategias metodolégicas del area de Ciencias Sociales y
la solucién de problemas de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del distrito 26 de
octubre, 2020.

HIPOTESIS GENERAL

Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen relacion significativa
con el pensamiento critico de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del distrito 26 de
octubre, 2020.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion
significativa con el andlisis de la informacion de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro
del distrito 26 de octubre, 2020.

Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacién
significativa con la argumentacion de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del distrito
26 de octubre, 2020.
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Las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales tienen una relacion

significativa con la solucidn de problemas de los estudiantes en la IE Perpetuo Socorro del
distrito 26 de octubre, 2020.

VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable 1: Estrategias metodoldgicas del area de ciencias sociales.

Dimension 01: Estrategias de analisis.

Dimensidn 02: Estrategias participativas.

Variable 2: Pensamiento critico
Dimensién 01: Anélisis.
Dimension 02: Argumentacion.

Dimensién 03: Solucion de Problemas.
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CUESTIONARIO

i UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Estimado Estudiante: Queremos solicitar su ayuda para responder al siguiente

de mucha ayuda.

Instruccion: indique con sinceridad marcando con una “X”

cuestionario, el cual forma parte de un proyecto de investigacion que tiene la finalidad de
obtener informacion relevante acerca de las estrategias metodoldgicas en la institucion

educativa donde tu estudias. Te pedimos piense bien antes de contestar, tus respuestas seran

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
De antemano, gracias.
I. Desarrollo de cuestionario
Items 1 4

1.- El docente utiliza textos para analizar informacion
del area de Ciencias Sociales.

2.- El docente utiliza noticias para analizar las
sesiones del area de Ciencias Sociales.

3. El docente utiliza la informacién de la radio para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.

4. El docente utiliza la informacion de la television
para desarrollar el area de Ciencias Sociales.

5. El docente utiliza la informacién de los diarios para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.

6. El docente utiliza la informacion de las redes
sociales para desarrollar el area de Ciencias Sociales.

7. El docente ensefia a solucionar problemas usando la
informacion del &rea de Ciencias Sociales.

8. El docente utiliza la informacién de internet para
desarrollar el area de Ciencias Sociales.

9. El docente fomenta el dialogo participativo en el
area de Ciencias Sociales.
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10. El docente ensefia usando la estrategia
Aprendizaje Basado en Problemas.

11. El docente ensefia usando el Método de casos.

12. El docente utiliza el debate en las sesiones del &rea
de Ciencias Sociales.
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i UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Prueba para medir el pensamiento critico

Estimado Estudiante: La prueba que se presenta a continuacion tiene como proposito
medir el nivel de pensamiento critico, informacidn que se necesita para recoger informacién

de una tesis de maestria que se viene realizando en la Universidad César Vallejo.
Lee cada uno de los textos, luego responde a las preguntas que se formulan.
Gracias.

Sexo:

1.- HABILIDAD PARA ANALIZAR
Texto 1: La imagen de los criollos

Poco a poco se extendié la idea de que los criollos, aunque descendientes de los
conquistadores, eran mestizos y por lo tanto inferiores a sus padres e indignos de mercedes
reales [...] A esto se debe afiadir la creencia de que como los nifios criollos eran
amamantados por amas indigenas o negras bebian en la leche de ellas los defectos propios
de su raza, convirtiéndose en seres inferiores. Asimismo, se pensaba que el clima y la
geografia del lugar determinan el caracter y la capacidad del individuo. Como [se creian que]
eran flojos y tenian poca capacidad de trabajo, los criollos, nacidos y criados en los mismos

aires, habian degenerado transformandose fisica y psiquicamente.

Frente a estas teorias surgieron las voces de otros esparioles que si conocian la verdadera
causa de ellas y sefialaron que solo eran mentiras para justificar la hegemonia y ambiciones

[de los peninsulares]. (Lavalle,1990).

1.- ¢ Cual fue el propdsito de ciertos espafioles de catalogar a los criollos como personas

inferiores?
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2.- ¢{Qué razones propondrias para demostrar que los criollos no eran personas flojas y

con poca capacidad para el trabajo?
3. En el texto “peninsulares” significa:

4.- ;Qué significa tener hegemonia y ambiciones?

2. HABILIDAD PARA ARGUMENTAR
Texto 2: Usos e impactos en las praderas.

Los seres humanos han transformado las praderas mas productivas en campos de
monocultivo de cereal. En las menos productivas, la vegetacion natural ha sido sustituida
por plantas forrajeras de gran rendimiento debido al control de plagas, el riego y otras

practicas intensivas.

Ademas, se han eliminado las manadas de herbivoros salvajes para reemplazarlas por
grandes rebafios de ganados sedentarios que se agrupan en areas cercadas y pastan siempre

la misma superficie, lo que ha deteriorado el sistema de pradera.

El sobrepastoreo ha eliminado gran cantidad de plantas autdctonas y ha deteriorado el

mantillo de humus que recubre el suelo, lo que ha llevado incluso a la desertificacion.

Extraido de “Historia Geografia y Economia 3", Santillana 2012, pp 163.

1.- ¢Consideras que el hombre ha hecho bien de eliminar los animales y plantas salvajes

para convertirlas en campos productivos y/o pastoreo? ¢Por qué?

2.- ¢Consideras que el hecho de contar con campos de cultivo de cereales y zonas de
pastoreo para beneficiar a la poblacién, justifica la eliminacion de la gran cantidad de plantas

autdctonas y el deterioro del mantillo de humus? Argumenta razones a favor o en contra

3.- ¢(Estés de acuerdo que la vegetacion natural sea sustituida por plantas forrajeras de

gran rendimiento debido al control de plagas, el riego y otras practicas intensivas? ¢Por qué?
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4. ;Qué razones tuvo el hombre para conquistar las tierras de las plantas autctonas y

animales salvajes?

3. HABILIDAD PARA SOLUCIONAR PROBLEMAS

Texto 3: ¢Deseo 0 necesidad? La clave de un comprador sabio.

Esta no es siempre una tarea facil. Vivimos en una sociedad hiperconsumista, en la que
constantemente nos bombardean con servicios y productos que debemos
adquirir. Mediante la publicidad nos crean cada dia nuevas necesidades que no son
realmente tal cosa. Y en medio de esta voragine de 6rdenes subliminales, resulta complicado

diferenciar la realidad.

Dado que nuestro presupuesto es limitado, nos vemos obligados a decidir en qué
deseamos emplearlo. Y para hacer esta eleccion de una forma practica y efectiva, es
conveniente ponerlo por escrito. Muchas personas se encuentran frente a apuros econémicos

que no se explican debido a que no llevan un control de sus gastos.

Por lo general estas personas opinan que estan destinando su dinero a productos y servicios

que constituyen una necesidad. Sin embargo, la_compra impulsiva nos conduce muchas

veces a no detenernos a pensar realmente lo que estamos adquiriendo. En el momento
sentimos que Nnos es necesario 0 que no supone realmente una inversion tan grande. Pero

finalmente termina teniendo un impacto en nuestraeconomia.

https://lamenteesmaravillosa.com/deseo-0-necesidad-la-clave-de-un-comprador-sabio/

1.-Si t0 fueras congresista, ¢cudl seria tu propuesta para regular el consumismo?
2.- {Como se puede regular a la publicidad que fomenta el consumismo?
3.- De acuerdo al texto, ¢qué le sugeririas al comprador compulsivo?

4.- Segun la situacion planteada en el texto, ¢como lograr ser un comprador sabio?
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Rubrica de evaluacion de prueba escrita

i UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Habilidades :'\:er(rjle Puntaje Insuficiente Regular Excelente
No identifica la Parcialmente Identifica de
1 5 idea principal identifica la idea manera acertada la
(De0a25) (De 2,6 2 4,0) idea
(De 4,1a5,0)
Explica razones | Explica razones | Explica razones
basadas en los| basadas en los| basadas en los
2 5 hechos, pero sin | hechos, pero | hechos, con
coherencia inexactas coherencia.
(De0a2,5) (De 2,6 a 4,0) (De 4,1a5,0)
Infiere el | Infiere el significado | Infiere el
significado conceptual significado
Analisis 3 5 conceptual parcialmente conceptual de
inadecuadamente | (De 2,6 a 4,0) manera adecuada.
(De0a2)5b) (De 4,1a5,0)
Deduce Deduce informacion | Deduce
4 5 informacion de manera inexacta | informacién  con
inadecuada (De 2,6 2 4,0) precision.
(De0a25) (De 4,1a5,0)
TOTAL | 20 0,0a10,0 10,1a16,0 16,1a 20,0
Evalta por medio | Evalla por medio de | EvalUa por medio
razones pOCO | razones convincentes | razones
1 5 convincentes sin | inexactas convincentes y
viabilidad (De 2,6 2 4,0) razonables.
(De0az25b) (De 4,1a5,0)
Analiza los | Analiza parcialmente | Analiza
asuntos abordados | los asuntos | detalladamente los
2 en el argumento, | abordados en el | asuntos abordados
Argumentacio 5 pero no detalla argumento en el argumento
n (De0a2,5) (De 2,6 a 4,0) (De 4,1 a5,0)
Explica Explicacion poco | Explica con razones
3 5 dudosamente los | concluyente concluyentes
puntos de vista (De 4,1a5,0)
(De0a2,5) (De 2,6 a 4,0)
Infiere con | Infiere poco | Infiere con
imprecision  en | convincente en base | conviccion las
4 5 base a | a conclusiones conclusiones
conclusiones (De 2,6 a2 4,0)
(De0a2,5) (De 4,1a5,0)
TOTAL | 20 0,0a10,0 10,12 16,0 16,1 a 20,0
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No propone | Propone una solucion | Propone una
1 5 solucién viable. poco viable. solucién viable
(De0a2,)5) (De 2,6 a 4,0)
(De 4,1a5,0)
Propone Propone Propone soluciones
2 5 soluciones poco | parcialmente factibles
factibles soluciones factibles | (De 4,1 a 5,0)
(De0a25) (De 2,6 a 4,0)
Solucion de Recomienda Recomienda Recomienda
problemas 3 5 estrategias estrategias poco | estrategias
ambiguas. razonables. razonables.
(De0a2,)5) (De 2,6 2 4,0) (De 4,1 a5,0)
Expresa ideas | Expresa ideas | Expresa ideas
4 5 inconsistentes. imprecisas. claras y precisas
(De0a2,)5) (De 2,6 a 4,0) (De 4,1a5,0)
TOTAL | 20 0,0a10,0 10,1a 16,0 16,1a20,0
Cpfl,rt‘isc"i)m'e”to TOTAL | 60 0,02 30,0 30,12 48,0 48,12 60,0
Promedio TOTAL 0a10,0 10,1a 16,0 16,1 a 20,0
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Prueba escrita: Posibles respuestas cercanas al nivel Excelente

Dimension Items Posible respuesta
1.- ¢ Cual fue el propdsito de ciertos esparioles de El proposito de catalogar de inferiores a los criollos era porque los
catalogar a los criollos como personas inferiores? espafoles querian justificar su hegemonia y sus ambiciones sintiéndose
superiores y como los Unicos indicados para ostentar el poder durante, la
colonia.
2.- ¢Qué razones propondrias para demostrar que Que todos los seres humanos son iguales, y que las virtudes o defectos
Andlisis los criollos no eran personas flojas y con poca | no se determinan por el origen étnico — racial sino por el tipo de

capacidad para el trabajo?

costumbres y de educacién que se brinda desde la familia.

3. En el texto “peninsulares” significa:

Espafioles.

4.- ¢Que significa tener hegemonia y ambiciones?

Hegemonia y ambiciones significa deseo de seguir dominando.

Argumentacion.

1.- ¢Consideras que el hombre ha hecho bien de
eliminar los animales y plantas salvajes para
convertirlas en campos productivos y/o pastoreo? ¢Por
qué?

No esta bien, porque no ha medido las consecuencias de estas
acciones en el medio al perder especies animales, plantas autdctonas, el
humus y la desertificacion, que afectara las demandas de la poblacion.

2.- ¢Consideras que el hecho de contar con campos
de cultivo de cereales y zonas de pastoreo para
beneficiar a la poblacion, justifica la eliminacion de la
gran cantidad de plantas autdctonas y el deterioro del
mantillo de humus? Argumenta razones a favor o en
contra

Argumentacion a favor: Es necesario debido a que se requiere la
produccion de recursos naturales para satisfacer las necesidades de la
poblacion.

Argumentacion en contra: No es justificable porque de alterd el
equilibrio del ecosistema con la eliminacion de especies animales y
plantas y el humus del suelo, ocasionando la desertificacion lo que genera
la falta de recursos naturales para atender las necesidades de la poblacién
a futuro.
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3.- ¢Estas de acuerdo que la vegetacion natural sea
sustituida por plantas forrajeras de gran rendimiento
debido al control de plagas, el riego y otras practicas
intensivas? ¢Por qué?

No estoy de acuerdo porque se debe hacer un estudio sostenible que
permita el aprovechamiento del suelo sin poner en peligro la eliminacién
de especies animales y plantas.

4. ;Qué razones tuvo el hombre para conquistar las
tierras de los plantas autdctonas y animales salvajes?

El aumento de la poblacion, y con ello el aumento de sus demandas
para garantizar la supervivencia.

Solucion
Problemas.

de

1.-Si t0 fueras congresista, ¢cudl seria tu propuesta
para regular el consumismo?

Presentar una propuesta legal para brindar campafias de
sensibilizacion, concientizacion, educacién financiera, a través de las
instituciones estatales y privadas.

2.- ;Como se puede regular a la publicidad que
fomenta el consumismo?

Se puede regular proponiendo sanciones para las publicidades que
induzcan de manera escandalosa el consumismo.

3.- De acuerdo al texto, ¢que le sugeririas al
comprador compulsivo?

Le sugeriria que controle sus gastos, reconociendo sus necesidades y
sus deseos para priorizar sus compras seglin su presupuesto.

4.- Segun la situacion planteada en el texto, ¢;como
lograr ser un comprador sabio?

Un comprador sabio, evita el consumismao, es decir comprar lo que no
implica una prioridad, por el contrario, comprar priorizando nuestras
necesidades primarias y metas econémicas.
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Definicion

Variable Definicion conceptual . Dimensiones Indicadores Items
operacional
V1: Las estrategias | Las estrategias | Estrategias  de 13. El docente utiliza textos para
Estrategias metodoldgicas en Ciencias metodolégicas  se analisis Anélisis de textos | analizar informacion.
metodoldgicas | Sociales son aquellas que y noticias 14. . El_docente_l{tiliza noticias para
del area de | permiten identificar | operacionalizan en analizar InformaCIorj_ ' _
Clermas principios y criterios, a| 2 dimensiones y7 15. El_docente utiliza Iamfgrmacmn
Sociales. . . o de la radio para desarrollar el area de
través de métodos, técnicas, | . dicad | Ciencias Sociales
procedimientos, de | 'Naicadores 0s I _
interpretaciones histéricas, | cuales son medidas 16.  El docente utiliza lainformacion
. L de internet para desarrollar el area de
geograficas y economicas | medijante un Ciencias Sociales.
que  constituyen  una . _ 17.  Eldocente utiliza la informacion
secuencia  ordenada y | cuestionario Los medios de | e la television para desarrollar el area
planificada permitiendo la comunicacion de Ciencias Sociales.
construccion de

conocimientos durante el
proceso ensefianza-
aprendizaje (Quinteros,
2011; y Quinque, 2004)

(Quinquer, 2004)

18.  El docente utiliza la informacion
de los diarios para desarrollar el area de
Ciencias Sociales.

19. El docente utiliza la informacion
de las redes sociales para desarrollar el
area de Ciencias Sociales.

Analisis y
solucién de
problemas

20. El docente ensefia a solucionar
problemas usando la informacion del
area de Ciencias Sociales.

Estrategias
participativas

Dialogo
participativo

21. El docente fomenta el didlogo
participativo en el &rea de Ciencias
Sociales.

Aprendizaje
Basado en
Problemas

22. El docente ensefia usando la
estrategia Aprendizaje Basado en
Problemas
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Método de casos

23. El docente ensefia usando el
Método de casos.

Debate

24, El docente utiliza el debate en los
temas del area de Ciencias Sociales.

V.2.
Pensamiento
critico.

El pensamiento critico
son los procesos,
estrategias y
representaciones mentales
que las personas utilizan
para resolver problemas,
tomar decisiones y
aprender nuevos conceptos
Sternberg. 1985, citado por
Mackay, Franco y Villacis,
2017

El pensamiento
critico es una
variable
conformada por 3
dimensiones y 10
indicadores y es
medido mediante
una prueba escrita

Analisis

Ideas principales

1. Identifica de manera acertada la idea
principal.

Situacion
problematica

2. Explica razones basadas en los hechos.

Accionesde los
sujetos

3. Infiere el significado conceptual

Causas y
consecuencias

4. Deduce informacion con precision.

Argumentacion

Deduccion

5. Evalla con razones convincentes y
razonables

Correspondencia

6. Analiza asuntos abordados.

7. Explica con razones concluyentes.

Implicancias

8. Infiere conclusiones.

Alternativas
solucién

de

Crear alternativas

9. Propone alternativas de soluciones
viables.

10. Propone soluciones factibles.

Contextualizar

11. Plantea sugerencias.

12. Expresa sus ideas con claridad y
precision.
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MATRIZ DE VALIDACION.

TITULO DE LA TESIS: “Relacion entre las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales y el pensamiento critico
de los estudiantes en la |.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020”.

VARIABLE

DIMENSIONE

INDICADORES

ITEMS

OPCIONES
DE
RESPUESTAS

CRITERIO DE EVALUACION

Nunca

1.

2. Casi nunca
4. Casi siempre

3. A veces
5. Siempre

Relacion
entre la
variable 'y
la
dimensién

Relacién
entre la
dimension
y el
indicador

Relacion
entre el
indicador y
el item

Relacion
entre el
itemy la
opcion de
respuesta

OBSERVACIONES
Y/O
RECOMENDACIO-
NES

Si | NO

Si | NO

Si | NO

Si | NO

V1: Estrategias metodolégicas del area

de Ciencias Sociales.

Las estrategias metodoldgicas en Ciencias
Sociales son aquellas que permiten identificar

de métodos,
técnicas, procedimientos, de interpretaciones

historicas,

7

a traves

principios y criterios,

icas y economicas que

secuencia

Af

geogra

y
de

ordenada

la construccion

una

constituyen

planificada permitiendo

conocimientos durante el proceso ensefianza-

aprendizaije (Quinteros. 2011: v Ouingue. 2004)

Estrategias de analisis

Analisis de
textos y
noticias

1. El docente utiliza textos
para analizar informacioén.

2. El docente utilizanoticias
para analizar informacion.

Los medios
de comunica-
cion.

3. El docente utiliza la
informacion de la radio
para desarrollar el &rea de
Ciencias Sociales.

4, El docente utliza la
informacién de internet
para desarrollar el &rea de
Ciencias Sociales.

5. El docente utiliza Ila
informacion de la television
para desarrollar el &rea de
Ciencias Sociales.

6. El docente utiliza la
informaciéon de los diarios
para desarrollar el area de
Ciencias Sociales.

7. El docente utiliza la
informacién de las redes
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sociales para desarrollar el
area de Ciencias Sociales.

P 8. El docente ensefia a
Andlisis y uci |
solucion  de solucionar p_rpb emas
roblemas usando la informacién del
P area de Ciencias Sociales.
Di&loao 9. El docente fomenta el
art'cg ativo didlogo participativo en el
parucipativi area de Ciencias Sociales.
" o Aprendizaje | 10. El docente ensefia usando la
@ % Basado en estrategia Aprendizaje
'D).2 | Problemas Basado en Problemas
% g Método de | 11. El docente ensefia usando el
L -=| casos Método de casos.
&) =
u"j = 12. El docente utiliza el debate
S 7
6_5 Debate en los temas del area de

Ciencias Sociales.

Mg.
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FICHA DE JUEZ VALIDADOR DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO . Cuestionario que mide las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias
Sociales.

OBJETIVO . Conocer las estrategias metodolégicas utilizadas en el area de Ciencias Sociales.

DIRIGIDO A . Estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR

EXPERTICIA DEL EVALUADOR

VALORACION

Muy Adecuado Adecuado Inadecuado

Mg.
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MATRIZ DE VALIDACION
TITULO: “Relacion entre las estrategias metodologicas de la Ciencias Sociales y el pensamiento critico de los estudiantes de
tercer grado de secundaria en la |.E. Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro del distrito Veintiséis de octubre, 2020”.

Contextualizar.

11.Plantea sugerencias.

0 ” OPCIONES .
o o 3 DE CRITERIOS DE EVALUACION
@ = 5 * RESPUESTAS OBSERVACIONES
= S O 2 @ » | Relacion Relacion Relacien | Relacion RECOMENDACIO-
> = o & | 8 | g |ente la | entre la| " | entre el NES
a k= 8 S | g | variabley | dimension | . ° ftemyla
3| & | |l y el me:ci?en?\r opcion de
= dimensién | indicador y respuesta
Si NO | si NO |si |NO |Ssi NO
> @ 9 > Analisis Ideas 1. Identifica de manera acertada
2823 principales. la idea principal.
Sc 2 s Situacion 2. Explica razones basadas en
§ N g problematica. los hechos.
= g § Acciones de 3. Infiere el  significado
g § 52 los sujetos. conceptual
25> Causas y 4. Deduce informacién con
8 ‘g @ g consecuencias precision.
° S—) 9250 Argumenta- | Deduccion. 5. Evalla con razones
o9, 2 3 cion convincentes y razonables
£538° 6. Analiza asuntos abordados.
02018 Corresponden-
g 2T ES cia. 7. Explica  con razones
@ 5 é © 5 concluyentes.
E2°328 Implicancias  [8. Infiere conclusiones.
©gofc
2ESSS :
G 3 ge0 s 9. Propone alternativas  de
O c8saul Crear soluciones viables.
N385 £ - | Alternativas - - -
1208 T0 -~ | alternativas.  10.Propone soluciones factibles.
7 9= o ¢ | desolucion
> w209
on s =
22385
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12.Expresa sus ideas
claridad y precision.

con

Mg.
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FICHA DE JUEZ VALIDADOR DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL
EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR

EXPERTICIA DEL EVALUADOR

VALORACION

Mg.

Rubrica de prueba escrita que mide el pensamiento critico de los estudiantes.

Conocer el nivel de pensamiento critico.

Estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.

Muy Adecuado

Adecuado

Inadecuado
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Anexo 4 Validacion de expertos

FICHA DE JUEZ VALIDADOR DE INSTRUMENTO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO

Rubrica de prueba escrita que mide el pensamiento critico de los astudiantes
OBJETIVO

Conocer el nivel de pensamiento critico.
DIRIGIDO A

Estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR Caldercn Castillo Miguel Edgardo

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR Maestro

CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR

PSICOLOGO DEL CENTRO DE SALUD DE CASTILLA
DOCENTE PREGRADO

EXPERTICIA DEL EVALUADOR ASESOR DE TESIS PRERADO

Docente Escuela de Psicologia UCV
Docente Escuela de Psicologia UPAO
VALORACION MUY ADECUADO

Muy Adecuado Adecuado | Inadecuado
X |

Mg MIGUEL E,CALDERON CASTILLO
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FICHA DE JUEZ VALIDADOR DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR

EXPERTICIA DEL EVALUADOR

VALORACION

Cuestionario que mide las estrategias metodologicas del area de Ciencias
Sociales.

Conocer las estrategias metodolégicas utilizadas en el area de Ciencias
Sociales.

Estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
Jacinto Chunga Juan José

Dr. En Ciencias de la Educacién

Docente universitario en la Universidad Nacional de Piura

Docente de investigacion en maestria y doctorado en educacion y Ciencias
Administrativas Universidad Nacional de Piura

Muy Adecuado Adecuado | Inadecuado

X

=

Dr. Juan José Jacinto Chunga
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FICHA DE JUEZ VALIDADOR DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO

OBJETIVO

DIRIGIDO A

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
CARGO ACTUAL DEL EVALUADOR
EXPERTICIA DEL EVALUADOR

VALORACION

Cuestionario que mide las estrategias metodologicas del area de Ciencias

Sociales.

Conocer las estrategias metodolégicas utilizadas en el area de Ciencias

Sociales.

Estudiantes de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro

DRA. ALINA DEL PILAR ANTON CHAVEZ

DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DIRECTORA DE LA ESCUELA DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION-UNP

Investigador reconocido en RENACYT

Muy Adecuado

Adecuado

Inadecuado

Chails

Dra. Alina del Pilar Antén Chavez
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Anexo 5 Autorizacion de aplicacion de Instrumentos

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"

PROVEIDO. N* 004-2020-\.E.-“NSPS"-D.

DE : LIC.GERALDO RUFINO LALUPU
DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

PARA - LIC. MARIA DEL MILAGRO CASUSOL ALBAN
DOCENTE DE CC.SS.

ASUNTO  :SOLICITA AUTORIZACION PARA APLICACION DE INSTRUMENTOS
VIA TRABAJO REMOTO

FECHA : Piura, 30 de julio del 2020

Visto el expediente presentado por la sefiorita MARIA DEL MILAGRO
CASUSOL ALBAN, docente de la institucion educativa, quien solicita autorizacion para
Aplicacién de instrumentos via trabajo remoto, denominado: “RELACION ENTRE LAS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y EL PENSAMIETO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN LA LE, NUSTRA SRA. DEL PERPETUO
SOCORRO, DEL DISTRITO VEINTISEIS DE OCTUBRE,2020". Mi Despacho, AUTORIZA |a
aplicacion de instrumentos para tesis, que seran de ayuda con el proceso de formacion de
los estudiantes de nuestra institucion.

Atentamente,

GALDLE
Rep/Ota
CCarchive
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Anexo 6 Confiabilidad de los Instrumentos

Confiabilidad del cuestionario de Estrategias Metodologicas

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,827 12

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si Varianza de escala si Alfa de Cronbach si el
el elemento se ha el elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido

E1l 41,60 43,835 ,557 ,810

E2 42,14 42,873 ,595 ,806

E3 42,75 40,704 ,526 ,811

E4 42,14 40,682 544 ,809

ES 42,65 40,349 ,588 ,804

E6 42,37 44,114 ,345 ,827

E7 41,65 43,150 ,633 ,804

E8 42,09 46,657 ,248 ,831

E9 41,23 45,996 ,508 ,816

E10 41,84 43,788 ,519 ,812

Ell 42,02 43,556 471 ,815

E12 42,15 43,904 ,403 ,821




Confiabilidad de la prueba para medir el pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,781 12

Estadisticas de total de elemento

Media de escala siel Varianza de escala

elemento se ha si el elemento se Correlacion total de Alfa de Cronbach si el
suprimido ha suprimido elementos corregida  elemento se ha suprimido
P1 30,17 85,780 ,514 , 755
P2 30,76 92,674 442 ,763
P3 30,54 89,316 ,319 ,785
P4 30,20 92,865 434 , 7164
P5 29,49 96,682 ,393 ,769
P6 29,90 93,517 ,487 ,760
P7 29,79 96,672 ,400 , 768
P8 30,14 96,921 ,222 ,789
P9 31,02 90,598 ,541 754
P10 30,92 92,161 478 , 760
P11 30,15 93,221 ,515 , 758

P12 29,86 94,167 470 , 762




Anexo 7 Tabla de barras

Relacion entre estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico

180 100,0

160
140
120
100

53,6
80 36,3
o 50,8
7 59,1
;g 25,8 I I 152 6o 10,1
°  m -

ineficiente Regular Excelente Total

M Ineficiente M Poco eficiente M Eficiente M Total



Anexo 8 Matriz de Tabulacion de Resultados

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

P11 P12

P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

P1

‘01

‘02

‘03

‘04
‘05

‘06

‘07

‘08

‘09

10
11

12
13
‘14
15
16
17
‘18
19
‘20
21

‘22
‘23
24
‘25
‘26
27
‘28
29
‘30
‘31

‘32
‘33
‘34
‘35
‘36
37
‘38




39
40
‘41
42
43
44
45
46
‘47
48
49
‘50
51
52
53
54
55
‘56
57
58
‘59
60
61
‘62
63
‘64
65
‘66
67
68
‘69
70
71
‘72
73
‘74
75
‘76
77
78
‘79
80
81
‘82
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127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168



PRUEBA DE PENSAMIENTO CRITICO

P3

P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

P4 PS5

P2

P1

‘01

‘02

‘03

‘04

‘05

‘06

‘07

‘08
‘09
‘10
11
12
13
14
15
‘16
17
18
19
‘20
21

22
‘23
24

‘25

26
27
28
‘29
30
‘31

‘32
‘33
‘34
‘35
‘36
37
‘38
‘39

‘40

41

42




‘43

‘44

‘45

46

‘47

‘48

49

‘50
‘51

‘52

‘53
‘54
‘55
‘56
‘57
‘58
‘59
60
‘61

62

‘63

‘64
65

‘66
67

‘68
69
70
71

72
‘73
74
‘75
‘76
77
‘78
79
‘80
‘81

‘82

‘83

‘84
"85

‘86




‘87

‘88
‘89

90
91

‘92

‘93

‘94
‘95

96
97

‘98
‘99

100
101
102
103
‘104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
‘114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130




131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
‘141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
‘161
162
163
‘164
165
166
‘167
168




