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RESUMEN

La investigacion se realizo con el objetivo de proponer el programa ENARI para
mejorar las competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori (Piura). Se desarroll6 desde el
enfoque cuantitativo no experimental, modalidad descriptiva propositiva y disefio
descriptivo simple. Se trabajo con una muestra de 96 estudiantes a quienes se les
aplic6 un cuestionario para medir cinco competencias investigativas. En los
resultados, se encontré que el 54,2% (52) de las estudiantes tiene un bajo nivel de
competencias investigativas, seguidos de un 38,5% (37) que tiene mediano nivel,
identificAndose mayores dificultades en las competencias para recoger y analizar
datos 57,3% (55), para plantear un problema de investigacion 56,2% (54) y para
interpretar resultados 55,2% (53). En base a estos resultados, se disefié un
programa didactico para promover competencias investigativas en las estudiantes,
compuesto por quince sesiones de aprendizaje que asumen como eje articulador
la elaboracion de un ensayo argumentativo, basado en las teorias de Flower y
Hayes (1980, 1981), Van Dijk (1992), Van Eemeren y Grootendorst (1992). Se
concluy6 que el Programa ENARI constituye una herramienta didactica que ayuda
a orientar de manera constructiva el desarrollo de competencias investigativas en

las estudiantes.

Palabras claves: argumentacion, competencia, competencias investigativas,

ensayo argumentativo.
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ABSTRACT

The research was carried out with the objective of proposing the ENARI program to
improve research competencies in fifth grade high school students from the Juan
de Mori Educational Institution (Piura). It was developed from the non-experimental
quantitative approach, propositional descriptive modality and simple descriptive
design. We worked with a sample of 96 students to whom a questionnaire was
applied to measure five investigative competences. In the results, it was found that
54.2% (52) of the students have a low level of investigative competences, followed
by 38.5% (37) who have a medium level, identifying greater difficulties in the
competencies to collect and analyze data 57.3% (55), to pose a research problem
56.2% (54) and to interpret results 55.2% (53). Based on these results, a didactic
program was designed to promote investigative competences in the students,
composed of fifteen learning sessions that assume as an articulating axis the
elaboration of an argumentative essay, based on the theories of Flower and Hayes
(1980, 1981), Van Dijk (1992), Van Eemeren and Grootendorst (1992). It was
concluded that the ENARI Program constitutes a didactic tool that helps to guide in

a constructive way the development of investigative competences in the students.

Keywords: argumentation, competence, investigative competences,

argumentative essay.



I. INTRODUCCION

La actividad de investigacion y el desarrollo de competencias investigativas
constituye uno de los principales ejes en la formacién académica de la educacion
basica. No obstante, la experiencia dicta que esta actividad es débil y que el logro
de estas competencias es bastante deficiente. No en vano, los rankings sobre la
investigacion, ubica al Peru en lugares bastante alejados de los paises con mejores
niveles de produccion cientifica en el mundo. Son solo algunas universidades
limefias las que se ubican muy cerca del puesto 400: Universidad Peruana
Cayetano Heredia (345), Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (372) y
Universidad Nacional Mayor de San Marcos (382), Universidad San Martin de

Porres (388), entre otras (Scimago Institutions Rankings, 2020).

Lo anterior tiene muchas explicaciones: la poca inversion en investigacion, al
respecto se debe recalcar que el Perl invierte apenas el 0,08% del PBI en
investigacion (Almeida, 2019), situacién que se traduce en la poca produccion
cientifica y tecnologica. Por eso, la realidad frente a la COVID-19, ha puesto en
evidencia que en el Peru solo existen 125 investigadores por millén de habitantes
(Ledn-Velarde, 2019), lo que ha limitado el logro de investigaciones para el
tratamiento y prevencién de esta enfermedad. A esto se tiene que agregar que el
sistema educativo, sobre todo de la educacion basica, no se estimula la
investigacion en los estudiantes, esta actividad se asume de manera muy somera
e improvisada (Aguirre, 2018). Y la situacion problematica anterior transciende

sobre la formacién académica de los estudiantes y sobre sus logros de aprendizaje.

De ahi que, no es casual que los estudiantes peruanos de educacion secundaria
alcancen bajos niveles de logro en las evaluaciones internacionales y nacionales.
En la evaluacion administrada por el Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes 2018 (PISA), el Pera, se ubicé en el puesto 64 de 79 paises que
participaron, con puntajes promedio de 401 para lectura, 400 para matematica y
404 para ciencia, puntajes que caen debajo de la linea base, es decir, corresponden
al nivel 1 (Ministerio de Educacién de Peru, 2019). Los estudiantes de cuarto grado
de secundaria se siguen ubicando por debajo de otros paises sudamericanos. En

la Evaluacion Censal de Estudiantes 2019 (Ministerio de Educacion de Peru, 2020),



los estudiantes de segundo grado de secundaria, también alcanzaron resultados
bastante decepcionantes en las areas evaluadas: en lectura, el 17,7% se ubico en
el nivel previo al inicio y el 42,0% en inicio; en matemética, el 33,0% obtuvo
resultados del nivel previo al inicio y el 32,1% del nivel inicio; en Ciencia y
Tecnologia, el 10,1% se ubic6 en el nivel previo al inicio y el 43,8% en nivel inicio.
Los resultados determinan que hay significativos porcentajes de estudiantes que
no estan alcanzando los aprendizajes previstos y que solo logran los muy

elementales.

Si bien los resultados, no corresponden directamente al desarrollo de
competencias investigativas, expresan que hay porcentajes considerables de
estudiantes que no estan alcanzando aprendizajes minimos en las areas basicas,
por lo que se infiere que tampoco estan logrando sus competencias para observar,

preguntar, recoger y analizar datos, interpretar y escribir.

En una investigacion realizada por Llanquiche (2015), se concluy6 que un grupo
de estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Independencia Americana de Arequipa tienen un bajo nivel de desarrollo de sus
competencias investigativas, la mayoria respondié que nunca han elaborado un
plan de investigacion (83,0%), y tampoco han realizado investigacion formal
(91,0%). Asimismo, en una investigacion realizada por Rojas (2018), con
estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa Experimental
UNAP de Iquitos, encontr6 que el 60,0% del grupo experimental y 64,0% del grupo
de control, tuvieron logros correspondientes al nivel bajo en competencias

investigativas.

Tal como se ha expuesto, existe un deficiente nivel de logro en las competencias
investigativas, consecuencia de varias razones: pocas oportunidades que tienen
los estudiantes, inadecuadas estrategias de ensefianza-aprendizaje, débil
desarrollo de habilidades de lectura y procesamiento de informacién, asi como de
habilidades para la escritura. En este escenario, la redaccion de ensayos
argumentativos constituye una de las estrategias para desarrollar competencias
investigativas. Sin embargo, en la educacién secundaria no suele trabajarse con

frecuencia y consistencia experiencias de escritura de ensayos argumentativos,



considerando las orientaciones metodolégicas y normativas que exige Su

elaboracion.

La realidad problemética antes expuesta también se identifica en la Institucién
Educativa Juan de Mori de Catacaos (Piura) donde se ha observado que las
estudiantes tienen poca disposicion y habilidades para hacer investigacion,
presentando dificultades para hacer investigacion utilizando las herramientas del

método cientifico y de presentacion formal de trabajos de investigacion.

Lo anterior, conllevé a formular como problema de investigacion: ¢ Cémo mejorar
las competencias investigativas a través del Programa ENARI en las estudiantes
de quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa “Juan de Mori’, Piura,
20207

La investigacion se justifica porque tiene conveniencia, relevancia y utilidad

tedrica, metodoldgica y préactica.

En la conveniencia, la investigacidbn se hace necesaria porque la experiencia
determina que los estudiantes de educacion secundaria alcanzan poco nivel de
logro en su competencia investigativa, lo que conlleva a entender que no se esta
atendiendo suficientemente con estrategias apropiadas para que aprendan a
investigar. La busqueda de alternativas didacticas (como ENARI), resulta

conveniente para contribuir a su desarrollo y fortalecimiento.

Es relevante, porque la competencia investigativa debe desarrollarse en todo
estudiante, porque la necesita para explorar, recoger, procesar y sistematizar
informacion que le permita aprender. En todas las &reas curriculares necesita
investigar, y requiere de esta competencia para desempefarse en la educacion
superior y para lograr mejores aprendizajes. Es de suma importancia,

implementarlo con herramientas y recursos para que investigue.

En su utilidad tedrica, la informacion recogida sobre competencias investigativas
y ensayo, constituye insumo fundamental para orientar nuevas investigaciones
sobre el tema. El reporte de investigacion y la propuesta elaborada serviran para
proponer al ensayo argumentativo y a las competencias investigativas en las

experiencias curriculares y perfiles de la educacion basica peruana. Como producto

3



de la investigacion se incorpora como conocimiento cientifico y servird de base para

nuevas experiencias de investigacion.

En su utilidad metodoldgica, la investigacién tiene dos aportes basicos: por un
lado, se ha determinado el rigor metodoldgico (validez y confiabilidad) de un
cuestionario para medir la competencia investigativa, proponiendo una secuencia
de analisis; lo que queda como aporte para otras investigaciones. Por otro lado, la
investigacion, ha disefiado una propuesta didactica basada en la elaboracién de
ensayos argumentativos, considerando una secuencia didactica: planificacion,
textualizacion y revisién y los recursos para orientar en estudiantes de educacion
secundaria el fortalecimiento de las competencias para observar, plantear un
problema, recoger y analizar datos, interpretar resultados y escribir (Mufioz, et al.,
2001).

En su utilidad practica, en perspectiva se espera gue la investigacién contribuya
a mejorar el nivel de competencias investigativas en los estudiantes de secundaria,
logrando mejores desempefios y resultados al momento de enfrentar sus distintas

experiencias de investigacion.

En la investigacion, se formuld un objetivo general: Proponer el programa ENARI
para mejorar las competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Juan de Mori”, Piura, 2020. Y como objetivos
especificos: a) Identificar el nivel de logro en las competencias investigativas en las
estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa “Juan de
Mori”, Piura, 2020; b) Describir el nivel de logro de las dimensiones de las
competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria de
la Institucion Educativa “Juan de Mori”, Piura, 2020; c) Sustentar las teorias del
programa ENARI para mejorar las competencias investigativas en las estudiantes
de quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa “Juan de Mori”, Piura,
2020; d) Disefar el programa ENARI para mejorar las competencias investigativas
en las estudiantes de quinto grado de secundaria de la Instituciéon Educativa “Juan
de Mori”, Piura, 2020. e) Validar el programa ENARI para mejorar las competencias
investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Juan de Mori”, Piura, 2020.



La investigacion busca contribuir al enriqguecimiento didactico de las
competencias investigativas, desde la experiencia curricular del area curricular de
educacion secundaria de Ciencias Sociales. A nivel tedrico, se asume la taxonomia
de Mufoz, et al., (2001), quienes consideran las competencias investigativas para
observar, plantear preguntas, recoger y analizar datos, interpretar, argumentar,
proponer alternativas y escribir a partir de las experiencias pedagodgicas cotidianas

gue se desarrollan desde la educacién secundaria.



Il. MARCO TEORICO

La competencia investigacion en estudiantes ha sido abordada en estudios

realizados a nivel internacional y nacional, los que se sistematizan a continuacion:

En el ambito internacional, Navia (2016), publicé la investigacién sobre el
fortalecimiento de competencias investigativas a partir de materiales educativos
digitales, estudio cualitativo de alcance descriptivo, que se realiz6 con una muestra
de 20 estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Departamental —IED-
San Gabriel de Cajicd (Colombia). La informacion se recogidé a través de una
encuesta diagnéstica y una observacion participante. En los resultados, se
determind que existe dificultad en la competencia investigativa, en lo que
corresponde al planteamiento de preguntas e hipétesis. De igual manera, la
competencia argumentativa también es baja, sobre todo en el proceso de
exposicion clara de la informacion que se requiere para resolver un problema y

argumentar los resultados al culminar una investigacion.

Infante (2017), realiz6 una investigacion sobre cultura investigativa cientifica en
la que propone acciones para el desarrollo del estado del arte, se abord6 desde la
perspectiva cuantitativa descriptiva. Se consider6 una muestra probabilistica de 84
estudiantes de quinto afio de bachillerato de Educacion Media General del Liceo
Nacional “Tavera Acosta” (Venezuela). La informacion se recogié a través de un
cuestionario de escala tipo Likert. En los resultados, se determind que los
estudiantes no tienen motivacion para investigar, aun no han desarrollado la nocion
de como y donde hacer investigacion, lo que demuestra que existe una falta de
mediacion por parte de los docentes; asimismo, se corroboré que la mayoria de
estudiantes no conocen el método cientifico, ni la manera adecuada de redactar

informes o trabajos sencillos que exigen las asignaturas.

Oquendo (2019), desarroll6 una investigacion sobre el disefio de una estrategia
(Modelo Simplificado de Investigacion) para el desarrollo de competencia
investigativa en estudiantes de basica primaria, asumiendo la metodologia de
enfoque cuantitativo y el disefio pre experimental con pre y postest en un grupo
intacto. Se realiz6 con una muestra de 40 estudiantes de tercero de primaria de la

Institucion Educativa Reino de Bélgica de Medellin (Colombia). Las mediciones se

6



realizaron con un rubrica evaluativa. Los resultados del pretest determinaron que
los estudiantes se encuentran en inicio en la competencia investigativa,
demostrando un mejor logro en el “saber conocer’” mas que en el “saber hacer”,
causado por la débil prioridad a las competencias cientificas a nivel institucional, el
desconocimiento del método cientifico y de los procesos de experimentacion por
parte de los docentes, la falta de estrategias para un trabajo efectivo en

competencias comunicativas, matematicas y cientificas.

D'Olivares y Casteblanco (2019), publicaron un articulo sobre competencias
investigativas en jovenes investigadores en educacion media, que corresponde a
una investigacion mixta, con énfasis en la investigacion-accion. Su objetivo fue
formar jovenes investigadores preparados para la cultura cientifica desde la
educacion media. En los resultados, destaca que el sistema educativo colombiano
sigue siendo tradicionalista que no le presta suficiente atencion al desarrollo de
competencias investigativas. La investigacion se planteé modificar el modo de
formacion de jovenes investigadores: para ello se requiere que los estudiantes
adquieran habilidades para leer de manera comprensiva, observar el mundo
vinculando conocimientos y procesos investigativos, escribir textos argumentativos
y comprender y aprender a solucionar problemas. Se concluye, que la educaciéon

media debe desarrollar competencia investigativa.

A nivel nacional, LLanquiche (2015), realizé una tesis doctoral en la que propuso
un modelo didactico basado en estrategias de: lectura, redaccion de textos,
motivacién, problematizaciébn, metacognicién, etcétera para promover
competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Independencia Americana de Arequipa. La experiencia
corresponde a una investigacion critico propositiva, en la que participd una muestra
de 109 estudiantes, de quienes se recogio informacién a través de una ficha de
observacion, una encuesta y una prueba. En los resultados, se identificé que los
docentes nunca promueven la metodologia de la investigacion en clases (75,0%),
tampoco ensefian conceptos cientificos (75,0%), ni se inicia a los estudiantes en
competencias investigativas (72,0%), menos se vivencia experiencias de
elaboracion de plan de investigacién (83,0%), ni de desarrollo de investigaciones

(91,0%), por lo que la actitud hacia la investigacion es negativa (72,0%).



Barturén (2019), realizé una investigacion, en la que propone un modelo de
cluster educativo transdisciplinar, para el desarrollo de la investigacion formativa en
estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa Particular “Beata
Imelda” de Chiclayo (Lambayeque). Se aplicé una encuesta a 11 docentes y 90
estudiantes, donde resulté que, el 85,0% de docentes considero que las habilidades
investigativas de los estudiantes son deficientes: para identificar problemas y
redactarlos, relacionar dos o0 mas variables, enlazar teoria con los hechos, elaborar
marcos de referencia, plantear una solucién a un problema, ejecutar un plan para
promover el cambio. Asimismo, un promedio de 69,0% de estudiantes consideraron
gue sus habilidades investigativas son deficientes: para descubrir problemas de la
realidad, redactarlos segun normas, articular ideas, conceptos, teorias y plantear

soluciones ante un problema o contribuir al campo de la investigacion.

Garcia et al. (2018), realizan un estudio sobre estrategias de investigacion
formativa para el desarrollo de habilidades investigativas, bajo una metodologia
cuantitativa, modalidad experimental, con disefio cuasi experimental con pre y pos
prueba. La muestra estuvo conformada por 140 estudiantes de primer ciclo de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano
(Puno), en quienes se midi6 habilidades comunicativas e investigativas
(observacion, descripcion, analisis, sintesis e interpretacion), mediante una prueba
escrita y una rubrica. En los resultados del pretest, se encontré que la mayoria de
estudiantes tenia un nivel deficiente (74,0% del grupo experimental),
distinguiéndose debilidades en habilidades de investigacién (observacion,
descripcion e interpretacion). Por el contrario, en el postest, se logré una mejora

como consecuencia de la aplicacién de estrategias de investigacion formativa.

Nufiez (2019), publicé un articulo sobre la ensefianza de la competencia
investigativa en estudiantes universitarios, investigacion cualitativa (investigacion-
accion), con el propaésito de fortalecer la formacion de competencia investigativa en
una muestra de 438 estudiantes de la Escuela de Educacion de la Universidad
Santo Toribio de Mogrovejo (Lambayeque), a través de la gestién de un curriculo
modular por competencias, estrategias didacticas socioformativas y evaluaciéon de
evidencias. Los datos se recogieron a través de un cuestionario que midioé cinco

dimensiones de competencia investigativa. En la medicién por dimensiones, los



estudiantes tienen un nivel de logro intermedio en planteamiento del problema y
base tedrica, en materiales y métodos, herramientas y medios, y en habilidades
investigativas; no obstante, estdn en nivel inicio la dimension: evidencias de
investigaciéon. Por indicadores, se identific6 mayor dificultad en: realizacion de la
validacién y fiabilidad de instrumentos, en aplicacibn de métodos, célculos
estadisticos y analisis de datos, en participacion en eventos académicos, y en

redaccion y sustentacion de informe de investigacion.

En lo que corresponde a la base conceptual sobre competencias investigativas,

es necesario partir del constructo competencia.

En su acepcion etimoldgica, el término competencia estd asociado a tres
palabras latinas: “competens”, que se traduce como “ser capaz’, “competentia” que
significa “capacidad” y “permision”, y “competere” que se asume como “responder,
estar de acuerdo con”, “aspirar a algo”. Tobon et al., (2006), adiciona otra
perspectiva, al destacar que competencia deriva del latin cum y petere, que significa

capacidad para concurrir, coincidir en la direccion de una tarea.

En su acepcién genérica semantica, competencia, es equivalente a aptitud,
idoneidad, quien conoce cierta materia 0 demuestra experticia en una actividad o
guehacer (Lopez, 2016). Una competencia, se traduce como habilidad, aptitud,
destreza, disposicion o idoneidad (Charria et al., 2011). Constituyen un conjunto de
saberes, destrezas, habilidades, estrategias y actitudes que permiten enfrentar de
manera adecuada los diferentes retos de la cotidianeidad (Bonilla et al., 1999;
citado por Cuevas et al., 2011). Un competencia la integran cuatro componentes:
el saber (conocimientos tedrico-practicos), el saber hacer (destrezas y habilidades);
el saber estar (dominio de la cultura del trabajo y de su participacion en la sociedad)

y el saber ser (valores, actitudes y comportamientos) (Cuevas et al., 2011).

En el ambito pedagdgico, el significado mas recurrente de competencia tiene que
ver con la combinacién de conocimientos, habilidades y actitudes que se evidencian
en el desempefio de una actividad académica o productiva (Mufoz, et al., 2001;
Unién Europea, 2006). Es un saber hacer en un contexto determinado, implica un
conjunto de procesos cognitivos y conceptuales que asume y pone en practica un
aprendiente (Parra, 2005).



En la escolaridad, las competencias aluden a caracteristicas individuales que
justifican y explican el comportamiento de un aprendiente en diversas situaciones,
se van construyendo a partir de experiencias de aprendizaje (Lévy-Leboyer, 2000).
En educacion, uno de los autores mas influyentes ha sido Tobdén (2006), quien
entiende el concepto como “procesos complejos de desemperfio con idoneidad en
un determinado contexto, con responsabilidad” (p.5). En el trabajo escolar, las
competencias aluden a los comportamientos que se evidencia en los estudiantes

durante su desempefio, en situaciones especificas de aprendizaje.

En relacion a las competencias investigativas, Jaik (2013), las define como un
conjunto de conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes imprescindibles para
la planificacion, ejecucién y comunicacion de una investigacion. A lo anterior,
Chacin (2018), suma que integran conocimientos, potencialidades, destrezas,
habilidades y practicas en diferentes experiencias de aprendizaje investigativo. Es
decir, supone la movilizacion de saberes conceptuales (saber conocer),
procedimentales (habilidades que se desarrollan para saber hacer) y actitudinales
(saber ser) que, en conjunto, permiten la creacion y produccién de conocimientos

respecto a problemas especificos de la realidad (Ceballos y Tobon, 2019).

Tobon (2006), fundamenta que las competencias investigativas son procesos
complejos que involucra cuatro componentes: saber conocer, saber hacer, saber
ser y saber convivir, que se activan para abordar y enfrentar problemas y responder
a las necesidades del entorno, utilizando para ello conocimiento disciplinar,
habilidades de trabajo de una metodologia secuencial, pensamiento ldgico, critico

y reflexivo.

En concreto, las competencias investigativas tienen que ver con la disposicién
para observar, para operar las distintas actividades propias del disefio y desarrollo
de una investigacion cientifica, las del manejo de distintas metodologias para su
abordaje, incluso de control y reflexién sobre lo aprendido y los resultados (Moreno,
2005). Asimismo, en los ultimos afios se han sumado las competencias digitales de
apoyo a la investigacion, como opcién de busqueda, procesamiento y
transformacion de la informacion durante el proceso de investigacion (Berkeley,
2004).
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Las competencias investigativas, desde el enfoque socioformativo, se asumirian
como actuaciones integrales que permitirian identificar, interpretar, argumentar y
resolver problemas del contexto, desarrollando y aplicando de manera articulada
diferentes saberes, lo que incluye el saber conocer, el saber hacer y el saber ser
(Perrenoud, 2008). Lo anterior supone, que el estudiante tenga conocimiento de
fundamentos y orientaciones metodoldgicas para hacer investigacion, maneje y
aplique diversas técnicas y procedimientos de investigacion; asi como asumir una

actitud positiva frente a los problemas de su entorno.

D’ Olivares y Casteblanco (2019), sostienen que las competencias investigativas
estan determinadas por el saber, el actuar, el ser, incluso el vivir y convivir del
aprendiente en relacién consigo mismo, con otros aprendientes de su contexto
inmediato y con el mundo mismo. Al respecto, se asume como competencia
investigativa al conjunto de saberes, habilidades y actitudes que requiere manejar
el estudiante o profesional que hace investigacion. Son diferentes, en un nifio,
adulto o investigador ya formado, dado los niveles de ejecucion y sistematizacion
(Tamayo, 2005).

Existen diversas clasificaciones sobre competencias investigativas. Hay autores
gue integran dentro de éstas: la capacidad de resolucion de problemas, la
capacidad para descifrar y entender un contenido complejo, la capacidad para
fundamentar y argumentar un punto de vista, la capacidad para interpretar datos,
asi como el conocimiento apropiado para aproximarse a un problema (Ceballos y
Tobon, 2019).

Sin embargo, para la presente investigacion, se ha tomado la propuesta de
Mufoz et al. (2001), que las define como capacidades complejas que se desarrollan
para observar, preguntar, analizar y escribir en el proceso de una investigacion;
ademas, se aplican en la interpretacién, argumentacion y propuesta de alternativas
de solucion frente a situaciones problematicas que se presentan en una realidad
determinada. El Ministerio de Educacion de Peru (2015), también promueve las
competencias investigativas anteriores y enfatiza en la capacidad de interpretar,
gue permite al estudiante seleccionar y explicar fuentes de informaciéon que son

Utiles para abordar un problema.
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En este estudio, se asumen cinco competencias investigativas que deben
promoverse en la educacion secundaria: observacion, planteamiento de un

problema, recojo y analisis de datos/informacion, interpretacién y escritura.

La competencia para observar, es una de las fundamentales, puesto que todo
proceso investigativo, se inicia con la percepcion rigurosa y selectiva de hecho,
fendmenos y acciones de la realidad social y natural, siendo capaz de registrar e
interpretar sus observaciones (Mufioz, et al., 2005). Supone una percepcién que se
dirige hacia un determinado objeto de la realidad y con un objetivo previamente
establecido. En el trabajo escolar, la observacién supone enfrentar al estudiante a
la realidad para que sea capaz de identificar, decodificar y comprender sus
caracteristicas, propiedades y atributos que resultan de interés en una

investigacion.

La competencia para plantear un problema, es la competencia que tiene que ver
con la disposicion para identificar, formular, plantear y fundamentar la existencia de
un problema de investigacion que se manifiesta en la realidad (Rivas, 2011). El
planteamiento de un problema, implica ser capaz de cuestionarse y tener la claridad
suficiente para formular una pregunta y sobre todo argumentar la existencia de un
problema, haciendo convincente su existencia. Se traduce, en una pregunta que

debe resolverse durante el proceso de la investigacion.

La competencia para el recojo y analisis de datos/informacion, es la disposicion
del investigador para la busqueda sistematica y reflexiva de informacion. Implica la
gestion de los datos, que incluye la seleccion de técnicas, la elaboracion de
instrumentos de medida, el recojo y andlisis de datos, a nivel cuantitativo o
cualitativo. En esta competencia, el estudiante investigador es capaz de clasificar,
sintetizar y sistematizar datos e informacion, destacando lo qué es més relevante

y, qué aporta mas a la investigacion (Mufioz, et al., 2001).

La competencia para interpretar, es aquella que destaca el significado de los
hallazgos obtenidos, decodificando los resultados mas relevantes de las
mediciones realizadas. Implica profundizar en los resultados sistematizados de
acuerdo a las tablas o esquemas de resultados. La interpretacion ayuda a

comparar, contrastar, ampliar y cuestionar los resultados a partir de la informacion
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gue se ha extraido de las distintas fuentes (articulos, tesis, libros), llegando a

conclusiones (Ministerio de Educacion del Peru, 2015a).

La competencia para escribir, es la que ayuda a sistematizar el disefio y los
resultados de la investigacion. Tiene que ver con la organizacién del informe en una
estructura, con la presentacién formal de acuerdo a normas internacionales e
institucionales para la presentacion de trabajos académicos; asi con la aplicacion

de las propiedades de escritura de trabajos (Mufioz, et al., 2005).

La formacién de estudiantes en competencias investigativas, se circunscribe
dentro del enfoque socioformativo desarrollado por Sergio Tobon, quien defiende
la formacion integral, basada en el saber conocer, el saber hacer y el saber ser.
Tobon (2005, p. 23), sostiene la necesidad de generar condiciones pedagogicas
para orientar “la formacién de personas integras, integrales y competentes para
afrontar los retos-problemas del desarrollo personal, la vida en sociedad, el
equilibrio ecoldgico, la creacion cultural-artistica y la actuacion profesional-

empresarial’.

De esta manera, asumiendo la idea compleja de competencias, el proceso de
accion idonea demanda de la combinacion de los tres saberes: ser, conocer y
hacer; para lograr una realizacion integral, considerando que cada saber integra y
articula los componentes de procesos, instrumentos y estrategias. (Medina, 2010,
p. 93).

A este enfoque han sumado los planteamientos de curriculo sociocognitivo
complejo de Tobdén (2001), la teoria critica de Habermas (1987), el pensamiento
complejo de Morin (2000), el paradigma sociocognitivo de Roméan y Diez (1994,
2000), la formacién basada en competencias (Maldonado, 2001), el aprendizaje

estratégico (Pozo y Monereo, 1999), entre otros.

Para Tobdén (2006), es el enfoque socioformativo complejo el que facilita la
formacion por competencias a través de unos lineamientos que generan las
condiciones pedagogicas basicas para promoverlas. Es sobre la base de este
enfoque que se proveen espacios y recursos para lograr la formacion humana en

competencias en diversos contextos. De acuerdo a este enfoque la meta del
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aprendizaje del ser humano es formar competencias para su autorrealizacion,

contribuyendo a su convivencia y su desarrollo en todos los ambitos.

Se plantea, desde la perspectiva de la ensefianza, que la formacién de
competencias investigativas se produce en la practica, mediante procesos
cognitivos y de la reflexion para transformar o resolver problemas de la realidad a
partir de la comprension. Su propodsito es buscar soluciones a los problemas
sociales que se presentan en el entorno. Por ello, la labor docente se tiene que
centrar en los intereses de los estudiantes y en los problemas del contexto, se debe
integrar estrategias didacticas que promuevan la exploracién e intervencion del
estudiante en su entorno. El docente, es un facilitador de recursos, fuentes de
informacion, base conceptual, estrategias para que los estudiantes construyan su

propia formacién competencial.

Bajo esta perspectiva, desde el trabajo de aula, la formacion por competencias,
se respalda en las teorias constructivistas del aprendizaje: la teoria psicogenética
de Jean Piaget, del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner, la del

aprendizaje significativo de Ausubel y la sociocultural de Lev Vygotsky.

El constructivismo, es el enfoque pedagodgico que mejor se adapta a los procesos
de construccion de competencias, basicamente por dos razones: primera, porque
los estudiantes construyen conocimientos mediante procesos de interaccion-
interactividad mediados por el docente; segunda, el contexto es clave en el proceso
de aprendizaje (Serrano y Pons, 2011).

La educacion basada en competencias, orienta al desarrollo constructivo de
destrezas y habilidades de los estudiantes, quienes son los protagonistas del
aprendizaje, haciendo una construccion propia de conocimientos (Cuevas et al.,
2011). En las competencias investigativas, se promueve el desarrollo destrezas y

habilidades para observar, formular preguntas, recoger y analizar datos, escribir.

Jean Piaget, con su epistemologia genética (1929), da una explicacion biolégica
del desarrollo cognitivo, a través la evolucion de la inteligencia desde el estadio
sensoriomotriz (de los primeros afos) hasta el estadio formal (de la adolescencia

hacia adelante). En todos los estadios hay una disposicion del aprendiz de ir
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explorando e indagando para lograr aprender, situacion que se consigue a través

de la investigacion (Garcia, 2001).

El aprendizaje, desde la perspectiva de Piaget, se produce a través de la
asimilacion y la acomodacioén; la primera, es la fase inicial cuando el estudiante
asimila los estimulos, ideas u objetos externos en algin esquema mental pre
existente; la segunda, es la fase final cuando el estudiante acomoda dicha
informacion o conocimiento a su estructura cognitiva (Saldarriaga et al., 2016). En
la formacion de competencia investigativa, es necesaria la asimilacion de
conocimientos necesarios para iniciar y emprender una investigacion; asi como la

acomodacion para ir modificando lo que ya sabe.

Ademas, Piaget defiende que el aprendizaje depende de la actividad mental
constructiva del aprendiente. Y es justamente esa condicion para aprender la que
justificaria el desarrollo de competencias investigativas mediante la integracion y
dinamizacién de estrategias a través del ensayo argumentativo. Es fundamental el
“conflicto cognitivo” como proceso activo que ayude a conectar la informacion y
reconocer que las experiencias guardadas en la estructura cognitiva del sujeto

construyen un tipo de pensamiento (Rafael, 2007)

David Ausubel, y su teoria del aprendizaje significativo, mencion6 que se
aprende de manera significativa cuando se relaciona el nuevo material de
aprendizaje con la experiencia previa del estudiante; lo fundamental es lo que el
estudiante ya sabe. En este aspecto, los conceptos aprendidos permiten la
aparicion de significados nuevos y la mejora de la organizacion y retencion de éstos
(Martinez, 2013). Ante ello, el desarrollo de competencias investigativas estimula el
aprendizaje significativo, porque el estudiante hace uso de saberes que ya tiene
(observar, por ejemplo) y va aprendiendo significativamente porque las

competencias y capacidades que desarrolle le seran ltiles siempre.

Jerome Bruner, orienta la participacion interactiva de los estudiantes para lograr
la construccion de los aprendizajes (Arias y Oblitas, 2014). La Federacion de
Ensefianza de CC.OO de Andalucia (2011) determina que: a) el sujeto que aprende
tiene una enorme potencialidad natural para descubrir conocimientos; b) el

aprendizaje por descubrimiento encuentra su origen en la identificaciébn de
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problemas; c) se desarrolla a través de un proceso investigador de resolucion
significativa de problemas; entre otros principios. En suma, la teoria del aprendizaje
por descubrimiento, es posible porque permite descubrir y resolver un problema
con habilidades de pensamiento critico. En la actividad de investigacion, el
estudiante se enfrenta a experiencias que le facilitan descubrir progresivamente lo

gque aprendera.

Lev Vygotsky, en su teoria histérico-cultural, propuso que el aprendizaje se
produce en la interaccién dialéctica del aprendiente con su contexto socio-cultural
inmediato. Por ello, se necesita realizar experiencias de aprendizaje desde el
exterior, en el que se manifiestan las habilidades practicas, y el interior donde se
encuentran las habilidades intelectuales. En ambos casos, la actividad es la base
de todo el aprendizaje (Pérez y Lopez, 1999). Tiene entre sus aportes, la
concepcion de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) que la define como la distancia
entre el grado real de desarrollo, que es la funcion de solucionar sin dependencia
un problema y el grado de desarrollo potencial que lo soluciona bajo la conduccion

de un adulto o comparfiero. (Gonzéles et al., 2011).

En el desarrollo de competencias investigativas, la teoria de Vygotsky es clave,
porque se otorga valor al contexto donde se investiga y logran construirse a través
de la influencia de la interaccion social en la estructuracion del pensamiento; se
asume que los estimulos provenientes del contexto socio-cultural modifican las
estructuras cognitivas y promover otras interacciones. El docente, en la formacion
de competencias, es mediador en la ZDP porgue orienta y genera condiciones para

gue los estudiantes logren destrezas y habilidades investigativas.

En la practica formativa, desde la educacion basica a la educacion superior, las
competencias investigativas son estudiadas desde diferentes paradigmas de
investigacioén: el positivista, el interpretativo y el socio-critico, siendo el primero, el
gue ha predominado y el que sigue teniendo mucha influencia dentro de las

experiencias formativas.

El paradigma positivista 0 empirico analitico (Latorre et al., 2005), se fundamenta
en el positivismo, corriente filoséfica desarrollada por Augusto Comte (1798 —

1857), quien asumio la ciencia positiva como la Unica y verdadera filosofia. Se
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construy0 a partir de las influencias del empirismo de Hume y de su concepto de
experiencia, de la analiticidad de Kant y de Bacon con su método empirico inductivo
(Bauer, 2019, p. 511). Para el positivismo, desde la perspectiva de Briones (2002),
el conocimiento cientifico tiene que ser probado a través de la observaciéon y el
experimento, utilizando el método cientifico (p. 28). Es fundamental, la observacion

metodica y la medicion basada en procedimientos estadisticos.

Figura 1.
Planteamiento tedrico y conceptual de las competencias investigativas.
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Fuente: Elaboracién propia.

Respecto a la variable Programa ENARI (Ensayo Argumentativo para la
Investigacion). Popham (1967) (citado por Quinn, 2017) define al programa
educativo, como un conjunto de eventos educativos replicables. Un programa, es
un instrumento de planificacion, que sistematiza acciones en base a objetivos
establecidos conforme al diagnéstico de un problema o situacién. Se sostiene en
un diagnostico, establece unos objetivos, prevé distintas actividades, considera
recursos, ademas de cobertura y resultados (Ministerio de Educacion, s/a). Se
asume que un programa es una herramienta que permite prever los objetivos,
actividades, estrategias, recursos, tiempos necesarios para la concrecién de

intervenciones e innovaciones dentro de un grupo, por un tiempo determinado.

Se ha tomado en cuenta el ensayo porque se tiene la certeza que es el texto,

gue resulta apropiado a un estudiante de educacidén secundaria, que puede ser
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trabajado en diferentes disciplinas (areas curriculares) y que tiene un enorme
potencial didactico para desarrollar capacidades cognitivas, critico-reflexivas y
argumentativas; todas ellas claves en el proceso de investigacion para la busqueda
de informacion, la exploracién de fuentes bibliograficas, la formulacion de objetivos,
hipotesis, el manejo de citas y referencias bibliogréaficas, la sistematizacién de

informacion, el uso de normas de presentacion formal, entre otras.

El término ensayo, proviene etimolégicamente del latin exagium, que se traduce
como el acto de pesar algo. Se entiende como reconocer, examinar y probar
(Angulo, 2013). Para la Real Academia Espafiola (2019), es un escrito en prosa en
la que el autor desarrollar sus ideas en torno a un tema especifico con un esquema

y estilo determinados.

El ensayo es un escrito que le permite al escritor exponer hechos, opiniones e
ideas, siguiendo una estructura y asumiendo ciertas nhormas de presentacion; por
lo general es un escrito relativamente breve, de entre tres a diez parrafos, en la que
cada parrafo puede tener hasta diez lineas (Folse et al., 2002). En la redaccion
textual, se define como “un género discursivo de la tipologia textual argumentativa”,
gue se escribe en prosa, en la que se defiende una tesis para lograr persuadir a un
publico interesado. Hay ensayos historicos, literarios, politicos, cientificos-técnicos
(Zambrano, 2012). Es un trabajo académico que se caracteriza por ser
esencialmente argumentativo, dado que su propdosito es exponer y defender puntos
de vista sobre un tema especifico (Angulo, 2013).

Frias (2008), esboza ciertas caracteristicas que debe tener un ensayo: es libre,
porque puede asumir un tema elegido por el escritor con absoluta libertad,
organizandola con una estructura que el determine; es breve, porque debe abordar
temas especificos, bien centrados y delimitados; es personal, porque las
interpretaciones y juicios que expone son producto del razonamiento personal del
escritor, es motivador, porque su estructura y contenido debe ser agradable y

amena para el lector.

El ensayo argumentativo, se define como un tipo de texto con una estructura
definida y en la que se expone una tesis que se sustenta con diversos argumentos

o razones (Torres, 2004). Su propdsito es convencer al lector de la veracidad de
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una aseveracion, exponiendo y defendiendo suposiciones que la respalden o
también otras a partir de las que pueda deducirse la aseveracion (Van Dijk, 1992).
Se caracteriza por integrar argumentos que hacen convincente su contenido, tiene
una naturaleza persuasiva mediante distintos argumentos y contraargumentos. A
través del ensayo, el autor expone su interpretacion personal, esto significa que

presenta juicios personales sobre un tema (Angulo, 2013).

Se le califica como argumentativo, considerando que asume la argumentacion
como eje medular de su estructura, articulando informacién completa, confiable y
sobre todo convincente, que logre convencer al lector a través de razonamiento
claros, profundos y bien fundamentados. La argumentacion implica exponer
razones que ayuden a respaldar opiniones propias y a persuadir al receptor para
gue las respalde y las asuma (Diaz y Muijica, 2007). En consecuencia, se asume
como una actividad de caracter discursivo cuyo propésito es influir en los
destinatarios, convenciéndolos de que los argumentos que se incluyen son

verdaderos o equivocados (Camps, 1995).

El ensayo es un escrito producto de un ejercicio intelectual que requiere de la
recoleccion de informacion, su discernimiento, procesamientos y profundizacion, su
sistematizacién y sintesis; pero sobre todo la apreciacion critica y polémica del
autor respecto a un tema (Camps, 1995). De acuerdo con Jonassen y Bosung
(2010) (citado por Angulo, 2013), un ensayo tiene como fin detectar y solucionar un
problema, plantear alternativas de solucion, ayudar a formular un problema, o en

su impacto, impulsar la controversia y meditacion alrededor de un asunto de interés.

En el ambito escolar, el ensayo es uno de los tipos de textos que mas se trabaja
para dinamizar el desarrollo de capacidades cognitivas en los estudiantes y, en
especial, para promover capacidades critico-reflexivas y argumentativas mediante
la escritura. Por ello, la elaboracion de un ensayo es de fundamental utilidad en el
desarrollo de competencias, entre ellas las investigativas (Rodriguez, 2007), su
elaboracion implica a muchas de las actividades propias de las etapas de
investigacion. Se elige un tema, se busca informacion, se recoge y registra fuentes
bibliograficas, se ordenan datos, se escribe atendiendo a normas de redaccion

académica (Mendoza y Jaramillo, 2006).
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La escritura de un ensayo argumentativo a nivel escolar, implica considerar una
estructura, que incluye una introduccion (tesis), el desarrollo de un tema
(argumentacion), la conclusion y las referencias bibliograficas. La introduccion, es
la parte que encabeza el texto, en ella se hace una descripcion preliminar del tema
y del objetivo del ensayo, se expone la justificacion, se explica su estructura,
considerando los temas y subtemas. Presenta la tesis, como una aseveracion
debatible o postura critica que defiende el autor, la que se incorpora de manera

explicita en su parte final. Su intencidén es capturar la atencion del lector.

El desarrollo o argumentacion, se hace una exposicion y andlisis del tema
materia del ensayo, exponiendo las razones a favor que sustentan o defienden la
tesis (argumentos), asi como las que estan en contra (contra argumentos). Para
ello se sistematizan las ideas, sustentdndolas con citas provenientes de fuentes
bibliograficas, comparando o contrastando la opiniéon del autor con la de otros
autores y asumiendo una postura acerca de la interpretacion del contenido. Las
citas y analisis deben apuntar a fundamentar la tesis del autor, apoyandola o
refutandola. Esta parte constituye el 80% del contenido del ensayo, considerando
un 60% de sintesis, un 20% de resumen y 20% de comentario. Su intencion es
presentar de manera clara y profunda los argumentos para convencer al lector de

la tesis, ideas u opiniones del autor.

El cierre o conclusién, es la parte donde se sistematizan las ideas fundamentales
y solo fundamentales que se desprenden del desarrollo, con estas se cierran las
ideas expuestas anteriormente y se desprenden nuevas interrogantes o lineas de
analisis para posteriores ensayos. Ocupan el 10% del ensayo. Su propdsito, es

destacar lo mas relevante del contenido del ensayo.

Las referencias, aluden al listado de todas las fuentes bibliogréficas,
hemerograficas o webgraficas que se han consultado, las mismas que se han
utilizado para recoger datos e informacién, argumentar ideas o aclarar conceptos.
Se presentan en orden alfabético y de acuerdo a las regulaciones que establecen

las normas internacionales de presentacion de referencias.
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En su aplicacion se han previsto tres etapas: planificacion, textualizacion y
revision, las mismas que se explican de la siguiente manera (Portal, 2010; Figueroa
y Simén, 2011; Ministerio de Educacion de Pera, 2015a).

La planificacién, es la etapa en la que se anticipa la estructura y presentacion
gue tendra el ensayo argumentativo. De acuerdo con el MINEDU (2015a), en este
momento se debe responder: ¢ Cual es el tema, asunto o problema sobre el que se
escribird? (tema) ¢Quién leera el texto? (destinatario) ¢ Cual es el propésito del
texto? (objetivo) ¢ En qué secuencia se escribira el texto? (esquema). En este caso,
se debe proponer un plan de escritura que permita prever los posibles temas,
subtemas y datos importantes a considerar, asi como el orden que tendran
(estructura u organizacioén). En el caso de la investigacion, supone a los estudiantes
las estrategias de observacion de la realidad, las opciones para extraer temas de

interés, la formulacion de un posible titulo y del objetivo.

La textualizacion, es la etapa en la que se completa el esquema con palabras,
frases y oraciones que argumentan las ideas. Supone la movilizacion de un
conjunto de conocimientos, el manejo de modelos textuales, asi como la capacidad
para organizar la informacion, utilizar vocabulario diverso y adecuado, redactar la
informacion atencion a propiedades textuales y escribir con correccién gramatical y
ortografica. Es en este momento, donde se expone la tesis, se presentan y
fundamentan de manera ordenada los argumentos y contraargumentos y se

destacan conclusiones.

En esta etapa resulta clave el uso de la informacion de fuentes bibliogréficas, la
redaccion de citas y de referencias; asi como la disposicion para redactar,
colocando en orden los temas, subtemas, parrafos, estableciendo relaciones entre
ellos. Se hace necesario el uso de un conjunto de recursos de escritura: conectores,
tecnolectos, verbos, sustantivos, abjetivos acordes al tema materia del ensayo. En
esta investigacion, se enfatizara en capacidades relacionadas con la busqueda y
procesamiento de informacion, el uso de citas textuales narrativas y parentéticas,

la redaccion académica, entre otras.

La revision, es la etapa en la que se procede a la revision de cada parte, en la

perspectiva de mejorar el producto final. Es el momento en que el escritor evalta y
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reflexiona su producto textual identificando los puntos débiles y tomando decisiones
para su correccion y perfeccionamiento. Se hace un contraste entre el plan de
escritura y el contenido del ensayo, centrando la atencion en la organizacién de la
informacion, la coherencia de lo escrito con el tema, objetivo y estructura prevista
en la planificacién; asimismo, se hace una revision del contenido, identificando
redundancias, vacios, contradicciones, disgresiones; se centra la atencion en los
conectores, el uso correcto de los recursos ortograficos de puntuacion, tildacion;

revisa el vocabulario, si responde a la naturaleza del tema y de los destinatarios.

La escritura de un ensayo, como texto argumentativo, se fundamenta
epistemoldgicamente en el racionalismo critico de Popper (1994) y tedricamente en
el modelo textual de Van Dijk (1992) y en el modelo cognitivo de Linda Flower y
Jhon Hayes (1980; 1981).

El racionalismo critico desarrollado por Karl R. Popper propuso tres principios
gue tienen aplicacion en la argumentacion: el principio de falibilidad, el principio de
discusion racional y el principio de aproximacion a la verdad. Por esos tres
principios, se asume que el conocimiento es falible, por lo que se debe examinar
con sentido critico exponiendo razones a favor y en contra. El racionalismo critico
constituye una manera de pensar, basada en la disposicion para exponer y
escuchar argumentos criticos. En este aspecto, la argumentacion representa una
actitud que contribuye a presentar y defender posturas divergentes (Cademartori y
Parra, 2000).

Van Dijk (1996), planteé que el texto tiene una estructura, en la produccion de
un ensayo argumentativo, se considera estas tres estructuras. La superestructura,
se refiere a la estructura general del texto que permite ordenar el texto, dandole
ilacion jerarquica y secuencia a las ideas. Plantea que la superestructura de un
texto tiene tres partes: Introduccién (tema, problema, delimitacién del texto);
desarrollo de la argumentacion (cuerpo del texto) y conclusién (sintesis de lo mas
relevante), que aplica cabalmente a un ensayo argumentativo que tiene una tesis

(introduccién), argumentos y contra argumentos (desarrollo) y sintesis (conclusién)

La macro estructura, tiene que ver con contenido semantico que le da sentido al

texto; incluye la organizacion jerarquica y semantica del tema global del texto y los
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temas especificos desarrollados en los parrafos del discurso (Angarita, 2010);
constituyen la secuencia de temas o asuntos que organizan el texto y le dan
coherencia global de su significado, son las proposiciones, articuladas entre si,

considerando relaciones de subordinacion y coordinacion.

La micro estructura, se refiere a la estructura de las oraciones y las relaciones
de conexion y de coherencia entre ellas (Van Dijk, 1996); supone la ordenacion de
ideas, cuidando su cohesién y relaciones semanticas, por medio de conectores
l6gico-semanticos y signos de puntuacion. Por esta razon, la microestructura
comprende la estructura gramatical y tipografica del texto, considerando lo
prosodico o fonético (entonacion y pausas), lo semantico (significado de lo que se

escribe) y estilistico (signos de puntuacion).

Flower y Hayes (1980) citado por Cassany (1989), plantean la escritura como
una tarea de resolucion de problemas, sosteniendo que el punto medular del
proceso de composicion consiste en la definicion del problema retérico que es el
gue se resuelve a través de la escritura del texto. El modelo de Flower y Hayes
incluye tres grandes unidades en el acto de escritura: la situacion comunicativa, la

memoria a largo plazo (MLP) del escritor y los procesos de escritura.

La situacién comunicativa, es el entorno de lectura, incluye: el problema retérico
gue se expone (el asunto o problema, el publico, el medio o canal de comunicacion,
el objetivo del emisor, etcétera) y el texto escrito, tomando en cuenta las etapas de
su redaccion. El problema retérico estd constituido por las circunstancias que
impulsan a escribir, el problema que se plantea. En ese marco, se analiza y valora
las circunstancias y propiedades de los diversos puntos del problema: el tipo de
audiencia (edad, intereses, conocimientos preliminares), el tema a tratar (nocion del
tema, interesante, debatible, complejo), el tiempo. El estudio de todos estos puntos

representa el primer paso para la creacién del escrito.

La Memoria a largo plazo (MLP), almacena todo el conocimiento sobre el tema
del texto, los lectores potenciales o las diversas estructuras del texto. Hace posible
gue el autor guarde todos los conocimientos e ideas que tiene sobre la composicion
a través de una determinada estructura. Incluye, los conocimientos previos que el

autor tiene respecto del tema, el texto, la audiencia, las fuentes, etcétera; es decir,
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toda la materia prima o los insumos que el escritor debe recuperar y activar durante

todo el proceso de escritura.

Los procesos de escritura, son tres procesos mentales basicos: la planificacion,
la redaccion o textualizaciéon y la revision o evaluacion (Cassany, 1989). En la
planificacién, se decide qué escribir y como escribir; se establecen los objetivos del
escrito y el proyecto total que guiara el proceso de redaccion. Tiene en cuenta el
inicio de la generacién de ideas, la estructura y organizacion del contenido y la
formulacién de fines. En la textualizacién, se convierte lo planificado en texto
escrito. En la revisién o evaluacion, ocurren dos subprocesos: a) la evaluacién del
resultado, en la que se valora la produccion, su adecuacion a lo planificado y a las
necesidades de la audiencia, b) la revision y correccion de lo producido, en la que

modifican y corrigen los aspectos del texto escrito (Englert, 1990).

En lo que corresponde a las teorias de la argumentacion, en la bibliografia se
hace referencia a: la nueva retorica de Perelman y Olbrechts-Tyteca (1958), la
teoria de la légica sustancial de Toulmin (1958), la de Anscombre y Ducrot (1976),
la teoria pragmadialéctica de Van Eemeren y Grootendorst (1992), entre otras. De

éstas, se asumio la dltima.

La teoria de Van Eemeren y Grootendorst tiene como objetivo “crear un
pensamiento con predisposicion a la critica y al didlogo cuando hay una diferencia
de opinién”, plantean que la argumentacion, “es una actividad verbal, social y
racional que apunta a convencer a un critico razonable de la aceptabilidad de un
punto de vista, adelantando una constelacién de una o mas proposiciones para
justificar este punto de vista” (Van Eemeren, 2006, p. 17). Para la teoria
pragmadialéctica la capacidad de argumentar se adquiere al razonar, analizar y
cuestionar las diversas problematicas que se presentan para proponer soluciones,
utilizar diferentes estrategias para una mejor toma de decisiones, evaluando

diferentes puntos de vista y evidencias.

En este marco, el discurso argumentativo se asume como la interaccion critica
de forma oral o escrita, en la que se defiende un punto de vista para dar solucién a
distintas opiniones, permitiendo analizar y evaluar los argumentos y potenciar el

descubrimiento de las falacias (Vicufia y Marinkovich, 2008, p. 442). Para la teoria
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pragmadialéctica, el verdadero desarrollo de la argumentacion, debe evitar falacias,
como: argumentaciones incorrectas, uso de argumentos no demostrables,
desviacion del tema de discusién, enunciaciones poco claras o ambiguas, ataque
personal al oponente, apelacion al desconocimiento del tema, a emociones o

sentimientos. (Sanchez, 2015).

Van Eemeren (2006, p.36), establece cuatro etapas de la discusion critica. La
confrontacion, es el punto de partida, en la que se manifiesta una disputa al asumir
una postura con una diferencia de opinién. La apertura, en la que protagonistas y
antagonistas abordan la resolucion de opiniones opuestas, actuando de acuerdo a
sus roles y reglas de debate. La argumentacion, es la etapa en la que el
protagonista defiende un punto de vista ante la critica del antagonista. Por altimo,
la conclusion, en la que se produce el resultado de la discusién, mediante la

evaluacion que logro la resolucion de la diferencia de opinion.

En la actividad de investigacion, se requiere de la argumentacion, porque por su
propia naturaleza, el analisis y presentacion de resultados demandan de
argumentos, premisas, conclusiones y de otros fundamentos y orientaciones

propios de la teoria pragmadialéctica.
Figura 2.

Planteamiento tedrico y conceptual del Programa ENARI

' ™

Ensayo argumentativo para la investigacion
Eiistemoloil'a
- Modelo textual de N A - Modelo cognitivo de -

Van Dijk * Teorias " Flower y Hayes
_ del texto "

El proceso de escritura, incluye la
planificacion, redaccién y la revision
del texto.

El texto tiene una estructura (super,
MACTo y micro) gue se considera en
la redaccion de un ensayo

Teoria pragma-
dialéctica de Eemeren
v Grootendorst

La argumentacion es una actividad
verbal, social v racional que defiende

— un punto de vista para dar solucién a -
Confrontacion opiniones. f Conclusion

[ apertura ] [ argumentacion J

h vy

Fuente: Elaboracion propia.
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lll. METODOLOGIA
3.1Tipo y disefio de investigacion

La investigacién, de acuerdo al caracter de su medida, es cuantitativa, y por su
nivel de profundidad, es no experimental descriptiva propositiva (Latorre et al.,
2005).

Es descriptiva, porque su proposito central fue destacar el nivel de competencias
investigativas que tiene un grupo de estudiantes de educacion secundaria y sus
caracteristicas. La medicion de la variable se realiz6 en solo momento, sin
manipular variables. Los estudios descriptivos, segun Hernandez y Mendoza
(2018), tienen como proposito especificar caracteristicas o propiedades de

conceptos, variables o hechos en un tiempo y espacio determinado.

Es propositiva, porque se recogi6é informacion de un hecho o fenébmeno a traves
de un diagndstico, se realiza un analisis de los resultados, se fundamenta
tedricamente y se sistematiza una propuesta de cambio en torno a la variable que
representa la orientacion propositiva; su intencion fue revertir la situacion

problematica que fue objeto de andlisis (Tantalean, 2015).

El disefio de investigacion, se inscribe dentro de los disefios no experimentales,
de corte transversal. De manera especifica, corresponde a un disefio descriptivo
propositivo, que observé y midio la variable competencias investigativas en dos
fases: una primera fase descriptiva, en la que se midié el objeto de investigacion
mediante un diagnéstico; una segunda fase propositiva en la que se realizé el
analisis y fundamentacion teorica sobre el desarrollo de competencias
investigativas a través del ensayo, sistematizando una propuesta de solucion al

problema (Tantalean, 2015).

El referido disefio se representa de la siguiente manera: a:

4 )

9o
@/’
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La simbologia, representa lo siguiente:

Vr = Diagndstico de la variable: competencias investigativas
VT = Fundamentacion tedrica de la variable
Pv = Propuesta validada para mejorar las competencias investigativas

3.2 Variables y operacionalizacion
V1: Programa ENARI

Es una propuesta didactica que articula intenciones, actividades, estrategias y
recursos de aprendizaje orientadas hacia el desarrollo de competencias
investigativas tomando como eje articulador: la elaboracibn de un ensayo
argumentativo, género en prosa que tiene como propésito presentar y defender una

tesis para lograr la adhesion de sus lectores (Zambrano, 2012).

Operacionalmente, es una estrategia didactica que se ha disefiado con el
propésito de crear condiciones de aprendizaje para que las estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori puedan construir
competencias investigativas a partir de la elaboracién de un ensayo argumentativo.
Ha previsto actividades cognitivas constructivistas relacionadas con el proceso de
investigacion, a partir de la planificacion, textualizacion y revision de un ensayo

argumentativo relacionado con un problema de su realidad socio natural.

Considera las siguientes dimensiones:

- Planificacion del ensayo argumentativo
- Textualizacion del ensayo argumentativo

- Revision del ensayo argumentativo

V2: Competencias investigativas

Son capacidades complejas que se dinamizan para lograr interpretar,
argumentar, proponer alternativas a las situaciones problematicas que se
presentan en cualquier nivel educativo, desarrollando las competencias para
preguntar, para observar, analizar y escribir (Mufioz et al., 2001). A las

competencias anteriores, se suma también la de interpretar, que permite al
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estudiante seleccionar fuentes que le seran utiles para abordar un problema
(MINEDU, 2015, b).

En su acepcién operacional, la competencia investigativa se entiende como el
nivel de logro que demuestran un grupo de estudiantes que culminan educacién
secundaria, en torno a la propuesta de Mufioz, Quintero y Munévar (2001), que, se
han reorientado en cinco competencias: para observar, para plantear un problema,
para recoger y analizar datos/informacion, para interpretar y para escribir. La
medicidn de estas competencias, se realizé con un cuestionario disefiado en escala
tipo Likert, con cinco opciones de respuesta, cuya intencidon es medir la frecuencia
con que se ejecutan determinadas habilidades inherentes a las competencias

investigativas de estudio.

En la medicién de la variable, se considerd cinco dimensiones:

- Competencia para observar

- Competencia para plantear un problema

- Competencia para recoger y analizar datos/informacion
- Competencia para interpretar

- Competencia para escribir
3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidades de anélisis
Poblacion

La poblacion, se refiere a todos los elementos que se ubican en el contexto
donde se ejecuta la investigacion (Carrasco, 2018). Son “todos los casos a observar
gue concuerdan con determinadas especificaciones” (Hernandez y Mendoza,
2018). En el caso de la presente investigacion, la poblacion esta representada por
la totalidad de estudiantes de quinto grado de secundaria que estan matriculados
durante el afio 2020 en la Institucion Educativa Juan de Mori de Catacaos-Piura.

Segun los reportes de la direccidn, la poblacion es de 166 estudiantes.
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Tabla 1

Distribucion de la poblacion de estudio

Secciones 5°A 5°B 5°C 5°D 5°E Total
Poblacion 34 34 34 32 32 166

Fuente: Direccion de la Institucion Educativa Juan de Mori, Catacaos- Piura.
Muestra

La muestra se determind por muestreo no probabilistico, intencional o por
conveniencia, asumiendo como criterio a las estudiantes que quinto grado de
secundaria de la Institucion Juan de Mori de Catacaos, quienes tuvieron la
disponibilidad y facilidad para responder el cuestionario en linea dentro del plazo
establecido. En consecuencia, la muestra quedd conformada de la siguiente

manera.

Tabla 2

Distribucion de la muestra de estudio

Secciones 5°A 5°B 5°C 5°D 5°E Total
Poblaciéon 20 20 20 18 18 96

Fuente: Elaboracion propia.

En la seleccion definitiva de la muestra se consideré criterios de inclusién y

exclusion.

En la inclusion, se incluyé a las estudiantes de quinto de secundaria, que
manifestaron a través de consentimiento informado, su disposicién para responder
el cuestionario y que participaron de manera permanente en la estrategia “Aprendo

en casa”.

En la exclusién, se excluy6 a las estudiantes que no participaron con frecuencia
en la estrategia “Aprendo en Casa” o que presentan alguna discapacidad cognitiva

o retraso intelectual.

Unidad de andlisis
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La unidad de analisis estuvo representada por estudiantes de quinto grado de
educaciéon secundaria, matriculados durante el afio 2020 en la Institucion Educativa

“Juan de Mori” del distrito de Catacaos, en la provincia y departamento de Piura.
3.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos
Técnica

Una técnica de investigacion, se entiende como una herramienta que facilita el
recojo y recopilacion de datos/informacién de documentos o evidencias escritas o
no escritas que se relacionan con el problema y objetivo de una investigacion
(Carrasco, 2018). En la investigacién, se eligi6 la técnica de la encuesta, debido a
gue se indago, explord y recogid informacion a través de preguntas formuladas de
manera directa o indirecta a estudiantes que conforman la unidad de analisis y que

fueron seleccionados en la muestra de estudio.
Instrumento

En la medicién de las competencias investigativas, se utiliz6 como instrumento:
un cuestionario, constituido por un conjunto de preguntas que se sistematizaron de
manera rigurosa y que se disefi6 de manera estructurada, y se respondio de forma
escrita (Cerda, 1991). El cuestionario esta estructurado en cinco competencias
investigativas: observacion, planteamiento de problema, recojo y analisis de datos,
interpretacion y escritura cientifica. En su medicion se considerd una escala ordinal,
conformada por cinco opciones de respuesta: Nunca (1), casi nunca (2), a veces
(3), casi siempre (4) y siempre (5).

Ficha técnica del instrumento
1. Informacién general

1.1. Denominacion . Cuestionario para medir competencias

investigativas
1.2. Procedencia : Piura - Peru

1.3. Afio de elaboracioén ;2020
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1.4. Objetivo

1.5. Ambito de aplicacion

1.6. Formas de aplicaciéon

1.7. Fuente de procedencia:

1.8. Tiempo de aplicacion
1.9. Calificacién

2. Contenido

Medir el nivel de competencias investigativas en los

estudiantes de quinto de secundaria.
Institucion Educativa “Juan de Mori” Catacaos
Individual — grupal

Mg. Maria Elena Pacherres Valladares

20 minutos

Manual

En su estructura, el cuestionario esta conformado por 20 items divididos en cinco

dimensiones de cuatro items cada uno.

Dimensién items
Competencia para observar 1,2,3,4
Competencia para plantear un problema 5,6,7,8

Competencia para el recojo y analisis de datos/informacion 9,10,11,12

Competencia para interpretar 13,14,15,16

gl IdIE

Competencia para escribir

17,18,19,20

3. Baremacién

En la medicidon de las competencias investigativas se consideraron tres niveles,

los mismos que seran evaluados con los valores que se describen a continuacion:

Dimensiones/variable N° items Bajo Medio Alto
C. para observar 4 4a9 10a14 15a20
C. para plantear un problema 4 4a9 10a14 15a20
C. para el recojo y analisis de 4 4a9 10a14 15a20
datos/informacion

C. para interpretar 4a9 10al14 15a20
C. para escribir 4 4a9 10a14 15a20
Competencia investigativa 20 20 a 46 47a73 74 a 100
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4. Validez

La validez el cuestionario de competencias investigativas, se determind por
validez de contenido que se fundamenta en la evaluacién de expertos, quienes
revisan y valoran la pertinencia y suficiencia del contenido, asi como su adecuacién
a determinadas caracteristicas preestablecidas (Prieto y Delgado, 2010). Para ello,
se sometio a revision y evaluacion de cinco doctores en Educacion: Abraham Eudes
Pérez Urruchi; Mario Napole6n Briones Mendoza, Manuel Eduardo Saavedra
Nufiez, Carlos Cherre Anton y Oscar Oliva Poicon; considerando los criterios
propuesta en la matriz de validacién de la Escuela de Posgrado de la Universidad
César Vallejo: claridad, objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia,

intencionalidad, consistencia, coherencia y metodologia.
5. Confiabilidad

Se determiné la confiabilidad con el procedimiento de consistencia interna,
denominado: coeficiente de alfa de Cronbach, dado que el instrumento tiene una
escala ordinal. Se aplic6 una prueba piloto a un grupo de estudiantes con similares
caracteristicas a los de la muestra, procediendo a calcular varianza de las
puntuaciones totales y de las puntuaciones de los items para determinar el
coeficiente alfa. En la decisién se considerd los criterios propuestos por DeVellis
(2016), que establece que un instrumento tiene confiabilidad cuando el coeficiente

alfa es igual o superior a 0,65.

Tabla 3

Escala de confiabilidad

Escala de Inaceptable Respetable Muy

S, . Indeseable Aceptable Elevada
valoracion Bajo 0 buena buena
Valor del < ,60 60a,65 >,65a,70 >,70a,80 >,80a,90 >,90a 1,0
coeficiente

Fuente: DeVellis (2016).

En el calculo de la confiabilidad se encontro los siguientes resultados
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Tabla 4

Estadisticos de confiabilidad

Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach bagada en N® elementos
elementos estandarizados

946 946 20

Fuente: Elaboracién propia.

De acuerdo al reporte obtenido, se determiné que el cuestionario de medicién de
competencias investigativas tiene una elevada confiabilidad (a = 0,946), lo que
significa que el referido instrumento produce resultados sdlidos y coherentes
respecto a la competencia investigativa (Hernandez y Mendoza, 2018), situaciéon

que brinda la confianza y seguridad respecto a los resultados obtenidos.
3.5 Procedimientos

En el recojo de datos, se tomo en cuenta el procedimiento que se especifica a

continuacion:

a) Se coordind con los directivos de la Institucion Educativa Juan de Mori para
comunicar el proposito de la investigacion y el proceso de aplicacion del

instrumento y solicitar la autorizacion respectiva.

b) Se comunico a los estudiantes sobre la aplicacion del cuestionario para medir
las competencias investigativas y se les sensibilizo respecto a la manera como

deben participar.

c) Se disefid el cuestionario en formularios de Google y se generd en Drive una

hoja de calculo para el registro de las respuestas.

d) Se distribuy6 via WhatsApp el enlace para que los estudiantes respondan al

cuestionario durante el lapso de tres dias.

e) Se verifico las respuestas de los estudiantes y se descargé la hoja de calculo

para proceder al procesamiento y analisis de resultados.
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3.6 Método de analisis de datos

El analisis de datos, se realiz6 mediante procedimientos cuantitativos, con el
apoyo de la hoja de calculo Excel y el software estadistico SPSS, como se detalla
a continuacién. Primero, se disefié una base de datos, considerando una vista de
variables y una vista de datos que permitié registrar las respuestas de los
estudiantes, procediendo a su agrupamiento por dimensiones y a la recodificacion,
segun lo establecido en la escala de evaluacion. Segundo, se calcul6 frecuencias
absolutas y relativas por items y dimensiones, organizandolas a través de tablas de
contingencia y gréficas de columnas, de acuerdo a lo previsto en los objetivos de
investigacion. Tercero, se realizd el andlisis estadistico necesario, tomando en

cuenta medidas de estadistica descriptiva (media, desviacion estandar).

Por ultimo, se interpretard los resultados de las tablas y graficos, destacando el
significado de los valores estadisticos mas representativos.

3.7Aspectos éticos

En la investigacion se asumio los principios de integridad cientifica establecidos
por CONCYTEC (s/f), ademas de los principios éticos que promueve la Universidad

César Vallejo.

a) Respeto y proteccion a los estudiantes, dado que se respeté su privacidad
durante la medicion de las competencias investigativas y se les protegio de

manera permanente durante el proceso de investigacion.

b) Beneficencia y no maleficiencia, porque la investigacién se realizé tomando en
cuenta el beneficio que tiene para el desarrollo cognitivo de los estudiantes, sin

ocasionarles ningun dafio.

c¢) Justicia, puesto que, durante el desarrollo de la investigacion, se traté a todos

los estudiantes por igual, sin discriminar ni subestimar a ninguno.

d) Objetividad y rigor, porque la investigacion se realizé considerando criterios de
rigor cientifico y metodoldgico, asumiendo normas de ética investigativa durante

las acciones de planificacion, ejecucion y comunicacion de la investigacion.
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IV. RESULTADOS

En los apartados siguientes, se sistematizan los resultados del objetivo general

y los cinco objetivos especificos:

4.1 Resultado del objetivo general. Proponer el programa ENARI para mejorar
las competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria

de la Institucion Educativa “Juan de Mori”, Piura, 2020.

Los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado a 96 estudiantes, determiné
gue el nivel de logro global y por dimensiones de las competencias investigativas
es predominantemente bajo, realidad problematica que justificd la propuesta del
Programa Ensayo Argumentativo para la Investigacion como una alternativa
didactica para orientar actividades y experiencias significativas que favorezcan el
desarrollo de habilidades investigativas que le permita a los estudiantes aprenden
a observar, plantear problemas, recoger y analizar datos, interpretar y escribir.

4.2 Resultado objetivo especifico 1. Identificar el nivel de logro en las

competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria.

Tabla b5

Nivel general en competencias investigativas en los estudiantes

Categorias fi %
a) Bajo 52 54,2
b) Medio 37 38,5
c) Alto 07 7,3
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado
a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.

Interpretacion

En la tabla 5, respecto al resultado global de las competencias investigativas de
96 encuestados, el 54,2 % (52) se encuentra en nivel bajo, mientras, un 38,5% (37)

en nivel medio y un 7,3 % (7) alcanzaron el nivel alto.
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4.2 Resultado objetivo especifico 2. Describir el nivel de logro de las dimensiones
de las competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de

secundaria.

Tabla 6

Nivel de competencias investigativas de las estudiantes, en la dimensién observacion

Categorias fi %
a) Bajo 46 47,9
b) Medio 42 43,8
c) Alto 08 08,3
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.

Interpretacion

En la tabla 6, se identifica que el 47,9% (46) de estudiantes tienen un nivel bajo
de la competencia de observacion, seguido de un 43,8% (42) que logré un nivel

medio; solo 8,3% (8) alcanzo el nivel alto.

Tabla 7

Nivel de competencias investigativas de las estudiantes, en la dimensién planteamiento de
un problema

Categorias fi %
a) Bajo 54 56,2
b) Medio 35 36,5
c) Alto 07 07,3
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.
Interpretacion

En la tabla 7, se observa que el 56,2% (54) estudiantes obtuvieron calificaciones
correspondientes al nivel bajo en la dimension planteamiento del problema, seguido
de un 36,5% (35) que alcanzaron un nivel medio.
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Tabla 8

Nivel de competencias investigativas de las estudiantes, en la dimensién recoleccion y
analisis de datos

Categorias fi %

a) Bajo 55 57,3
b) Medio 35 36,5
c) Alto 06 06,3
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.
Interpretacion

En la tabla 8, sobre la competencia para la recoleccion y analisis de datos, se
analiza que, de 96 estudiantes, el 57,3% (55) logré puntuaciones correspondientes
al nivel bajo, mientras que el 36,5% (35) obtuvo puntuaciones del nivel medio.

Tabla 9

Nivel de competencias investigativas de las estudiantes, en la dimension interpretacion de
resultados

Categorias Fi %

a) Bajo 53 55,2
b) Medio 35 36,5
c) Alto 08 08,3
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.
Interpretacion

En la tabla 9, sobre la competencia para la interpretacion de resultados, de 96
estudiantes, 53 (55,2%) se ubico en el nivel bajo y 35 (36,5%) en el nivel medio;

solo 8 (8,3%) logré puntuaciones del nivel alto.

Tabla 10

Nivel de competencias investigativas de las estudiantes, en la dimension escritura

Categorias fi %
a) Bajo 50 52,1
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b) Medio 37 38,5
c) Alto 09 09,4
Total 96 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.
Interpretacion

En latabla 10, sobre el nivel de logro en la competencia de escritura, se encontrd
gue, de 96 estudiantes, el 52,1 % (50) obtuvieron un nivel bajo, 38,5 (37) un nivel

medio y solo 9,4% (9) un nivel bajo.

4.3 Objetivo especifico 5. Validar el programa ENARI para mejorar las

competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria.

El programa ENARI fue sometido al procedimiento de validacién de contenido,
mediante juicio de expertos. La evaluacion de los expertos arrojo el puntaje que se
sistematiza en la tabla siguiente.

Tabla 11

Promedio de validacion de programa ENARI

N° Expertos Puntaje
01 Dr. Abraham Eudes Pérez Urruchi 95,0
02  Dr. Mario Briones Mendoza 90,0
03 Dr. Manuel Eduardo Saavedra Nufiez 89,4
04  Dr. Carlos Alberto Cherre Antén 90,0
05 Dr. Oscar Mario Oliva Poicon 92,2
Promedio de valoracion 91,32

Fuente: Instrumento de validacion de la propuesta aplicado a expertos.
Interpretacion

En latabla 11, se distingue que el promedio de validacion de los expertos fue de
91,32, lo que significa que le otorgaron una muy buena validez porque tiene
pertinencia, relevancia y claridad. En consecuencia, la opinion de los jueces
confirmo que el programa esta elaborado de manera adecuado para orientar el

desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes.
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V. DISCUSION

En la investigacion se formularon cinco objetivos especificos y un objetivo

general, cuyos resultados se discuten a continuacion:

En el objetivo especifico N°1, los resultados de esta investigaciéon demostraron
gue las estudiantes de la Institucion Educativa “Juan de Mori” de Catacaos (Piura),
tienen un bajo nivel de competencias investigativas, como lo muestra los
porcentajes de la tabla 5, en la que se identifica que, de las 96 estudiantes
encuestadas, el 54,2 % (52) se encuentra en nivel bajo, mientras, un 38,5% (37) en
nivel medio; resultados que ratifican la existencia de una problematica en el logro
de competencias investigativas de las estudiantes, lo que coindice con los hallazgos

de las investigaciones internacionales y nacionales.

En el ambito internacional, coincide con Navia (2016), que encontr6 que un grupo
de estudiantes de Colombia, tienen carencias en la competencia investigativa,
principalmente en planteamiento de preguntas e hipotesis y en argumentacién; con
Oquendo (2019), que comprob6 que los estudiantes de una institucion educativa
de Medellin se encuentran en nivel de inicio en la competencia investigativa,
demostrando desconocimiento del método cientifico; y con Infante (2017), que
corroboré que los estudiantes de una institucién educativa de Venezuela no tienen
motivacidén para investigar, alin no han desarrollado la nocion de cémo y dénde
hacer investigacion, desconocen el método cientifico, ni la manera adecuada de

redactar informes o trabajos sencillos que exigen las asignaturas.

En el &mbito nacional, los resultados coinciden con los hallazgos de Llanquiche
(2015), que verificd que la mayoria de estudiantes de quinto grado de secundaria
de una institucion educativa de Arequipa respondié que nunca han elaborado plan
de investigacion (83,0%), y tampoco han realizado investigacion formal (91,0%); y
con la investigacion de Barturén (2019), que encontré que estudiantes una
institucion educativa de Chiclayo tienen deficiente nivel de logré6 en competencias

investigativas.

Los resultados determinan que la mayoria de estudiantes no estan alcanzando
el nivel requerido de competencias investigativas, lo que demuestra que las

practicas escolares que desarrollan no estan integrando la actividad de
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investigacioén, lo que estaria limitando la adquisicion de saberes y el fortalecimiento
de capacidades y habilidades para hacer investigacion. Esto es consecuencia, que
no se estd integrando de manera adecuada y suficiente el enfoque socioformativo
por competencias (Tobon, 2005), que postula la necesidad de crear condiciones
didacticas para formar estudiantes integrales y competentes; lo que significa que
en las practicas pedagogicas aulicas no se estan asumiendo los fundamentos y
orientaciones constructivistas basadas en las teorias de Piaget (actividad cognitiva
para la adquisicibn y asimilacion), de Bruner (actividades orientadas al
descubrimiento), de Ausubel (actividades basadas en el aprendizaje significativo) y
de Vygotsky (actividades que consideren el contexto y la zona de desarrollo

proximo).

En el objetivo especifico N°2, los resultados estadisticos de la tabla 6, 7, 8, 9y
10 demuestran que las estudiantes de quinto de secundaria de la Institucion
Educativa Juan de Mori presentan dificultades para lograr las dimensiones de las
competencias investigativas, ya que, de las 96 estudiantes encuestadas, el 57,3%
(55) expresan tener dificultades en la competencia para recoger y analizar datos, el
56,2% (54) en competencia para plantear un problema, el 55,2% (53), en
competencia para interpretar, el 52,1% (50) en competencia para escribiry el 47,9%

(46) en competencia para observar.

Los hallazgos determinan que el desarrollo de competencias investigativas
representa una debilidad en la formacion de estudiantes de educacién secundaria,
tal como ya ha sido demostrado por las investigaciones internacionales de Navia
(2016), Infante (2017), Oquendo (201) y D’Olivares y Casteblanco (2019); todos, en
diferentes estudios, han comprobado que los estudiantes tienen un deficiente nivel
de competencia investigativa, ya sea porque no tienen nociéon de como hacer una
investigacién (conocimiento y aplicacion del método cientifico), porque no estan
motivados para hacer investigacion (Infante, 2017; Oquendo, 2019); o porque en
los sistemas escolares no se presta suficiente atencion a las competencias
investigativas, porque siguen siendo tradicionales, transmisionistas o repetidores
(D’Olivares y Casteblanco, 2019). En la misma linea, en investigaciones nacionales,
se haidentificado que estudiantes de secundaria no logran suficientes aprendizajes

para elaborar un plan de investigacion o para desarrollarlo (Llanquiche, 2015); o
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para identifcar y redactar problemas, para elaborar marcos de referencia, para
descubrir o solucionar problemas, para argumentar resultados, entre otros
(Barturén, 2019).

El problema no solo es de la educacion basica, sino que trasciende también
hacia la educacion superior. Asi, lo han comprobado los estudios de Garcia et al.
(2018), quienes encontraron que la mayoria de estudiantes de primer ciclo de la
Universidad Nacional del Altiplano (Puno), tenia un nivel deficiente de habilidades
comunicativas e investigativas y en las dimensiones: habilidades de observacion,
descripcion e interpretacion. Situacion similar, se encontré en la investigacion de
Nufez (2019), quien encontré que estudiantes de una universidad de Lambayeque
presentaron algunas dificultades en la validacion y fiabilidad de instrumentos, en
aplicacién de métodos, calculos estadisticos y andlisis de datos y en redaccion y

sustentacion de informe de investigacion.

Esto evidencia que en las instituciones educativas no se esta poniendo en
practica los postulados de las teorias constructivas del aprendizaje (la
psicogenética de Jean Piaget, del aprendizaje por descubrimiento de Bruner, la del
aprendizaje significativo de Ausubel y la sociocultural de Lev Vygotsky), lo que
significa que no se estan generando suficientes espacios para la actividad cognitiva
constructivista para lograr que los estudiantes asimilen y acomoden conocimientos
a través de experiencias significativas que le facilitan descubrir progresivamente lo
gue aprenderan, con estimulos provenientes de su contexto y del docente (Zona de

Desarrollo Proximo).

La realidad problematica estaria demostrando que el curriculo de educacion
secundaria no esta considerando el desarrollo de competencias investigativas a
través de las diferentes areas curriculares, que los docentes no estan creando
suficientes oportunidades para que los estudiantes aprendan a observar, preguntar,
analizar y escribir (Mufioz et al., 2001) o para interpretar (Ministerio de Educcién de
Peru, 2015). El resultado, determinaria que falta articular estrategias adecuadas
para que aprendan a investigar; en este escenario, el programa ENARI constituye

la alternativa que ayudaria a superar tal problematica.
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En el objetivo especifico N° 3, respecto a los fundamentos tedricos del programa
ENARI para mejorar las competencias investigativas en las estudiantes, se sostuvo
sobre cuatro pilares: el racionalismo critico, los modelos relacionados con la
produccion textual, la teoria pragma-dialéctica que explica la argumentacién vy el

paradigma positivista de la investigacién cientifica.

El primero, el racionalismo critico de la filosofia de Karl Popper, explica y sostiene
epistemologicamente la argumentacion, considerandola como una actitud y una
practica de razonabilidad critica, en la que se manifiesta la disposicion para exponer

y escuchar argumentos criticos.

El segundo, se refiere al modelo textual de Van Dijk (1992) y al modelo cognitivo
de Flower y Hayes (1980). Van Dijk (1992), plante6 que un texto tiene una
estructura que incluye la superestructura, macro estructura y micro estructura, la
gue aplica en la elaboracion de un ensayo argumentativo, pues se tiene que
redactar en secuencia, considerando: una introduccion (tesis), su desarrollo
(argumentos y contrargumentos) y la conclusion (sintesis); ademas de articularse
entre si, respetando su estructura gramatical, considerando lo fonético, lo
semantico y lo estilistico.

El modelo cognitivo de Flower y Hayes (1980), enfatiza que la escritura esta
basada en tres procesos mentales basicos: la planificacién, la redaccion o
textualizacion y la revisién y evaluacion. Son estos tres procesos, los que tienen
gue aplicarse al momento de redactar un ensayo argumentativo, pues como
cualquier texto se tiene que elaborar un plan de escritura que ayude a prever tema,
subtemas, estructura u organizacion; luego completar el esquema con palabras,
frases y oraciones y, por ultimo, revisar cada parte o aspecto del texto escrito
(Portal, 2010; Figueroa, 2011).

El tercero, el modelo de Van Eemeren y Grootendorst (1992), que asume la
argumentacion como un proceso interactivo, producto del razonamiento critico y la
utilidad de escribir utilizando la critica y el dialogo en una confrontacion de
opiniones. Desde esta perspectiva teorica, escribir ensayos implicaria ensefar a

pensar criticamente a los estudiantes (Cademartori y Parra, 2000), lo que les
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ayudaria a explorar su capacidad de razonamiento y sobre todo de escribir con

argumentos fiables, consistentes y rigurosos.

El cuarto, el paradigma positivista que se sustenta en los métodos de las ciencias
fisico-naturales, que se basan en la objetividad, la evidencia empirica y la
cuantificacion; que le da valor a los hechos y fendmenos observables, aquellos que
son susceptibles de medicién y de control experimental; tal como lo enfatiza la
actividad de la investigacién cientifica (Latorre et al., 2005). En este sentido, se
postula que los estudiantes, a través de la elaboracion de un ensayo argumentativo,
aprendan a observar la realidad, que formulen preguntas, pero que también
recolecten datos y que los procesen utilizando procedimientos de medicion

estadistica.

Por ende, la aplicacion de los modelos textuales, proporcionan el insumo para
orientar —desde la practica aulica- el desarrollo de competencias investigativas,
dado que su elaboracién requiere de actividades propias del proceso de
investigacion cientifica. La elaboracion de un ensayo argumentativo exige de la
eleccién de un tema, de la busqueda y registro de fuentes bibliograficas, de la
redaccion cientifica, de la aplicacion de normas internacionales de presentacion de
trabajos académicos. En consecuencia, ensefiar a escribir ensayos
argumentativos, ayudaria a los estudiantes a observar, a plantear problemas de
investigacién, a recoger y analizar datos, a interpretar y a escribir; en suma, a

desarrollar competencias investigativas.

En el objetivo especifico N° 04, se disefié el programa ENARI para mejorar las
competencias investigativas en las estudiantes de secundaria, se elaboraron 15
actividades significativas para que los estudiantes aprendan a planificar un ensayo
(elegir un tema, realizar la busqueda de informacién, hacer el andlisis de
argumentos, prever la tesis de un ensayo y organizarlo a través de una estructura),
a redactarlo (redactar la introduccion, la argumentacion, la contra argumentacion,
la conclusion y las referencias) y a revisarlo (estructura y organizacion y
presentacion formal). Es decir, que aprendan a escribir ensayos argumentativos

desde la perspectiva del modelo de Flower y Hayes (1995).
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El programa ha incluido secuencias didacticas basadas en el constructivismo
cognitivo, dado que postulan que los estudiantes asuman la construccion de
competencias investigativas como un proceso mental interno, que requiere de la
articulacion de saberes previos y nuevos y de la interaccién con otras personas
para promover actividad mental constructiva del estudiante (Serrano y Pons, 2011).
En esta perspectiva, ha sido fundamental, disefiar cada actividad considerando los

postulados tedricos constructivistas de Piaget, Ausubel, Bruner y Vygotsky.

En las actividades articuladas al programa ENARI, no solo se destacan las
competencias escriturales de mucha aplicabilidad en la investigacion (Rodriguez,
2006); sino también las competencias investigativas para: observar, plantear una
pregunta, recoger y analizar datos e interpretar. Y en todas ellas, se ha cuidado que
los estudiantes sean los protagonistas, que sean ellos los que activen sus procesos
internos para aprender a investigar, que vayan usando sus saberes previos para
descubrir nuevos, que aprendan a descubrir y aprovechar su contexto socio-

cultural.

En el objetivo especifico 5, se validd el programa ENARI por cinco expertos,
mediante la validacién de contenido en pertinencia, relevancia y claridad. Las
dimensiones evaluadas fueron tres: la calidad del programa, la adecuacion al
contexto y la adecuacion al punto de partida. En la calidad del programa, todos los
validadores respondieron que esta fundamentado teéricamente, que la informacién
incluida es relevante, que incluye objetivos, actividades, medios, estrategias y
evaluacion; asimismo, consideraron que el programa esta adecuado al contexto de
los estudiantes; también corroboraron que ha previsto espacios, tiempo, recursos,

entre otros.

Los resultados consideran que el programa es aplicable, con un promedio de
valoracion de 91,32, corresponde a la escala de muy buena; por lo que quedd
demostrado que el Programa ENARI cumple con las condiciones de rigor para ser

aplicado en otros grados de educacion secundaria.

Por tanto, se ha corroborado que las competencias investigativas se pueden
promover y fortalecer mediante diferentes modelos y estrategias didacticas
(Oquendo, 2019; Llanquiche, 2015; Barturén, 2019), confirmandose que el ensayo
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constituye una buena alternativa para lograr que los estudiantes aprendan a
investigar, dado que su elaboracion dinamiza muchas actividades que son propias
de la investigacion cientifica (Camps, 1995; Mendoza y Jaramillo, 2006; Rodriguez,
2007; Angulo, 2013).

En conclusion, a nivel general, la problemética identificada y la teoria cientifica
sistematizada, conlleva a determinar que el Programa ENARI constituye una
alternativa para lograr la construccibn de competencias investigativas en

estudiantes de educacion secundaria.
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VI.CONCLUSIONES

1° Se propone el Programa ENARI como una alternativa didactica para promover
competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Juan de Mori” del distrito de Catacaos (Piura), dado

gue presentan un bajo nivel de logro.

2° El nivel de logro en competencias investigativas de las estudiantes, a nivel
general, es bajo, lo que determina que la mayoria no esta logrando los saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales necesarios para enfrentarse a

situaciones investigativas que plantea su formacion.

3° El nivel de logro en competencias investigativas de las estudiantes, a nivel de
dimensiones, es bajo, siendo mas critica en las competencias para plantear un

problema, para recoger y analizar datos, para interpretar y para escribir.

4° El Programa ENARI estd fundamentado en el racionalismo critico de Karl
Popper, teéricamente en el modelo textual de Van Dijk (1992), en el modelo
cognitivo del proceso de escritura desarrollado por Flower y Hayes (1980, 1981),
en la teoria pragma-dialéctica de Van Eemeren y Grootendorst (1992) y en el
paradigma positivista de la investigacion cientifica; perspectivas teoricas que
respaldan la escritura como un proceso constructivo y reflexivo que favoreceria

la actividad investigativa.

5° Se disefi6 el Programa ENARI para mejorar competencias investigativas,
considerando quince sesiones de aprendizaje, con estrategias didacticas activas
y participativas, basadas en el constructivismo cognitivo, dado que propugnan
que el estudiante sea el protagonista al momento de desarrollar habilidades
complejas, vivenciando las competencias investigativas durante la planificacion,

textualizacion y revision de un ensayo argumentativo.

6° El Programa ENARI para mejorar competencias investigativas, se validd por
juicio de cinco expertos, quienes concluyeron que tiene validez (91,32 como
promedio), lo que significa que tiene calidad intrinseca y adecuacion al contexto

y componentes previstos en su punto de partida.
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VIl. RECOMENDACIONES

1° Alos directivos y docentes de la Institucién Educativa “Juan de Mori” del distrito
de Catacaos (Piura), se les recomienda integrar en el trabajo curricular,
experiencias de aprendizaje de elaboracion de ensayos argumentativos como
estrategia para desarrollar competencias investigativas. Esto implica que los
docentes la consideren en la programacion y ejecucién curricular, y los directivos

lo evallien en el monitoreo o evaluacioén curricular.

2° Se recomienda a los docentes de educacion secundaria de la UGEL Piura,
considerar en las diferentes areas curriculares, experiencias de investigacion
formativa, en la perspectiva de ir formando a los estudiantes competencias y
capacidades investigativas y asi superar las debilidades que presentan al

culminar su educacion basica.

3° A los directivos de la UGEL Piura, institucionalizar de manera progresiva el
Programa ENARI, asumiéndolo como un proyecto de innovacion curricular anual
que permita a los estudiantes elaborar ensayos argumentativos sobre los
diversos problemas de su realidad natural y socio-cultural, logrando el desarrollo
de competencias investigativas que permitan la consolidacion del perfil de

egreso de educacion secundaria.

4. A los especialistas de la UGEL Piura, promover talleres de capacitacion a los
docentes de educacién secundaria sobre la mediacion didactica para usar la
elaboracion de ensayos argumentativos como estrategia de fortalecimiento de
los conocimientos y habilidades de escritura e investigacion de los estudiantes

en las diversas areas curriculares.
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VIIl. PROPUESTA

“Programa Ensayo Argumentativo para la Investigacion (ENARI) para promover
el desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de

secundaria”
I. Justificacion cientifica

La elaboracion de ensayos argumentativos, se respalda epistemolégicamente,
en los principios del racionalismo critico defendidos por la teoria de Popper (1994):
el principio de falibilidad (que podria llevar a que los interlocutores se equivoquen),
el principio de discusion racional (razones a favor y en contra) y el principio de
aproximacion a la verdad. En este sentido, Popper, postulé que si el conocimiento
es esencialmente falible se debe desarrollar la disposicion a examinarlo con sentido
critico, aceptando la critica objetiva e impulsdndola de manera activa. El
racionalismo critico, es una manera de pensar, basada en la disposicidon para
exponer y escuchar argumentos criticos. Desde esta perspectiva, la argumentacion
incluye una actitud y practica critica en la que se presentan y defienden posturas

divergentes (Cademartori y Parra, 2000).

El Programa ENARI, se fundamenta tedricamente en el modelo textual de Van
Dijk (1992), en el modelo cognitivo del proceso de escritura propuesto por Flower y
Hayes (1980, 1981), y la teoria de la Pragma-dialéctica de Van Eemeren y
Grootendorst (1992). En su conjunto, estas teorias sustentan proceso de escritura
en la redaccién de textos y la estructura légica de los argumentos, considerando la
escritura como un proceso constructivo y reflexivo que favorece la actividad de

investigacion.

El ensayo, como texto de la escritura argumentativa, se fundamenta en el modelo
cognitivo de Flower y Hayes (1981), que asume el acto de escribir como un proceso
interactivo, en la que intervienen tres elementos: primero, el ambiente que incluye
lo que esté afuera del escritor, en su contexto; segundo, la memoria a largo plazo
del escritor que permite tener conocimiento del tema y de sus planes de accion;
tercero, los procesos de redaccion: planeacion, textualizacion y revisién. En la

planificacién se determina los objetivos y establece un plan de produccion; en la
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textualizacion, en la que se convierte el plan en texto escrito; en la revision, en la

gue se revisa y evalua (Mejia, 2018). Son estos procesos, los que se asumieron al

momento de realizar las experiencias formativas de redaccion de un ensayo

argumentativo, creando condiciones para que en cada una de las etapas se vayan

vivenciando las competencias investigativas.

Il. Organizacion de actividades

N° Dimension
Actividades Conocimiento (competencias Indicadores
investigativas)
1. Seleccion del  Formulacién de Competencia para - Identifica problemas de su
tema del titulo observar entorno
ensayo - Selecciona una realidad

2. Busqueda de
informacion

3. Analisis de
argumentos
previos sobre
el tema

4, Prevision de
tesis del
ensayo

5. Estructura del
ensayo

6. Tipos de
argumentos

7. Redaccion

académica

8. Redaccion de
la introduccién

Fuentes de
informacién
académica
Registro de
informacién
académica

Antecedentes de
tema de estudio
Exploracién de
bases tebrico-
conceptuales

Tesis

Protocolo o
esquema de
investigacion

Eleccion del tipo
de argumento

Citas textuales y
parafraseo

Etica en la
investigacion
Planteamiento del
problema
Formulacién de
hipotesis

Competencia para
plantear un
problema

Competencia para
el recojo y analisis
de

datos/informacion

Competencia para
el recojo y analisis
de
datos/informacion
Competencia para
escribir
Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
plantear un
problema

problemética a investigar
Registra evidencias de la
realidad problematica.
Formulacién de preguntas
Formulacién de objetivos
Formulacién de hipétesis

Utiliza diversas herramientas de
busqueda bibliografica

Registra referencias
bibliogréficas, segin normas

Identificacion de técnicas de
recojo de datos/informacion.

Aplicacién de normas de
redaccion académica

Usos de citas y referencias
bibliogréficas

Aplicacién de normas de
redaccion académica
Conocimiento de esquema para
escribir un trabajo de
investigacion

Procesa de datos/informacién
tomados de fuentes

Aplica normas de redaccion de
citas y referencias

Utiliza diferentes técnicas de
parafraseo

Formula preguntas

Formula objetivos

Formula hipotesis
Fundamenta tedricamente un
problema
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NO

Actividades

Conocimiento

Dimension
(competencias
investigativas)

Indicadores

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Redaccion de
la
argumentacion

Redaccion de
la contra
argumentacion

Redaccion de
la conclusion

Redaccion e
insercién de
referencias

Revision de la
estructura,
organizacion y
gramatica del
ensayo

Revision de la
estructura,
organizacion y
gramatica del
ensayo

Evaluacion del
ensayo
argumentativo

Recojo y
tratamiento de
datos

Recojo y
tratamiento de
datos

Discusion de
resultados
Formulaciéon de
conclusiones

Normas APA
Insertar
referencias en
Word
Redaccion
académica de
textos

Redaccion de
textos
académicos

Redaccion de
textos
académicos

Competencia para
el recojo y andlisis
de
datos/informacion
Competencia para
interpretar

Competencia para
el recojo y analisis
de
datos/informacion
Competencia para
interpretar
Competencia para
interpretar

Competencia para

escribir

Competencia para

escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

- Aplicacion  de

- ldentifica técnicas de
investigacion

Selecciona o disefia
instrumentos de recolecciéon de
datos

Procesa datos/informacién

Identifica técnicas de
investigacion

Selecciona y disefia
instrumentos de recoleccion de
datos

Procesa datos e informacion
Explica los resultados del
andlisis

Contrasta hipotesis
Comprueba objetivos de
investigacion

Formula conclusiones

normas de
presentacion formal de trabajos
Uso de citas y referencias
bibliograficas.

- Aplica normas de presentacion
formal de trabajos

Usa citas y referencias
bibliogréficas.

Redacta informe de
investigacion

- Aplica normas de presentacion
formal de trabajos

Usa citas y referencias
bibliograficas.

Redacta informe de
investigacion

- Aplica normas de presentacion
formal de trabajos

Usa citas y referencias
bibliogréficas.

Redacta el informe de
investigacion
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ANEXO 1

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

. Instrumento/
Variable de L L . . . .
- Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Esca]q de
medicién
Variable 1 Es una propuesta did4ctica | Es una estrategia didactica Planificacion del ensayo - Seleccién de un tema Ficha de
Programa gue articula intenciones, | que se ha disefiado con el argumentativo - Basqueda de informacién evaluacion
ENARI actividades, estrategias y | propdsito de crear del Programa

recursos de aprendizaje

orientadas hacia el
desarrollo de
competencias

investigativas tomando

como eje articulador: la
elaboracién de un ensayo
argumentativo, género en
prosa que tiene como
propésito  presentar y
defender una tesis para
lograr la adhesion de sus
lectores (Zambrano, 2012).

condiciones de aprendizaje
para que las estudiantes de
quinto grado de secundaria
de la Institucién Educativa
Juan de Mori puedan
construir competencias
investigativas a partir de la
elaboracion de un ensayo
argumentativo. Ha previsto
actividades cognitivas
constructivistas
relacionadas con el proceso
de investigacion, a partir de
la planificacion,
textualizacion y revision de
un ensayo argumentativo
relacionado con un
problema de su realidad
socio natural.

Andlisis de argumentos
previos sobre el tema

Prevision de tesis

Protocolo o esquema del
ensayo

Textualizacion del ensayo
argumentativo

Elaboracion de la
introduccién del ensayo:
presentacion del
contexto, del temay
formulacion de la tesis

Elaboracion del desarrollo:

Elaboracién de
argumentos razonados:
Afirmacion, evidencia,
explicacion, conclusion
parcial.

Construccién de
contraargumentos:
Presentacién del




Variable de
estudio

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento/
Escala de
medicién

contraargumento,
invalidacion del
argumento contrario,
refutacion del ejemplo
propuesto.

Elaboracion de la
conclusién: sintetiza las
ideas, reitera la tesis y
hace reflexionar al lector

Revision del ensayo
argumentativo

Revision de la estructura,
organizacion y gramatica
del ensayo

Evaluacion del ensayo
argumentativo

Variable 2

Competencias
investigativas

Son
complejas

capacidades
que se
dinamizan para lograr
interpretar,  argumentar,
proponer alternativas a las
situaciones problematicas
que se presentan en
cualquier nivel educativo,
desarrollando las
competencias para
preguntar, para observar,

Nivel de logro que
demuestran un grupo de
estudiantes que culminan
educacion secundaria, en
torno a la propuesta de
Mufioz, Quintero y Munévar

(2001), que, se han
reorientado en cinco
competencias: para

observar, para plantear un
problema, para recoger y

Competencia para observar

Es la competencia con la que
se inicia todo proceso
investigativo, que tiene que ver
con la disposicion para percibir
de manera selectiva hechos,
fendmenos y acciones de la
realidad social y natural, siendo
capaz de registrar e interpretar
sus observaciones (Mufioz et
al., 2006).

Identificacion de
problemas en el entorno
Seleccién de una realidad
problematica a investigar
Registro de observaciones
de la realidad

- Recojo de fundamentos

tedricos sobre realidad

problematica

Ordinal

Escala Likert




Variable de
estudio

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento/
Escala de
medicién

analizar y escribir (Mufioz
et al., 2001).

A las competencias
anteriores, se  suma
también la de interpretar,
que permite al estudiante
seleccionar fuentes que le
seran Utiles para abordar
un problema (MINEDU,
2015).

analizar datos/informacion,
para interpretar y para
escribir. La medicibn de
estas competencias, se
realizd6 con un cuestionario
diseflado en escala tipo
Likert, con cinco opciones de
respuesta, cuya intencion es
medir la frecuencia con que
se ejecutan determinadas
habilidades inherentes a las
competencias investigativas
de estudio.

Competencia para plantear
un problema

Es la competencia que tiene
que ver con la disposicion para
identificar, plantear, formular y
fundamentar un problema de
investigacion identificado en la
realidad (Rivas, 2011)

Formulacién de preguntas.
Formulacién de objetivos

- Formulacion de hipétesis

Fundamentacion teoérica de
un problema

Competencia para el recojo y
analisis de datos/informacion

Es la competencia que tiene
que ver con la biusqueda
sistematica y reflexiva de
informacién que se recoge a
través de instrumentos. Implica
la gestién de datos, incluyendo
su clasificacion, organizacion,
sintesis, destacando lo qué es
mas importante y, qué va a
aportar a la investigacion
(Murfioz et al., 2001).

Identificacion de técnicas
de medida

Seleccidn y disefio de
instrumentos de
recoleccion de datos
Procesamiento de
datos/informacion
Presentacion de
resultados

Competencia para interpretar

Es la competencia que permite
decodificar el significado de la
informacién de todo tipo de
fuentes, que resultan utiles para

Explicacion de resultados
del andlisis

Contraste de hipétesis
Contraste de objetivos de
investigacion




Variable de
estudio

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento/
Escala de
medicién

entender y abordar un problema
de investigacion.

Ayuda a contrastar, ampliar y
cuestionar la informacion que
se extrae de distintas fuentes
para construir sus propias
interpretaciones (MINEDU,
2015).

- Formulacién de
conclusiones

Competencia para escribir

Es la competencia relacionada
con la redaccién de textos,
especificamente con la
estructura y presentacion de un
informe de investigacion,
considerando normas y
caracteristicas de escritura
académica (Mufioz et al.,
2006).

- Conocimiento de esquema
para escribir un trabajo de
investigacion

- Aplicaciéon de normas de
presentacion formal de
trabajos

- Uso de citas y referencias
bibliograficas.

- Redaccion de un trabajo de
investigacion.




ANEXO 2

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Cuestionario para medir competencias investigativas

Estimado estudiante:

El cuestionario que se presenta tiene por finalidad conocer el nivel de competencias
investigativas.

Lee cada una de las afirmaciones relacionadas con la practica de competencias
investigativas en estudiantes. Revisa las opciones, y marca con una (X) la alternativa con
la que mas te identificas.

1 (NU) 2 (CN) 3 (AV) 4 (CS) 5 (SI)
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Responda a lo que realmente sabes y haces al realizar un trabajo de investigacion. En
este sentido, se te invoca sinceridad en tus respuestas, recuerda que son anénimas y se
mantendran en absoluta confidencialidad.

Gracias por tu apoyo.

Grado: ..o Sexo: M () F () Edad: .........
N° Dimensiones e items 1 2 3 4 5
D: | Competencia para observar Nunca niﬁi'a A veces Siecr?j?re Siempre

1. | Soy minucioso observando e identificando
distintos problemas de mi entorno, | [ ] [] [] [] []
despertando mi interés por investigarlos

2. |Logro captar y seleccionar una u otra
realidad problematica de mi entorno, | [] [] [] [] []
susceptible de investigar

3. | Suelo tomar nota o registrar evidencias de
lo que observo en la realidad problematica | [ ] [] [] [] []
de mi entorno

4. | Soy capaz de recoger informacion de
fuentes bibliograficas que me ayuden a

comprender mejor un problema a u U L] L] L]
investigar.

Casi Casi

D2 | Competencia para plantear un problema | Nunca A veces

. Siempre
nunca siempre P

5. | Soy capaz de plantear y formular un
problema de investigacién de mi realidad | [ ] [] [] [] []
social o natural




N° Dimensiones e items 1 2 3 4 5
6. | Tengo claro como formular el proposito u
objetivo que debo lograr al culminar una | [] ] ] ] ]
investigacion
7. | Suelo pensar en posibles respuestas por
las que ocurre un problema y puedo | [] ] ] ] ]
redactarlas como hipotesis
8. | Soy capaz de fundamentar teGricamente un
problema de investigaciéon, ordenando la | [ ] [] [] [] []
informacion por escrito.
Competencia para el recojo y andlisis de Casi Casi |
Ds | gatos / informacion NUNCa | nunca. |AVeCes | siempre | Siempre
9. | Tengo conocimiento sobre técnicas que me
ayuden a recoger datos/informacion sobre | [ ] [] [] [] []
un problema
10. | Soy capaz de seleccionar o elaborar
instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para
recoger datos/informacion  sobre un u u u N N
problema
11. | Puedo procesar (leer, comprender,
agrupar) los datos o la informacion que
recojo a través de los instrumentos de u U u u u
medida
12. | Soy capaz de presentar en tablas, graficos
0 esquemas los datos e informacién
correspondiente a resultados de una u U u u u
investigacion.
Ds | Competencia para interpretar Nunca niii'a A veces Sigrﬁ)'re Siempre
13. | Logro explicar con profundidad y claridad
los resultados obtenidos a través de una | [ ] [] [] [] []
investigacion
14. | Soy capaz de comprobar o0 contrastar
hipétesis, logrando interpretar los | [ ] [] [] [] []
resultados alcanzados
15. | Soy capaz de comprobar o discutir los
objetivos de wuna investigacion con | [ ] [] [] [] []
hallazgos claros y consistentes
16. | Tengo facilidad para formular conclusiones
y plantear soluciones frente a un problema | [ ] [] [] [] []
identificado.
Ds | Competencia para escribir Nunca niﬁi'a A veces Siecri?re Siempre
17. | Conozco un esquema para organizar y
elaborar un informe de investigacién, y soy | [ ] [] [] [] []

capaz de usarlo con facilidad




N° Dimensiones e items 1 2 3 4 5
18. | Conozco y aplico normas internacionales

para la correcta presentacion formal de un

trabajo académico (méargenes, interlineado, u u u u u

etc.)
19. | Tengo dominio y habilidad para usar citas y

referencias bibliograficas de acuerdo a | [ ] ] ] ] ]

normas APA
20. | Soy capaz de redactar un informe de

investigacion, respetando propiedades de

coherencia, cohesiébn y  correccion L] N L] u u

gramatical.

Gracias por tu participacion.
Escala de evaluacion

Dimensiones/variable N° items Bajo Medio Alto
C. para observar 4 4a9 10a 14 15a20
C. para plantear un problema 4 4a9 10a 14 15a20
C. para el reco!(? y analisis de 4 429 10 a 14 15 2 20
datos/informacion
C. para interpretar 4a9 10a 14 15a20
C. para escribir 4a9 10a 14 15a 20
Competencia investigativa 20 20 a 46 47 a 73 74 a 100




ANEXO 2.1

FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Nombre

Autores
Ao de ediciéon

Dimensiones

Ambito de aplicacion
Administracion
Duracién

Obijetivo

Validez

Confiabilidad

Campo de aplicacion

Aspecto a evaluar

Calificacion

Categorias

Subcategorias

Cuestionario para medir competencias investigativas

Maria Elena Pacherres Valladares
2020

D1. Competencia para observar

D2. Competencia para plantear un problema

D3. Competencia para el analisis y recojo de datos
D4. Competencia para interpretar

D5. Competencia para escribir

Institucion Educativa Juan de Mori, Catacaos
Individual
20 minutos

Medir de competencias investigativas, desde

estudiantes de educacién secundaria

la perspectiva de

Validez de contenido, mediante juicio de expertos (5).

Se determinarda mediante el método Alfa de Cronbach, considerando
datos de prueba piloto.

Estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa
Juan de Mori de Catacaos (Piura)

El cuestionario esté constituido por 20 items, distribuidos de la siguiente
manera:

D1. Competencia para observar (4 items)
D2. Competencia para plantear un problema (4 items)
D3. Competencia para el analisis y recojo de datos (4 items)

D4. Competencia para interpretar (4 items)

D5. Competencia para escribir (4 items)

Nunca (1 punto)

Casi nunca (2 puntos)

A veces (3 puntos)

Casi siempre (4 puntos)

Siempre (5 puntos)
Bajo Medio Alto

20a 46 47 a 73 74 a 100
Dimensiones Bajo Medio Alto

D1 4a9 10a14 15a20
D2 4a9 10a14 15a20
D3 4a9 10a14 15a20
D4 4a9 10a14 15a20
D5 4a9 10a14 15a20




ANEXO 2.2

MATRICES DE VALIDACION Y FICHAS DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Matriz de validacion del instrumento: Cuestionario para medir competencias investigativas (Experto 1)

Titulo de tesis : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucién educativa
de Piura, 2020.

Opci6n de o L
P Criterios de evaluacion
respuesta
” ” - Relacién .
. . . . ‘ Relacion Relacion Relacion Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores items S| 2| s| o] =| entela entre la enreel | O ‘T; recomendacion)és
Z| O| <| O| 9| variableyla | dimensiény | indicadory o ci()r): de
| | | < 9 dimension | elindicador el item repspuesta
Si No Si No Si No Si No
_ = | Competencia Identificacion de Soy minucioso/a observando e identificando
I § para observar problemas en el distintos problemas de mi entorno, v v v v
(3] . . g i 4 i i
5 § :: D|sp_o§|C|on para entorno despertando mi interés por investigarlos
% -8 2 percibir del ti Seleccién de una Logro captar y seleccionar una u otra
s82 hmarr\1era selectiva | realidad realidad problematica de mi entorno, v v v v
0 g’ﬁ < | hechos, problematica a susceptible de investigar
S 2 ¢ | fendmenosy investigar
2 c® i
Z S84 B | acciones de la
© E o o | realidad socialy | Registro de Suelo tomar nota o registrar evidencias de lo
7 8 S | natural, observaciones de la que observo en la realidad problemética de v v v v
27T § s registrando e realidad mi entorno
= @ 5 < | interpretando - - ~
g o S 8| sus Recojo de Soy capaz de recoger informacion de fuentes
© > 5 & | observaciones fundamentos tedricos bibliograficas que me ayuden a comprender v v v v
Q@ '3 s g (Mufioz et al., sobre la fte_alidad mejor un problema a investigar
e g 3 2006). problematica
IS e E_ 7]
8 8 = 2 | Competencia Formulacién de Soy capaz de plantear y formular un
@ € | para plantear un | preguntas problema de investigacién de mi realidad v v v v
9 g © | problema social o natural
=
E > \(© . . ez , , L.
SPE !(Dj|sp(_)f_5|0|on Para | Formulacién de Tengo claro cémo formular el propésito u
g = ! Ientl Icar, objetivos objetivo que debo lograr al culminar una v v v v
O g | Plantear, investigacion




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items Sz sl ol = Zﬁ'ﬁ"&” iiﬁg'?; ii'lfé'i.” entre ‘T' ?:(:Sfr:qvjnc;;réfngg
z| 0| €| © v vgriable_y la dinjen_si(’)n y | indicadory onpecriT(]')ri/ daé
—| | ®| <| ) dimensién | elindicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
formulary Formulacién de 7. Suelo pensar en posibles respuestas por las
fundamentar un | hingtesis que ocurre un problema y puedo redactarlas 4 4 v 4
problema (Rivas, como hipétesis
2011).
Fundamentacion 8. Soy capaz de fundamentar teéricamente un
tedrica de un problema de investigacion, ordenando la v v v v
problema informacién por escrito
Competencia Identificacion de 9. Tengo conocimiento sobre técnicas que me
para recoger y técnicas de medida ayuden a recoger datos/informacién sobre un v v v v
analizar datos problema
E.S la bfl.sq”eda Seleccion y disefio 10. Soy capaz de seleccionar o elaborar
sistematica y de instrumentos de instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para v v v v
reflexwa_c!e recoleccion de datos recoger datos /informacion sobre un
informacién que problema.
se recoge a
través de Procesamiento de 11. Puedo procesar (leer, comprender, agrupar)
instrumentos. datos/ informacién los datos o la informacién que recojo a través v v v v
Implica la de los instrumentos de medida
gestion de
datos... (Mufioz, | Presentacion de 12. Soy capaz de presentar en tablas, graficos o
2001). resultados esquemas los datos e informacion v v v v
correspondiente a resultados de una
investigacion.
Competencia Explicacion de 13. Logro explicar con profundidad y claridad los
para interpretar resultados del resultados obtenidos a través de una v v v v
Es decodificar el | analisis investigacion
_S|gn|f|ca(_19 de la Contraste de 14. Soy capaz de comprobar o contrastar
informacion que | pistesis hip6tesis, logrando interpretar los resultados v v v v
resulta atiles alcanzados
para entender y
abordar un Contraste de 15. Soy capaz de comprobar o discutir los
problema. Ayuda | objetivos de objetivos de una investigacion con hallazgos v v v v
a contrastar investigacion claros y consistentes
informacion,
construyendo Formulacién de 16. Tengo facilidad para formular conclusiones y
interpretaciones conclusiones plantear soluciones frente a un problema v v v v
identificado




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items Sz sl ol = F;?]L?S:;n iilt?glf; ii'lfé'i.” entre Tl ?:(:Sfr:qvjncégrfsngg
z| 0| €| © v vgriable_y la din_wen_si(’)n y | indicadory ()':jecr%z da;
| «| ®| <| ©| dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No| Si [ No | Si [ No | Si | No
propias
(MINEDU, 2015).
Competencia Conocimiento de 17. Conozco un esquema para organizar y
para escribir esquema para elaborar un informe de investigacion, y soy v v v v
Tiene que ver esc_ribir un trgl?ajo capaz de usarlo con facilidad
con la redaccion | 9e investigacion
de textos, de Aplicacion de 18. Conozco y aplico normas internacionales
manera normas de para la correcta presentacién formal de un
especifica, con presentacion trabajo académico (margenes, interlineado, v v v v
la estructura y formal de etc.
presentacion de trabajos
informe de
investigacion, Uso de citas y 19. Tengo dominio y habilidad para usar citas y
considerando referencias referencias bibliograficas de acuerdo a v v v v
normas de bibliograficas normas APA
escritura
académica Redaccion de un 20. Soy capaz de redactar un informe de
(Mufioz, 2006). trabajo de investigacion, respetando propiedades de v v v v
investigacion coherencia, cohesién y correccion
gramatical.

/

Dr. Abraham Eudes Pérez Urruchi
DNI N° 00252181

Tfno.: 939536143
E-mail: apu270467@gmail.com




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Nombre de instrumento . Cuestionario para medir competencia investigativa.

Objetivo : Medir el nivel de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria.

Dirigido a : Estudiantes de quinto grado de secundaria

Apellidos y nombres del evaluador : Pérez Urruchi, Abraham Eudes.

Grado académico del evaluador . Doctor en Educacion

Valoracién : Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

Firma del Evaluador




Ficha de evaluacion del experto 1

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

i\—l- ESCUELA DE POSTGRADO Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO PARA MEDIR COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Instrucciones: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta
validando. Debera colocar la puntuacién que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 — 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 0 [6 111621263136 |41]46]51][56|61]66]71][76]81]86][01[0s| Observaciones
5 1101520 |25 |30 |35 |40 |45 |50 |55 |60 |65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 100
1.Claridad Esta formulado con un
lenguaje apropiado 95
2.0bjetividad Esta expresado en
conductas observables 95
3.Actualidad Adecuado al enfoque
tedrico abordado en la
investigacion 95
4.0rganizacion Existe una
organizacion légica
entre sus items 95




Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16| 21263136 | 414651566166 71]76 |81 86910 | Observaciones
1011520125 |30 |35|40 |45 |50 |55|60|65|70|75|80|85|90 |95 |100
5.Suficiencia Comprende los
aspectos necesarios en
cantidad y calidad. 95
6.Intencionaldiad Adecuado para valorar
las dimensiones del
tema de la
investigacion 95
7.Consistencia Basado en aspectos
tedricos-cientificos de
la investigacion 95
8.Coherencia Tiene relacion entre las
variables e indicadores 95
9.Metodologia La estrategia responde
a la elaboracion de la
investigacion 95

Piura, 07 de noviembre de 2020.

m Eudes Pérez Urruchi

DNI N° 00252181
Tfno.: 939536143
E-mail: apu270467@gmail.com




Matriz de validacion del instrumento: Cuestionario para medir competencias investigativas (Experto 2)

Titulo de tesis : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Opcién de o -
P Criterios de evaluacion
respuesta
- ” L Relacion .
. . . . . Relacion Relacion Relacion Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores Iltems S|zl | o] o| enten entre la entre el entre el recomendacion)és
7] - ) - S itemy la
zZ| 0| €| © )| variable y la | dimensiény | indicador y oncion de
| | | <| Y| dimensién | elindicador el item repspuesta
Si No Si No Si No Si No
o Competencia Identificacion de Soy minucioso/a observando e identificando
3 ara observar roblemas en el distintos problemas de mi entorno, v v v v
=3 S ’ . .
< .S Disposicion para entorno despertando mi interés por investigarlos
folRe percibirde Seleccion de una Logro captar y seleccionar una u otra
s E manera selectiva ; . gy .
52 hech realidad realidad problematica de mi entorno, v v v v
= g ™ fec’ 0S, problematica a susceptible de investigar
g 2 g | fenomenosy investigar
» & § | acciones de la
g 2 § N | realidad socialy | Registro de Suelo tomar nota o registrar evidencias de lo
® 85< | natural, observaciones de la gue observo en la realidad problematica de v v v v
2 E 2 S | registrando e realidad mi entorno
s 55 .
17} interpretando
c T . . ..
g3 88| sus Recojo de Soy capaz de recoger informacion de fuentes
E ® g § observaciones fur:)darlnentols_c;egricos bibl_iogréficasb?ue me_ayud(_en a comprender v v v v
S @ @S| (Muioz etal. sobre la realida mejor un problema a investigar
. 3 4 Lo
e :::--%5 < | 2006). problematica
o 9 c
e S £ 0 . -
L @ & ¢ | Competencia Formulacion de Soy capaz de plantear y formular un
5= a . A ; .
g £ © £ | paraplantearun | preguntas problema de investigacion de mi realidad v v v v
O 8¢ § problema social o natural
n O 2 . .
© § 2| Disposicidn para | pomylacién de Tengo claro cémo formular el propésito u
& £ 3| identificar bieti bieli debo | | culmi v v v v
- e ' objetivos objetivo que debo lograr al culminar una
S5 plantear, investigacion
= g formular y
O fundamentar un Formulacién de Suelo pensar en posibles respuestas por las
IS . o
3 problema (Rivas, | hipotesis que ocurre un problema y puedo redactarlas v v v v
S 2011). como hipétesis




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items Sz sl ol = Zﬁ'ﬁ"&” iiﬁg'?; ii'lfé'i.” entre ‘T' ?:(:Sfr:qvjnc(;(;rfjngg
z| 0| €| © v vgriable_y la dinjen_si(’)n y | indicadory onpecriT(]')ri/ daé
| «| ®| <| ©| dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Fundamentacién 8. Soy capaz de fundamentar teéricamente un
tedrica de un problema de investigacion, ordenando la v v v v
problema informacién por escrito
Competencia Identificacion de 9. Tengo conocimiento sobre técnicas que me
para recoger y técnicas de medida ayuden a recoger datos/informacién sobre un v v v v
analizar datos problema
Es labusqueda | gejeccisn y disefio 10. Soy capaz de seleccionar o elaborar
sistematica y de instrumentos de instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para
reflexiva de recoleccion de datos reco i i6 Y Y Y Y
: - ger datos /informacion sobre un
informacion que problema.
se recoge a
través de Procesamiento de 11. Puedo procesar (leer, comprender, agrupar)
instrumentos. datos/ informacion los datos o la informacién que recojo a través 4 v v v
Implica la de los instrumentos de medida
gestion de
datos... (Mufioz, | Presentacion de 12. Soy capaz de presentar en tablas, graficos o
2001). resultados esquemas los datos e informacion v v v v
correspondiente a resultados de una
investigacion.
Competencia Explicacion de 13. Logro explicar con profundidad y claridad los
para interpretar resultados del resultados obtenidos a través de una v v v v
Es decodificar el | analisis investigacion
_S|gn|f|caq§> dela Contraste de 14. Soy capaz de comprobar o contrastar
informacion que | pingtesis hipétesis, logrando interpretar los resultados v v 4 v
resulta utiles alcanzados
para entender y
abordar un Contraste de 15. Soy capaz de comprobar o discutir los
problema. Ayuda | objetivos de objetivos de una investigacion con hallazgos 4 v 4 v
a contrastar investigacion claros y consistentes
informacion,
construyendo Formulacién de 16. Tengo facilidad para formular conclusiones y
interpretaciones conclusiones plantear soluciones frente a un problema v v v v
propias identificado
(MINEDU, 2015).




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L ‘s Relacion .
Dimensiones Indicadores ftems S| 2l 5| ol - Zﬁltfglgn Fien'tfé'f’é’ Re?mltfrlggln entre T' ?fff,fq\':,f('f;ﬁ?fn’gs
z| ol <o variable y Ia | dimension y | indicadory Oltjecr%z d‘z
—| | | <| ) dimensién | elindicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Competencia Conocimiento de 17. Conozco un esquema para organizar y
para escribir esquema para elaborar un informe de investigacion, y soy v v v v
Tiene que ver esc_rlblr un tra_t?ajo capaz de usarlo con facilidad
con la redaccion | de investigacion
de textos, de Aplicacion de 18. Conozco y aplico normas internacionales
manera normas de para la correcta presentacion formal de un
especifica, con presentacion trabajo académico (margenes, interlineado, v v v v
la estructura y formal de etc.
presentacion de trabajos
informe de
investigacion, Uso de citas y 19. Tengo dominio y habilidad para usar citas y
considerando referencias referencias bibliograficas de acuerdo a v v v v
normas de bibliograficas normas APA
escritura
académica Redaccion de un 20. Soy capaz de redactar un informe de
(Mufioz, 2006). trabajo de investigacion, respetando propiedades de v v v v
investigacion coherencia, cohesién y correccion
gramatical.

C. INVESTIGACION
EPG UVC - PIURA




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Nombre de instrumento :  Cuestionario para medir competencia investigativa.

Medir el nivel de competencias investigativas en estudiantes de quinto

Objetivo
grado de secundaria.
Dirigido a Estudiantes de quinto grado de secundaria
Apellidos y nombres del evaluador : Briones Mendoza, Mario Napoledn.
Grado académico del evaluador . Doctor en Educacion
Valoracion Deficiente RegL_JIar Bueno Muy bueno Excelente

DEC. INVESTIGACION
EPG UVC - PIURA




i\_l" ESCUELA DE POSTGRADO

CESAR VALLEJO

Ficha de evaluaciéon del experto 2

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO PARA MEDIR COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Instrucciones: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta
validando. Debera colocar la puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16|21 [ 263136 |41 46|51 56|61 |66 7176|8186 |91]06| Observaciones
10 | 15|20 (25 (30|35 |40 | 45|50 55|60 |65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 |100
1.Claridad Esta formulado con un
lenguaje apropiado 80
2.0bjetividad Esta expresado en
conductas observables 80
3.Actualidad Adecuado al enfoque
tedrico abordado en la
investigacion 80
4.0rganizacion Existe una
organizacion l6gica
entre sus items 80
5.Suficiencia Comprende los
aspectos necesarios en
cantidad y calidad. 80
6.Intencionaldiad Adecuado para valorar
las dimensiones del
tema de la
investigacion 80




Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 —-80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16| 21263136 | 414651566166 71]76 |81 86910 | Observaciones
1011520125 |30 |35|40 |45 |50 |55|60|65|70|75|80|85|90 |95 |100
7.Consistencia Basado en aspectos
tedricos-cientificos de
la investigacion 80
8.Coherencia Tiene relacion entre las
variables e indicadores 80
9.Metodologia La estrategia responde
a la elaboracion de la
investigacion 80

Piura, 07 de noviembre de 2020.

C. INVESTIGACION

EPG UVC - PIURA




Matriz de validacion del instrumento: Cuestionario para medir competencias investigativas (Experto 3)

Titulo de tesis : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Opcién de . -
P Criterios de evaluacion
respuesta
- ” - Relacién .
. . . . . Relacion Relacion Relacion Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores items ol 2l o] o] _| enmela | entela | enweel | envee v ('j es Y
7] . . L L itemyla recomendaciones
zZ| 0| €| © )| variable y la | dimensiény | indicador y oncion de
—| | | < 9 dimension | elindicador el item p
respuesta
Si No Si No Si No Si No
Competencia Identificacion de Soy minucioso/a observando e identificando
© para observar problemas en el distintos problemas de mi entorno, v v v v
=5 S Disposicion para entorno despertando mi interés por investigarlos
8
S c ibi . .
g S percibir del . Seleccién de una Logro captar y seleccionar una u otra
3 § hmar;]era selectiva | yagjidad realidad problematica de mi entorno, v v P v
T echos, problematica a susceptible de investigar
o 2 fenémenos y investigar
g 2 acciones de la
59 realidad social y Registro de Suelo tomar nota o registrar evidencias de lo
0w 85 natural, observaciones de la gue observo en la realidad problematica de v v v v
€ £8 | registrando e realidad mi entorno
% 8 & @ | interpretando - - »
o8 g 8 | sus Recojo de Soy capaz de recoger informacion de fuentes
g = £ ‘: observaciones fundamentos_ tedricos bibl_iogréficas que me_ayudgn a comprender v v v v
2 E 52 (Mufioz et al., sobre la fgalldad mejor un problema a investigar
= 59 § 2006). problemética
c £ 2
‘c © ~ . -z
2 5 -8 ° Competencia Formulacion de Soy capaz de plantear y formular un
% o S o | paraplantearun | preguntas problema de investigacion de mi realidad v v v v
o 3G S | problema social o natural
(3]
E Ty2 . .
[4) ' . . .
8 .%% !(Dj|sp(_)f_5|0|on para | Formulacion de Tengo claro cémo formular el propésito u
3 o ! Ientl car, objetivos objetivo que debo lograr al culminar una v v v v
ES plantear, investigacion
8& formular y
g g fundamentar un Formulacion de Suelo pensar en posibles respuestas por las
ks = problema (Rivas, | hipotesis que ocurre un problema y puedo redactarlas v v v v
2 5 2011). como hipétesis
©
3 = Fundamentacion Soy capaz de fundamentar teéricamente un
© g tedrica de un problema de investigacion, ordenando la v v v v
problema informacion por escrito




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items S|zl s ol = F;?t?glgn iilt?glf; Reiltfrlggln entre ‘T' ?fff;":,f&‘;ﬁ?fn)gg
z| 0| €| © v vgriable_y la dinjen_si(’)n y | indicadory onpecriT(]')ri/ daé
—| | ®| <| ) dimensién | elindicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Competencia Identificacion de 9. Tengo conocimiento sobre técnicas que me
para recoger y técnicas de medida ayuden a recoger datos/informacién sobre un v v v v
analizar datos problema
Es la b}*?‘l”eda Seleccién y disefio 10. Soy capaz de seleccionar o elaborar
S|sten_1at|ca y de instrumentos de instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para v v v v
_reflexnva.c!e recoleccion de datos recoger datos /informacién sobre un
informacién que problema.
se recoge a
través de Procesamiento de 11. Puedo procesar (leer, comprender, agrupar)
instrumentos. datos/ informacién los datos o la informacién que recojo a través v v v v
Implica la de los instrumentos de medida
gestion de
datos... (Mufioz, | Presentacion de 12. Soy capaz de presentar en tablas, gréaficos o
2001). resultados esquemas los datos e informacion v v v v
correspondiente a resultados de una
investigacion.
Competencia Explicacion de 13. Logro explicar con profundidad y claridad los
para interpretar resultados del resultados obtenidos a través de una v v v v
Es decodificar el | analisis investigacion
;lgnlflcaq(’) de la Contraste de 14. Soy capaz de comprobar o contrastar
|nforma(;|9n U | hipotesis hipétesis, logrando interpretar los resultados v v v v
resulta atiles alcanzados
para entender y
abordar un Contraste de 15. Soy capaz de comprobar o discutir los
problema. Ayuda | objetivos de objetivos de una investigacion con hallazgos v v v v
a contrastar investigacion claros y consistentes
informacién,
construyendo Formulacién de 16. Tengo facilidad para formular conclusiones y
interpretaciones | conclusiones plantear soluciones frente a un problema v v v v
propias identificado
(MINEDU, 2015).
Competencia Conocimiento de 17. Conozco un esquema para organizar y
para escribir esquema para elaborar un informe de investigacion, y soy v v v v
Tiene que ver esc_ribir un tra_bajo capaz de usarlo con facilidad
con la redaccion | de investigacion




Variable

Dimensiones

de textos, de
manera
especifica, con
la estructura y
presentacion de
informe de
investigacion,
considerando
normas de
escritura
académica
(Mufioz, 2006).

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L ‘s Relacion .
. o Relacion Relacién Relacién Observaciones y/o
Indicadores Items S| z| s| o] =| entela entre la entre el ;;t;e ?{L recomendaciones
z| O] €| © & | variable y la | dimensién y | indicador y opci(')r}; de
| N| ™ dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No [ Si [ No | Si [ No
Aplicacion de 18. Conozco y aplico normas internacionales
normas de para la correcta presentacion formal de un
presentacion trabajo académico (margenes, interlineado, v v v v
formal de etc.
trabajos
Uso de citas y 19. Tengo dominio y habilidad para usar citas y
referencias referencias bibliograficas de acuerdo a v v v v
bibliogréaficas normas APA
Redaccion de un 20. Soy capaz de redactar un informe de
trabajo de investigacion, respetando propiedades de v v v v
investigacion coherencia, cohesién y correccion
gramatical.

el
DNI N° 02866554
Tfno.: 969004299

guardo Saavedra Nufez

E-mail: gecedul2@gmail.com




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Nombre de instrumento : Cuestionario para medir competencia investigativa.

Objetivo . Medir el nivel de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria.

Dirigido a . Estudiantes de quinto grado de secundaria

Apellidos y nombres del evaluador : Saavedra Nufiez, Manuel Eduardo.

Grado académico del evaluador . Doctor en Ciencias de la Educacion

Valoracién . Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

Firma del Evaluador




i\_l" ESCUELA DE POSTGRADO

CESAR VALLEJO

Ficha de evaluaciéon del experto 3

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO PARA MEDIR COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Instrucciones: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta
validando. Debera colocar la puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16|21 [ 263136 |41 46|51 56|61 |66 7176|8186 |91]06| Observaciones
10 | 15|20 (25 (30|35 |40 | 45|50 55|60 |65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 |100

1.Claridad Esta formulado con un

lenguaje apropiado 90
2.0bjetividad Esta expresado en

conductas observables 85
3.Actualidad Adecuado al enfoque

tedrico abordado en la

investigacion 90
4.0rganizacion Existe una

organizacion l6gica

entre sus items 90
5.Suficiencia Comprende los

aspectos necesarios en

cantidad y calidad. 85
6.Intencionaldiad Adecuado para valorar

las dimensiones del

tema de la

investigacion 90




Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16| 21263136 | 414651566166 71]76 |81 86910 | Observaciones
1011520125 |30 |35|40 |45 |50 |55|60|65|70|75|80|85|90 |95 |100
7.Consistencia Basado en aspectos
tedricos-cientificos de
la investigacion 90
8.Coherencia Tiene relacion entre las
variables e indicadores 90
9.Metodologia La estrategia responde
a la elaboracion de la
investigacion 85

Piura, 20 de octubre de 2020.

el

guardo Saavedra Nufez

DNI N° 02866554
Tfno.: 969004299
E-mail: geoedul2@gmail.com



Matriz de validacion del instrumento: Cuestionario para medir competencias investigativas (Experto 4)

Titulo de tesis : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una instituciéon educativa
de Piura, 2020.

Opci6n de o L
P Criterios de evaluacion
respuesta
” ” - Relacién .
. . . . B Relacion Relacién Relacion Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores Items Sl 2| 5| o] 2| enrela entre la entre el I,f;trze ?; recomendacion)(/es
zZ| 0| €| © : variable y la | dimensiény | indicador y opciér): de
| N o] dimensién | el indicador el item respuesta
Si No Si No Si No Si No
o Competencia Identificacion de Soy minucioso/a observando e identificando
= para observar problemas en el distintos problemas de mi entorno, v v v v
= © Disposicién para entorno despertando mi interés por investigarlos
o g percibir del " Seleccién de una Logro captar y seleccionar una u otra
% % hmar;]era selectiva | yagjidad realidad problematica de mi entorno, v v v v
£ 8 & | hechos, problematica a susceptible de investigar
s &g | fenomenosy investigar
59 acciones de la
o S0 . . A . ) .
g 25 N | realidad socialy | Registro de Suelo tomar nota o registrar evidencias de lo
£ 8 g« | natural, observaciones de la gue observo en la realidad problematica de v v v v
2 E 2 = | registrando e realidad mi entorno
8@ interpretando
= =] . . . 2
= g 8| sus Recojo de Soy capaz de recoger informacion de fuentes
£ 9 s % | observaciones fundamentos tedricos bibliograficas que me ayuden a comprender v v v v
‘8 o) Qe (Mufioz et al., sobre la ,rgalidad mejor un problema a investigar
Q g% ‘_g 2006). problematica
]
T S c0 . .
og < | Competencia Formulacién de Soy capaz de plantear y formular un
g g' ® £ | paraplantearun | preguntas problema de investigacion de mi realidad v v v v
O 8¢ § problema social o natural
n © = . . g
$5o %ISp(?f_SICIOﬂ Para | rormulacion de Tengo claro cémo formular el propésito u
gao! Ientl car, objetivos objetivo que debo lograr al culminar una v v v v
S s ]E)O?r:telz:’ investigacion
o c ulary
5 L ;
O g fundamentar un Formulacion de Suelo pensar en posibles respuestas por las
= problema (Rivas, | hipotesis gue ocurre un problema y puedo redactarlas v v v 4
& 2011). como hipétesis




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items Sz sl ol = Zﬁ'ﬁ"&” iiﬁg'?; ii'lfé'i.” entre ‘T' ?:(:Sfr:qvjnc(;(;rfjngg
z| 0| €| © v vgriable_y la dinjen_si(’)n y | indicadory onpecriT(]')ri/ daé
| «| ®| <| ©| dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Fundamentacién 8. Soy capaz de fundamentar teéricamente un
tedrica de un problema de investigacion, ordenando la v v v v
problema informacién por escrito
Competencia Identificacion de 9. Tengo conocimiento sobre técnicas que me
para recoger y técnicas de medida ayuden a recoger datos/informacién sobre un v v v v
analizar datos problema
Es labusqueda | gejeccisn y disefio 10. Soy capaz de seleccionar o elaborar
sistematica y de instrumentos de instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para
reflexiva de recoleccion de datos reco i i6 Y Y Y Y
: - ger datos /informacion sobre un
informacion que problema.
se recoge a
través de Procesamiento de 11. Puedo procesar (leer, comprender, agrupar)
instrumentos. datos/ informacion los datos o la informacién que recojo a través 4 v v v
Implica la de los instrumentos de medida
gestion de
datos... (Mufioz, | Presentacion de 12. Soy capaz de presentar en tablas, graficos o
2001). resultados esquemas los datos e informacion v v v v
correspondiente a resultados de una
investigacion.
Competencia Explicacion de 13. Logro explicar con profundidad y claridad los
para interpretar resultados del resultados obtenidos a través de una v v v v
Es decodificar el | analisis investigacion
_S|gn|f|caq§> dela Contraste de 14. Soy capaz de comprobar o contrastar
informacion que | pingtesis hipétesis, logrando interpretar los resultados v v 4 v
resulta utiles alcanzados
para entender y
abordar un Contraste de 15. Soy capaz de comprobar o discutir los
problema. Ayuda | objetivos de objetivos de una investigacion con hallazgos 4 v 4 v
a contrastar investigacion claros y consistentes
informacion,
construyendo Formulacién de 16. Tengo facilidad para formular conclusiones y
interpretaciones conclusiones plantear soluciones frente a un problema v v v v
propias identificado
(MINEDU, 2015).




Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Variable Dimensiones Indicadores ftems N I R Z‘;L?;",‘;P F;i'ﬁg‘?; if,'@g‘g,” enweel | Observaciones ylo
z| 8| 2| O| @ |variableyla | dimension indicador ftemy la recomendaciones
" i N 5 " yia A Y adory opcion de
| N| ™ dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Competencia Conocimiento de 17. Conozco un esquema para organizar y
para escribir esquema para elaborar un informe de investigacion, y soy v v v v
Tiene que ver esc_rlblr un trgt?ajo capaz de usarlo con facilidad
con la redaccion | de investigacion
de textos, de Aplicacion de 18. Conozco y aplico normas internacionales
manera normas de para la correcta presentacion formal de un
especifica, con presentacion trabajo académico (mérgenes, interlineado, v v v v
la estructu_r’a y formal de etc.
presentacion de trabajos
informe de
investigacion, Uso de citas y 19. Tengo dominio y habilidad para usar citas y
considerando referencias referencias bibliograficas de acuerdo a 4 v v v
normas de bibliograficas normas APA
escritura
académica Redaccion de un 20. Soy capaz de redactar un informe de
(Mufioz, 2006). trabajo de investigacion, respetando propiedades de v v v v
investigacion coherencia, cohesién y correccion
gramatical.
Dr. Ca

° 40991682

Tfno.: 996781923
E-mail: antonperu3@gmail.com




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Nombre de instrumento : Cuestionario para medir competencia investigativa.

Objetivo . Medir el nivel de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria.

Dirigido a . Estudiantes de quinto grado de secundaria
Apellidos y nombres del evaluador : Cherre Anton, Carlos Alberto.
Grado académico del evaluador . Doctor en Administracion de la Educacion

Valoracién . Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

i\_l" ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de evaluacion del experto 4

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO PARA MEDIR COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Instrucciones: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta
validando. Debera colocar la puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16|21 [ 263136 |41 46|51 56|61 |66 7176|8186 |91]06| Observaciones
10 | 15|20 (25 (30|35 |40 | 45|50 55|60 |65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 |100

1.Claridad Esta formulado con un

lenguaje apropiado 85
2.0bjetividad Esta expresado en

conductas observables 80
3.Actualidad Adecuado al enfoque

tedrico abordado en la

investigacion 90
4.0rganizacion Existe una

organizacion l6gica

entre sus items 90
5.Suficiencia Comprende los

aspectos necesarios en

cantidad y calidad. 85
6.Intencionaldiad Adecuado para valorar

las dimensiones del

tema de la

investigacion 85




Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16| 21263136 | 414651566166 71]76 |81 86910 | Observaciones
1011520125 |30 |35|40 |45 |50 |55|60|65|70|75|80|85|90 |95 |100
7.Consistencia Basado en aspectos
tedricos-cientificos de
la investigacion 85
8.Coherencia Tiene relacion entre las
variables e indicadores 90
9.Metodologia La estrategia responde
a la elaboracion de la
investigacion 85

Piura, 20 de octubre de 2020.

Dr. Ca

K° 40991682

no.: 996781923
E-mail: antonperu3@gmail.com



Matriz de validacion del instrumento: Cuestionario para medir competencias investigativas (Experto 5)

Titulo de tesis : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Opci6n de . -
P Criterios de evaluacion
respuesta
- ” - Relacién .
. . . . ‘ Relacion Relacion Relacion Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores items S|zl | o] o| enten entre la enreel | O elg recomendacion)és
Z| O| <| O| %|variableyla | dimensiény | indicadory o ci()r): de
—| | | < 9 dimension | elindicador el item repspuesta
Si No Si No Si No Si No
Competencia Identificacion de Soy minucioso/a observando e identificando
© para observar problemas en el distintos problemas de mi entorno, v v v v
8 S Disposicion para entorno despertando mi interés por investigarlos
c c ibi .. :
g8 percibir del . Seleccién de una Logro captar y seleccionar una u otra
3 § hmar;]era selectiva | yagjidad realidad problematica de mi entorno, v v v v
T echos, problematica a susceptible de investigar
o 2 fendmenos y investigar
<o acciones de la
s 0
[ . . . . . .
59 realidad socialy | Registro de Suelo tomar nota o registrar evidencias de lo
0w 85 natural, observaciones de la gue observo en la realidad problematica de v v v v
s eg registrando e realidad mi entorno
S ®E A
% S & & | interpretando - . —
o8 g 8 | sus Recojo de Soy capaz de recoger informacion de fuentes
g = £ N | observaciones fundamentos tedricos bibl_iogréficas gque me ayuden a comprender v v v v
2 E S 8 | (Mufioz etal., sobre la fgalldad mejor un problema a investigar
S &8 5 | 2006). problematica
c E 2=
5 O ~ . .z
2 5 -8 ° Competencia Formulacion de Soy capaz de plantear y formular un
% o S o | paraplantearun | preguntas problema de investigacién de mi realidad v v v v
g g"u:) % | problema social o natural
0 0 = . . s - ' .
8 .%% !(Dj|sp(_)f_5|0|on para | Formulacion de Tengo claro cémo formular el propésito u
3 o ! Ientl car, objetivos objetivo que debo lograr al culminar una v v 4 v
ES plantear, investigacion
8& formular y
g g fundamentar un Formulacion de Suelo pensar en posibles respuestas por las
ks = problema (Rivas, | hipotesis que ocurre un problema y puedo redactarlas v v v v
° 2011). como hipétesis
S g
C c
3 = Fundamentacion Soy capaz de fundamentar teéricamente un
o g tedrica de un problema de investigacion, ordenando la v v v v
problema informacion por escrito




Variable

Opcién de

Criterios de evaluacion

respuesta
- L : o Relacion .
Dimensiones Indicadores items S|zl s ol = F;?t?glgn iilt?glf; Reiltfrlggln entre ‘T' ?fff;":,f&‘;ﬁ?fn)gg
z| 0| €| © v vgriable_y la dinjen_si(’)n y | indicadory onpecriT(]')ri/ daé
—| | | <| ) dimensién | elindicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
Competencia Identificacion de 9. Tengo conocimiento sobre técnicas que me
para recoger y técnicas de medida ayuden a recoger datos/informacién sobre un v v v v
analizar datos problema
Es la b}*?‘l”eda Seleccién y disefio 10. Soy capaz de seleccionar o elaborar
S|sten_1at|ca y de instrumentos de instrumentos (cuestionarios, test, etc.) para v v v v
_reflexnva.c!e recoleccion de datos recoger datos /informacién sobre un
informacién que problema.
se recoge a
través de Procesamiento de 11. Puedo procesar (leer, comprender, agrupar)
instrumentos. datos/ informacién los datos o la informacién que recojo a través v v v v
Implica la de los instrumentos de medida
gestion de
datos... (Mufioz, | Presentacion de 12. Soy capaz de presentar en tablas, gréaficos o
2001). resultados esquemas los datos e informacion v v v v
correspondiente a resultados de una
investigacion.
Competencia Explicacion de 13. Logro explicar con profundidad y claridad los
para interpretar resultados del resultados obtenidos a través de una v v v v
Es decodificar el | analisis investigacion
;lgnlflcaq(’) de la Contraste de 14. Soy capaz de comprobar o contrastar
|nforma(;|9n U | hipotesis hipétesis, logrando interpretar los resultados v v v v
resulta atiles alcanzados
para entender y
abordar un Contraste de 15. Soy capaz de comprobar o discutir los
problema. Ayuda | objetivos de objetivos de una investigacion con hallazgos v v v v
a contrastar investigacion claros y consistentes
informacién,
construyendo Formulacién de 16. Tengo facilidad para formular conclusiones y
interpretaciones | conclusiones plantear soluciones frente a un problema v v v v
propias identificado
(MINEDU, 2015).
Competencia Conocimiento de 17. Conozco un esquema para organizar y
para escribir esquema para elaborar un informe de investigacion, y soy v v v v
Tiene que ver esc_ribir un tra_bajo capaz de usarlo con facilidad
con la redaccion | de investigacion




Opci6n de . L
P Criterios de evaluacion
respuesta
- L : o Relacion .
. . . . ‘ Relacion Relacién Relacién Observaciones y/o
Variable Dimensiones Indicadores Iltems Y I L entre la entre la entre el entre el es y
% ! ) i e ftemy la recomendaciones
z| O] €| © ’ | variable y la | dimensiény | indicador y opcion de
| N| ™ dimensién | el indicador el item respuesta
Si [ No | Si [ No | Si [ No | Si [ No
de textos, de Aplicacion de 18. Conozco y aplico normas internacionales
manera normas de para la correcta presentacién formal de un
especifica, con presentacién trabajo académico (margenes, interlineado, v v v v
la estructura y formal de etc.
_presenta(non de trabajos
informe de
investigacion, Uso de citas y 19. Tengo dominio y habilidad para usar citas y
considerando referencias referencias bibliograficas de acuerdo a v v v v
normas de bibliogréaficas normas APA
escritura = )
académica Redaccion de un 20. Soy capaz de redactar un informe de
(Mufioz, 2006). trabajo de investigacion, respetando propiedades de v v v v
investigacion coherencia, cohesién y correccion
gramatical.
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Nombre de instrumento : Cuestionario para medir competencia investigativa.

Objetivo . Medir el nivel de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria.

Dirigido a . Estudiantes de quinto grado de secundaria
Apellidos y nombres del evaluador : Oliva Poicon, Oscar Mario
Grado académico del evaluador . Doctor en Ciencias de la Educacion

Valoracién . Deficiente (ﬁRegular Bueno Muy bueno Excelente




EI" ESCUELA DE POSTGRADO

CESAR VALLEJO

Ficha de evaluaciéon del experto 5

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO PARA MEDIR COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Instrucciones: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del instrumento que se esta
validando. Debera colocar la puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados.

Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16|21 [ 263136 |41 46|51 56|61 |66 7176|8186 |91]06| Observaciones
10 | 15|20 (25 (30|35 |40 | 45|50 55|60 |65 |70 |75 |80 |85 |90 |95 |100

1.Claridad Esta formulado con un

lenguaje apropiado 90
2.0bjetividad Esta expresado en

conductas observables 90
3.Actualidad Adecuado al enfoque

tedrico abordado en la

investigacion 85
4.0rganizacion Existe una

organizacion l6gica

entre sus items 95
5.Suficiencia Comprende los

aspectos necesarios en

cantidad y calidad. 90
6.Intencionaldiad Adecuado para valorar

las dimensiones del

tema de la

investigacion 90




Indicadores Criterios Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100 )
ASPECTOS DE VALIDACION 6 |11 ] 16| 21263136 | 414651566166 71]76 |81 86910 | Observaciones
1011520125 |30 |35|40 |45 |50 |55|60|65|70|75|80|85|90 |95 |100
7.Consistencia Basado en aspectos
tedricos-cientificos de
la investigacion 90
8.Coherencia Tiene relacion entre las
variables e indicadores 95
9.Metodologia La estrategia responde
a la elaboracion de la
investigacion 90

Piura, 20 de octubre de 2020.

Dr. Oscar Mario Qliva Poicon
DNI N° 03698058
Tfno.: 969498306

E-mail: osolpo2006@hotmail.com



ANEXO 2.3

ESTADISTICOS DE CONFIABILIDAD POR ITEMS

Media de escala Varianza_ et Correlacion total Correlacion  Alfa de Cronbach
si el elemento se csesla gl de elementos multiple al si el elemento se
ha suprimido eIemen_to S€ e corregida cuadrado ha suprimido
suprimido
P1 42,82 151,726 , 719 ,608 ,942
P2 43,01 154,031 ,641 ,539 ,944
P3 42,70 155,708 ,460 ,465 ,947
P4 43,08 153,930 ,528 427 ,946
P5 42,90 150,242 157 ,675 ,942
P6 43,00 150,758 ,689 ,596 ,943
P7 43,09 153,496 ,674 579 ,943
P8 42,83 148,309 , 761 , 719 ,941
P9 43,13 154,532 577 514 ,945
P10 43,11 152,250 ,620 ,576 ,944
P11 43,13 153,016 ,668 ,615 ,943
P12 42,94 150,270 , 715 ,676 ,942
P13 42,98 157,747 525 425 ,945
P14 42,97 151,820 , 718 ,709 ,942
P15 42,85 150,168 , 754 , 750 ,942
P16 43,16 150,491 Jq71 744 ,941
P17 43,11 153,303 ,641 ,624 ,944
P18 43,08 150,667 ,688 ,685 ,943
P19 42,51 151,831 ,665 ,625 ,943

P20 42,95 151,503 ,739 ,703 ,942




ANEXO 3

AUTORIZACION DE APLICACION DE INSTRUMENTOS

I.E “JUANDE MORI”
PUEBLO NUEVO SECTOR NORESTE
CATACAOS

“Ario de la Universalizacion de la Salud”

AUTORIZACION

El que suscribe, Prof. AUGUSTO MEDINA RUESTA, Sub director de la
Institucion Educativa Publica “Juan de Mori” de Catacaos; conforme a las facultades

gue me confieren las normas educativas.
AUTORIZO

A la Mg. MARIA ELENA PACHERRES VALLADARES, de la especialidad de
Historia y Geografia, para que realice el proyecto de tesis “Propuesta ENARI para
mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una
institucion educativa, Piura, 2020”, dirigido a las estudiantes de quinto de

secundaria; durante el segundo semestre del presente afio.

Piura, 08 de septiembre de 2020



ANEXO 4
CONSENTIMIENTO INFORMADO

El propésito de esta ficha de consentimiento es proporcionar al participante una clara explicacion
sobre el objetivo de la actividad y el uso posterior de la informacién obtenida.

El proyecto de investigacion se titula: “Propuesta ENARI para mejorar las competencias
investigativas en estudiantes de secundaria en una instituciéon educativa, Piura, 2020”. Este proyecto
es dirigido por la Mg. Maria Elena Pacherres Valladares, estudiante del VI Ciclo de Doctorado en
Educacién de la Universidad César Vallejo- Filial Piura.

El objetivo de la investigacion es, disefiar y validar el programa ENARI para mejorar las
competencias investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Publica “Juan de Mori”, Piura, 2020. Para ello, se le solicita participar de un cuestionario
que le tomara 20 minutos de su tiempo.

Su participacion en la investigacion es completamente voluntaria y usted puede decidir
interrumpirla en cualquier momento, sin que ello le genere ningun perjuicio. Asimismo, participar en
este cuestionario no le generara ningln perjuicio académico. Si tuviera alguna consulta sobre la
investigacion, puede formularla cuando lo estime conveniente. Su identidad serd tratada de manera
anoénima, es decir, la investigadora no conocera la identidad de quién complet6 el cuestionario.

Asimismo, su informacidon serd analizada de manera conjunta con la respuesta de sus
compafieros y servira para la elaboracion de articulos y presentaciones académicas.

Si tiene alguna duda sobre este trabajo puede hacer las preguntas que considere necesarias, en
cualquier momento del cuestionario. Si alguna pregunta no le parece pertinente o le resulta
incémoda tiene usted el derecho a no responderla y hacérselo saber a la persona que le va a aplicar
el cuestionario. Cualquier consulta, puede comunicarse con la doctorante.

Si esta de acuerdo con los puntos anteriores, complete sus datos a continuacioén:

Acepto participar voluntariamente en este cuestionario con fines académicos, conducida por la
doctorante Maria Elena Pacherres Valladares

Me han informado que:

- El propésito de este trabajo es disefiar y validar el programa ENARI para mejorar las competencias
investigativas en las estudiantes de quinto grado de secundaria.

- La informacion recabada serd manejada de manera confidencial y no se usara para ningin otro proposito
gue no sea el indicado como objetivo del trabajo.

- El cuestionario tendra una duraciéon maxima de 30 minutos.

- Puedo hacer las preguntas que considere necesarias, asi como no responder las que no resulten
pertinentes y hacérselo saber al entrevistador.

- Para cualquier consulta sobre mi participacion en este cuestionario puede contactarse con la doctorante.

- Una copia de este documento quedara en mi poder.

Nombre: Melissa Chero Yarleque
Fecha: 20 de noviembre del 2020

Correo electrénico: melissacheroll@gmail.com

Firma del participante:

Firma del investigador o encargado de recoger la informacion:

Le agradezco su participacion.



mailto:melissachero11@gmail.com

ANEXO 5

PROGRAMA PARA PROMOVER COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS EN
ESTUDIANTES

I. Denominacioén

“Programa Ensayo Argumentativo para la Investigacion (ENARI) para promover el

desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria”

Il. Representacion grafica del programa

El programa propuesto se representa graficamente de la siguiente manera:

4 )
( Actividades d Propuesta de Ensayo Argumentativo . )
ctividades de para la investigacion Actividades de
planificacion evaluacion
J
( A
Seleccién de titulo Act|V|dades de Revision y evaluacion de la
Busqueda de informacion textuali P estructura (super, macro y
Andlisis de argumentos extualizacion micro) del ensayo
Prevision de tesis argumentativo
L Esquema o protocolo Redaccion de introduccién )

Redaccion de desarrollo
‘ Redaccion de conclusion

Competencias investigativas
L »[ Escritura ]

. 1 N

observacion

de datos

P(;z;nterzggr é?;‘;o _ - Interpretacion
2 Recojo y andlisis

Estudiantes que reconocen, explican, comprenden y proponen

soluciones a los problemas de su realidad.
. J

IIl. Descripcion

El programa ENARI propone un conjunto de actividades didacticas, que organizan una
secuencia de aprendizaje para que las estudiantes de quinto de secundaria de la Institucion
Educativa Juan De Mori aprendan a elaborar un ensayo argumentativo sobre uno de los

problemas mas recurrentes de su entorno, asumiendo tres etapas: planificacion,

textualizacion y evaluacion.




Su propésito es que las estudiantes participantes, desarrollen competencias
investigativas. La elaboracién de un ensayo permitira que las estudiantes aprendan a
identificar problemas de su entorno, a buscar y usar fuentes de informacion, a formular un
problema y objetivo, a recoger y analizar datos e informacion, a interpretar y discutir
resultados, a formular conclusiones, a redactar considerando normas y criterios
académicos, entre otros. Es decir, el ensayo dinamizara la actividad cognitiva de las
estudiantes para que vivencien el desarrollo de capacidades y habilidades investigativas,
en la perspectiva de que sean capaces de reconocer, explicar, comprender o transformar

los problemas de su realidad social o natural.
IV.Contextualizacion del programa

El programa ENARI esta dirigido a las estudiantes de quinto grado de educacion
secundaria, tomando como referencia la Institucion Educativa “Juan de Mori” del distrito de
Catacaos, en la region Piura (Perd). Se ha considerado este grupo y contexto, porque es
alli donde la donde identifico el problema, por lo que plantea actividades didacticas para el

desarrollo de competencias investigativas.
V. Justificacion cientifica

La elaboracién de ensayos argumentativos, se respalda epistemolégicamente, en los
principios del racionalismo critico defendidos por la teoria de Popper (1994): el principio de
falibilidad (que podria llevar a que los interlocutores se equivoquen), el principio de
discusioén racional (que ayuda a proponer razones a favor y en contra) y el principio de
aproximaciéon a la verdad. En este sentido, Popper, postulé que si el conocimiento es
esencialmente falible se debe desarrollar la disposicion a examinarlo con sentido critico,
aceptando la critica objetiva e impulsandola de manera activa. El racionalismo critico, es
una manera de pensar, basada en la disposicién para exponer y escuchar argumentos
criticos. Desde esta perspectiva, la argumentacion incluye una actitud y practica critica en
la que se presentan y defienden posturas divergentes (Cademartori y Parra, 2000). En este
marco epistemoldgico, el ensayo promueve la argumentacion, tomando en cuenta los

principios popperianos.

El Programa ENARI, se fundamenta en el modelo cognitivo del proceso de escritura
propuesto por Flower y Hayes (1981, 1981), asi como el modelo textual de Van DijK (1993)
y la teoria de la Pragma-dialéctica de Van Eemeren y Grootendorst (2006). En su conjunto,

estas teorias sustentan proceso de escritura en la redaccion de textos y la estructura logica



de los argumentos, considerando la escritura como un proceso constructivo y reflexivo que

favorece la actividad de investigacion.

El ensayo, como texto de la escritura argumentativa, se fundamenta en el modelo
cognitivo de Flower y Hayes (1981), que asume el acto de escribir como un proceso
interactivo, en la que intervienen tres elementos: primero, el ambiente que incluye lo que
esté afuera del escritor, en su contexto; segundo, la memoria a largo plazo del escritor que
permite tener conocimiento del tema y de sus planes de accion; tercero, los procesos de
redaccion: planeacion, textualizacion y revision (examen). En la planificacién se determina
los objetivos y establece un plan de producciodn; en la textualizacion, en la que se convierte
el plan en texto escrito; en la revision, en la que se revisa y evalla el texto (Mejia, 2018).
Son estos procesos, los que se asumieron al momento de realizar las experiencias
formativas de redaccion de un ensayo argumentativo, creando condiciones para que en

cada una de las etapas se vayan vivenciando las competencias investigativas.
VI. Objetivos
4.1 Objetivo general

Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias
investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa

Juan De Mori de Catacaos- Piura.
4.2 Objetivos especificos

a) Promover, a través de la planificacion de un ensayo argumentativo, el nivel de desarrollo

de competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria.

b) Fortalecer, a través de la textualizacion de un ensayo argumentativo, el nivel de
desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de

secundaria.

¢) Promover, a través de la revision de un ensayo argumentativo, el nivel de desarrollo de

competencias investigativas en estudiantes de quinto grado de secundaria.
VII. Metodologia

El programa ENARI se fundamenta metodolégicamente, en estrategias didacticas
activas y participativas, de corte constructivista, promoviendo que el estudiante sea el

protagonista al momento de realizar habilidades complejas durante la planificacion,



textualizacion y revisién del ensayo argumentativo. En ese sentido, sera fundamental el
uso de la estrategia: aprendizaje basado en la investigacion, apoyandose en otras tres: el
aula invertida o flipped classroom (para la busqueda de informacién), taller de aprendizaje
(para la sistematizacion de la informacion), trabajo en equipo (para la revisiébn de

productos).

El programa ENARI estd compuesta por 15 sesiones de aprendizaje. Cada una, se ha
organizado en una secuencia didactica que incluye: inicio, proceso y evaluacion y
evaluacion. Las sesiones de aprendizaje, se han estructurado de la siguiente manera: 5
sesiones dedicadas a la planificacion del ensayo argumentativo, 7 siguientes sesiones para

la textualizacion y las 3 sesiones para la revision.
VIII. Materiales y recursos

En la conduccidn didactica del programa ENARI, se utilizé los materiales y recursos que

se detallan:

5.1 Materiales

a) Material impreso: fichas de trabajo, organizadores visuales, lecturas, diapositivas.
b) Material audiovisual: videos tutoriales, material interactivo.

5.2 Recursos

a) Recursos fisicos: aula, laptop o PC, proyector multimedia, impresora.

b) Recursos digitales: web site especializadas, buscadores de informacion académica,

repositorios, bases de datos, redes sociales.
IX. Evaluacion

La evaluacion se realizara con el propdsito de valorar el logro de las competencias
investigativas de los estudiantes durante el proceso de elaboracion de su ensayo
argumentativo, considerando tres niveles de desempefio: en inicio, en proceso,
satisfactorio. La evaluacion serd permanente y estara bajo la responsabilidad de la docente

investigadora.



Se utilizara una lista de verificacion en cada sesion de aprendizaje y una rubrica para

evaluar en el producto final (ensayo argumentativo), el nivel de logro de las competencias

para observar, plantear un problema, recoger y analizar datos, interpretar y escribir.

X. Organizacién de actividades

Se han previsto 15 sesiones,

considerando como tematica de trabajo:

“EI

comportamiento ciudadano frente al COVID-19”. La secuencia de trabajo es la siguiente:

N° Dimension
Actividades Conocimiento (competencias Indicadores
investigativas)
1. Seleccion del Formulacion de Competencia para - ldentifica problemas de su entorno
tema del ensayo titulo observar - Selecciona una realidad
problematica a investigar
- Registra evidencias de la realidad
problematica.
2. Busqueda de Fuentes de Competencia para - Formulacién de preguntas
informacion |nformag|on plantear un problema Formulacién de objetivos
académica
. - Formulacién de hipétesis
Registro de
|nf0rn,1a(?|on Competencia parael - Utiliza diversas herramientas de
academica recojo y analisis de busqueda bibliografica
datos/informacion - Registra referencias bibliograficas,
segun normas
3. Andlisis de Antecedentes de Competencia para el - Identificacion de técnicas de recojo
argumentos tema de estudio recojo y andlisis de de datos/informacion.
:)rewos sobre el Exploracion de datos/informacion
ema .
bases tteorllco- Competencia para - Aplicacion de normas de redaccion
conceptuales escribir académica
4. Previsién de Tesis Competencia para - Usos de citas y referencias
tesis del ensayo escribir bibliogréaficas
- Aplicacién de normas de redaccion
académica
5. Estructura del Protocolo o Competencia para - Conocimiento de esquema para
ensayo esquema de escribir escribir un trabajo de investigacion
investigacion
6. Tipos de Eleccién del tipo de  Competencia para - Procesa de datos/informacion
argumentos argumento escribir tomados de fuentes
7. Redaccion Citas textuales y Competencia para - Aplica normas de redaccion de citas
académica parafraseo escribir y referencias
Etica en la - Utiliza diferentes técnicas de

investigacion

parafraseo




No

Actividades

Conocimiento

Dimension
(competencias
investigativas)

Indicadores

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Redaccion de la
introduccién

Redaccion de la
argumentacion

Redaccion de la
contra
argumentacion

Redaccion de la
conclusién

Redaccion e
insercién de las
referencias

Revision de la
estructura,
organizacion y
gramatica del
ensayo

Revision de la
estructura,
organizacion y
gramética del
ensayo

Evaluacion del
ensayo
argumentativo

Planteamiento del
problema

Formulacién de
hipétesis

Recojoy
tratamiento de
datos

Recojoy
tratamiento de
datos

Discusién de
resultados

Formulacién de
conclusiones

Normas APA

Insertar referencias
en Word

Redaccion
académica de
textos

Redaccion de
textos académicos

Redaccion de
textos académicos

Competencia para
plantear un problema

Competencia para el
recojo y analisis de
datos/informacién

Competencia para
interpretar

Competencia para el
recojo y analisis de
datos/informacion

Competencia para
interpretar

Competencia para
interpretar

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Competencia para
escribir

Formula preguntas

- Formula objetivos

Formula hipétesis

Fundamenta tedricamente un
problema

Identifica técnicas de investigacion

Selecciona o disefia instrumentos de
recoleccion de datos

Procesa datos/informacion

Identifica técnicas de investigacion

Selecciona y disefia instrumentos de
recoleccion de datos

Procesa datos e informacion

Explica los resultados del andlisis
Contrasta hipotesis

Comprueba objetivos de
investigacion

Formula conclusiones

Aplicacion de normas de
presentacion formal de trabajos

Uso de citas y referencias
bibliograficas.

- Aplica normas de presentacion

formal de trabajos

- Usa citas y referencias

bibliogréficas.

- Redacta informe de investigacion

- Aplica normas de presentacion

formal de trabajos

- Usa citas y referencias

bibliograficas.

- Redacta informe de investigacion

- Aplica normas de presentacion

formal de trabajos

- Usa citas y referencias

bibliograficas.

- Redacta el informe de investigacion




Sesion 1

1. Informacidn general
Titulo . Seleccién del tema y titulo del ensayo de investigacion
Grado . 5° de secundaria
Duracion : 3 horas
2. Competencia investigativa
Competencia para observar

Percibe de manera selectiva y profunda hechos, fenbmenos y acciones de la realidad
social y natural, siendo capaz de registrar e interpretar sus observaciones.

3. Propésito de aprendizaje

Formula y fundamenta la eleccion de un titulo de investigacion y pregunta de
investigacion.

4. Actividades previas

» El docente comparte links de los videos, fichas de informaciéon/ documentos y fichas
practicas en Google Classroom y WhatsApp.

« Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

+ Los estudiantes acceden a Google Classroom revisan el video y leen informacion de
la ficha técnica, resuelven la ficha practica de la sesién que corresponde.

5. Secuencia didactica

Momento Actividades Tiempo

Inicio El docente presenta como trabajaran con Google Classroom en cada | 20 min
clase y en casa. Asi como trabajaran con el material fisico las que no
cuentan con internet en casa. Resuelve dudas.

Los estudiantes observan las imagenes, analizan critica y reflexivamente
y responden: ¢Qué situaciones problematicas se observan en las
cotidiana de las




Momento

Actividades

Tiempo

proceso

Las estudiantes:
Socializan los problemas observados en las imagenes.

Escriben en equipo de trabajo, 4 temas que sean controversiales y
sean necesario investigar para tener una mejor argumentacioén, por
ejemplo, “El impacto de la ciencia y tecnologia en la sociedad”.

Explican de forma individual el material / el video revisado en casa en
google classroom, sobre la eleccion del tema. YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY

Resuelven dudas e interiorizan pautas para la seleccién de un tema
de investigacion en una ficha técnica.

Forman equipos de cuatro integrantes comparten y revisan la ficha
préctica que han resuelto en casa donde:

= Proponen y sustentan dos posibles temas y problemas de
investigacion, teniendo en cuenta las tres preguntas claves
para plantear un tema de investigacion: ;Qué se investiga?
¢,Donde se quiere investigar? ¢ Cuando se quiere investigar?

= Selecciona el tema de investigacion que serd desarrollado en
su ensayo argumentativo, teniendo en cuenta el interés del
estudiante, orientada por la realidad, la pertinencia al tema de
estudio y el acceso a las fuentes de informacién.

= Delimita el temay hace una lista de prosy contras del problema
a investigar, en una tabla de dos columnas.

El docente

Asigna los equipos de trabajo de cuatro integrantes

Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los ejercicios
practicos.

Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta.

Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje

95 min

Cierre

Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Qué aprendi? dando
algunas conclusiones del tema.
Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.

20 min

. Producto

Elabora el titulo del ensayo “Comportamiento ciudadano en el Peru frente a la
COVID-19 en el 2020”

. Recursos didacticos

* Fichas de informacion
» Fichas practicas



https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY

* Videos tutoriales
+ Diapositivas
* Google Classroom

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar si el titulo seleccionado responde a los criterios de
contenido y forma.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

1. | El titulo responde a un problema de la realidad
problemética del estudiante

2. | El titulo contiene los elementos: objeto, sujetos,
contexto

3. | Eltitulo es breve, atractivo y claro, sin ambigiedad

4. | El titulo estd redactado con correccion gramatical y
ortogréfica

5. | Eltitulo esta alineado a un problema de investigacion

9. Fuentes bibliogréaficas

Del Carpio, A. (2002). Criterios para seleccionar un tema de investigacion. En SISBIB:
https://sisbib.unmsm.edu.pe/bvrevistas/rfmh_urp/v03_nl/al4.htm

Heli, A. (2017). Eleccion del tema y las fuentes de informacién para un ensayo. En
YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY



https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY

10. Material de apoyo

ENSAYO

ARGUMENTATIVO

D efirieid

L4

Tipo de texto con una estructura definida y en
la que se expone una tesis que se sustenta
con diversos argumentos o razones (Torres,
2004)

Propésito

v" Convencer al lector de la veracidad de
exponiendo vy
que la

una aseveracion,
defendiendo suposiciones
respalden o también otras a partir de
las que pueda deducirse la aseveracion
(Van Dijk, 1992).

https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_10/L/L_G10 U02 L08/L G10 U02 L
08 03 01 01.html

Estructuwra

1.

La introduccion, es la parte que
encabeza el texto, en ella se hace
un preambulo del tema y del
objetivo del ensayo, se expone la
justificacion, se explica su
contenido. Presenta la tesis, como
una aseveracion debatible o
postura critica que defiende el
autor, la que se incorpora de
manera explicita. Su intencion es
capturar la atencion del lector.

2. El desarrollo o argumentacion,
se hace una exposicion y analisis del
tema materia del ensayo, exponiendo
las razones a favor que sustentan o
defienden la tesis (argumentos), asi
como las que estan en contra (contra
argumentos).

3. El cierre o conclusion, es la
parte final y contiene una sintesis
de ideas, se confirma la tesis y
conlleva a una reflexion personal
del autor.

4. Las referencias, aluden al listado
de todas las fuentes bibliogréficas,
hemerograficas o webgraficas que
se han consultado, las mismas
qgue se han utilizado para recoger
datos e informacion, argumentar
ideas o aclarar conceptos.



https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_10/L/L_G10_U02_L08/L_G10_U02_L08_03_01_01.html
https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_10/L/L_G10_U02_L08/L_G10_U02_L08_03_01_01.html

Delimitacion del tema de investigacion

LQué se investiga?
¢Donde se quiere investigar?
¢Cuando se quiere investigar?

COVID-19

Tema de investigacion

Comportamiento ciudadano frente a la COVID - 19

Titulo de investigacion

{Un buen comportamiento ciudadano en el Peru para hacer
frente a la COVID-19




Sesién 2

1. Informacion general
Titulo . Busqueda de informacion
Grado . 5° de secundaria
Duracién : 3 horas

2. Competencia investigativa

Competencia para plantear un problema

Identifica, plantea, formula y fundamenta un problema de investigacion identificado en

la realidad.
Competencia para el recojo y andlisis de datos/informacion

Recoge informacion de diferentes fuentes y gestiona datos, incluyendo su clasificacion,
organizacion, sintesis para su investigacion.

3. Propdsito de aprendizaje
Formula y fundamenta una pregunta y un objetivo de investigacion.
4. Actividades previas

« EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior.

« Explora y revisan preguntas de investigacion y objetivos en articulos, papers o
ensayos en la web.

* Revisa y exploran el texto “La elaboracion del proyecto de investigacion” de Jesica
Magri.

» Lee documentos sobre pautas para la formulacion de preguntas y objetivos de
investigacion

« Resuelven la ficha practica de la sesién que corresponde

5.Secuencia didactica



Momento

Actividades

Tiempo

Inicio

Se lee y responde a las siguientes preguntas:
¢, Qué se va a investigar?

¢ Para qué se va a investigar?

20min

Proceso

Las estudiantes:

Buscan informacién sobre el tema del ensayo en internet, en
buscadores académicos como Google Scholar
(http://scholar.google.com) y bibliotecas digitales.

Comprenden, mediante ejemplos, sobre la necesidad de realizar
las preguntas ante un tema controversial. Por ejemplo, con
respecto a la ciencia y la tecnologia surge la pregunta, ¢ han sido la
ciencia y la tecnologia benéficas para la sociedad?

Explican de forma individual el video en google classroom, para
plantear el problema de investigacion. YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY

Resuelven dudas e interiorizan las pautas dadas para plantear el
problema.

Forman equipos de cuatro integrantes, comparten y revisan la ficha
practica que han resuelto en casa donde:

= Escriben ejemplos sobre problemas de investigacion

» Redacta su pregunta de investigacion, considerando el tema
de investigacién de la clase anterior. Ejemplo: ¢{Qué se
requiere para alcanzar un buen comportamiento ciudadano
frente a la COVID-19 en el Perd?

» Formula el objetivo de investigacién que responda a la
pregunta ¢Qué se va investigar? ¢Para qué se va a
investigar?

El docente

Asigna los equipos de trabajo de cuatro integrantes

Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los ejercicios
practicos.

Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta.

Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje

95 min

Cierre

Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Qué fortalezas y
debilidades tuve para plantear el problema de investigacion?
¢ Coémo logré realizar el producto?

Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion

20 min



http://scholar.google.com/

investigacion responde a los criterios de contenido y forma.

Producto

Formulacidn del problema y objetivo de investigacién sobre el tema elegido.

. Recursos didacticos

Fichas de informacién
Fichas practicas
Videos tutoriales
Diapositivas

Google Classroom

Evaluacién

Se aplica una lista para verificar si la formulacion del problema y objetivo de

Lista de verificacion

NO

Criterios

Si

No

Observaciones/
sugerencias

1.

El problema incluye iniciadores, conceptos claves,
espacio geografico, variable/s.

2. | El problema se ha redactado atendiendo a criterios
para su formulacién

3. | El problema esta redactado con correccién gramatical
y ortografica

4. | El objetivo incluye verbo en infinitivo, variables, sujetos,
contexto

5. | El objetivo es congruente con la pregunta de

investigacion

9. Fuentes bibliograficas

Mora, A.l. (2005). Guia para elaborar una propuesta de investigacion. Revista
Educacion, 29(2),67-97. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=440/44029206

Sala, J., y Arnau-Sabatés, L. (2014). El planteamiento del problema, las preguntas y los
objetivos de la investigacion: criterios de redaccion y check list para formular

correctamente.

Heli, A. (2017). Eleccion del tema y las fuentes de informacién para un ensayo. En

YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=440/44029206
https://www.youtube.com/watch?v=7b1HCcIX3QY

10. Material de apoyo

Formula una pregunta de investigacion

Elementos para orientar la pregunta de investigacion

Iniciadores (En qué medida? ;Hasta qué punto..? ;Cuan
importante? ;Por qué? ;Qué? ;De qué manera?,
etcétera.

Conceptos claves Causa, consecuencia, cambio, continuidad,

importancia y perspectiva

Espacio geografico
local

El espacio puede ser mundial, regional, nacional o

Categorias/variables de
investigacion

Es lo que se pretende investigar

Completa el cuadro con la informacion necesaria sobre

el tema que deseas investigar

o

Elementos de la pregunta de investigacion

Iniciadores ¢Qué?
Conceptos claves Factores
Espacio geografico Peru

Categoria A / variable independiente

Comportamiento ciudadano

Categoria B / variable dependiente

COVID 19




h Une las partes anteriores de forma logica y coherente

para redactar tu pregunta de investigacion

2" iQué factores se requiere para alcanzar

“un buen comportamiento ciudadano”

frente a la COVID-19 en el Peru?

Formula el objetivo de investigacion

2

Demostrar que el trabajo conjunto

entre el Estado y la familia son factores

indispensables para hacer frente, de

una mejor manera, a la pandemia.




Sesion 3

1. Informacion general

Titulo : Andlisis de argumentos previos sobre el tema
Grado . 5° de secundaria

Duracion : 3 horas
2. Competencia investigativa

Competencia para el recojo y analisis de datos/informacién

Recoge informacién de diferentes fuentes y gestiona datos, incluyendo su clasificacién,
organizacion, sintesis para su investigacion.

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

3. Proposito de aprendizaje
Elabora el estado de arte de su tema de investigacion.
4. Actividades previas

» Eldocente cuelga los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y fichas
practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior.

» Escuchan un podcast sobre el estado del arte

« Indagan ejemplos en la web, de cédmo se registran los antecedentes de estudio en
un ensayo argumentativo.

» Leen documentos sobre pautas para la seleccidbn y sistematizacion de los
argumentos previos del tema de investigacion

« Investigan en diversas fuentes de informacion, trabajos que estan relacionadas con
el problema de investigacion.

« Registran en fichas de referencias bibliograficas los antecedentes de investigacion
del tema de estudio “Comportamiento ciudadano en el Peru frente a la COVID-19 en
el 2020”



5. Secuencia didactica

Momentos Actividades Tiemp
o]
Inicio Responden a las siguientes preguntas: 20 min
¢ Qué se ha investigado sobre el tema?
¢, Donde se ha investigado?
¢ Con quién se ha investigado?
—
¢ Qué hallazgos han encontrado las investigaciones?
Proceso Las estudiantes: 95 min
+ Explican en forma individual cémo identificar documentos
confiables en bases de revistas digitales indexadas y en
repositorios.
+ Explican el video revisado en casa en 61 google classroom,
para construir un marco tedrico de investigacion. YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=siW20hCGB24
* Resuelven dudas e interiorizan pautas para analizar un
argumento
+ En equipo revisan y analizan las actividades resueltas:
= Ejemplos de argumentos de diferentes autores: identifican
el argumento
= Trabajos que estan relacionadas con el problema de
investigacion.
= Las fichas de referencias bibliogréaficas de los antecedentes
de investigacion
El docente
» Asigna los equipos de trabajo de cuatro integrantes
» Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los ejercicios
practicos.
* Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta.
* Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre + Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢ Qué fortalezasy | 20 min
debilidades tuve al analizar los argumentos previos sobre el
tema? ¢ Cémo logré realizar el producto?
+ Sefelicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.



https://www.youtube.com/watch?v=siW2ohCGB24

6. Productos

Sistematizacién de antecedentes de investigacion.
Exploracion de bases tedrico-conceptuales.

7. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
» Fichas practicas

» Videos tutoriales

* Podcast

* Google Classroom

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar la sistematizacion de los antecedentes y exploracion
de bases tedrico-conceptuales en estado del arte.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

1. | Las fichas de referencias bibliogréficas tienen fuentes
confiables

2. | Se encontré antecedentes y considera: referencias,
sintesis, resultados.

3. | La informacién sistematizada responde a la
argumentacion del tema y problema de investigacion

4. | La informacién teédrica contribuye a dar soluciones al
problema de investigacion

5. | El estado del arte se ha sistematizado atendiendo a las
normas de escritura académica.

9. Fuentes bibliograficas

Duarte, J. (2003). En busca de la credibilidad. Revista Digital Universitaria. Agosto 2003.
vol. 4. num. 4. <http://www.revista.unam.mx/vol.4/num4/art9/art9.html|>

Hernandez, R. Fernandez, C y Baptista, P. (2014). Cap.4. Desarrollo de la perspectiva
tedrica, revision de la literatura y construccion del marco tedérico. En Metodologia
de la Investigacién. 6 ed.(pp,58-87), México: McGraw-Hill

Heli, A. (2017). Busqueda de informacién y esquema del ensayo. En YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=siW2o0hCGB24



https://www.youtube.com/watch?v=siW2ohCGB24

I T-stado del arte M

Se abordara los estudios publicados en
articulos, noticias; ya que no se ha

encontrado tesis de la problematica en el
Peru por ser fechas recientes.

€. Por lo tanto, en funcidn a las cuatro variables analizadas, la
evidencia nos indica que el Peru tuvo el peor desempefio

& @ frenteal Coronavirus en América Latina (A qué se debio esto?
Hay explicaciones multicausales, un sistema de salud

¢ g desarticuladoy cogoteado por la corrupcion, el peor sistema Argumento
de transporte publico de la region, la informalidad laboral mas

& @ altade América Latina, viviendas hacinadasy con poco acceso
al agua y al saneamiento, poblacion mal nutrida y con indices

£ @ preocupantes de obesidad. De igual forma, decisiones
erréneas a nivel de gestion publica, como el enredo que se hizo

£ @ con laentrega de bonos, priorizar las pruebas rapidas y sobre
moleculares, entre otros.

€= ¢Qué hacer? El coronavirus ha mostrado sin anestesia que la Soluciéon al
situacion social y salubre del pais ya no da para mas. Esto no

&= . problema de
-= se arregla con parches o reformas, es necesario un nuevo

€ enfoque, una nueva estrategia, un nuevo contrato social que investigacion
= ponga al ser humano y a su bienestar en el centro de la politica

publica.
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paises o que ataca a casi todos los individuos de una
localidad o region




Sesién 4

1. Informacidn general
Titulo . Prevision de tesis para el ensayo
Grado : 5° de secundaria
Duracién : 3 horas

2. Competencia investigativa

Competencia para el recojo y analisis de datos/informacion

Recoge informacién de diferentes fuentes y gestiona datos, incluyendo su clasificacién,
organizacion, sintesis para su investigacion.

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

3. Propdsito de aprendizaje
Plantea la tesis de su ensayo argumentativo.

4. Actividades previas

El docente comparte los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

« Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

» Escuchan un podcast

+ Lee documentos sobre recomendaciones para elaborar una tesis en un ensayo
argumentativo.

» Visualiza la presentacion Prezzi de como se plantea una tesis en un ensayo
argumentativo.

* Redacta la tesis del ensayo, a partir de los argumentos previos del tema de
investigacion.

5. Secuencia didactica



Proceso Actividades Tiemp
o]
Inicio Leen y responden: 20 min
El ABP es una metodologia centrada en el aprendizaje, teSIS?
en la investigacidn y reflexidn gue siguen los alumnos
para llegar & una solucién ante un problema planteado @
por el profesor.
Generalmente, dentro del procese educativo, el
docente explica una parte de la materia vy, «v
seguidamente, propone a los alumnes una actividad de 2
aplicacién de dichos contenidos. Sin embargo, el ABP
se plantea como medio para que los estudiantes
adquieran esos conocimientos y los apliguen para 5 -~
solucionar un problema real o ficticio, sin que el —
docente utilice l: leccion magistral u :)lru métodqu para .t"
transmitir este temario. \
i net/p/TL658/tesi ’
Proceso Las estudiantes: 95 min
* Explican de forma individual como se plantea una tesis en un
ensayo argumentativo.
+ Responde, mediante lluvia de ideas ¢Cuando una tesis es
correcta e incorrecta?
* Aclara dudas e interioriza como se redacta una tesis en forma
correcta
» Forman equipos de trabajo, comparten y revisan la ficha practica
gue han resuelto en casa:
= Tesis del ensayo, a partir de los argumentos previos del
tema de investigacion.
= Realizan ejercicios de tesis correctas.
El docente:
+ Asigna los equipos de trabajo de cuatro integrantes
» Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los ejercicios
practicos.
* Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta.
* Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre » Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢ Qué fortalezasy | 20 min
debilidades tuve para la elaboracién de la tesis del ensayo?
¢ Coémo logré realizar el producto?
+ Sefelicita las actitudes positivas demostradas durante la sesién.

6. Productos

Elaboracion de la Tesis




7. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
* Fichas practicas

* Prezzi

+ Diapositivas

* Google Classroom

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar si la tesis se ha elegido y redactado de manera
correcta.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

La tesis expresa una afirmacion o negacion

La tesis incluye una idea original y novedosa

La tesis genera controversia

La tesis es demostrable

La tesis es una oracién que contiene sujeto y predicado

ook WM

La tesis esta escrita con correccion ortografica.

9. Fuentes bibliograficas

Molina, Y. (26 de agosto de 2013). Tesis en el ensayo argumentativo. Prezzi:
https://prezi.com/gfozotcgw?2rv/tesis-en-el-ensayo-argumentativo/

Centro de Escritura y Comprension Lectora (s/f). La tesis en un ensayo argumentativo.
Facultad de Derecho, Universidad Externado de Colombia Material de apoyo para
estudiantes

10. Material de apoyo


https://prezi.com/gfozotcgw2rv/tesis-en-el-ensayo-argumentativo/

;Cémo se elabora la tesis que
responda a la pregunta de
investigacion?

Para hacer la tesis, seguiras la siguiente estructura.

Elementos del Elementos del
sujeto predicado
Los factores mas el trabajo en conjunto
importantes para un [ son [y entre el Estado y la
buen familia.
comportamiento f
Relacionarlos
mediante un
VERBO
TESIS o

Los factores mds importantes para
un buen comportamiento
ciudadano son el trabajo en
conjunto entre el Estado y la

familia.

plastbbell




Sesion 5

1. Informacion general

Titulo . Estructura del ensayo
Grado . 5° de secundaria

Duracion : 3 horas
2. Competencia investigativa

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

3. Proposito de aprendizaje
Elabora la estructura de un ensayo argumentativo.
4. Actividades previas

» EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y Whatsapp.

« Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

+ Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesién anterior

» Leen una ficha de informacién sobre las partes del protocolo de investigacion de un
ensayo argumentativo

» Visualizan y analizan un video sobre la estructura de un ensayo argumentativo.
* Responde a preguntas orientadoras

5. Secuencia didactica

Momento Actividades Tiemp
o
Inicio Observan y responden a la pregunta: 20 min

¢ Qué es un
protocolo de
investigacion
?




Momento Actividades Tiemp
o
Proceso Las estudiantes: 95 min
Explican de forma individual la estructura de un ensayo argumentativo.
Comprenden e interiorizan qué es y por qué un protocolo es muy
importante para realizar una investigacién mediante diapositivas.
Comprenden que el ensayo argumentativo tiene un limite de
aproximadamente 1400 palabras
Revisan y analizan en grupos ejemplos de esquemas de protocolos
de investigacion.
Investiga ideas relacionados al tema de investigacion y realiza su
esquema del protocolo o esquema de su investigacion.
En parejas comparten y corrigen el esquema de investigacion
realizado
El docente:
Asigna los equipos de trabajo de cuatro integrantes
Orienta el desempefio de los estudiantes cuando esquematiza el
contenido que trabajara.
Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta para que el esquema este jerarquizado.
Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Qué fortalezas y | 20 min

debilidades tuve para elaborar el protocolo o esquema del ensayo?
¢,Como logré realizar el producto?
Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.

6. Productos

Protocolo o0 esquema de un ensayo argumentativo.

7. Recursos didacticos

* Fichas de informacion
* Videos tutoriales

* Diapositivas

* Google Classroom.




8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar el manejo de protocolo o esquema de ensayo
argumentativo.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

1. | Las ideas del esquema o protocolo estan claramente
jerarquizadas

2. | Elesquema o protocolo representa el contenido que se
trabajara.

3. | El esquema o protocolo tiene una secuencia légica
acorde a un ensayo argumentativo

4. | El esquema o protocolo facilita la elaboracion del
ensayo argumentativo

5. | El esquema o protocolo es explicado con facilidad,
demostrando su comprension

9. Fuentes bibliogréaficas

Tipos de investigacion (s/f). Protocolo de investigacion: qué es, pasos, partes y
ejemplos. https://tiposdeinvestigacion.org/protocolo/

10. Material de apoyo
EL ENSAYO ARGUMENTATIVO

1. Estructura (esquema o protocolo)

Componentes Elementos

I. Titulo

[I. Introduccion 2.1 Predmbulo al tema
2.2 Problema

2.3 Obijetivo

2.4 Tesis

2.5 Presentacion del contenido

lll. Argumentacion 3.1 Argumento 1 (Tipo de argumento)

Afirmacion /Evidencia /Razonamiento o
explicacion/Conclusion parcial

3.2 Argumento 2 (Tipo de argumento)




3.3 Contraargumento

Presentacién de contraargumento,
Invalidacion del argumento contrario
Refutacion del ejemplo propuesto

IV.Conclusiones 4.1 Sintesis de ideas
4.2 Confirmacién de la tesis

4.3 Reflexion personal del autor

V. Referencias bibliogréficas Bibliografia, webgrafia, hemerografia

2. Normas de presentacion formal
Tamafio de papel . Din A4
Tipo y tamafio de letra : Arial 11
Interlineado : Sencillo

Margenes . lzquierdo e inferior (3,0 cm.)
Derecho y superior (2,3 cm.)



Sesion 6

. Informacién general

Titulo . Tipos de argumentos

Grado . 5°de secundaria

Duracion : 3 horas

. Competencia investigativa

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

. Propésito de aprendizaje

Ejemplifica los diferentes tipos de argumentos en la solucion del problema planteado.

. Actividades previas

El docente comparte los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesién anterior

Visualizan un video sobre los tipos de argumentos en YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=YzC4X4qfE-w

Leen informacién de la ficha técnica de los tipos de argumentos con ejemplos
Indagan otros ejemplos de tipos de argumentos en la web
Elabora apuntes

Elaboran una postura del tema: “Comportamiento ciudadano en el Peru frente a la
COVID-19 en el 2020”

Construyen dos argumentos de diferente tipo.

. Secuencia didactica



Momento Actividades Tiempo
Inicio Observa atentamente las siguientes imagenes y responde de
forma critica y reflexiva
20 min
http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo 13.pdf
¢ Seria mejor vivir sin los avances cientificos y tecnoldgicos?
Sera positivo 0 negativo, eso depende de tus argumentos
Proceso Las estudiantes: 95 min
Comprenden qué para poder construir una buena argumentacion
es necesario conocer los tipos de argumentacion.
Explican de forma individual los tipos de argumentos
Consensuan definiciones de los tipos de argumentos
Debaten en equipos de trabajo, sobre los tipos de argumentos que
utilizan Steve Wagner y Jaime Bernal con respecto a la
investigacion con células madre ¢ crimen o cura?
Comparten y revisan en pareja, la ficha practica que han resuelto
en casa donde: Elaboran una postura del tema: “Comportamiento
ciudadano en el Pera frente a la COVID-19 en el 2020” y
Construyen dos argumentos de diferente tipo
El docente:
Asigna los equipos de trabajo
Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los ejercicios
practicos.
Revisa la ficha practica revisada en los equipos de trabajo y
retroalimenta.
Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Qué fortalezas y 20
debilidades tuve ejemplificar los tipos de argumentos? ¢Cémo min

logré realizar el producto?
Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.



http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo_13.pdf

6. Productos
Ejemplifica los tipos de argumentos.
7. Recursos didacticos

» Fichas de informacioén /Fichas practicas
* Videos tutoriales

» Diapositivas

* Google Classroom.

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar el manejo de los tipos de argumentos

Observaciones y

Criterio Sl No .
Sugerencias

1. Identifica los argumentos que utiliza Steve
Wagner en su texto

2. Ejemplifica los tipos de argumentos que utiliza
Steve Wagner

3. Ejemplifica los tipos de argumentos, de
acuerdo a los que utiliza Jaime Bernal

4. Elabora una postura frente al tema de su
ensayo argumentativo

5. Construye un argumento de cada tipo

9. Fuentes de apoyo

Lizcano, C. (2019). Tipos de argumentos. YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=YzC4X4qfE-w

Revista Perspectiva (2008). Investigacion con células madre: ¢crimen o cura? Un
debate entre Steve Wagner y Jaime Bernal. Perspectiva, (16), 38 - 43.
http://www.icpcolombia.org/dev/wp-content/uploads/2016/08/Revista-Perspectiva-
Edicio%CC%81n-16.pdf

G, A (19 de octubre de 2013). Los argumentos. SlideShare:
https://es.slideshare.net/agarciayedra/los-argumentos



https://www.youtube.com/watch?v=YzC4X4qfE-w
https://es.slideshare.net/agarciayedra/los-argumentos

10. Material de apoyo

Tipos de argumentos

De

autoridad Deductivo

-

- w

t‘d
~

Analogias

A través de
ejemplos

Estadistico

Argumento

causa efecto

Por lo tanto, en funcién a las cuatro variables analizadas, la
evidencia nos indica que el Perd tuvo el peor desempefio
frente al Coronavirus en América Latina ¢A qué se debid esto?
Hay explicaciones multicausales, un sistema de salud
desarticulado y cogoteado por la corrupcién, el peor sistema
de transporte publico de la regién, la informalidad laboral mas
alta de América Latina, viviendas hacinadas y con poco acceso
al agua y al saneamiento, poblaciéon mal nutrida y con indices
preocupantes de obesidad. De igual forma, decisiones
errdneas a nivel de gestién publica, como el enredo que se hizo
con la entrega de bonos, priorizar las pruebas rapidas y sobre
moleculares, entre otros.




Sesion 7

1. Informacion general
Titulo :  Redaccién académica
Grado . 5° de secundaria
Duracién : 3 horas

2. Competencia investigativa

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

3. Proposito de aprendizaje
Utiliza y fundamenta el uso de las citas textuales, parafraseo y ética en la investigacion
4. Actividades previas

» El docente comparte los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

* Los estudiantes en casal/colegio acceden a Google Classroom comparten y
publican el material generado en la sesién anterior.

« Visualizan un video sobre el plagio que atenta al codigo ético de la investigacion.

« Leen informacion de la ficha técnica el uso de las citas textuales, parafraseo y ética
en la investigacion.

« Visualizan videos de ¢, Como citar con Normas APA?
» Elaboran apuntes y anota una pregunta para realizar a sus comparieros en clase.

» Realiza un ejemplo del uso de cita textual y parafraseo.

5. Secuencia didactica



Momento Actividades Tiempo
Inicio Observan y responden a la pregunta: ¢Por qué son importantes | 20 min
estas frases en todo trabajo de investigacion?
T y
e
Extraido de http:/farirra.blogspot.com/2013/07/no-te-comas-las-comillas.html
https://www.pinterest.ca/pin/216313588322580367/
Proceso Las estudiantes: 95
« Dos estudiantes al azar, preguntan a las compafieras por su minutos
pregunta previa
« Discuten las respuestas de las preguntas
- Comprenden la importancia de ética en la investigacion, a partir
de las imagenes de inicio. ¢Por qué utilizar el estilo APA?
Conceptualizan términos como: plagio, APA.
« Conocen el uso de las normas APA 7 edicién en el uso de citas
textuales y parafraseo a través de ejemplos en diapositivas.
« Resuelven dudas sobre el cédigo ético de la investigacion, el
uso de citas textuales y parafraseo segin normas APA.
« Forman equipos de trabajo, comparten y revisan el ejemplo del
uso de cita textual y parafraseo
o Realizan un ejemplo en pareja del uso de cita textual y
parafraseo, con el acompafiamiento del docente
El docente:
« Asigna los equipos de trabajo
o« Orienta el desempefio de los estudiantes al resolver los
ejercicios practicos.
« Retroalimenta la ficha practica revisada en los equipos de
trabajo y el ejemplo en parejas.
« Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre + Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Qué fortalezas y 20
debilidades tuve para el uso de las citas textuales y parafraseo? | minutos

¢, Como logré realizar el producto?
Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesién



http://farirra.blogspot.com/2013/07/no-te-comas-las-comillas.html
https://www.pinterest.ca/pin/216313588322580367/

6. Productos
Ejemplo del uso de citas textuales, parafraseo.
7. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
» Fichas practicas

* Videos tutoriales

+ Diapositivas

* Google Classroom

8. Evaluacion
Se aplica una lista para verificar el uso de cita textual y parafraseo.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

1. | Utiliza las normas de una cita directa.

2. | Utiliza las normas de una cita indirecta o
parafrasis.

3. | Completa el ejercicio de parafraseo

4. | Completa el ejercicio entre citas y bibliografia

5. | Completa el ejercicio para identificar plagio.

9. Fuentes de apoyo

Aprender a investigar (2020). Qué es plagio y cémo evitarlo - Citar con Normas APA
2019. En YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=0yOSLIdmtik

Leiva, E. (2020). Diferencias entre un parafraseo y una cita textual. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=49ssMqVrk88

Mejia, J. (2019). Como citar con Normas APA - Formato APA - Parte 1 - Aprender a
investigar. En YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=kIOtIKBt5HU.

Muchica, J. (2020). Citas y referencias segun normas APA 7ma edicion. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=xYTTFLNWS8ZE


https://www.youtube.com/watch?v=oyOSLIdmtik
https://www.youtube.com/watch?v=49ssMqVrk88
https://www.youtube.com/watch?v=kI0tlKBt5HU
https://www.youtube.com/watch?v=xYTTFLNW8ZE

10. Material de apoyo

Cita textual y parafraseo

Jdddddddddidnedd

Cita textual

“enfermedad epidémica que se extiende a muchos
paises o que ataca a casi todos los individuos de una

localidad o regién” (Real Academia Espairola, s.f.)

Parafraseo

Al respecto, el psicélogo social Jorge Yamamoto afirma que
los  peruanos  tememos un  serio  problema  de
comportamiento; puesto que, siempre encontramos alguna
Jjustificacion para trasgredir las normas. Inclusive, seiRala
que existen cuatro tipos de reaccion conductual del peruano
frente a la pandemia: el que es super prevenido, motivado
por el temor; el que es cuidadoso, aunque su respeto a la
norma no aplique cuando se trata de su familia; el resistente
al cambio, por su bajo nivel de conciencia y que forma parte
del nivel mads alto en nuestro pais; y el que reta a la
autoridad, en un porcentaje mads pequeio. (Valdivia, 2020)



Sesion 8

. Informacion general

Titulo . Redaccién de la introduccion
Grado . 5° de secundaria

Duracién : 3horas

. Competencia investigativa
Competencia para plantear un problema

Identifica, plantea, formula y fundamenta un problema de investigacion identificado en

la realidad.

. Propdésito de aprendizaje

Redacta la introduccién del ensayo argumentativo, de acuerdo a su planificacion.
. Actividades previas

» El docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

+ Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

» Escuchan un poscat sobre las pautas previas a la introduccién
+ Visualizan y analizan la video introduccion de un ensayo
» Realizan apuntes sobre las estrategias para la redaccién del parrafo de introduccion

+ Redacta la introduccion del ensayo argumentativo, utilizando la estrategia de
redaccion elegida y de acuerdo a su planificacién en el protocolo o esquema de
investigacion.

. Secuencia didactica



estrategias para la redaccién del parrafo de introduccién has
usado? ¢ Por qué?
* Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la

sesion.

Momento Actividades Tiempo
Inicio Vamos a empezar a escribir el ensayo argumentativo, para ello | 15 min
observamos y respondemos
iCudl es el +ema elegido del ensa
argumentativo?
LPor qué estamos haciendo est:
trabajo?
https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo
Proceso Las estudiantes: 95 min
« Observan e identifican los pasos para elaborar la introduccién
del ensayo argumentativo (Adam, s/a).
« Explican la ficha técnica de las pautas previas a la introduccion
y el video
https://lwww.youtube.com/watch?v=LpfQ5w_kab
« ldentifican los elementos de la introduccién de un ensayo, en un
ejemplo de la pagina 106 del Manual de Redaccion semana 09,
en diapositivas.
« En parejas comparten y revisan la introducciéon del ensayo
argumentativo
El docente
« Asigna las parejas de trabajo
. Orienta el desempefio de los estudiantes al identificar los
elementos de la introduccién de un ensayo en las diapositivas.
« Retroalimenta la revisidn de la introduccion en parejas.
« Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre . Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢Cual de las 20
min

6. Productos

Introduccion del ensayo



https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo
https://www.youtube.com/watch?v=LpfQ5w_kab

. Recursos didacticos

* Fichas de informacion / Fichas préacticas
* Videos tutoriales

* Google Classroom

* Podcast

Evaluacién

Se aplica una lista para verificar la redaccion adecuada de la introduccién del ensayo
argumentativo.

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias
1. | Se hace alusion al tema en el primer parrafo, se coloca
un preambulo del tema, una anécdota, un dato
historico.
2. | Se ubica la pregunta del ensayo en el segundo parrafo,
se explican algunas causas que han originado la
interrogante que se desarrolla.
3. | Se plantea la tesis del ensayo
4. | Se redactan los objetivos que se desea lograr con la
redaccién del ensayo
5. | Se indica las ideas que se desarrollaran en el cuerpo
del ensayo.
9. Fuentes de apoyo

Adams, J. (s/fa). COomo hacer un ensayo argumentativo. Wikihow.
https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo

Anguiano, M., Huertas, J., Ibarra, J., y Almazan, K. (2014). Manual basico para la
escritura de ensayos. Estudios y propuestas de lenguaje y educacion. Asesoria en
Tecnologias y Gestion Educativa.

Enciso, R., Herencia, A., Palomino, F., Rodriguez, R., Tamanaja, M., y Vasquez, A.
(2019). Taller de expresion escrita. Manual del estudiante. Universidad de San Martin
de Porres.

Heli, A. (2017). Introduccién ensayo. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=LpfQ5w_kabA


https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo
https://www.youtube.com/watch?v=LpfQ5w_kabA

10. Material de apoyo

44

|
U
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Presentacion del T

Preambulo

. ccibn—Problema
contenido

Objetivo Tesis

A lo largo de la historia de la humanidad, el término pandemia ha estado mas
presente de lo que se quiera suponer. Entiéndase pandemia como aquella
“enfermedad epidémica que se extiende a muchos paises o que ataca a casi todos
los individuos de una localidad o region” (Real Academia Espafiola, s.f.). Es asi
que enfermedades como la Peste negra en la Edad Media, la Viruela en el 1520,
la Gripe espafiola entre 1918 y 1919, o el Cdlera a lo largo del siglo XIX; por citar
algunas, causaron la muerte de millones de personas en todo el mundo. En ese
sentido, la aparicidon de la COVID-19 a finales del 2019 en China y su llegada al
pais en el afio 2020, ha generado un cambio drastico en la vida de los peruanos.
Y es que enfrentar una pandemia como la del coronavirus en pleno siglo XXI, ha
llevado a redefinir las formas de vivir en medio de una sociedad que antes de ella
se movilizaba a un ritmo acelerado.

Durante el afio 2020, el tema del comportamiento del ciudadano peruano frente a
esta pandemia ha sido objeto de incansables debates, no solo en los medios de
comunicacion sino también en miles de hogares; llegando inclusive atribuirle al
mismo toda responsabilidad de la propagacion del virus de la COVID-19. Ante tal
aseveracion, surge la siguiente interrogante: ¢qué se requiere para alcanzar “un
buen comportamiento ciudadano”? Sin duda, los factores més importantes para
un buen comportamiento ciudadano son el trabajo conjunto entre el Estado
y la familia. Por lo cual, en el presente ensayo, se buscard demostrar por qué
ambos factores son indispensables para hacer frente, de una mejor manera, a la
pandemia que a la fecha ha causado la muerte miles de compatriotas. A
continuacién, se presentaran los argumentos que respaldan dicha afirmacién



Sesion 9

1. Informacion general
Titulo . Redaccién de la argumentacién
Grado . 5° de secundaria
Duracién : 3 horas

2. Competencia investigativa
Competencia para el recojo y analisis de datos/informacion

Recoge informacion de diferentes fuentes y gestiona datos, incluyendo su clasificacion,
organizacion, sintesis para su investigacion.

Competencia para interpretar
Interpreta la informacion de las fuentes que abordan el problema de investigacion.

3. Proposito de aprendizaje
Elabora argumentos razonados gque sustenten su tesis planteada.

4. Actividades previas

El docente comparte los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

* Lee laficha técnica “Argumento razonado”

+ Identifica los elementos del argumento razonado en el ejemplo presentados en
diapositivas:  afirmacién, evidencia, explicacion y conclusion parcial.
https://es.slideshare.net/dgalta/argumento-razonado

» Elabora apuntes y anota una pregunta para realizar a sus compafieros en clase
+ Elabora un argumento razonado, con los elementos que lo conforman.

5. Secuencia didactica


https://es.slideshare.net/dqalta/argumento-razonado

Momento Actividades Tiempo
Inicio Observa y analiza la siguiente imagen 15 min
Si estuvieras apreciando escenas de mal comportamiento
ciudadano frente a la COVID-19, ¢ qué afirmarias ante ello?
¢, Cual seria tu principal argumento?
¢, Conoces el “argumento razonado”?
Proceso Las estudiantes: 95 min

* Dos estudiantes al azar, preguntan a las compafieras por su
pregunta previa

« Discuten las respuestas a las preguntas

* Aclaran dudas sobre los elementos del argumento razonados:
afirmacién, evidencia, explicacion y conclusién parcial en un
ejemplo explicado.

* En parejas comparten y revisan su ejemplo de argumento
razonado.

* Realizan otro argumento razonado en el aula, en forma
individual.

El docente:

* Asigna las parejas de trabajo

* Orienta el desempefio de los estudiantes al identificar los
elementos de argumento razonado de un ensayo en las
diapositivas.

* Retroalimenta la revision del argumento razonado en parejas.

* Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje

Cierre » Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢En cual de los | 20 min

elementos de los argumentos razonados, has presentado

dificultades? ¢ Cuéles fueron més faciles de lograr? ¢ Por qué?

* Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.




6. Productos

Elabora dos parrafos argumentativos

7. Recursos didacticos

Fichas de informacién
Fichas practicas
Videos tutoriales
Diapositivas

Google Classroom.

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar la argumentacion del ensayo

Lista de verificacion

NO

Criterios

Si

No

Observaciones/
sugerencias

1.

Afirma su argumento relacionandolo con la tesis. Utiliza
conector de inicio

2. | La evidencia, respalda al argumento. Esta citado en
formato APA

3. | La explicacion es acorde a la evidencia.

4. | La conclusion parcial del argumento empieza con un
conector

5 | Enla conclusion parcial reafirma el argumento.

9. Fuentes de apoyo

Adams, J. (s/fa). COomo hacer un ensayo

https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo

argumentativo.  Wikihow.

Enciso, R.; Herencia, A.; Palomino, F.; Rodriguez, R.; Tamanaja, M. y Vasquez, A.
(2019). Taller de expresion escrita. Manual del estudiante. Universidad de San Martin

de Porres.

https://www.usmp.edu.pe/estudiosgenerales/pdf/2019-

I/MANUALES/I1%20CICLO/TALLER%20DE%20EXPRESION%20ESCRITA.pdf

Quirds, D. (2017). Argumento

https://es.slideshare.net/dgalta/argumento-razonado

10. Material de apoyo

razonado.

SlideShare.


https://es.wikihow.com/hacer-un-ensayo-argumentativo
https://www.usmp.edu.pe/estudiosgenerales/pdf/2019-I/MANUALES/II%20CICLO/TALLER%20DE%20EXPRESION%20ESCRITA.pdf
https://www.usmp.edu.pe/estudiosgenerales/pdf/2019-I/MANUALES/II%20CICLO/TALLER%20DE%20EXPRESION%20ESCRITA.pdf
https://es.slideshare.net/dqalta/argumento-razonado

I ARGUMENTO RAZONADO I

PARTES

1. Afirmacion

3. Explicacién

4. Conclusion parcial

En primer lugar, un buen comportamiento ciudadano requiere de un Estado
eficiente. Lamentablemente, el analisis de diversos estudios realizados por el
portal de estadisticas mundiales en tiempo real Worldmeters, El Banco Central
de Reserva del Pera (BCRP) y la Organizacion Internacional del Trabajo
concluyen que:

El Pert tuvo el peor desempefio frente al Coronavirus en América Latina ¢ A
qué se debid esto? Hay explicaciones multicausales, un sistema de salud
desarticulado y cogoteado por la corrupcion, el peor sistema de transporte
publico de la region, la informalidad laboral mas alta de América Latina,
viviendas hacinadas y con poco acceso al agua y al saneamiento, poblacion
mal nutrida y con indices preocupantes de obesidad. De igual forma,
decisiones erréneas a nivel de gestion publica, como el enredo que se hizo
con la entrega de bonos, priorizar las pruebas rapidas y sobre moleculares,
entre otros. (Cardenas, 2021)

Esto significa que, un Estado ineficiente, cuya precariedad viene arrastrando
hace décadas, se convierta, a la luz de los mas de 30 millones de peruanos
diseminados en todo el territorio nacional, en un factor determinante del estado
de animo, ya de por si menoscabado por la coyuntura de la emergencia sanitaria,
y de la percepcion respecto a cual es el rol que como ciudadanos permitan no
solo cuidar la salud individual sino también la colectiva. En ese sentido, resulta
necesario que el Estado peruano tome decisiones adecuadas y acordes a la
realidad social en la que se vive. Si bien no se espera que solucionen de la noche
a la mafiana todas las deficiencias del pais; si que toda medida se enfoque en
cambiar la percepcion de las personas; pero, sobre todo, que se evidencie en
acciones concretas y respaldadas cientificamente. Solo asi podremos generar
un cambio en el comportamiento de los ciudadanos.

RN 'R




Sesio6on 10

1. Informacion general
Titulo : Redaccién de la contra argumentacion
Grado . 5° de secundaria
Duracién : 3 horas
2. Competencia investigativa
Competencia para el recojo y analisis de datos/informacién

Recoge informacién de diferentes fuentes y gestiona datos, incluyendo su clasificacion,
organizacion, sintesis para su investigacion.

Competencia para interpretar

Interpreta la informacion de las fuentes que abordan el problema de investigacion.
3. Propdsito de aprendizaje

Elabora contrargumentos razonados
4. Actividades previas

» EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

* Lee laficha técnica “El contraargumento”

» Identifica los elementos del contrargumento en el ejemplo presentados en
diapositivas

» Elabora un pérrafo contraargumentativo del argumento planteado de la sesién
anterior



5. Secuencia didactica

elementos del contraargumento has presentado dificultades? ¢ Cuales

fueron mas faciles de lograr? ¢ Por qué?

* Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.

Momento Actividades Tiemp
0
Inicio En la sesién anterior, te has 15 min
planteado una tesis respaldada
por un argumento razonado sobre
el mal comportamiento ciudadano
frente a la COVID-19. Ante esta
situacion problematica ¢ Crees que
es necesario considerar
argumentos opuestos a los que
propones? ¢Qué elementos tiene
el contraargumento?
http://castellanoylecturacriticamed.blogspot.com/2017/12/contraargumentacion.html
Proceso Las estudiantes: 95 min
« Exponen los conceptos de los elementos de un
contraargumento, de la ficha de informacion y diapositivas
https://es.slideshare.net/dgalta/argumento-razonado
« Participan en la construccién de un contraargumento con lluvia
de ideas con el ejemplo de la legalizacion del aborto.
« Debaten sobre la sintesis del argumento contrario, presentacién
de contraargumento, invalidacién del argumento contrario y
refutacion del ejemplo propuesto.
« En parejas comparten y revisan su parrafo de contraargumento
razonado
El docente
« Asigna las parejas de trabajo
« Orienta el desempefio de los estudiantes al ejemplificar los
elementos del contraargumento razonado.
« Retroalimenta la revision del contraargumento razonado en
parejas.
« Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre » Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢En cual de los | 20 min



https://es.slideshare.net/dqalta/argumento-razonado

6. Productos

Elabora un parrafo contraargumentativo

7. Recursos didacticos

Fichas de informacién
Fichas practicas
Videos tutoriales
Diapositivas

Google Classroom

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar la estructura del contraargumento

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No sugerencias
1. | Identifica la tesis opuesta a la suya

2. | Expone argumentos que respalda la tesis opuesta

3. | Invalida el argumento contrario al exponer sus

falencias, sus puntos rebatibles.

4. | Logra mostrar que los contraargumentos no eran
suficientes para rechazar su tesis.
5. | Presenta el parrafo de contrargumento con todos sus

elementos

9. Fuentes de apoyo

Castillo, S. y Villanueva, M. (2015). Redaccion para

Textos.

principiantes [2.ed.] Lima: Grupo

Ocampo, T. (2014). La contraargumentacion. Prezi. https://prezi.com/fs5Iniligohr/la-

contraargumentacion/

Soto, L. (2017). Caracteristicas y estructura del texto contra argumentativo. SlideShare
https://es.slideshare.net/breydford/caractersticas-y-estructura-de-el-texto-contra-
argumentativo#:~:text=Elementos%20de%20la%20contraargumentacion%20Redactar,expo

ne%20brevemente%20la%20postura%?20contraria.

Rosado Rostro, R. (2012). Argumentacion. éxico: Preparatoria Abierta Aguscalientes.
http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo_13.pdf


https://prezi.com/fs5lniliqohr/la-contraargumentacion/
https://prezi.com/fs5lniliqohr/la-contraargumentacion/
https://es.slideshare.net/breydford/caractersticas-y-estructura-de-el-texto-contra-argumentativo#:~:text=Elementos%20de%20la%20contraargumentaci%C3%B3n%20Redactar,expone%20brevemente%20la%20postura%20contraria
https://es.slideshare.net/breydford/caractersticas-y-estructura-de-el-texto-contra-argumentativo#:~:text=Elementos%20de%20la%20contraargumentaci%C3%B3n%20Redactar,expone%20brevemente%20la%20postura%20contraria
https://es.slideshare.net/breydford/caractersticas-y-estructura-de-el-texto-contra-argumentativo#:~:text=Elementos%20de%20la%20contraargumentaci%C3%B3n%20Redactar,expone%20brevemente%20la%20postura%20contraria

10. Material de apoyo

‘ ® g' CONTRAARGUMENTO

' RAZONADO

PARTES

Refutacion del ejemplo propuesto

En tercer lugar, resulta necesario mencionar que hay quienes

€ creen que lograr un buen comportamiento ciudadano, en situaciones

™ como las gue se vive desde el afio pasado, exige que se tomen medidas

mas restrictivas; lo que popularmente se denomina “mano dura”; es

(== decir, consideran que el Unico camino es el de la sancion o accion

coercitiva. Sin embargo, dicha idea estd mas que alejada de la verdad.

¥ m Los hechos, los acontecimientos ocurridos en el 2020, son prueba

fehaciente de que mientras mayor es la opresion o represion, mayor sera

Y/ Y/

& m la desobediencia; puesto que, “el abuso y la conculcacion arbitraria de

derechos fundamentales tiene dos consecuencias. La primera, el

“-=a incumplimiento masivo, [...] [y] la segunda [...] es la corrupcién”

- (Palacios, 2020). Esto radica en que las normas establecidas por el

€ Estado, para frenar el aumento de los indices de contagio, han partido

de situaciones particulares que se asumen como generalidades, de

apreciaciones pseudocientificas, e inclusive sin tomar en cuenta los

& @ derechos fundamentales que se infringen. Ello lo hemos visto con los

nifos y ancianos, principalmente. Asi también, ha dado lugar a la coima

& - Por parte de algunos efectivos policiales para no multar a quien

supuestamente infringe una norma absurda. Lo cual, revela que la

supuesta severidad en lugar de dar solucion al problema de

comportamiento ciudadano, lo empeora; trayendo a flote las flaquezas
& gque como sociedad se arrastra.




Sesion 11

. Informacién general

Titulo :  Redaccién de la conclusion
Grado . 5°de secundaria

Duracién : 3horas

. Competencia investigativa

Competencia para interpretar
Interpreta la informacion de las fuentes que abordan el problema de investigacion.

. Propo6sito de aprendizaje

Formula la conclusion del ensayo argumentativo

. Actividades previas

« EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

» Escucha un podcast sobre los “Pasos para elaboracion de las conclusiones”.

« Comprende la elaboracion de las conclusiones en diapositivas.
https://es.wikihow.com/empezar-una-conclusi%C3%B3n

» Lee lalista de cotejo para la redaccion de la conclusion final

» Prepara una pregunta sobre la redaccion de la conclusion de un ensayo

. Secuencia didactica

Momento Actividades Tiemp
o
Inicio Ha llegado el momento de finalizar la redaccion del 15 min

ensayo argumentativo ¢Qué estrategia utilizaras en la
conclusién para que tu ensayo sea mas persuasivo?

Il

https://es.wikihow.com/empezar-una-conclusi%C3%B3n

Las estudiantes:
« Exponen los elementos de la conclusion de su resumen de la
informacion del poscat y las diapositivas.

Proceso 95 min




Momento Actividades Tiemp
0
o Dos estudiantes al azar, plantean sus preguntas previas del
tema a las comparieras.
« Analizan las preguntas planteadas, responden y debaten.
« Discuten las respuestas a las preguntas
« Trabajan en equipo y analizan los elementos de la conclusion
final en los ejemplos presentados.
« Socializan el resultado del andlisis
« ldentifican en pareja, los errores mas comunes cuando escriben
una conclusion en los ejemplos presentados.
« Elabora la conclusion final del ensayo argumentativo teniendo
en cuenta la lista de cotejo.
El docente
« Asigna las parejas de trabajo
« Orienta el desempefio de los estudiantes al ejemplificar los
elementos de la conclusion
« Retroalimenta la revision de la conclusion en parejas.
« Aclara dudas y contradicciones en el proceso de aprendizaje
Cierre » Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢,Qué estrategia has | 20 min
empleado para redactar la conclusion para que su texto sea mas
persuasivo?
* Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesién

6. Productos
Conclusién final del ensayo argumentativo.
7. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
» Fichas practicas

* Videos tutoriales

+ Diapositivas

* Google Classroom

8. Evaluacion

Se aplica una lista para verificar el manejo de protocolo o esquema de ensayo
argumentativo.



Lista de verificacion

N° Criterios Si No

Observaciones/
sugerencias

La conclusioén final reafirma la tesis

La conclusion final sintetiza los argumentos

La conclusion incluye una reflexion personal del autor

. Fuentes de apoyo

Castillo, S. y Villanueva, M. (2015). Redaccion para principiantes [2.ed.] Lima: Grupo
Textos.

Morgan, M. (2015). Como empezar una conclusion. Wikihow.
https://es.wikihow.com/empezar-una-conclusi%C3%B3n

Rosado, R. (2012). Argumentacion. México: Preparatoria Abierta Aguscalientes.
http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo 13.pdf

10. Material de apoyo


https://es.wikihow.com/empezar-una-conclusi%C3%B3n
http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo_13.pdf

LA CONCLUSION DEL ENSAYO

Confirmacion de la tesis

Partes Sintesis de argumentos

En conclusion, el Estado y la familia juegan un papel trascendental en la
conducta de los ciudadanos peruanos. No obstante, se requiere de un
trabajo conjunto; puesto que, ha quedado en evidencia la ineficiencia del
primero para enfrentar una pandemia como la de la COVID-19 que a la
fecha sigue causando la muerte de cientos de peruanos; principalmente,
por la multiplicidad de problemas sociales que como Estado no se ha
solucionado en casi 200 airos de existencia como tal. Esto se refleja en el
tipo de ciudadano tan dispar que se ha construido en las familias peruanas;
donde esperar una actitud solidaria, empatica y pensando en el bien
comin, en un contexto de emergencia sanitaria, es mas una cuestion de
suerte. Si a ello se le suma la perspectiva pesimista tan arvaigada en el
pais; queda claro que, sin una articulacion entre Estado y familia, ese buen
comportamiento ciudadano seva dificil de alcanzar. Ahora bien, iy por
dénde se podria empezar? Lo cierto es que determinar un punto de partida
es asunto de debate; pero, si hay la necesidad de seRalar algo que si se
puede hacer desde este momento, es dejar de creer que “la mano dura”
es una alternativa. Lo que se requiere es que todos, Estado y famiilia,
asuman su responsabilidad y su rol para salir airosos del reto que [a historia

les ha puesto, y quizds asi, ser mejores que ayer.




Sesion 12

. Informacién general

Titulo . Redaccién e insercion de referencias bibliograficas
Grado :  5° de secundaria

Duracion : 3 horas

. Competencia investigativa
Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

. Propdésito de aprendizaje
Redacta e inserta las referencias bibliograficas estilo APA con Word.
. Actividades previas

« El docente cuelga los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y fichas
practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

» Leen la ficha técnica sobre como se redacta una referencia bibliogréfica

« Redacta dos referencias bibliograficas al estilo APA, que ha utilizado en su ensayo
argumentativo

+ Observan el video de como insertar una bibliografia con normas APA
https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8

» Realiza un ejercicio para insertar 1 referencia bibliografica de su ensayo

» Realiza apuntes y plantea una pregunta que considere relevante para debatir con sus
compafieras en el aula.

. Secuencia didactica


https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8

Proceso Actividades Tiempo
Inicio ¢,Como se redactan las referencias bibliograficas en un ensayo | 20 min
argumentativo?
¢, Como se insertan las referencias bibliogréaficas estilo APA en formato
Word?
Proceso Las estudiantes: 95 min

« Exponen como se redactan las referencias bibliograficas con

estilo APA.

« Diferencian como se redactan las diversas fuentes utilizadas.

« Dos estudiantes al azar, plantean sus preguntas previas del

tema a las compafieras.

« Analizan las preguntas planteadas, responden y debaten.

« Redactan en forma individual las referencias bibliograficas al

estilo APA restantes.

« En parejas, revisan y analizan la referencia bibliografica

realizada

« Observan el video de cémo insertar una bibliografia con
normas APA

https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8

- Comprenden la importancia de insertar correctamente las

referencias bibliogréaficas al estilo APA utilizando Word

« En parejas realizan un ejercicio para insertar 2 referencias
bibliogréficas de su ensayo, utilizando un video instructivo
https://www.youtube.com/watch?v=lyQGyJIPQzw

« Enforma individual, terminan de insertar las referencias

bibliograficas de su ensayo argumentativo

El docente

« Asigna las parejas de trabajo

« Explica la redaccion de las referencias bibliograficos, asi como
los gestores bibliograficos y como insertar las referencias

bibliogréaficas

« Retroalimenta las actividades planteadas, aclara conceptos en

las dudas que surjan.

« Motiva hacer las correcciones necesarias pues la cantidad y la
diversidad de las fuentes de informacion hacen que la tarea de
la evaluacion de las referencias bibliograficas sea cada vez mas

compleja.



https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8

Proceso Actividades Tiempo

Cierre » Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje ¢, Consideras ventajoso | 20 min
insertar las referencias bibliograficas en formato Word? ¢ Por qué?
+ Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.

6. Productos
Referencias bibliograficas automatizadas en el procesador Word
7. Recursos didacticos

* Fichas de informacion /Fichas practicas
* Videos tutoriales

+ Diapositivas

* Google Classroom

8. Evaluacion
Se aplica una lista para verificar las referencias bibliograficas

Lista de verificacion

Observaciones/

N° Criterios Si No .
sugerencias

1. | Las referencias son actualizadas (mas del 50% de los
Ultimos afios)

2. | Laredaccion de las referencias respeta la normatividad
APA 7°

3. | El nimero de referencias es adecuado (minimo 4)

4. | El namero de referencias bibliogréaficas corresponde a
la cantidad de referencias en las citas

5. | Las referencias bibliograficas han considerado fuentes
de tipo primario y de rigor académico

9. Fuentes de apoyo

Fernandez, M. (2006). La importancia de las referencias bibliogréaficas y las citas en la

elaboracion de documentos y trabajos cientificos y/o académicos. Bibliotecaminsal

GCFA Aprende Libre (2018). Cémo insertar una bibliografia con normas APA/ Curso
Basico de Word 2016. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8

Soluciones creativas (2017). Cémo hacer referencias- citas bibliograficas APA con

Word. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=lyQGyJIPQzw


https://www.youtube.com/watch?v=4i0HSD63p-8
https://www.youtube.com/watch?v=IyQGyJlPQzw

INSERTAR REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

1. Haga clic en referencias y elija un estilo de cita

Referencias Programador P Buscar

Inotz ﬂ) NAG crigenes @ iC.) Inz=nariztizg
; - o m t! Actualizar Ta

nota
Bisqueda I
inteligents Lion APA T
o Ra: —7 Sexta edicidn
T Chicago
Decimoquinta edicidn l/\\g
GB??M
2. Seleccione insertar cita
] =) ,":ﬁl,,hdministrarfuentes B DlnsertarTa
stila: |APA -
ER Estila: |AP2
ador Insertar Insertar
cita~ E[ Bibliografia ~ tfulo E|._'|Referenr:|a
= Agregar nueva fuente... Titul
E'_) Agregar nuevo marcador de posicién...

3. Elija Agregar nuevo origen y rellene la informacion sobre su fuente

Cardenas, A. (2021). COVID-19 éCudl pais tuvo el peor desempeiio durante el 2020? Obtenido de
Universidad Antonio Ruiz de Montoya: https://www.uarm.edu.pe/Noticias/facultades/ruiz-de-
montoya-articulo-rpp-alonso-cardenas-cual-pais-tuvo-el-peor-desempe%C3%B1lo-el-
2020#.YAXFFuhKg5t

Palacios, R. (2020). Persistiendo en la anormalidad. Obtenido de La Republica:
https://larepublica.pe/opinion/2020/10/04/persistiendo-en-la-anormalidad-por-rosa-maria-
palacios-la-republica/

Real Academia Espafiola. (s.f.). Pandemia. En Diccionario de la lengua espafiola (edicion del tricentenario).
Recuperado el 18 de enero de 2020, de https://dle.rae.es/pandemia

Valdivia, G. (2020). Jorge Yamamoto: la mayoria de los peruanos tiene un serio problema de
comportamiento. Obtenido de Andina, Agencia peruana de noticias:
https://andina.pe/agencia/noticia-jorge-yamamoto-mayoria-los-peruanos-tiene-un-serio-
problema-comportamiento-810857.aspx




Sesion 13

1. Informacién general
Titulo . Revision del contenido, la gramatica y organizaciéon del ensayo

Grado . 5° de secundaria
Duracién : 3 horas

2. Competenciainvestigativa
Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

3. Propdsito de aprendizaje
Realiza la correccion del primer borrador de ensayo argumentativo.

4. Actividades previas

El docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

+ Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.

* Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican
el material generado en la sesion anterior

* Leen la informacion sobre los mecanismos de cohesién y coherencia de un texto.
» Lee laficha de evaluacién del ensayo argumentativo

» Elaboran su primer borrador del ensayo argumentativo, uniendo lo desarrollado en
las sesiones anteriores, seguin el esquema o protocolo del ensayo: introduccién
(presentacién de la tesis) desarrollo (argumentos y contraargumentos) y conclusion
(reiteracion de la tesis e invitacion a la accion).

5. Secuencia didactica



Proceso

Actividades

Tiemp

Inicio

Lee el siguiente texto e identifica las palabras que se repiten

La vida es bella” da la impresion de abrir un debate sobre las relaciones entre arte y politica. Nada parece
menos cierto. Ignoro cudles fueron las intenciones de Roberto Benigni cuando se le ocurrié filmar. No tengo
ninguna sospecha y parece absurdo plantear una cuestion ética de esto. Tampoco parece demasiado interesante
hablar de la estética: se trata de una pelicula comestible, que responde bien a los modelos del cine comercial,
es que ya nos hemos acostumbrado a soportar prdcticamente todo. No se me ocurre comparar “La vida es bella”
con ninguna pelicula del llamado cine politico

(Adaptado de “La historia no es un juego”, de Beatriz Sarlo, publicado en Clarin, 1999.)

https://lwww:.cij.gov.ar/nota-4008-Lecciones-de-redacci-n--la-cohesi-n-del-texto.html

¢, Se pueden reemplazar los términos que se repiten? ¢Se puede
corregir tu ensayo argumentativo reemplazando los términos que se

repiten o suprimiéndolos seglin sea necesario?

20 min

Proceso Las estudiantes:

* Analizan los los mecanismos que le brindan cohesién y coherencia

a un texto.

Revisan y analizan el primer borrador del ensayo argumentativo
con la autoevaluacion de la lista de cotejo donde se verifica si su
texto cumple o no con lo establecido.

Comprenden los comentarios de los errores detectados por el
docente en su texto, y le explica al estudiante de forma individual
la forma de corregirlo.

Comprenden la explicacién dada por el docente, sobre los errores
comunes encontrados en los textos y la forma de mejorarlo.

El docente:

Motiva a realizar las correcciones de forma autbnoma, utilizando lo
actividades desarrolladas en las anteriores sesiones.
Retroalimenta a cada estudiante para mejorar contenido, la
gramatica y organizacion su ensayo.

95 min

Cierre

Reflexionan sobre el proceso de aprendizaje: ¢ Consideras que el
proceso de correccion mejoré el entendimiento del texto? ¢ Qué
recursos has empleado para realizar el proceso de correccion del
texto?

Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion

20 min

. Productos

Autoevaluacion del primer borrador del ensayo argumentativo

. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
* Productos de las sesiones anteriores




» Diapositivas de ayuda
* Google Classroom
*  WhatsApp

8. Evaluacion

Se aplica una lista para autoevaluar el primer borrador del ensayo argumentativo

Lista de verificacion

CATEGORIA CRITERIOS Si No Observaciones/
Sugerencias
Preambulo del Todo el preambulo del tema,
tema es claro.
Pregunta de En la introduccién la
investigacion y pregunta de investigacion y
objetivo de el objetivo de investigacion
investigacion tienen relacion.
Tesis En la introducciodn la tesis es
precisa y consistente
Estructura Todo el desarrollo del
l6gica ensayo presenta una
estructura légica definida (de
lo general a lo particular;
comparacion; contraste;
< causa-efecto; problema-
o solucion...)
) -
~ Argumentos Los argumentos contienen
S razonados los cuatro fundamentos
E razonados: Afirmacion
n /Evidencia /Razonamiento o
i explicacién/Conclusion
I’.JI_J parcial
8 Contraargumento El contrargumento contiene
razonado los tres fundamentos
razonados: Presentacion de
contraargumento,
invalidacion del argumento
contrario, refutacion  del
ejemplo propuesto.
Conclusion La conclusién sintetiza las
ideas, reitera la tesis y hace
reflexionar al lector
Citas Utiliza citas adecuadas a las
normas APA
Referencias La lista de referencias esta
presentada de acuerdo con
las normas APA
Titulo El titulo tiene relacion con el
é contenido del ensayo
5 Significado Establece el significado
2 general del general del texto
o texto
E Argumentos Los dos argumentos
"C')J presentados son pertinentes
o con la tesis.
é Contraargumentos El contraargumento

contribuye a la postura de mi
ensayo




CATEGORIA CRITERIOS Si No Observaciones/
Sugerencias
Coherencia Hay secuencia logica en
todos los parrafos
Cohesion Los marcadores textuales u
otras formas de cohesion
son adecuadas en todos los
parrafos.
Oraciones Todas las oraciones son
importantes importantes para el tema
tratado en el parrafo.
< cohesion Utiliza de forma correcta y
% variada los conectores,
5 anéaforas, repeticion a lo
-] largo del ensayo.
P—: Coherencia Hay relacion en la secuencia
@ de ideas
8 Vocabulario Utiliza vocabulario correcto
O en redaccion del ensayo
= Puntuacion y Evidencia pocos o ningin
ortografia error de signos  de
puntuacion y ortografia en el
ensayo argumentativo.
Plan de ¢, Qué se puede cambiar en los parrafos del
revision texto?
Primer ¢ Qué afiadiria al texto?
borrador ¢ Qué suprimiria?

9. Fuentes de apoyo

Sierra, L. K., y Sanchez, L. C. (2016). Estrategias linguisticas para la escritura de
ensayos de los estudiantes de undécimo del Gimnasio Moderno Robinson
Crusoe [Doctoral dissertation] Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Sunsin, C. D. J. F. (2018). Evaluar la escritura de ensayos argumentativos. Revista
Lenguay Literatura, 4(1), 26-35.




Sesion 14

. Informacién general
Titulo :Revision del contenido, la gramatica y organizaciéon del ensayo

Grado . 5°de secundaria
Duraciéon : 3 horas

. Competencia investigativa

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas

y caracteristicas de escritura académica.

. Propésito de aprendizaje

Realiza la correccion del segundo borrador de ensayo argumentativo.
. Actividades previas

» EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacion/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

» Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.
» Los estudiantes en casa/colegio acceden a Google Classroom comparten y publican

el material generado en la sesién anterior.

. Secuencia didactica

Proceso Actividades Tiemp
0
Inicio . 20 min
Observa la caricatura de Mafalda y responde:

7AS{ NUNCA VAS
A TERMINAR DE
LLER UN LIBRO

TAN GORDO/

.bp.blogspot.com/-ot2cL9Mvtis/U68CuUXdtZI/AAAAAAAAW_E/tqV5wDWbsBU/s1600/mafalda-y-el-
diccionario.jpg




Proceso Actividades Tiemp

¢, Qué vision tiene Mafalda del diccionario? ¢ Podemos utilizarlo para
corregir un ensayo argumentativo? ¢De qué manera? ¢Qué otros
procesos de correccidon podemos usar para mejorar nuestro texto?

Proceso Las estudiantes: 95 min

* Leen la informacion sobre los signos de puntuacion y los
conectores légicos.
* En parejas, revisan y analizan el segundo borrador del ensayo
argumentativo
. De acuerdo con las recomendaciones de su compariera, reescribe
su ensayo del comportamiento ciudadano en el Pera frente a la
COVID-19 en el 2020.
+ Comprenden la explicacion dada por el docente sobre como

mejorar los errores que aun se mantienen en los textos.

El docente

* Motiva a realizar las correcciones de forma autbnoma, teniendo en
cuenta las correcciones del ensayo anterior, las aclaraciones
desarrolladas en las sesiones anteriores.

* Retroalimenta a cada estudiante para mejorar contenido, la

gramatica y organizacion su ensayo.

Cierre * Reflexionan sobre el proceso de aprendizaje: ¢De qué manera el | 20 min
proceso de correccién de tu ensayo argumentativo te ayudd a
mejorar la coherencia y la cohesion de tu texto?

+ Se felicita las actitudes positivas demostradas durante la sesion.

6. Productos
Coevaluacion del segundo borrador del ensayo argumentativo
7. Recursos didacticos

* Borrador del ensayo

* Fichas de informacion
» Google Classroom

*  WhatsApp

8. Evaluacion

Se aplica una lista de verificacién para coevaluar el segundo borrador del ensayo
argumentativo




Lista de verificacion

CATEGORIA

CRITERIOS

Si

No

Observaciones/
Sugerencias

SUPERESTRUCTURA

Predmbulo del
tema

Todo el preambulo del tema,
es claro.

Pregunta de
investigacion y
objetivo de
investigacion

En la introduccion la
pregunta de investigacion y
el objetivo de investigacion
tienen relacion.

Tesis

En la introduccidn la tesis es
precisa y consistente

Estructura
l6gica

Todo el desarrollo del
ensayo presenta una
estructura légica definida (de
lo general a lo particular;
comparacion; contraste;
causa-efecto; problema-
solucion...)

Argumentos
razonados

Los argumentos contienen
los cuatro fundamentos
razonados: Afirmacioén
/Evidencia /Razonamiento o
explicacion/Conclusion
parcial

Contraargumento
razonado

El contrargumento contiene
los tres fundamentos
razonados: Presentacion de
contraargumento,
invalidacion del argumento
contrario, refutacion del
ejemplo propuesto.

Conclusiéon

La conclusiéon sintetiza las
ideas, reitera la tesis y hace
reflexionar al lector

Citas

Utiliza citas adecuadas a las
normas APA

Referencias

La lista de referencias esta
presentada de acuerdo con
las normas APA

MACROESTRUCTURA

Titulo

El titulo tiene relacion con el
contenido del ensayo

Significado
general del
texto

Establece el significado
general del texto

Argumentos

Los dos argumentos
presentados son pertinentes
con la tesis.

Contraargumentos

El contraargumento
contribuye a la postura de mi
ensayo

Coherencia

Hay secuencia logica en
todos los parrafos

Cohesion

Los marcadores textuales u
otras formas de cohesién
son adecuadas en todos los
parrafos.

MIC

ROE
STR
UCT
URA

Oraciones
importantes

Todas las oraciones son
importantes para el tema
tratado en el parrafo.




CATEGORIA

CRITERIOS

Si

No

Observaciones/
Sugerencias

Cohesién

Utiliza de forma correcta y
variada los conectores,
anéaforas, repeticion a lo
largo del ensayo.

Coherencia

Hay relacion en la secuencia
de ideas

Vocabulario

Utiliza vocabulario correcto
en redaccion del ensayo

ortografia

Puntuacion y

Evidencia pocos 0 ningln
error  de  signos  de
puntuacion y ortografia en el
ensayo argumentativo.

Plan de Se ha hecho las modificaciones dadas en el
revision primer borrador

Segundo ¢ Qué afiadiria al texto?

borrador ¢ Qué suprimiria?

9. Fuentes de apoyo

Sierra, L. K., y Sanchez, L. C. (2016). Estrategias linglisticas para la escritura de
ensayos de los estudiantes de undécimo del Gimnasio Moderno Robinson
Crusoe [Doctoral dissertation] Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Sunsin, C. D. J. F. (2018). Evaluar la escritura de ensayos argumentativos. Revista
Lenguay Literatura, 4(1), 26-35.




Sesio6on 15

. Informacion general

Titulo : Evaluacién del ensayo argumentativo
Grado . 5° de secundaria

Duracién : 3 horas

. Competencia investigativa

Competencia para escribir

Aplica la estructura y presentacion de un informe de investigacion, considerando normas
y caracteristicas de escritura académica.

. Propo6sito de aprendizaje
Evalla su ensayo argumentativo.
. Actividades previas

* EIl docente comparte los links de los videos, fichas de informacién/ documentos y
fichas practicas en Google Classroom y WhatsApp.

* Entrega el material en fisico, a las estudiantes que no cuentan con internet en casa.
» Realizan las correcciones encontradas de la sesién anterior para redactar su ensayo

final.

. Secuencia didactica

Proceso Actividades Tiempo
Inicio . . ety | 20 min
Después de haber revisado el segundo borrador ]mAPROBARE!!![
del ensayo, vamos a evaluar el ensayo y [5;
SAprobaran como Mafalda? ¢ Como realizaremos _ ,‘ =9
la evaluacién de su ensayo argumentativo? ==
https://co.pinterest.com/pin/839076974294143380/
Proceso Las estudiantes: 95 min

+ Comprenden que la importancia de la evaluacion del final, después
de las previas revisiones.

+ La docente revisa el ensayo argumentativo final del
comportamiento ciudadano en el Pera frente a la COVID-19 en el
2020, en forma individual, aplicando la lista de cotejo donde se

verifica si su texto cumple o no con lo establecido.




Proceso Actividades Tiempo

+ Comprenden los errores de escritura detectados por el docente
quien le entrega los comentarios de los errores encontrados en su
texto, y le explica al estudiante de forma individual la forma de

corregirlo.

+ Comprenden las explicaciones dadas por el docente, sobre los

errores comunes encontrados en los textos y la forma de mejorarlo.
El docente

* Se les motiva a realizar las correcciones de forma auténoma,

utilizando lo actividades desarrolladas en las anteriores sesiones.

Cierre + Reflexionan sobre el proceso de aprendizaje: ¢ Qué dificultades y 20 min
fortalezas identificaste durante el proceso de elaboracion del
ensayo argumentativo? ¢Qué competencias investigativas crees
que debes mejorar todavia mas? (Qué estrategias te podrian

servir para mejorar?

6. Productos
Ensayo argumentativo evaluado
7. Recursos didacticos

* Fichas de informacién
* Rdbrica

* Google Classroom

*  WhatsApp

8. Evaluacion

Se aplica una rubrica para evaluar el ensayo argumentativo.

9. Fuentes de apoyo

Sierra, L. K., y Sanchez, L. C. (2016). Estrategias linguisticas para la escritura de
ensayos de los estudiantes de undécimo del Gimnasio Moderno Robinson
Crusoe [Doctoral dissertation] Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Sunsin, C. D. J. F. (2018). Evaluar la escritura de ensayos argumentativos. Revista
Lenguay Literatura, 4(1), 26-35.




Rubrica para evaluar ensayos argumentativos

Escala valorativa: 3= Satisfactorio; 2= Proceso; 1= Inicio; 0= no entregd

CATEGORIA CRITERIO 3 2 1
Predmbulo del tema L del bulo del A del bulo del
. a mayor parte del preambulo del tema, gunas partes del preambulo de
Todo el preambulo del tema, es claro. es claro. tema, es claro.
Pregunta de investigacion En la introduccién la pregunta de En la introduccién la pregunta de En la introduccion no formula la
y objetivo de investigacion 'y el objetivo de investigacion 'y el objetivo de pregunta de investigacion y el
investigacion investigacion tienen relacion. investigacion no tienen relacion objetivo de investigacion
Tesis En la introduccién la tesis es precisa y En laintroduccion la tesis es poco precisa En la introduccién no formula la tesis,
consistente solo sugiere la idea que se
sustentara
Estructura légica Todo el desarrollo del ensayo presenta La mayor parte del desarrollo del ensayo El desarrollo del ensayo no presenta
una estructura légica definida (de lo presenta una estructura légica definida una estructura légica definida.
§ general a lo particular; comparacion; (de lo general a lo particular;
) contraste;  causa-efecto;  problema- comparacion; contraste; causa-efecto;
'6 solucion...) problema-solucion...)
a Argumentos razonados Los argumentos contienen los cuatro Los argumentos  contienen  tres Los argumentos contienen dos
('7) fundamentos razonados: Afirmacion fundamentos razonados fundamentos razonados
w /Evidencia /Razonamiento o]
5 explicacién/Conclusion parcial
% Contraargumento El contrargumento contiene los tres El contraargumento  contiene dos El contraargumento contiene un
2 razonado fundamentos razonados: Presentacion fundamentados razonados fundamento razonado
de contraargumento, invalidacion del
argumento contrario, refutacion del
ejemplo propuesto.
Conclusion La conclusion sintetiza las ideas, reitera La conclusion sintetiza las ideas, reitera La conclusion sintetiza las ideas,
la tesis y hace reflexionar al lector la tesis, pero no hace reflexionar al lector pero no reitera la tesis ni hace
reflexionar al lector
Citas Utiliza citas adecuadas a las normas APA Utiliza citas no adecuadas a las normas No utiliza citas con normas APA
APA
Referencias La lista de referencias estd presentada La lista de referencias tiene algunos No mostro lista de referencias
de acuerdo con las normas APA problemas con el uso de normas APA
Titulo
2 g E '5 é El titulo tiene relacién con el contenido El titulo tiene poca relacion con el tema El titulo no tiene relacién con el tema
Sxrwnw>>D del ensayo del ensayo del ensayo.




CATEGORIA CRITERIO 3 2 1
Significado general del S .
texto Establece el significado general del texto Establece el significado parcial del texto No se establece el significado
general del texto

Argumentos Los dos argumentos presentados son Un argumento presentado es pertinente Ninguno de los argumentos

pertinentes con la tesis. con la tesis. presentados es pertinente a la tesis.
Contraargumentos El contraargumento contribuye a la El contraargumento no contribuye a la No determino el contraargumento

postura de mi ensayo postura del ensayo

Coherencia
Hay secuencia légica en todos los Hay secuencia légica en la mayoria de No existe secuencia légica de los
parrafos los parrafos parrafos

Cohesioén Los marcadores textuales u otras formas Los marcadores textuales u otras formas Los marcadores textuales u otras

de cohesion son adecuadas en todos los
parrafos.

de cohesion son adecuadas en la
mayoria de los parrafos.

formas de cohesion son adecuadas
en algunos parrafos.

MICROESTRUCTURA

Oraciones importantes

Todas las oraciones son importantes
para el tema tratado en el parrafo.

La mayoria de las oraciones son
importantes para el tema tratado en el
parrafo.

Algunas oraciones son importantes
para el tema tratado en el parrafo.

Cohesion Utiliza de forma correcta y variada los Utiliza de forma correcta y sencilla de los Utiliza de forma incorrecta los
conectores, anéforas, repeticion a lo conectores, anaforas, repeticion a lo conectores, anéaforas, repeticion a lo
largo del ensayo. largo del ensayo. largo del ensayo.

Coherencia Hay relacion en la secuencia de ideas Existe poca relacion en la secuencia de No existe relacion en la secuencia de
ideas idea
Vocabulario Utiliza vocabulario correcto en redaccion Utiliza un vocabulario regular en la No utiliza un vocabulario correcto y

del ensayo

redaccion del ensayo

repite palabras en la redaccién del
ensayo

Puntuacién y ortografia

Evidencia pocos o ningun error de signos
de puntuacioén y ortografia en el ensayo
argumentativo.

Evidencia algunos errores de signos de
puntuacién y ortografia en el ensayo en
el ensayo argumentativo.

Evidencia constantes errores en
signos de puntuacioén y ortografia en
el ensayo argumentativo.




pd

INTRODUCCION

ARGUMENTO

ARGUMENTO RAZONADO 1

RAZONADO 2

ENSAYO ARGUMENTATIVO

Un buen comportamiento ciudadano en el Pera para hacer frente a la COVID-19

A lo largo de la historia de la humanidad, el término pandemia ha estado mas presente
de lo que se quiera suponer. Entiéndase pandemia como aquella “enfermedad epidémica que
se extiende a muchos paises o que ataca a casi todos los individuos de una localidad o regién”
(Real Academia Espafiola, s.f.). Es asi que enfermedades como la Peste negra en la Edad -
Media, la Viruela en el 1520, la Gripe espafiola entre 1918 y 1919, o el Colera a lo largo del siglo | PREAMBULO
XIX; por citar algunas, causaron la muerte de millones de personas en todo el mundo. En ese
sentido, la aparicion de la COVID-19 a finales del 2019 en China y su llegada al pais en el afio
2020, ha generado un cambio drastico en la vida de los peruanos. Y es que enfrentar una
pandemia como la del coronavirus en pleno siglo XXI, ha llevado a redefinir las formas de vivir
en medio de una sociedad que antes de ella se movilizaba a un ritmo acelerado.

Durante el afio 2020, el tema del comportamiento del ciudadano peruano frente a esta | prog EMA
pandemia ha sido objeto de incansables debates, no solo en los medios de comunicacién sino
también en miles de hogares; llegando inclusive atribuirle al mismo toda responsabilidad de la
propagacion del virus de la COVID-19. Ante tal aseveracion, surge la siguiente interrogante: ¢qué TESIS
se requiere para alcanzar “un buen comportamiento ciudadano”? Sin duda, los factores mas
importantes para un buen comportamiento ciudadano son el trabajo conjunto entre el

e ” . OBJETIVO
Estado y la familia. Por lo cual, en el presente ensayo, se buscara demostrar por qué ambos
factores son indispensables para hacer frente, de una mejor manera, a la pandemia que a la -
fecha ha causado la muerte miles de compatriotas. A continuacién, se presentaran los PRESETIACION
argumentos que respaldan dicha afirmacion. CONTENIDO

En primer lugar, un buen comportamiento ciudadano requiere de un Estado -
eficiente. Lamentablemente, el analisis de diversos estudios realizados por el portal de AFRMACION
estadisticas mundiales en tiempo real Worldmeters, El Banco Central de Reserva del Peru
(BCRP) y la Organizacion Internacional del Trabajo concluyen que:

El Peru tuvo el peor desempefio frente al Coronavirus en América Latina ¢A qué se debid

esto? Hay explicaciones multicausales, un sistema de salud desarticulado y cogoteado por

la corrupcion, el peor sistema de transporte publico de la region, la informalidad laboral mas evipencia
alta de América Latina, viviendas hacinadas y con poco acceso al agua y al saneamiento

poblacion mal nutrida y con indices preocupantes de obesidad. De igual forma, decisiones

erréneas a nivel de gestion publica, como el enredo que se hizo con la entrega de bonos,

priorizar las pruebas rapidas y sobre moleculares, entre otros. (Cardenas, 2021)

Esto significa que, un Estado ineficiente, cuya precariedad viene arrastrando hace décadas, se

convierta, a la luz de los mas de 30 millones de peruanos diseminados en todo el territorig EXPLICACION O
q - s . P RAZONAMIENTO
nacional, en un factor determinante del estado de animo, ya de por si menoscabado por la
coyuntura de la emergencia sanitaria, y de la percepcidn respecto a cual es el rol que como
ciudadanos permitan no solo cuidar la salud individual sino también la colectiva. En ese sentido,
resulta necesario que el Estado peruano tome decisiones adecuadas y acordes a la realidad
social en la que se vive. Si bien no se espera que solucionen de la noche a la mafiana todas las Cop“‘f;gi'f“
deficiencias del pais; si que toda medida se enfoque en cambiar la percepcion de las personas!

pero, sobre todo, que se evidencie en acciones concretas y respaldadas cientificamente. Solo

asi podremos generar un cambio en el comportamiento de los ciudadanos.

En segundo lugar, un buen comportamiento ciudadano se construye desde la
familia; pues es el primer espacio en el que empezamos a definir quiénes somos como personas AFIRMACION
y como ciudadanos; ya que como dicen, la familia es el reflejo de la sociedad. Lo cual ha quedadc
en evidencia a lo largo del 2020 durante el estado de emergencia sanitaria producto de la
pandemia de la COVID-19. Al respecto, el psicélogo social Jorge Yamamoto afirma que los
peruanos tenemos un serio problema de comportamiento; puesto que, siempre encontramos
alguna justificacion para trasgredir las normas. Inclusive, sefiala que existen cuatro tipos de
reaccion conductual del peruano frente a la pandemia: el que es super prevenido, motivado por, EVIDENCIA
el temor; el que es cuidadoso, aunque su respeto a la norma no aplique cuando se trata de su
familia; el resistente al cambio, por su bajo nivel de conciencia y que forma parte del nivel mas
alto en nuestro pais; y el que reta a la autoridad, en un porcentaje mas pequefio. (Valdivia, 2020)



CONTRAARGUMENTO

pd

CONCLUSION

Lo cierto es que, cualquiera que sea la reaccion; estara determinada por la formacién que se ha
recibido en el seno familiar, y que lamentablemente, en la mayoria de casos, es carente de
valores y de civismo vy, por el contrario, marcada de prejuicios, de individualismo, de creencias
que se alejan de toda racionalidad y sobre todo de pesimismo; el cual muchas veces se introduce
en los hogares a través de los medios de comunicacion. Por consiguiente, aspirar que un
ciudadano se comporte de forma racional e ideal frente a una situacion como la que se viene
viviendo, requiere de un cambio de mentalidad y de actitud frente a quienes somos y queremos
ser como sociedad, y ello debe hacerse desde su ndcleo: la familia.

En tercer lugar, resulta necesario mencionar que hay quienes creen que lograr un buen
comportamiento ciudadano, en situaciones como las que se vive desde el afio pasado, exige que
se tomen medidas mas restrictivas; lo que popularmente se denomina “mano dura’; es decir,
consideran que el tnico camino es el de la sancién o accion coercitiva. Sin embargo, dicha idea
estd mas que alejada de la verdad. Los hechos, los acontecimientos ocurridos en el 2020, son
prueba fehaciente de que mientras mayor es la opresiébn o represion, mayor sera la
desobediencia; puesto que, “el abuso y la conculcacién arbitraria de derechos fundamentales
tiene dos consecuencias. La primera, el incumplimiento masivo, [...] [y] la segunda [...] es la
corrupcién” (Palacios, 2020). Esto radica en que las normas establecidas por el Estado, para
frenar el aumento de los indices de contagio, han partido de situaciones particulares que se
asumen como generalidades, de apreciaciones pseudocientificas, e inclusive sin tomar en
cuenta los derechos fundamentales que se infringen. Ello lo hemos visto con los nifios y
ancianos, principalmente. Asi también, ha dado lugar a la coima por parte de algunos efectivos
policiales para no multar a quien supuestamente infringe una norma absurda. Lo cual, revela que
la supuesta severidad en lugar de dar solucién al problema de comportamiento ciudadano, lo
empeora; trayendo a flote las flaqguezas que como sociedad se arrastra.

En conclusién, el Estado y la familia juegan un papel trascendental en la conducta
de los ciudadanos peruanos. No obstante, se requiere de un trabajo conjunto; puesto que,
ha quedado en evidencia la ineficiencia del primero para enfrentar una pandemia como la de la
COVID-19 que a la fecha sigue causando la muerte de cientos de peruanos; principalmente, por,
la multiplicidad de problemas sociales que como Estado no se ha solucionado en casi 200 afios
de existencia como tal. Esto se refleja en el tipo de ciudadano tan dispar que se ha construido
en las familias peruanas; donde esperar una actitud solidaria, empatica y pensando en el bien
comun, en un contexto de emergencia sanitaria, es mas una cuestion de suerte. Si a ello se le
suma la perspectiva pesimista tan arraigada en el pais; queda claro que, sin una articulacion
entre Estado y familia, ese buen comportamiento ciudadano sera dificil de alcanzar. Ahora bien,
¢y por dénde se podria empezar? Lo cierto es que determinar un punto de partida es asunto de
debate; pero, si hay la necesidad de sefalar algo que si se puede hacer desde este momento,
es dejar de creer que “la mano dura” es una alternativa. Lo que se requiere es que todos, Estado
y familia, asuman su responsabilidad y su rol para salir airosos del reto que la historia les ha
puesto, y quizas asi, ser mejores que ayer.
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ANEXO 6 MATRICES DE VALIDACION Y FICHAS DE EVALUACION DEL PROGRAMA

Matriz de validacion del programa (Experto 1)

Titulo de investigacion . Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Objetivo de investigacion : Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Instituciéon Educativa Juan de Mori de Catacaos- Piura.

Nombre del programa : Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion).
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia
Dimensidn 1: Calidad intrinseca del programa Si No Si No Si No
1 | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicolégicas del programa v 4 4
2 | El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado v v 4
3 | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, v v v

sociales, psicoldgicas y pedagogicas

4 | Se incluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion 4 v v

5 | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos
cientificos-curriculares, con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas delos | v 4 4
destinatarios.

6 | Se evidencia adecuacién del programa a las caracteristicas, motivacién, intereses, v v v
capacidad del estudiante

7 | La informacién contenida en el programa es factible para su posterior evaluacién, se v v v
considera suficiente, relevante y adecuada

8 | Se dispone de informacidn clara y precisa sobre aspectos metodolégicos y de contenido v v v
del programa




N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia

Dimension 2: Adecuacidén del contexto Si No Si No Si No
9 | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales v v v
como clases de recuperacion.
Dimensidn 3: Adecuacion al punto de partida Si No Si No Si No
10 | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente v v v
11 | Estéan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo v v v
12 | Esté prevista la temporalizacion del programa v 4 4
13 | Se encuentran capacitado el investigador v v v
14 | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del v v v
programa
Fuente: Adaptado de Pérez (2007).
Observaciones (apreciar si hay suficiencia) Ninguna
Opinion de aplicabilidad Aplicable  (X) Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Pérez Urruchi, Abraham Eudes DNI: 00252181

Especialidad del validador Doctor en Educacion
Pertinencia: El programa corresponde al concepto teérico formulado
Relevancia: El item es apropiado para representar el componente o dimension especifica del constructo

Claridad:  Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item es conciso, exacto y directo.

Dr. Abraham Eudes Pérez Urruchi
DNI N° 00252181
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Ficha de evaluacion del experto 1

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

1. Informacion general
1.1 Apellidos y nombres del informante

1.2 Institucién donde trabaja

1.3 Titulo de investigacion

2. Aspectos de evaluacion

Pérez Urruchi, Abraham Eudes

Universidad César Vallejo

Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria
en una institucion educativa de Piura, 2020.

Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 0 6 |11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje
apropiado 95
2.0bjetividad Esta formulado en conductas
observables 95
3.Actualidad Adecuado al avance de la
ciencia pedagogica 95
4.0rganizacion Existe una organizacion loégica 95
5.Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad 95




Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 6 11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 |41 | 46 | 51 |56 |61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
10 | 15 | 20 | 25 | 30 [ 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
6.Intencionaldiad | Adecuado para valorar la
gestién pedagdgica 95
7.Consistencia Basado en aspectos teérico
cientificos 95
8.Metodologia Las estrategias responden al
propdsito del diagnéstico 95
9.Pertinencia Es util y adecuado para la
investigacion 95
Fuente: Adaptado por la autora
Opinién de aplicabilidad Regular () Buena ) Muy buena (X)

Promedio de valoracion

95,0

Piura, 07 de noviembre de 2020.

Dr. Abraham Eudes Pérez Urruchi

DNI N° 00252181



Matriz de validacion del programa (Experto 2)

Titulo de investigacién : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Objetivo de investigacién : Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori de Catacaos- Piura.

Nombre del programa : Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion).
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia
Dimensidn 1: Calidad intrinseca del programa Si No Si No Si No
1 | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicoldgicas del programa 4 v 4
2 | El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado v 4 4
3 | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, v v v

sociales, psicolégicas y pedagdgicas

4 | Se incluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion 4 4 4

5 | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos
cientificos-curriculares, con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas de los | v v v
destinatarios.

6 | Se evidencia adecuacién del programa a las caracteristicas, motivacion, intereses, v v v
capacidad del estudiante

7 | La informacién contenida en el programa es factible para su posterior evaluacién, se v v v
considera suficiente, relevante y adecuada

8 | Se dispone de informacion clara y precisa sobre aspectos metodolégicos y de contenido v v v
del programa

Dimensién 2: Adecuacién del contexto Si No Si No Si No




N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia

9 | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales | v v
como clases de recuperacion.
Dimensidn 3: Adecuacion al punto de partida Si No Si No Si No
10 | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente v v v
11 | Estéan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo v v v
12 | Esté prevista la temporalizacion del programa v 4 4
13 | Se encuentran capacitado el investigador v v v
14 | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del v v v
programa
Fuente: Adaptado de Pérez (2007).
Observaciones (apreciar si hay suficiencia) Ninguna
Opinién de aplicabilidad Aplicable  (X) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Briones Mendoza, Mario Napoleén DNI: 02888153

Especialidad del validador Docente de Investigacion.
Pertinencia: El programa corresponde al concepto teérico formulado
Relevancia: El item es apropiado para representar el componente o dimension especifica del constructo

Claridad:  Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item es conciso, exacto y directo.

- e mm—-————— ..

C. INVESTIGACION
EPG UVC - PIURA



UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

EI_' ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de evaluaciéon del experto 2

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

1. Informacion general
1.1 Apellidos y nombres del informante

1.2 Institucién donde trabaja

1.3 Titulo de investigacion

2. Aspectos de evaluacion

Briones Mendoza, Mario Napoleén

Universidad César Vallejo

Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria
en una institucion educativa de Piura, 2020.

Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 0 6 |11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje
apropiado 90
2.0bjetividad Esta formulado en conductas
observables 90
3.Actualidad Adecuado al avance de la
ciencia pedagogica 90
4.0rganizacion Existe una organizacion loégica 90
5.Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad 90




Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 6 11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 |41 | 46 | 51 |56 |61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION 10 | 15 | 20 | 25 | 30 [ 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
6.Intencionaldiad | Adecuado para valorar la
gestién pedagdgica 90
7.Consistencia Basado en aspectos teérico
cientificos 90
8.Metodologia Las estrategias responden al
propdsito del diagnéstico 90
9.Pertinencia Es util y adecuado para la
investigacion 90
Fuente: Adaptado por la autora
Opinién de aplicabilidad Regular () Buena ) Muy buena (X)

Promedio de valoracion

90,0

Piura, 05 de noviembre de 2020.

PR R Ll Al ¥ b B

C. INVESTIGACION
EPG UVC - PIURA

DNI N° 02888153



Matriz de validacion del programa (Experto 3)

Titulo de investigacién : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Objetivo de investigacién : Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori de Catacaos- Piura.

Nombre del programa : Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion).
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia
Dimensidn 1: Calidad intrinseca del programa Si No Si No Si No
1 | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicoldgicas del programa 4 v 4
2 | El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado v 4 4
3 | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, v v v

sociales, psicolégicas y pedagdgicas

4 | Se incluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion 4 4 4

5 | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos
cientificos-curriculares, con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas de los | v v v
destinatarios.

6 | Se evidencia adecuacién del programa a las caracteristicas, motivacion, intereses, v v v
capacidad del estudiante

7 | La informacién contenida en el programa es factible para su posterior evaluacién, se v v v
considera suficiente, relevante y adecuada

8 | Se dispone de informacion clara y precisa sobre aspectos metodolégicos y de contenido v v v
del programa

Dimensién 2: Adecuacién del contexto Si No Si No Si No




N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia

9 | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales | v v
como clases de recuperacion.
Dimension 3: Adecuacién al punto de partida Si No Si No Si No
10 | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente v v v
11 | Estéan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo v v v
12 | Esté prevista la temporalizacion del programa v 4 4
13 | Se encuentran capacitado el investigador v v v
14 | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del v v v
programa
Fuente: Adaptado de Pérez (2007).
Observaciones (apreciar si hay suficiencia) Ninguna
Opinién de aplicabilidad Aplicable  (X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Saavedra Nufez, Manuel Eduardo DNI: 02866554

Especialidad del validador Geografo, metoddlogo y asesor de tesis
Pertinencia: El programa corresponde al concepto teérico formulado
Relevancia: El item es apropiado para representar el componente o dimensién especifica del constructo

Claridad:  Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item es conciso, exacto y directo.

vedra Nuriez



UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

EI_' ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de evaluaciéon del experto 3

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

1. Informacion general

1.1 Apellidos y nombres del informante

1.2 Institucién donde trabaja

1.3 Titulo de investigacion

2. Aspectos de evaluacion

Saavedra Nufez, Manuel Eduardo

Universidad Nacional de Piura

Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria
en una institucion educativa de Piura, 2020.

Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 0 6 |11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje
apropiado 90
2.0bjetividad Esta formulado en conductas
observables 85
3.Actualidad Adecuado al avance de la
ciencia pedagogica 90
4.0rganizacion Existe una organizacion loégica 90
5.Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad 90




Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100

. 0 6 11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 |41 | 46 | 51 |56 |61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION 5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 |40 |45 |50 | 55 |60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
6.Intencionaldiad | Adecuado para valorar la
gestién pedagdgica 90
7.Consistencia Basado en aspectos teérico
cientificos 90
8.Metodologia Las estrategias responden al
propdsito del diagnéstico 90
9.Pertinencia Es dtl y adecuado para la
investigacion 90

Fuente: Adaptado por la autora
Opinién de aplicabilidad Regular () Buena ( ) Muy buena (X)

Promedio de valoracion : 89,4

Piura, 05 de noviembre de 2020.

el Edlardo Saavedra NuUiez
DNI N° 02866554




Matriz de validacion del programa (Experto 4)

Titulo de investigacién : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Objetivo de investigacién : Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori de Catacaos- Piura.

Nombre del programa . Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion).
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia
Dimensidn 1: Calidad intrinseca del programa Si No Si No Si No
1 | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicolégicas del programa 4 4 4
2 | El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado v 4 4
3 | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, v v v

sociales, psicoldgicas y pedagodgicas

4 | Se incluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion v v 4

5 | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos
cientificos-curriculares, con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas de los | v v v
destinatarios.

6 | Se evidencia adecuacion del programa a las caracteristicas, motivacion, intereses, v v v
capacidad del estudiante

7 | La informacién contenida en el programa es factible para su posterior evaluacion, se v v v
considera suficiente, relevante y adecuada

8 | Se dispone de informacion clara y precisa sobre aspectos metodoldgicos y de contenido v v v
del programa




N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia

Dimension 2: Adecuacidén del contexto Si No Si No Si No
9 | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales v v v
como clases de recuperacion.
Dimension 3: Adecuacién al punto de partida Si No Si No Si No
10 | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente v v v
11 | Estéan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo v v v
12 | Esté prevista la temporalizacion del programa v 4 4
13 | Se encuentran capacitado el investigador v v v
14 | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del v v v
programa
Fuente: Adaptado de Pérez (2007).
Observaciones (apreciar si hay suficiencia) Ninguna
Opinion de aplicabilidad Aplicable  (X) Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Cherre Antén, Carlos Alberto DNI: 40991682

Especialidad del validador Docente Historia y Geografia, asesor de tesis.
Pertinencia: El programa corresponde al concepto teérico formulado
Relevancia: El item es apropiado para representar el componente o dimensién especifica del constructo

Claridad:  Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item es conciso, exacto y directo.




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

EI_' ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de evaluacion del experto 4

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

1. Informacion general

1.1 Apellidos y nombres del informante

1.2 Institucién donde trabaja

1.3 Titulo de investigacion

2. Aspectos de evaluacion

Cherre Antén, Carlos Alberto

Institucién Educativa Almirante Miguel Grau-Morropon

Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria
en una institucion educativa de Piura, 2020.

Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 0 6 |11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje
apropiado 90
2.0bjetividad Esta formulado en conductas
observables 90
3.Actualidad Adecuado al avance de la
ciencia pedagogica 90
4.0rganizacion Existe una organizacion loégica 90
5.Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad 90




Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100

. 0 6 11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 |41 | 46 | 51 |56 |61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION 5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 |40 |45 |50 | 55 |60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
6.Intencionaldiad | Adecuado para valorar la
gestién pedagdgica 90
7.Consistencia Basado en aspectos teérico
cientificos 90
8.Metodologia Las estrategias responden al
propdsito del diagnéstico 90
9.Pertinencia Es dtl y adecuado para la
investigacion 90

Fuente: Adaptado por la autora
Opinién de aplicabilidad Regular () Buena ( ) Muy buena (X)

Promedio de valoracion : 90,0

Piura, 05 de noviembre de 2020.

Dr. Ca Nlb#rto Cherre Antén
K[° 40991682




Matriz de validacion del programa (Experto 5)

Titulo de investigacién : Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria en una institucion educativa
de Piura, 2020.

Objetivo de investigacién : Fortalecer, a través del Programa ENARI, el nivel de desarrollo de competencias investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan de Mori de Catacaos- Piura.

Nombre del programa . Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion).
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia
Dimensidn 1: Calidad intrinseca del programa Si No Si No Si No
1 | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicolégicas del programa 4 4 4
2 | El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado v 4 4
3 | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, v v v

sociales, psicoldgicas y pedagodgicas

4 | Se incluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion v v 4

5 | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos
cientificos-curriculares, con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas de los | v v v
destinatarios.

6 | Se evidencia adecuacion del programa a las caracteristicas, motivacion, intereses, v v v
capacidad del estudiante

7 | La informacién contenida en el programa es factible para su posterior evaluacion, se v v v
considera suficiente, relevante y adecuada

8 | Se dispone de informacion clara y precisa sobre aspectos metodoldgicos y de contenido v v v
del programa




N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencia

Dimension 2: Adecuacidén del contexto Si No Si No Si No
9 | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales v v v
como clases de recuperacion.
Dimension 3: Adecuacién al punto de partida Si No Si No Si No
10 | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente v v v
11 | Estéan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo v v v
12 | Esté prevista la temporalizacion del programa v 4 4
13 | Se encuentran capacitado el investigador v v v
14 | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del v v v
programa
Fuente: Adaptado de Pérez (2007).
Observaciones (apreciar si hay suficiencia) Ninguna
Opinion de aplicabilidad Aplicable  (X) Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Oliva Poicon, Oscar Mario DNI: 03698058

Especialidad del validador Psicologo.
Pertinencia: El programa corresponde al concepto teérico formulado
Relevancia: El item es apropiado para representar el componente o dimensién especifica del constructo

Claridad:  Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item es conciso, exacto y directo.

Dr. Oscar Mario Qliva Poicén
DNI N° 03698058




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

EI_' ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de evaluaciéon del experto 5

Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en

estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

1. Informacion general

1.1 Apellidos y nombres del informante

1.2 Institucién donde trabaja

1.3 Titulo de investigacion

2. Aspectos de evaluacion

Oliva Poicdén, Oscar Mario

Universidad Nacional de Piura

Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en estudiantes de secundaria
en una institucion educativa de Piura, 2020.

Indicadores Criterios Deficiente Baja Regular Buena Muy buena
0-20 21-40 41-60 61 - 80 81-100
. 0 6 |11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 |46 |51 |56 |61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION
5 |10 |15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
1.Claridad Esta formulado con lenguaje
apropiado 95
2.0bjetividad Esta formulado en conductas
observables 90
3.Actualidad Adecuado al avance de la
ciencia pedagogica 90
4.0rganizacion Existe una organizacion loégica 95
5.Suficiencia Comprende los aspectos en
cantidad y calidad 90




Deficiente Baja Regular Buena Muy buena

Indicadores Criterios 0-20 21 - 40 41 - 60 61— 80 81 - 100
. 0 6 11 |16 | 21 | 26 | 31 | 36 |41 | 46 | 51 |56 |61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96
ASPECTOS DE VALIDACION 5 |10 |15 | 20 | 25 [ 30 | 35 |40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 |100
6.Intencionaldiad | Adecuado para valorar la
gestién pedagdgica 90
7.Consistencia Basado en aspectos teérico
cientificos 90
8.Metodologia Las estrategias responden al
propdsito del diagnéstico 95
9.Pertinencia Es dtl y adecuado para la
investigacion 95

Fuente: Adaptado por la autora
Opinién de aplicabilidad Regular () Buena ( ) Muy buena (X)

Promedio de valoracion : 92,2

Piura, 05 de noviembre de 2020.

Dr. Oscar Mario Qliva Poicon
DNI N° 03698058




Ficha consolidada de juicio de expertos

\I ESCUELA DE POSTGRADO Tesis: Propuesta ENARI para mejorar las competencias investigativas en
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO estudiantes de secundaria en una institucion educativa de Piura, 2020

Programa ENARI (Ensayo argumentativo para la investigacion)

PUNTAJE DEL EXPERTO

N° CRITERIO Dr. Dr. Dr. Dr. Dr.
Abraham Mario N. Manuel E. | Carlos A. Oscar M.
Pérez U. | Briones M. |Saavedra N.| Cherre A. Oliva P.

1. | Se han explicitado las bases cientificas y socio psicolégicas del programa Si Si Si Si Si

2. El tratamiento dado a los acontecimientos es adecuado, equilibrado Si Si Si Si Si

3. | Los contenidos incluidos se consideran relevantes desde perspectivas cientificas, sociales, Si Si Si Si Si
psicoldgicas y pedagdgicas

4. | Seincluyen objetivos, actividades, medios, metodologia y sistemas de evaluacion Si Si Si Si Si

5. | Se puede considerar que los objetivos son congruentes con los planteamientos cientificos-curriculares, Si Si Si Si Si
con las demandas sociales y las caracteristicas evolutivas de los destinatarios.

6. Se evidencia adecuacion del programa a las caracteristicas, motivacion, intereses, capacidad del Si Si Si Si Si
estudiante

7. | La informacion contenida en el programa es factible para su posterior evaluacion, se considera Si Si Si Si Si
suficiente, relevante y adecuada

8. | Se dispone de informacién clara y precisa sobre aspectos metodolégicos y de contenido del programa Si Si Si Si Si

9. | Se ha previsto un sistema de ajuste inicial a las carencias y dificultades detectadas, tales como clases Si Si Si Si Si

de recuperacion.

10. | Responde el programa a demandas de los interesados de la variable dependiente Si Si Si Si Si

11. | Estan previstos los espacios, momentos en el horario, recursos para su desarrollo Si Si Si Si Si




PUNTAJE DEL EXPERTO

N° CRITERIO Dr. Dr. Dr. Dr. Dr.
Abraham Mario N. Manuel E. | Carlos A. Oscar M.
Pérez U. | Briones M. |Saavedra N.| Cherre A. Oliva P.
12. | Esta prevista la temporalizacion del programa Si Si Si Si Si
13. | Se encuentran capacitado el investigador Si Si Si Si Si
14. | La metodologia utilizada resulta adecuada para el desarrollo de los objetivos del programa Si Si Si Si Si
TOTALES 14 14 14 14 14
MEDIA DE VALIDACION 95,0 90,0 89,4 90,0 92,2

Nota. Fuente: Informes de expertos sobre validez y aplicabilidad del programa.

Promedio de valoracion:

91,32

En la ciudad de Piura, a los cinco dias del mes de noviembre de dos mil veinte.

Opinion de aplicabilidad: El programa Sl es aplicable para el propdsito propuesto.




ANEXO 7

FIGURAS

Figura 3

Disefio del programa ENARI

Ve

Programa de Ensayo Argumentativo
para la investigacion

Actividades didacticas que organiza una
secuencia de actividades para planificar,
textualizar y evaluar un ensayo que
ayude a desarrollar competencias
investigativas.

Se justifica cientificamente en el modelo
de la teoria textual de Van Dijk, en el
modelo cognitivo de escritura de Flower y
Hayes y en la teoria pragma-dialéctica de
Van Eemeren y Grootendorst.

15 sesiones actividades de aprendizaje.

06 de planificacion textual
06 de textualizacion o redaccion textual
03 de revision textual

Materiales (impreso y audiovisual)

Recursos (fisicos y digitales)

Se plantea para la IE. Juan De Mori del
distrito de Catacaos, region Piura, con
estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria.

Fortalecer, través del programa ENARI.,
el nivel de desarrollo de competencias
investigativas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la IE. Juan De
Mori.

Estrategias didacticas participativas, de
corte constructivista.

Aprendizaje basado en investigacion
(aula invertida, taller de aprendizaje,
trabajo en equipo).

¢, Qué? Logro de competencias.

¢;Cuando? Proceso de elaboracion del
ensayo

¢ Quién? Docente, estudiantes

¢Con qué? Lista de verificacion y
rubrica.

Fuente: Elaboracién propia




ANEXO 8

TABLAS DE RESULTADO POR ITEMS

Tabla 12

Distribucion de frecuencias sobre la practica de la competencia para observar

items F NU CN AV CS Sl Total

a) Observa e identifica problemas de su fi 15 35 41 2 3 96
entorno % 156 365 427 21 31 1000

b) Captay selecciona una u otra realidad fi 20 39 35 0 2 96
problematica % 208 406 365 0 21 1000

¢) Toma nota o registra evidencias de lo fi 17 27 39 10 3 96
que observa % 17,7 281 406 104 31 1000

d) Recoge informacion de fuentes fi 32 27 30 5 2 96
bibliograficas % 333 281 313 52 21 1000

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.

Tabla 13

Distribucion de frecuencias sobre la practica de la competencia para plantear un problema

items F NU CN AV CS Sl Total

a) Planteay formula un problema de fi 20 32 38 4 2 96
investigacion % 208 333 396 42 21 1000

b) Formula objetivos de investigacion fi 22 41 26 3 4 96
% 229 42,7 27,1 31 4,2 100,0

¢) Formula hip6tesis de investigacion fi 18 54 20 1 3 96
% 188 56,3 208 10 3,1 100,0

d) Fundamenta tedricamente un problema  fi 19 35 31 7 4 96
de investigacion % 198 365 323 73 42 1000

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. de Mori, Catacaos, 2020.



Tabla 14

Distribucion de frecuencias sobre la practica de la competencia para recoger y analizar

datos

items F NU CN AV CS Sl Total

a) Conoce técnicas de recoleccion de fi 29 32 32 2 1 96
datos % 302 333 333 21 10 1000

b) Seleccionay elabora instrumentos de fi 30 35 22 8 1 96
recoleccion de datos % 313 365 229 83 1,0 100,0

c) Procesa datos o informacién fi 27 36 30 2 1 96
% 281 375 31,3 2,1 1,0 100,0

d) Presenta tablas, graficos o esquemas fi 21 37 30 5 3 96
de datos o informacion % 219 385 313 52 3.1 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.

Tabla 15

Distribucion de frecuencias sobre la practica de la competencia para interpretar resultados

items F NU CN AV CS Sl Total

a) Explica los resultados de una fi 17 39 39 1 0 96
investigacion % 17,7 406 406 10 00 1000

b) Comprueba o contrasta hipétesis fi 18 43 29 4 2 96
% 18,8 44,8 30,2 4,2 2,1 100,0

c) Discute los objetivos de una fi 17 36 36 4 3 96
investigacion % 17,7 375 375 42 31 1000

d) Formula conclusiones y fi 25 47 18 4 2 96
recomendaciones % 260 490 188 42 21 1000

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.



Tabla 16

Distribucion de frecuencias sobre la practica de la competencia para escribir

items F NU CN AV CS Sl Total
a) Conoce esquemas para organizar y fi 28 34 29 5 0 96
elaborar un informe de investigacion % 292 354 302 52 0.0 100,0
b) Conoce y aplica normas fi 30 30 30 4 2 96
internacionales de presentacién de un
trabajo académico % 31,3 313 31,3 4.2 2,1 100,0
¢) Tiene dominio y habilidad para usar fi 10 29 36 20 1 96
citas y referencias bibliogréaficas % 104 302 375 208 10 100.0
d) Redacta un informe de investigacion de fi 18 40 33 3 2 96
acuerdo a propiedades de un texto % 188 417 344 3.1 21 100,0

Nota: Los datos corresponden al cuestionario para medir competencias investigativas administrado

a estudiantes de quinto de secundaria de la IE. Juan de Mori, Catacaos, 2020.



