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RESUMEN 

 

La presente investigación tuvo como finalidad, determinar la relación que existe entre 

las actitudes científicas y logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 

estudiantes de 1º grado de secundaria de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, 2020. Para 

ello se consideró realizar un análisis cuantitativo no experimental en una muestra no 

probabilística de 30 estudiantes, a quienes se les aplicó un cuestionario de preguntas 

cerradas, con respuestas del tipo Likert (muy de acuerdo 5, de acuerdo 4, ni de 

acuerdo ni en desacuerdo 3, en desacuerdo 2, muy en desacuerdo 1). Los 

instrumentos se validaron a través de juicios de expertos y la confiabilidad se 

determinó por medio de la prueba estadística  de Alfa de Crombach ( ∝ = 0,81 𝑦   ∝=

0,79) de confiabilidad muy bueno. El análisis de los datos se realizó por medio del 

programa Excel (Tablas de frecuencia y figuras, prueba de Pearson y T Student), se 

utilizó el método interpretativo obteniéndose como conclusión la existencia de  una 

correlación positiva regular (𝑟𝑥𝑦 = 0.33)  no significativa (𝑡𝑐𝑎𝑙 = 1.94 <  𝑡𝑡𝑎𝑏 = 2.045) 

entre las variables actitudes científicas y  logro de Aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología, esto porque el desarrollo de las habilidades investigativas en los 

estudiantes incide en el logro de aprendizajes científicos.  

 

 

Palabras Clave: Actitudes científicas, aprendizajes en Ciencia y Tecnología, actitud 

en forma de intención, actitud en forma de acción, estudiantes. 
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ABSTRACT 

The purpose of this research was to determine the relationship between the scientific 

attitude and achievement of learning in science and technology in students of 1st grade 

of secondary school of the I.E.  "Santo Domingo” Moro, 2020. To do this, a non-

experimental quantitative analysis was considered in a non-probabilistic sample of 30 

students, to whom a questionnaire with closed questions was applied, with Likert-type 

responses (strongly agree 5, agree 4, neither agree nor agree.  disagree 3, disagree 2, 

strongly disagree 1). The instruments were validated through expert judgments and the 

reliability was determined by means of the statistical test of Crombach's Alpha (∝ =

 0.81 and ∝ =  0.79) of very good reliability.  The data analysis was carried out by means 

of the Excel program (frequency tables and figures, Pearson test and T Student), the 

interpretive method was used, obtaining as a conclusion, there is a regular positive 

correlation (𝑟𝑥𝑦  =  0.33) not significant (𝑡𝐶𝑎𝑙  =  1.94 <  𝑡𝑡𝑎𝑏  =  2.045) between the 

variables scientific attitude and achievement of Learning in science and technology, 

this because the development of research skills in students affects achievement  of 

scientific learning. 

 

 Keywords: Scientific attitude, learning in science and technology, attitude in the form 

of intention, attitude in the form of action, students 
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I. INTRODUCCIÓN  

        La mayoría de los estudiantes no desarrollan una actitud científica frente a los 

hechos y fenómenos que ocurren a su alrededor, aceptando las cosas sin 

cuestionarlas, muchas veces guiados por la cultura que la enmarca en esquemas 

establecidos de acuerdo a sus preferencias, como el hecho de aceptar una verdad 

sólo porque es conveniente para la sociedad.  

A nivel europeo, esta situación también se analiza y se establece como prioridad el 

aprendizaje de las ciencias, un informe de la Comisión Europea para la Educación 

Científica para la Ciudadanía Responsable (2015) propuso que: “Aprender ciencias 

ayuda a describir, comprender e interpretar los sucesos cotidianos, además mejora las 

perspectivas sobre el fututo profesional” (p.15). También Ilmi, Widodo & Jatmiko (2016) 

establecieron “La alfabetización científica es importante para cada país y se espera 

que la educación ayude en su desarrollo sostenible. Países como Indonesia 

establecen que el aprendizaje todavía necesita mejoras, esto debido principalmente a 

que lo que se enseña en la escuela es diferente a las demandas de la sociedad actual” 

(p. 84). Por otro lado, en el Continente Asiático se discute sobre la evaluación de las 

actitudes hacia la ciencia, así tenemos a Huang, Huang, Oon & Mak (2019) quienes 

consideran que: “Las investigaciones con respecto la medición de las actitudes hacia 

la ciencia (SAS) de los estudiantes, evidencian problemas en su construcción, se 

discuten varias construcciones siendo la más destacada la escala de Likert y entre sus 

criterios el interés y disfrute de la ciencia”. También tenemos a Pey-Yan (2017), quien 

propone lo siguiente: “Al analizar las creencias que motivan a los estudiantes 

adolescentes de diversos países para estudiar y aprender ciencias, los resultados 

muestran que el auto concepto y la utilidad de lo aprendido influencian en el logro de 

los aprendizajes.”     

Con respecto a América Latina; Medrano (2018) analiza el artículo de Stanley y Stein; 

“El párrafo que corresponde a la última receta, hace referencia a la tecnología que se 

usa en América Latina, para ser usado eficazmente debe ser adecuada a la realidad 

dado que fue creado para otros contextos”. Aprender ciencia es importante hoy en día, 

por la repercusión que puede tener en el desarrollo de la sociedad; Macedo (2016) 
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afirma: “Hoy en día existe una gran cantidad de información y conocimientos científicos 

y distintas formas de poder acceder a ella; todas las personas tenemos acceso a ellas 

a pesar de eso para poder ser aprendidos y enseñados deben tener un resignificado 

para las personas; de esta manera la educación científica debe generan en los 

estudiantes, dudas, cuestionamientos, así como el deseo de aprender”(p.78). Cada 

vez más los países se preocupan por mejorar el nivel educativo, en la región 

sudamericana también se están haciendo los esfuerzos necesarios. 

El Perú no es la excepción a pesar que durante los últimos años se está empezando 

a apoyar la investigación científica, según recientes estudios elaborados por el 

Consejo Nacional de Ciencia, Tecnología e Innovación (CONCYTEC, 2015): “En el 

Perú el número limitado de profesionales no permite que se realicen investigaciones 

científicas con frecuencia. Una investigación realizada en la ciudad de Lima el año 

2010, por la Organización de Estados Iberoamericanos, arrojó un porcentaje del 32% 

de los jóvenes afirmó sentirse atraído por una carrera científica, mientras que en la 

escuela secundaria solo el 15% de los estudiantes tienen al área de Ciencia y 

tecnología como su preferida” (p.16). Según Radio Programas del Perú (RPP, 2016); 

la responsable del área de ciencia, tecnología y ambiente de educación secundaria 

sostuvo: “La sociedad actual en la que vivimos, exigen de la educación la formación 

de estudiantes capacitados científicamente, capaces de desenvolverse en este mundo 

globalizado” .Según el Ministerio de Educación (MINEDU,2020); “Los resultados de la 

evaluación censal 2019 de estudiantes (ECE), con respecto al departamento de 

Ancash el porcentaje de 47,8 % corresponde al nivel de inicio y un 6,8 % en el nivel 

satisfactorio, dichos resultados reflejan la realidad de los aprendizajes en la región”.  

A nivel de la Institución Educativa  “Santo Domingo” los resultados obtenidos no son 

diferentes a los de la región con un 40% en el nivel de inicio y un 3,1 %  en el nivel 

satisfactorio,  estos resultados nos dan una idea del nivel de logro de aprendizajes en 

ciencia y tecnología, los cuales pueden deberse prioritariamente a que los estudiantes, 

en los últimos tiempos se muestran apáticos hacia la ciencia, o simplemente no les 

interesa la ciencia, aunque reconozcan que es importante para su vida; esto  se 

confirma con los resultados de una encuesta  aplicada a los estudiantes, donde solo 
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el 30 % de ellos reconoce la importancia del aprendizaje en ciencia y tecnología para 

su futuro vocacional,  por lo expuesto se hace necesario trabajar en los estudiantes el 

desarrollo de actitudes positivas hacia la ciencia o actitudes científicas. Para lo cual se 

plantea investigar ¿Qué relación existe entre las actitudes científicas y logro de los 

aprendizajes en Ciencia y Tecnología, en 1º grado de secundaria de la I.E. “Santo 

Domingo”, 2020? 

Con respecto a la justificación del trabajo de investigación podemos considerar que    

será de gran beneficio para los estudiantes, quienes reconocerán que al desarrollar 

una actitud científica mejorará su interés por la ciencia y su desenvolvimiento frente al 

desarrollo de investigaciones científicas, logrando los aprendizajes. Además, permitirá 

dar una mirada reflexiva sobre la práctica docente y establecer nuevos criterios 

metodológicos para enseñar ciencia y tecnología, también en referencia a la utilidad 

metodológica, corresponde a los instrumentos debidamente validados a juicio de 

expertos y con un alto grado de confiabilidad, para ser utilizado en posteriores 

investigaciones.  

El objetivo general de la investigación corresponde a determinar la relación que existe 

entre las actitudes científicas y logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 

1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020 y como objetivos 

específicos:  Describir el nivel de actitudes científicas, Describir el nivel de 

Aprendizajes en Ciencia y Tecnología, Describir la relación que existe  entre las 

actitudes científicas en forma de intención  y  el logro de aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología; Describir la relación que existe entre las actitudes científicas en forma de 

acción  y el logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología. 

Se estableció como hipótesis general:  Existe relación significativa entre las actitudes 

científicas y logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 1º grado de 

secundaria de la I.E.  “Santo domingo” de Moro, 2020. Las hipótesis específicas: Existe 

relación significativa entre las actitudes científicas en forma de intención y el logro de 

aprendizajes en Ciencia y Tecnología, Existe relación significativa entre las actitudes 

científicas en forma de acción y el logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología. 
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II. MARCO TEÓRICO 

          Con respecto a los estudios o investigaciones internacionales, Crujeiras y 

Jiménez (2015), realizaron un análisis a la prueba PISA en el país de España, llegando 

a la siguiente conclusión: “Del análisis sobre el desarrollo de la competencia científica 

en los ítems de PISA, se establece que los estudiantes al justificar sus respuestas 

muestran un mayor razonamiento y comprensión, que, en aquellos ítems de opción 

múltiple, por lo que es oportuno propiciar este   tipo de preguntas en el aula”. El 

rendimiento de los estudiantes en ciencias, se ve influenciado por las actitudes que 

adoptamos frente a ella. Así es considerado por Razali, Talib, Manaf &Hassan (2018), 

“Las actitudes positivas hacia la ciencia y el interés profesional están vinculados 

además de ser necesarios para desarrollar una carrera científica”, también Maranan 

(2017), de su investigación concluye que: “El desarrollo de las habilidades básicas en 

los estudiantes se relaciona con su rendimiento en ciencias, así mismo existe una 

relación significativa entre la actitud hacia la ciencia y el rendimiento académico”. Para 

monitorear la motivación científica en los estudiantes se realiza algunos estudios como 

el realizado por Schumm & Bogner (2016) quien establece “Con respecto a la 

motivación científica no existe diferencia en cuanto al género de los estudiantes”.  En 

el proceso de aprendizaje el docente desempeña un rol muy importante, en tal sentido, 

Balaji, G. (2017) declara que: “El maestro de ciencia es muy importante para formar la 

actitud científica de los estudiantes desde la infancia, por lo tanto, debe tener algunas 

características particulares como el ser flexible, empático, justo, objetivo entre otros. 

También debe encargarse de capacitar a los estudiantes para aplicar lo aprendido en 

su vida diaria".  Los docentes asumen el reto de enseñar ciencias desarrollando las 

competencias científicas de los estudiantes, tal como lo proponen; Prins, Bulte & Pilot 

(2016), quienes consideran que “Uno de los desafíos de la educación científica 

consiste en integrar los contenidos, las actividades y las herramientas tecnológicas, 

con la finalidad de relacionar en contenido científico y el trabajo situado en la sociedad”. 

A nivel de aula pueden especificarse en debates, hojas de trabajo y cuestionarios”. En 

las instituciones educativas, los estudiantes desarrollan aprendizajes y en algunos 

casos un género sobresale sobre otro y viceversa,  eso lo vemos comúnmente en el 
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trabajo diario, Según Chandel (2016), “En la escuela secundaria de los países 

desarrollados los estudiantes del área rural manifiestan el mismo nivel de actitud 

científica en relación con los estudiantes del área urbana, sin embargo, sobresalen los 

estudiantes varones en cuanto a capacidad científica”(p. 573); con respecto a las 

actitudes hacia la ciencia, las investigaciones realizadas por, Singh, Singh & Giri (2016) 

“considera la actitud científica se manifiesta en forma de intención que al ser regulados 

por las emociones o sentimientos determinan la aprobación o desaprobación del 

estudiante, también se presenta en forma de acción caracterizado por el 

comportamiento de los estudiantes en el aula, al ser enfrentados a diversas situaciones 

de aprendizaje, la evidencia muestra que los estudiantes con mentalidad crítica 

cambian de opinión, con actitudes que cuestionan lo que hacen y lo que se les enseña” 

(p.48). También los dispositivos móviles son usados para mejorar el aprendizaje así lo 

sostienen Chen, Chou & Huang (2016), El aprendizaje de las ciencias usando 

dispositivos móviles ha progresado últimamente, ya que hay programas que ayudan a 

los estudiantes a organizar el aprendizaje, entre ellos los mapas conceptuales son una 

estrategia que mejora la motivación y la actitud para el logro del aprendizaje científico”. 

Aprender ciencias algunas veces depende de la motivación y creencias que tienen los 

estudiantes, así tenemos a Lin-Siegler; Ahn, Chen, Fang & Luna (2016) “Las creencias 

de los estudiantes influyen en sus motivaciones para aprender ciencias en la escuela 

secundaria o la universidad, la mejor manera de motivar a los estudiantes es mediante 

la lectura de historias sobre científicos eminentes”. Para formarse profesionalmente 

los estudiantes deberán desarrollar ciertas habilidades, en ese sentido Ralph (2015), 

“Los estudiantes consideran que las habilidades científicas adquiridas en la secundaria 

son muy importantes en su vida universitaria dado que deben desarrollar aprendizajes 

relacionados con la ciencia, la tecnología, ingeniería y matemáticas”. 

 

Estudios a nivel nacional  como el realizado por, Portocarrero y Barrionuevo (2017); 

obtuvieron como conclusión: “Al analizar las instituciones  educativas en esta 

investigación se obtuvo como resultado que la mayoría de los estudiantes 

manifestaron una actitud positiva y buena  además de una alta experiencia  en 

desarrollar investigaciones científicas”; en el mismo sentido tenemos la investigación 
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realizada por Agüero (2018) quien en su investigación concluyó: “los resultados 

confirman la existencia de una relación significativa entre la actitud científica de los 

estudiantes y el logro de sus aprendizajes, así mismo  existe una relación directa entre 

el aprendizaje, la actitud  creativa y la actitud emprendedora de los estudiantes”, con 

respecto a la actitud científica, Avilés y Huayhuacuri (2017) mencionan los siguiente: 

“los resultados alcanzados en la investigación; afirman que el estudiante de la 

institución educativa tiene una actitud científica favorable, manifestando un interés 

científico que repercute en su formación científica”. García y Gorbalán (2017), 

aplicaron una estrategia didáctica en su investigación en la cual manifiesta la siguiente 

conclusión: “La aplicación de la estrategia didáctica mejora la actitud científica de los 

estudiantes, tal como lo muestran los resultados del grupo experimental a quienes se 

aplicó la estrategia didáctica ” También Florián (2016) en su investigación determinó: 

“La aplicación del programa  ciencia divertida  caracterizada por utilizar una 

metodología activa  que involucran algunas situaciones experimentales , mejora la 

actitud científica  alcanzando niveles altos en los estudiantes”. Rojas (2018) establece 

que: “un alto porcentaje de estudiantes que participaron del estudio sobre el uso 

apropiado de la web, poseen una actitud científica favorable con mucha objetividad, 

responsabilidad y creatividad a la hora de investigar, así mismo demuestran 

curiosidad, deseo y voluntad de investigar, por lo tanto, a mayor uso apropiado de la 

web, más favorable será la actitud científica en los estudiantes”. Para realizar el 

proceso de enseñanza aprendizaje se necesita al docente como mediador en ese 

sentido tenemos el trabajo realizado por, Gonzales y Muñoz (2018) concluyeron que: 

“los docentes a través de la mediación son responsables de generar actitudes 

científicas en los niños a través de diversas estrategias como las preguntas abiertas y 

la escucha atenta, las cuales permiten que los niños generen sus propias hipótesis y 

argumentos”.  

 

En relación a las teorías en las cuales se sustentan la investigación, se consideran los 

conceptos y enfoques necesarios para explicar cada una de las variables de estudio, 

así tenemos; el Diccionario de la Real Academia Española (2020), define a la actitud 



  

7 
 

en “Como la forma que adopta el cuerpo, guiado muchas veces por el estado anímico 

de una persona”. En las aulas los estudiantes muestran una diversidad de actitudes, 

es importante poder caracterizar dichas actitudes así, “desde el punto de vista 

pedagógico, la actitud se pone de manifiesto al relacionarse con otras capacidades y 

estableciendo una serie de comportamientos frente a determinadas situaciones, en las 

que también influencian nuestras creencias, ideas y sentimientos (Anónimo, 2019).  

Para comprender mejor las actitudes, Mejuto (2019), explica que “la actitud comprende 

tres elementos, que contribuyen a su comprensión. El primero de ellos corresponde a   

la parte cognoscitiva, esta parte está guiada por los pensamiento y creencias; el 

segundo elemento es la parte emocional, las emociones en toda su extensión 

corresponde a esta parte, pueden ser a favor o en contra del objeto de estudio y 

finalmente el tercer elemento, la conducta siendo la parte que se observa, el cómo 

reacciona frente a una determinada situación”.  

Con respecto a la actitud científica, considero la definición de un autor anónimo (2020) 

“la actitud científica pone de manifiesto la ciencia, es decir, involucra algunas de sus 

propias manifestaciones, como la curiosidad, la objetividad y la racionalidad de un 

científico; además, manifestar tener una actitud científica es tener una mente abierta 

acompañada de humildad ya que el conocimiento científico está cambiando con el 

tiempo, también la actitud científica puede inculcarse despertando interés en la ciencia 

".   Actualmente en las escuelas, se enseña ciencia y tecnología, buscando desarrollar 

en los estudiantes actitudes científicas, con respecto a las características de la actitud 

científica, Gokul & Malliga (2015), “Definen la actitud científica, como un deseo de 

adquirir conocimiento, que le permite resolver una situación o problema, mediante una 

serie de procedimientos que le permiten razonar. Además, incluye una serie de 

características para la actitud científica entre las cuales tenemos: ser 

constructivamente crítico, cambiar de opinión de acuerdo con la evidencia, tener 

curiosidad sobre las cosas que suceden, establecer relaciones de causa y efecto para 

explicar sus argumentos, no acepta supersticiones o exageraciones, al contrario del 

método científico para establecer una conclusión” (p. 196). Para Terrones (2015) La 

actitud científica es una predisposición deliberada y de manera consiente del 
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investigador por observar y analizar determinados objetos, fenómenos y problemas de 

su entorno, con la intención de establecer la realidad de lo que son en sí, conocer la 

estructura y los cambios sufridos en el tiempo y el espacio.  Así también, Anders-Egg 

(citado por Sota 2015) afirma que “la actitud científica es la capacidad de admiración 

y cuestionamiento frente a la realidad, exige dos atributos: La búsqueda de la verdad 

y la curiosidad insaciable. Con respecto a   la búsqueda de la verdad, consiste en 

plantear una serie de interrogantes y esforzarse por resolverlas, siendo el punto de 

inicio para asumir una actitud científica. Por otro lado, con respecto a la curiosidad 

insaciable, responde a preguntarse permanentemente sobre los hechos que ocurren 

en la realidad, por lo tanto, no hay límites para la curiosidad, porque la verdad científica 

es constante y están cambiando permanentemente además de estar sujetas a 

corrección constantemente” (p.37). Promover el desarrollo de la actitud científica en 

nuestros estudiantes es imprescindible debido a los logros que podemos alcanzar; así 

mismo Bustamante (2017) afirma que “la actitud hacia la ciencia guía el quehacer 

científico desde lo más cotidiano hasta los revolucionarios descubrimientos. La ciencia 

y la actitud que se asume frente a ella representa un impulso para que las personas 

averigüen cómo funcionan las cosas”. Las actitudes científicas se evidencian a través 

de sus dimensiones, al respecto existen diversos autores que han investigado las 

actitudes científicas y propuesto sus dimensiones entre ellos Hacieminoglu (2016) 

realiza una investigación sobre la medición de actitudes científicas, en ella analiza las 

propuestas de diversos autores que plantean diversas dimensiones, llegando a 

concluir: "Es difícil decidir qué dimensiones permitirán construir el instrumento para 

evaluar las actitudes científicas, los autores proponen una diversidad entre la que 

destacan, datos científicos, disfrutar de lecciones de ciencias, interés en la ciencia, 

interés profesional en la ciencia, en conclusión dependerá de cada investigador  y de 

la investigación que realizará”. (p.42). Así también tenemos el aporte de Aguilera y 

Perales (2019) realizo una investigación sobre los instrumentos validados y diseñados 

para medir las actitudes científicas desde sus dimensiones, la mayoría en inglés, sin 

embargo, encontró dos instrumentos en español, después de analizar los dos 

instrumentos realizo un proceso de adaptación  diseñando un nuevo instrumento , en 

el cual establece como conclusión: “La estructura de SSAQ resulta valida y confiable 
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para medir la actitud hacia la ciencia del estudiantes, por tener una correspondencia 

elevada  con el concepto de actitud; además el reducido número de ítems frente a 

otros instrumentos, permite una aplicación más sencilla en el aula  atenuando la fatiga 

en este tipo de instrumentos. Con respecto a sus dimensiones considera los 

siguientes: a) importancia de la ciencia para el estudiante, b) autoeficacia, c) Interés y 

disfrute y finalmente d) conexión de la ciencia con la vida del estudiante, estas 

dimensiones se estructuran en 20 ítems del instrumento para medir las actitudes 

científicas denominado School Sciencie Attitude Questionnaire (SSAQ)”. 

Teniendo en cuenta los aportes de los investigadores antes detallados para la presente 

investigación, podemos establecer el concepto de la actitud científica como:                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            

aquel deseo que muestra el estudiante para analizar una determinada situación o 

problema, para posteriormente poder explicarlo utilizando para ello sus conocimientos 

científicos, las dimensiones a considerar están agrupadas en dos: actitud científica en 

forma de intención y actitud científica en forma de acción. La actitud científica en forma 

de intención está referida a la aprobación o desaprobación que el estudiante tiene 

respecto de la ciencia o sobre el conocimiento científico, dentro de esta primera 

dimensión se consideran los siguientes criterios, a) Percepción sobre la ciencia, este 

criterio considera el valor que el estudiante le otorga a la ciencia; b) Confianza en la 

ciencia, referido al valor que le otorga el estudiante al conocimiento científico, c) 

Expectativas  sobre las experiencias científicas , para este criterio el estudiante  valora 

sus experiencias científicas  así como sus habilidades y potencialidades para tener 

éxito en el desarrollo de aprendizajes científicos, en cada uno de estos criterios si un 

estudiante otorga un alto puntaje  se considera entonces, un mayor valor dado por el 

estudiante  a cada uno de los criterios. Para la dimensión actitud científica en forma de 

acción está referida al comportamiento del estudiante frente a la ciencia en general 

teniendo como indicadores los siguientes; a) Interés y disfrute de la ciencia, este 

criterio se refiere al placer que el estudiante tiene al aprender ciencia, b) Expresión de 

actitudes, hace hincapié en la actitud que muestra el estudiante al aprender ciencias, 

c)   Relevancia del aprendizaje de la ciencia, aquí se considera la utilidad de la ciencia 

percibida por el estudiante y sus deseos de realizar estudios superiores relacionados 
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con la ciencia. Se considera como instrumento indicado para medir las actitudes 

científicas la escala tipo Likert por la facilidad de su construcción y aplicación, en ese 

sentido, García, Aguilera y Castillo (citado por Aldana, Caraballo y Babativa, 2016) 

proponen: “Se puede medir las actitudes al medir la reacción del sujeto a expresiones 

verbales que describen situaciones relacionadas con la ciencia y su aprendizaje” (p. 

110). 

El aprendizaje es un conjunto de conductas adquiridas en la experiencia diaria, 

conductas que le permiten adaptarse y desenvolverse en la sociedad, 

caracterizándose por ser cambiante por lo tanto modifican permanentemente la 

conducta de las personas. (Anónimo, 2016). Lograr aprendizajes en las diversas áreas 

de la educación básica, se fundamenta en utilizar el aporte de las teorías del 

aprendizaje las cuales orientan al docente en la comprensión de las características 

físicas y el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Existen una gran variedad de teorías 

del aprendizaje, con muchas similitudes entre ellas y algunas marcadas diferencias, 

como la teoría cognoscitiva y la constructivista de Piaget. Con respecto a la teoría 

cognitiva, Saldarriaga, Bravo y Loor, (2016) explica, “Piaget en su teoría cognoscitiva 

le otorga mucha importancia a la labor docente, dado que debe planificar las 

actividades promotoras de aprendizaje, teniendo en cuenta las características 

particulares de los estudiantes, promueve la participación activa del estudiante en la 

construcción de su aprendizaje”. (p. 127). También podemos considerar el aporte de; 

Dorph, A. & Schumm (2016) quienes consideran: “La activación del aprendizaje de las 

ciencias se define como un conjunto de disposiciones, habilidades y conocimientos 

que comúnmente permiten éxito en las experiencias de aprendizaje de la ciencia y a 

su vez están influenciados por estos éxitos” (p. 56). Las escuelas albergan una gran 

cantidad de estudiantes, que se forman relacionándose con los demás, estableciendo 

relaciones de respeto y cooperación, de ahí la importancia de utilizar los aportes de la 

teoría social, “la teoría sociocultural se centra en como las creencias, mitos, la cultura 

y la misma sociedad influye en cómo se desarrolla la enseñanza y el aprendizaje” 

(Vergara, 2017). La enseñanza de ciencias en el aula, es todo un reto para los 

docentes, tal como lo sostienen, Arteaga; Armada y Del Sol (2016), “uno de los retos 
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de la enseñanza de la ciencia es que desde la escuela se debe desarrollar habilidades 

en los estudiantes, tales como la observación, el planteamiento de problemas, 

planteamiento de hipótesis y el desarrollo de investigaciones para solucionar 

problemas, teniendo en cuenta del motivo por el cual se hace la investigación, así 

estarán capacitados para afrontar los cambios de este mundo globalizado con 

marcadas diferencias siendo muchas veces en beneficio de su comunidad o familia” 

(p.3). Enseñar ciencia y tecnología a los estudiantes de educación básica regular, pasa 

por conocer que es lo que les motiva a los estudiantes a aprender y cómo podemos 

influir en su aprendizaje desde nuestro rol como docentes, al respecto  Baweja (2017), 

propone “Los docentes deben considerar el desarrollo cognitivo de los estudiantes, 

especialmente si se encuentran en los niveles de pensamiento concreto”, también  By 

Burnette, O´ Boyle, Van, Pollack & Finkel (2015) considera que: “ Los maestros pueden 

influir en los estudiantes de manera positiva, en la capacidad que tienen para lograr su 

aprendizaje, alentarlos a alcanzar sus metas u objetivos personales, manteniéndolos 

motivados para lograr mejores aprendizajes”. Siendo el docente un guía en el 

aprendizaje, debe conocer aquellas estrategias que  permitirán lograr que los 

estudiantes aprendan, de este modo García-Carmona, Vázquez y Manassero (citado 

por Aragón, García y Acevedo, 2016) establecen “La mejor forma de aprender ciencias 

es cuando los estudiantes desarrollan actividades de indagación acompañadas de 

tareas reflexivas sobre los procesos realizados para analizar las  problemáticas 

sociales, donde los estudiantes elaboran argumentos de posicionamiento basados en 

conocimientos científicos y experiencias desarrolladas por la ciencia”(p.303).  Los 

estudiantes son los artífices de su propio aprendizaje, por lo tanto, es necesario 

conocer su opinión respecto a la enseñanza en ciencia, existen pocos estudios sobre 

la apreciación de los estudiantes, Gómez (2016) explica que “Desde el punto de vista  

de los estudiantes el enfoque conceptual y constructivo de la ciencia influye en las 

actitudes de los estudiantes, la percepción del maestro, el valor de la ciencia y el 

disfrute que puedan tener al aprender ciencias, ha traído como consecuencias el poco 

interés que los estudiantes muestran hacia el conocimiento científico” (p.432). El 

aprendizaje en ciencia y tecnología, involucra al estudiante y el docente, ambos 

interactúan para el logro de los aprendizajes. El docente encargado de la planificación 
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de actividades debe procurar aquellas que permitan la indagación, y el planteamiento 

de preguntas reflexivas sobre los procesos que ejecuta, también es pertinente el 

análisis de situaciones socio-científicas, buscando la argumentación de parte de los 

estudiantes, asimismo conocer la historia de la ciencia y los aportes a través de los 

inventos. El impacto de la actitud hacia la ciencia, puede llevar a desarrollar la 

tecnología y por ende potenciar el desarrollo científico y económico de un país, 

aprender ciencia en la escuela es relevante hoy en día, pues se debe preparar al 

hombre para la vida.  La ciencia se caracteriza por generar conocimientos organizados, 

obtenidos de manera racional que son sujetos a verificación; además el desarrollo de 

la tecnología que se aplica a diversas áreas de nuestra vida, entre ellas tenemos a la 

medicina, la cultura, educación, entre otras. Es importante que los estudiantes que 

nacieron en esta generación, con muchos avances tecnológicos, sean capaces de 

desarrollar una actitud científica, que les permita construir conocimientos científicos y 

posteriormente orientarse por una carrera o profesión relacionada con la ciencia.  

El aprendizaje en ciencia y tecnología se define como aquel aprendizaje construido 

por el estudiante el cual involucra actividades que se relacionan con el proceso de 

indagación e investigación, promoviendo la reflexión sobre sus aprendizajes y su 

aplicación en la solución de problemas de su realidad, de la misma manera debe 

fortalecer las competencias científicas de los estudiantes para desarrollar una carrera 

científica futura, teniendo como mediador al docente. El aprendizaje en ciencia y 

tecnología involucra algunas dimensiones tales como las establece, Marzano (citado 

por Madrigal y Vargas, 2017) las cuales están constituidas por:  “las actitudes y las 

percepciones que debe tener el estudiante frente al aprendizaje, otra de las 

dimensiones  comprende  la explicación declarativa que se hace para integrar el nuevo 

conocimiento al ya preexistente, posteriormente se establece la dimensión relacionada 

a la extensión del conocimiento, buscando la complejidad del mismo; otra de las 

dimensiones que considera el autor es   el uso significativo del conocimiento orientado 

a la toma de decisiones y la resolución de problemas como criterios y finalmente la 

dimensión relacionada  a los hábitos  mentales,  en ellos resalta el pensamiento crítico 

y creativo”. Teniendo en cuenta los aportes de los autores descritos, las dimensiones 
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que se consideran en esta investigación son las siguientes: a) Actitudes positivas para 

el aprendizaje, corresponde esta dimensión a las actitudes favorables para aprender 

que el estudiante evidencia o tiene, considerándose como indicadores, el clima en el 

aula, es importante este criterio ya que, si el estudiante ve el aula como un lugar 

inseguro y desordenado, es probable que aprendan muy poco, otro indicador son las 

actividades que se planifican, dado que si el estudiante tiene actitudes  negativas   

basadas muchas veces en experiencias pasadas, acerca de las actividades es 

probable que dedique poco esfuerzo a ellas; b) adquisición de nuevos conocimientos 

es otra de las dimensiones, este aspecto es importante y debe ser guiado por el 

docente para que relacionen conocimientos, organicen la información y almacenen en 

su memoria a largo plazo, los indicadores   considerados  en esta parte son la 

organización y la ejecución de procedimientos, los que deben interiorizare y practicarlo 

a modo de modelo para desempeñarlo en el futuro con facilidad, c) uso del 

conocimiento nuevo; esta dimensión  hace efectivo el aprendizaje al aplicarlo en 

situaciones significativos, la solución de problemas y la toma de decisiones son los 

criterios establecidos en esta dimensión. 

Con respecto a la epistemología de la investigación se consideró el enfoque positivista, 

en algunos casos también denominado cuantitativo, que utiliza método científico para 

el desarrollo de las investigaciones científicas, según Murea & Josan, citado por Pérez 

(2015), “El positivismo fue influyente para los intelectuales, como Marx, Engels o 

Durkheim la idea en común entre ellos era que solo había un conocimiento y a partir 

de él todo debería explicarse, se refiere al conocimiento científico y la forma de 

obtenerlo era mediante el método científico”(p.31). El conocimiento científico que se 

obtiene de la investigación puede ser usado para futuras investigaciones, todo el 

proceso está debidamente organizado, desde la recopilación de la información de la 

realidad para el planteamiento del problema, los antecedentes descritos dan cuenta 

de la existencia del problema a nivel mundial respaldados por datos cuantitativos, así 

mismos para poder explicar y analizar el problema  se plantean los objetivos  e 

hipótesis en consecuencia, se utiliza la lógica para establecer relación entre las 

variables de estudio además se tiene en cuenta  la descripción pura de los hechos. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y Diseño de Investigación  

Tipo de Investigación  

En este estudio se consideró el tipo de investigación con enfoque 

positivista, porque los datos son cuantitativos y su análisis es no 

experimental. Según Hernández y Mendoza (2018) considera el 

enfoque cuantitativo como aquel que permite “describir las variables, 

explicarlas y comprobar la relación entre ellas, sin embargo, la realidad 

no se altera, dado que no se manipula ninguna variable” (p. 11). 

 

Diseño de investigación  

Para este estudio se consideró un diseño de investigación no 

experimental, ya que no se manipularán las variables de manera 

intencional por el investigador. Según Carrasco (2013) “El diseño 

correlacional permite al investigador estudiar la relación que existe entre 

los hechos para conocer la relación que existe entre ellos” (p.73) 

                                

                              

m
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                      Figura 1: Esquema del diseño correlacional 

 

 Donde:  

 m: Estudiantes del 1° grado de secundaria de la I.E. “Santo Domingo” 

      x: Actitudes científicas  

      y: Aprendizaje en Ciencia y Tecnología  

                        r: Nivel de correlación entre las variables de estudio  
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3.2. Variables y Operacionalización 

Tabla 1 

Operacionalización de las variables  

VARIABLE DEFINICIÓN  DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 

 
 
 
 
 
 
 
 
ACTITUD 
CIENTIFICA  

Definición Conceptual 

 
Es aquella actitud que muestra el estudiante 
de manera voluntaria consciente   y 
persistente para explicar aquellos fenómenos 
o situaciones que ocurren a su alrededor, 
analizando las características y relaciones 
que pueda presentar el objeto materia de 
estudio. (Terrones, 2015)  
 

Definición Operacional 
 

Es el interés mostrado por el estudiante para 
evaluar un suceso o problema de su realidad, 
con la finalidad de comprenderlo y explicarlo. 
La actitud científica en forma de intención 
permite determinar la aprobación o 
desaprobación del estudiante sobre la 
ciencia, mientras que la actitud científica en 
forma de acción responde al comportamiento 
del estudiante.  

 
 
 

Actitud 
científica en 

forma de 
intención 

 

 Percepción 
sobre la 
ciencia. 

 Confianza en la 
ciencia 

 Tendencias 
sobre las 
experiencias 
científicas  

01 – 02 
 

 
03 – 04 

 
05 - 06 

 
 
 
 

Ordinal con 
respuestas del 
tipo Likert 
 
 
Alto [45-60] 
 
Medio [29-44] 
 
Bajo [12- 28] 
 
 

 
 

Actitud 
científica en 

forma de acción   

 

 Interés y 
disfrute de la 
ciencia. 

 Expresión de 
Actitudes  

 Relevancia del 
aprendizaje de 
la ciencia 

 
07 – 08 

 
 

09 - 10  
 

 
     11 - 12 

APRENDIZAJE 
EN CIENCIA    

 
Definición Conceptual 

 

Es aquel aprendizaje que parte de la 
observación y en conjunto con la indagación 
además de otras habilidades permite 
desarrollar investigaciones concretándose 

 
 

Condiciones 
favorables para 
el aprendizaje 

 

 Clima 
apropiado en el 
aula  

 Actividades 
programadas 
interesantes   

 
 

01-02 
 

 
03-04 

 
 
 

Ordinal con 
respuestas del 

tipo Likert 
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así la adquisición de nuevos conocimientos 
científicos. (Arteaga, Armada y del Sol, 2016)  
 

Definición Operacional 
 

Es la adquisición de conocimientos científicos 
que le permite al estudiante realicen 
indagación y procesos en el desarrollo de 
investigaciones, para ser usados 
efectivamente en la solución de problemas 
relacionados con su realidad. Además  
fortalece las competencias científicas de los 
estudiantes relacionándolas con una carrera 
futura. 

 
 

Nuevos 
conocimientos  

 Organizar y 
almacenar 
información. 

 Ejecuta 
procedimientos  

 
 

 
05-06 

 
07-08 

 
Alto [45-60] 
 
Medio [29-44] 
 
Bajo [12- 28] 
 
  

Utiliza el 
conocimiento 

nuevo  
 

 Solución de 
problemas 

 Toma de 
decisiones  

09- 10 
 

11-12 
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3.3. Población, muestra y muestreo 

Se consideró una población finita de N= 97 estudiantes.  Según Bernal (2016), 

“La población es el conjunto de elementos con las mismas características en 

la que se realizará el estudio, además debería considerarse también el alcance 

y tiempo; es decir a quienes se considera y el periodo de tiempo que se 

utilizará” (p. 165). La población estuvo compuesta por los estudiantes del 

colegio Santo Domingo, matriculados en el 1º grado del nivel secundario del 

año académico 2020, los estudiantes viven en el distrito de Moro y sus 

alrededores, con ciertas limitaciones en cuanto a tecnología y aprendizajes, 

pero con estrechos lazos de amistad por vivir cercanos unos de otros. 

Tabla 2  

Distribución de la población 

Grado de estudios N° de estudiantes 

1° A 20 

1° B 20 

1° C 18 

1º D 20 

1º E 19 

Total 97 

    

Según Arias (2012), “La muestra es un subconjunto representativo y finito que 

se extrae de la población accesible, lo cual permite hacer referencias y 

generalizar los resultados a toda la población” (p. 83). En el presente trabajo, la 

muestra fue seleccionada utilizada la técnica del muestreo no probabilístico e 

intencional, según Otzen y Manterola (2017) “Permite seleccionar casos 

característicos de una población; en otras palabras, son escogidos con base en 

criterios del investigador” (p. 230), así la muestra quedó conformada por 30 

estudiantes del 1º A, B y C, esto debido a las circunstancias de aislamiento 

social siendo así más factible la comunicación para el recojo de la información. 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica que se utilizó fue la encuesta, la cual nos permitió obtener datos e 

información. Según Arias (2012),” La encuesta es una técnica que pretende 

obtener información que brinda un grupo de sujetos acerca de si mismos, o en 

relación con un tema en particular” (p. 72). El instrumento que se utilizó es la 

escala para medir actitudes, específicamente la escala Likert, de acuerdo con 

Behar (2008). “La escala Likert establece que las actitudes de las personas 

pueden medirse a través de preguntas, creencias o conductas probables 

acerca del objeto de actitud. La escala de Likert es una escala ordinal y como 

tal mide en cuanto es más favorable o desfavorable una actitud” (p.77).  

 

La validez del instrumento referido a su contenido no se puede expresar 

cuantitativamente es más bien una decisión de juicio por consiguiente se 

realizó a través del juicio de expertos. Hernández, Fernández y Baptista 

(2014), “Es el grado en el que el instrumento aparentemente mide la variable 

en estudio, de acuerdo a personas calificadas o expertas” (p. 204).  El juicio 

de expertos se obtuvo mediante los agregados individuales, donde se le 

solicitó a cada experto de manera individual que de una estimación directa de 

los ítems que se consideran en el instrumento, de esta manera se les otorgó 

validez a los instrumentos que para este caso son   escalas de Likert. Para la 

confiabilidad se utilizó la prueba piloto que es imprescindible para garantizar 

las mismas condiciones de realización en el trabajo real. La prueba piloto se 

aplicó a un grupo pequeño de 12 estudiantes que no pertenecen a la muestra, 

pero si conservan las mismas características de ella. Para la evaluación de la 

confiabilidad de las preguntas se empleó el coeficiente de Cronbach, según 

Heale y Twycros (2015) “El α de Crombach es la prueba más utilizada para 

determinar la consistencia interna de un instrumento y toma valores entre 0 y 

1”  (p. 67), a través del cual se obtuvo para el instrumento que mide la variable 

actitud científica α=0.81 y para el instrumento de medición de la variable 
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aprendizaje en ciencia y tecnología α= 0.79, lo que nos indica un alto grado de 

confiabilidad.  

3.5. Procedimientos 

Entre los procedimientos tenemos: Formulación del problema de investigación, 

recojo de información bibliográfica y/o de revistas indexadas, redacción de los 

objetivos y/o hipótesis, elaboración de la matriz de operacionalización de las 

variables, la construcción de los instrumentos, validación y confiabilidad de los 

instrumentos, administración de los instrumentos, recolectar y clasificar los 

datos en una base Excel, análisis estadístico de la base de datos y cuadros, 

interpretación, discusión de datos y elaboración de las conclusiones. 

 

3.6. Método de Análisis de datos 

La presentación de los datos se organizó en cuadros y tablas estadísticas 

haciendo uso de la estadística descriptiva, según Rustom (2012) “Es un 

método, para obtener, recopilar, procesar, resumir y presentar datos referentes 

a un estudio de interés, con el fin de interpretarlas para obtener conclusiones, 

además que permite deducir características poblacionales a partir de muestras 

de ella” (p.9). También el análisis de datos se realizó utilizando la estadística 

inferencial, mediante el uso del coeficiente de correlación de Pearson, según 

Hernández et al (2018), “El coeficiente de Pearson establece una asociación 

lineal entre las variables, indicando la fuerza con la que estas se vinculan. 

Asimismo, permite identificar si, al aumentar el valor de una variable, aumenta 

o disminuye el valor de la otra variable”. (p. 589).  

 

3.7. Aspectos éticos  

Los participantes de esta investigación son los estudiantes de quienes se 

guarda en forma anónima sus datos personales como sus nombres, sexo, 

entre otros; no siendo necesario para la investigación dar a conocer estos 
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datos ya que no están considerados como una variable de investigación. La 

información recibida de parte de los estudiantes al aplicarse el instrumento, no 

será divulgada ni compartida por el contrario se tratará de manera privada o 

confidencial teniendo en cuanta la confianza que el estudiante deposita en el 

investigador y la responsabilidad de cuidar la información obtenida. Es 

importante resaltar los beneficios en los resultados de la investigación, siendo 

los estudiantes participantes de este estudio los que se beneficiarán en 

primera instancia, al participar del estudio los estudiantes tendrán la 

oportunidad de reflexionar sobre sus actitudes frente a la ciencia y las 

repercusiones que puedan tener a futuro en la vida de cada uno de ellos; 

además de motivar a los estudiantes se inclinen por carreras científicas. El 

trabajo de investigación en su contenido es significativamente original, 

teniendo como instrumento para comprobar su originalidad el software Turnitin 

aceptándose como máximo un 11% de coincidencia con otros trabajos de 

investigación que sirvieron como base para explicar la investigación. 
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IV. RESULTADOS  

          Luego de analizar los datos estadísticamente, presento los resultados de 

la investigación de acuerdo a los objetivos  

Del objetivo general: Determinar la relación que existe entre las actitudes 

científicas y logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 1º grado de 

secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020 

Tabla 3 

Relación entre las Actitudes Científicas y logro de aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología  

𝑯𝑶: No existe correlación significativa  entre las actitudes científicas y el 

logro de  aprendizaje en Ciencia y Tecnología 

Hipótesis 
Estadística 

Nivel de 

significancia 

Coeficiente 

de 

correlación 

de Pearson 

Grados 

de 

libertad 

Prueba T Student 

𝑯𝑶:  𝒓𝒙𝒚 = 𝟎 

𝒕𝒄𝒂𝒍 > 𝒕𝒕𝒂𝒃 

∝= 5%

= 0.05 

𝑟𝑥𝑦 = 0.33 gl =29 

 

𝑡𝐶𝑎𝑙  = 1.94 < 𝑡𝑇𝑎𝑏  

= 2.045 

 

Fuente: Base de datos  

 

Interpretación: En la tabla 3 , se observa que existe una correlación regular 

positiva   entre las variables; actitudes científicas y logro de aprendizajes en 

Ciencia y Tecnología en estudiantes de 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo 

Domingo” de Moro, 2020; esto porque el coeficiente de correlación es 𝑟𝑥𝑦 =

0.33, con un nivel de significancia del 5 % 
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Figura 2.  Zona de aceptación probabilística – Curva de Gauss para la 

hipótesis general  

 

Interpretación: Como el valor T Student calculado por fórmula (1,94), es 

menor  al T Student tabular con 29 grados de libertad (2.045) y se encuentra 

en el área probabilística de aceptación, aceptamos  la hipótesis nula con un 

5% de significatividad  y aceptamos que: No existe relación significativa 

entre las variables; de ahí que podemos proporcionar la respuesta de la 

hipótesis de investigación planteada que: No existe relación significativa 

entre las actitudes científicas y el logro de aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología, en estudiantes de 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo 

Domingo” de Moro, 2020 
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Del objetivo específico 1: Describir el nivel de actitudes científicas de los 

estudiantes 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020 

 

Tabla 4  

Distribución de frecuencias del nivel de actitudes científicas 

               Frecuencia 

Niveles 

f % 

Alto           [45- 60] 0 0 % 

Medio       [29-44] 30 100 % 

Bajo          [12-28] 0 0 % 

                Total 30 100 % 

             Fuente: Base de datos  

 

Interpretación: De la tabla 4 correspondiente a la muestra encuestada se 

observa que el 100% de los estudiantes de 1º grado de secundaria, de la I.E.” 

Santo Domingo” de Moro, 2020 se ubican en el nivel medio con respecto a las 

actitudes científicas, con un puntaje de [29-44], así mismo el nivel alto y bajo 

no registran porcentaje alguno. 
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Figura 3. Distribución de frecuencias del nivel actitudes científicas  

 

Interpretación: De figura 3 correspondiente a la muestra encuestada se 

observa que el total (100%) de los estudiantes de 1º grado de secundaria, de 

la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020 se ubican en el nivel medio con 

respecto a las actitudes científicas, así mismo el nivel alto y bajo no registran 

porcentaje alguno. 
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Del objetivo específico 2: Describir el nivel de logro de aprendizajes de 

Ciencia y Tecnología de los estudiantes 1º grado de secundaria, de la I.E.” 

Santo Domingo” de Moro, 2020 

 

Tabla 5 

Distribución de frecuencias del nivel del logro de Aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología 

               Frecuencia 

Niveles 

f % 

Alto        [45- 60] 6 20 % 

Medio     [29-44] 24 80 % 

Bajo       [12-28] 0 0 % 

                    Total 30 100 % 

                   Fuente: Base de datos 

 

 

Interpretación: De la tabla 5, correspondiente a la muestra encuestada se 

observa que el 20 % de los estudiantes 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo 

Domingo” de Moro, 2020 se ubican en el nivel alto con respecto al logro de 

Aprendizajes en Ciencia y Tecnología, sin embargo, un 80 % se ubica en el 

nivel medio. 
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Figura 4. Distribución de frecuencias del nivel del logro de Aprendizajes en                                    

Ciencia y Tecnología 

 

 

Interpretación: De la figura 4 correspondiente a la muestra encuestada se 

observa que el 20 % de los estudiantes 1º grado de secundaria, de la I.E.” 

Santo Domingo” de Moro, 2020 se ubican en el nivel alto con respecto al logro 

de Aprendizajes en Ciencia y Tecnología, sin embargo, un 80 % se ubica en el 

nivel medio. 
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Del objetivo específico: Determinar la relación que existe entre las actitudes 

científicas en forma de intención y logro de los aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología en 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 

2020 

 

Tabla 6 

Relación entre las actitudes científicas en forma de intención y el logro de 

aprendizajes en Ciencia y Tecnología 

 

Ho: No existe correlación significativa  entre las actitudes científicas 

en forma de intención  y  el logro de  aprendizaje en Ciencia y 

Tecnología 

Hipótesis 
Estadística 

Nivel de 

significancia 

Coeficiente 

de 

correlación 

de 

Pearson 

Grados 

de 

libertad 

Prueba T Student 

Ho:  𝒓𝒙𝒚 = 𝟎 

𝒕𝒄𝒂𝒍 > 𝒕𝒕𝒂𝒃 

∝= 5%

= 0.05 

𝑟𝑥𝑦 =  −0.08 gl =29 

 

𝑡𝐶𝑎𝑙 = −0.4 < 𝑡𝑇𝑎𝑏  

= 2.045 

 

Fuente: Base de datos  

 

 

Interpretación: En la tabla  6 se observa que existe una correlación pobre y 

negativa, entre la dimensión actitudes científicas en forma de intención y la 

variable logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología en estudiantes 1º grado 

de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020; esto porque el 

coeficiente de correlación es 𝑟𝑥𝑦 =  −0.08 con un nivel de significancia del 5%. 
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Figura 5.  Zona de aceptación probabilística – Curva de Gauss para la 

primera hipótesis específica.  

 

Interpretación: Como el valor T Student calculado por fórmula (- 0.4), es 

menor  al T Student tabular con 29 grados de libertad (2.045) y se encuentra 

en el área probabilística de aceptación, aceptamos  la hipótesis nula con un 

5% de significatividad  y aceptamos que: No existe relación significativa 

entre las variables; de ahí que podemos proporcionar la respuesta de la 

hipótesis correlacional planteada que: No existe relación significativa entre 

las actitudes científicas en forma de intención y el logro de aprendizajes en 

Ciencia y Tecnología, en estudiantes de 1º grado de secundaria, de la I.E.” 

Santo Domingo” de Moro, 2020 
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Del objetivo específico: Determinar la relación que existe entre las actitudes 

científicas en forma de acción y logro de los aprendizajes en Ciencia y 

Tecnología en 1º grado de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 

2020 

 

Tabla 7 

Relación entre las actitudes científicas en forma de acción y el logro de 

aprendizajes en Ciencia y Tecnología 

 

Ho: No existe correlación significativa  entre las actitudes científicas en forma 

de acción  y el logro de  aprendizaje en Ciencia y Tecnología 

Hipótesis 
Estadística 

Nivel de 

significancia 

Coeficiente 

de 

correlación 

de Pearson 

Grados de 

libertad 

Prueba T 

Student 

Ho:  𝒓𝒙𝒚 = 𝟎 

𝒕𝒄𝒂𝒍 > 𝒕𝒕𝒂𝒃 

∝= 5% = 0.05 𝑟𝑥𝑦 = −0.07 gl =29 

 

𝑡𝐶𝑎𝑙  = −0.35 

< 𝑡𝑇𝑎𝑏  = 2.045 

Fuente: Base de datos  

 

Interpretación: En la tabla  7 se observa que existe una correlación pobre  y 

además negativa entre la dimensión actitudes científicas en forma de acción  y 

la variable  logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en estudiantes 1º 

grado de secundaria, de la I.E.” Santo Domingo” de Moro, 2020; esto porque el 

coeficiente de correlación es 𝑟𝑥𝑦 =  −0.07 con un nivel de significancia del 5%. 
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Figura 6. Zona de aceptación probabilística – Curva de Gauss para la 

segunda hipótesis específica.   

 

 

 

Interpretación: Como el valor T Student calculado por fórmula (- 0.35), es 

menor  al T Student tabular con 29 grados de libertad (2.045) y se encuentra 

en el área probabilística de aceptación, aceptamos  la hipótesis nula con un 

5% de significatividad  y aceptamos que: No existe relación significativa 

entre las variables; de ahí que podemos proporcionar la respuesta de la 

hipótesis correlacional planteada que: No existe relación significativa entre 

las actitudes científicas en forma de acción  y el logro de aprendizajes en 

Ciencia y Tecnología, en estudiantes de 1º grado de secundaria, de la I.E.” 

Santo Domingo” de Moro, 2020 
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V. DISCUSION 

       Luego de procesar los datos estadísticamente en tablas y figuras 

estadísticas, se establece que:  

 

De la tabla 3 y figura 2, se observa que existe una correlación positiva regular 

(𝑟𝑥𝑦 = 0.33), con un nivel de significancia del 5%,  reflejando  de esta manera que 

las actitudes científicas tiene influencia directa no significativa (𝑡𝑐𝑎𝑙 = 1.94 <

 𝑡𝑡𝑎𝑏 = 2.045) en los aprendizajes de Ciencia y Tecnología en estudiantes del 1º 

de secundaria de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, 2020. Estos resultados 

refuerzan lo sostenido por Maranan (2017), “La existencia de una relación 

significativa entre la actitud científica y el rendimiento académico, se debe al 

desarrollo de las habilidades básicas en los estudiantes” y también coincide con 

lo realizado por Agüero (2018) “La confirmación de una relación significativa entre 

la actitud científica  y el logro de sus aprendizajes se relaciona con la actitud 

creativa y emprendedora  que muestran los estudiantes en el desarrollo de las 

actividades”; en el mismo sentido, Schunn & Bogner (2016), “La motivación 

científica está presente y en el mismo nivel en los estudiantes, sin importar su 

género”, así también Balaji (2017) “considera al maestro de ciencias como el 

responsable de formar la actitud científica en los estudiantes, desde la infancia, 

encargándose de capacitarlos para aplicar lo aprendido en su vida diaria; de igual 

manera Bustamante (2017) afirma “La actitud científica permite averiguar y 

comprender  el funcionamiento de las cosas y fenómenos que ocurren a nuestro 

alrededor”;  con estos resultados se deduce que, el desarrollo de  una actitud 

científica  en los estudiantes, independientemente del género,  permite  potenciar 

sus habilidades investigativas básicas, que a su vez influenciarán de manera 

propositiva en el logro de sus aprendizajes en ciencia y tecnología,  teniendo 

como guía al maestro de ciencia para capacitarlos y orientarlos en la aplicación 

de sus  aprendizajes. 
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De la tabla 4 y figura 3, se observa que el 100% de los estudiantes de 1º de 

secundaria de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, 2020, tienen un nivel medio 

correspondiente al objetivo específico, describir el nivel de actitudes científicas; 

estos resultados se relacionan con lo obtenido por, Singh (2016), “Los 

estudiantes del área rural y área urbana manifiestan el mismo nivel de actitud 

científica, en la escuela secundaria es decir no hay influencia del lugar geográfico 

en el que se encuentren los estudiantes, sino por el contrario tienen las mismas 

posibilidades de desarrollar una actitud científica”, en el mismo sentido la 

investigación realizada por , Portocarrero y Barrionuevo (2017), sostiene que  “La 

mayoría de los estudiantes manifestaron una actitud positiva  y buena, que les 

permite desarrollar experiencias significativas en el desarrollo de investigaciones 

científicas”, también se relaciona con lo encontrado por  Florián (2016), quien 

establece “la aplicación del programa ciencia divertida con metodología activa 

que permite desarrollar  situaciones experimentales, mejora la  actitud científica  

alcanzando niveles altos en los estudiantes que participaron en la aplicación de 

la estrategia”, también  se  relacionan con lo sostenido Gokul & Malliga (2015) 

quienes definen la actitud científica  “como un deseo  de adquirir conocimientos 

específicos  para resolver un problema  de manera razonada y  usando el método 

científico, además de considerar como características propias de la actitud 

científica el  establecer relaciones de causa y efecto para explicar argumentos   e 

ir cambiando de opinión de acuerdo a la evidencia y no de acuerdo a 

supersticiones o exageraciones”. Teniendo en cuenta estos resultados se infiere 

que el nivel de actitud científica en los estudiantes no depende de la zona en la 

que se encuentre sea rural o urbana, pero si está relacionada a la disposición, 

las expectativas y las actividades propuestas que realiza el estudiante para 

adquirir conocimientos científicos debidamente validados que le proporcionen 

una herramienta para resolver sus problemas cotidianos. Mejorar el nivel de 

actitud científica en los estudiantes es necesario por las implicancias que esto 

tiene en el futuro profesional de los estudiantes. 
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De la tabla  5 y figura 4, se observa que el 20% de los estudiantes de 1º de 

secundaria de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, 2020, se ubican en el nivel alto; 

así mismo el 80% restante se ubica en el nivel medio, con referencia al objetivo 

específico, describir el nivel de logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología, 

estos resultados se relacionan con lo encontrado por Arteaga,  Armada y Del sol 

(2016), “La escuela asume el reto de  enseñar ciencias y lo hace mediante el 

desarrollo de habilidades en los estudiantes, promoviendo el desarrollo de 

investigaciones científicas que contribuyan a proponer alternativas de solución 

frente a diversos problemas sociales, buscando capacitar a los estudiantes para  

afrontar los cambios de este mundo globalizado”; de modo similar con lo 

encontrado por  Chen, Chou & Huang (2016) “El aprendizaje en ciencia mejora 

usando la tecnología, especialmente los móviles y los programas para organizar 

la información científica como los mapas conceptuales que son  una buena 

estrategia  que mejora la actitud para el logro de aprendizajes  científicos”,  de 

igual manera  tienen relación con lo encontrado por Prins, Bulte & Pilot (2016) ”El 

desafío de la educación científica consiste en integrar  los contenidos científicos 

y la tecnología con el trabajo situado en la realidad, para otorgarle un sentido a 

lo que se aprende en el aula y los problemas que hay en su realidad, para puedan 

ser usados esos conocimientos de manera pertinente”; también la comisión 

Europea  para la educación científica y la ciudadanía responsable (2015) propuso 

“Aprender ciencias ayuda a comprender e interpretar sucesos cotidianos  para 

tomar decisiones bien informado, mejorando las perspectivas profesionales de 

los estudiantes”;  en el mismo sentido Ralph (2015) “Los estudiantes consideran 

importante  lo que aprenden en la secundaria, específicamente lo relacionado 

con sus capacidades investigativas, lo que incide en su vida universitaria”. Por 

todo lo expuesto podemos afirmar que es preponderante el logro de aprendizajes 

significativos en ciencia y tecnología desde la escuela, teniendo en cuenta que 

deben responder a los retos actuales del mundo globalizado, además el 

desarrollo de las habilidades científicas en los estudiantes son el cimiento para 

la formación de futuros profesionales científicos involucrados en la solución de 

los problemas sociales. 



  

34 
 

 De la tabla 6 y figura  5 se observa una correlación negativa  pobre  (𝑟𝑥𝑦 =  −0.08) 

con un nivel de significancia del 5%, reflejando que las actitudes científicas en 

forma de intención no tiene influencia directa ni significativa ( 𝑡𝑐𝑎𝑙  = −0.4 <

 𝑡𝑡𝑎𝑏 = 2.045) en el logro de aprendizajes de Ciencia y Tecnología en estudiantes 

de 1º de secundaria de la I. E.  “Santo Domingo” de Moro, 2020; estos resultados 

se relacionan con lo establecido por,  Gómez (2016) quien explica que “Desde el 

punto de vista de los estudiantes el enfoque de la ciencia , el valor de la ciencia, 

la percepción del maestro y las experiencias negativas  al aprenderlo generan  

desinterés en los estudiantes  al momento de lograr aprendizajes científicos”;  en 

el mismo sentido Siegler, Ahn, Chen, Fang &Luna (2016),  afirman “Las creencias 

de los estudiantes influyen en sus motivaciones para aprender ciencias en la 

escuela o la universidad, generando desinterés en muchos de ellos”, del mismo 

modo, Razali, Talib, Manaf &Hassan (2018), consideran  “Las actitudes positivas 

hacia la ciencia y el interés profesional están vinculados además de ser 

necesarios para desarrollar una carrera científica” además Kumar, Kumar & Giri 

(2016) establecen “La  actitud científica en forma de intención  se manifiesta a 

través de las emociones  o sentimientos que el estudiante revela al enfrentarse  

a situaciones de aprendizaje, determinan así la aprobación o desaprobación  de 

lo que aprende en ciencias”, también By Burnette, O´ Boyle, Van, Pollack & Finkel 

(2015), los maestros pueden influir en los estudiantes de manera positiva, al 

alentarlos a alcanzar sus metas u objetivos personales, manteniéndolos 

motivados para lograr mejores aprendizajes”. De lo detallo se afirma que la 

interacción entre el estudiante y el docente mediante el desarrollo de estrategias 

pedagógicas son indispensables para el desarrollo de actitudes científicas en 

forma de intención, puesto que la apreciación que el estudiante manifiesta frente 

a la ciencia, el interés por la ciencia y las experiencias gratificantes para aprender 

ciencias puede orientarse mediante el desarrollo de actividades que impacten 

positivamente su vida.  
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De  la tabla  7 y figura 6, se observa  que existe una correlación negativa pobre 

(𝑟𝑥𝑦  =  −0.07), con un nivel de significancia del 5%, reflejando que las actitudes 

científicas en forma de acción no tiene influencia directa ni significativa (𝑡𝐶𝑎𝑙  =

 −0.35 <  𝑡𝑇𝑎𝑏 = 2.045) en el logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 

estudiantes de 1º de secundaria de la I. E. “Santo Domingo” de Moro, 2020, estos 

resultados se  relacionan   con lo encontrado por  García y Gorbolán (2017), 

afirman “La estrategia didáctica aplicada a un grupo de estudiantes, mejoró la 

actitud científica, sin embargo el grupo de estudiantes que no desarrollo la 

estrategia no tuvo mayores avances en la actitud científica”, a diferencia de lo 

encontrado por  Gonzales y Muñoz (2018) concluyeron que: “los docentes a 

través de la mediación son responsables de generar actitudes científicas en los 

niños a través de diversas estrategias que les permiten actuar en el aula, como 

las preguntas abiertas y la escucha atenta, las cuales permiten que los niños 

generen sus propias hipótesis y argumentos”. En el mismo sentido,  Avilés y 

Huayhuacari (2017) afirman en sus resultados de investigación “Los estudiantes 

tienen una actitud científica favorable la que se manifiesta el interés por las 

carreras científicas”; en el mismo sentido Rojas (2018), “El uso de la web mejora 

la actitud científica en los estudiantes, quienes evidencian responsabilidad y 

creatividad a la hora de investigar” de igual manera García-Carmona, Vázquez y 

Manassero (citado por Aragón, García y Acevedo, 2016) “La mejor forma de 

aprender ciencias es cuando los estudiantes desarrollan actividades de 

indagación acompañadas de tareas reflexivas sobre los procesos realizados para 

analizar las  problemáticas sociales”. Así también a nivel internacional Crujeiras 

y Jiménez (2015) analizaron los ítems de la prueba PISA, llegando a la conclusión 

“que se deberían usar ítems de respuesta abiertas pues muestran un mayor 

razonamiento y comprensión de la ciencia” También lo que sostiene Terrones 

(2015) “La actitud científica es tener la predisposición por analizar e interpretar 

fenómenos que ocurren en su entorno”. Teniendo en cuenta lo descrito se deduce 

que para el desarrollo de actitudes científicas en forma de acción es necesario 

despertar el interés del estudiante mediante el desarrollo de tareas reflexivas que 
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les permita actuar de manera autónoma, razonada y creativa frente a una 

determinada situación, haciendo de la ciencia una herramienta útil en su vida 

diaria para que de manera autónoma pueda interesarse por temas científicos.   
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VI. CONCLUSIONES 

Primera. De acuerdo al objetivo general se concluye que, existe una correlación 

positiva regular (𝑟𝑥𝑦 = 0.33)  además  no significativa (𝑡𝑐𝑎𝑙 = 1.94 <  𝑡𝑡𝑎𝑏 =

2.045) entre las variables actitudes científicas y el logro de Aprendizajes 

en Ciencia y Tecnología en estudiantes del 1º de secundaria de la I.E. 

“Santo Domingo” de Moro, 2020, esto porque el desarrollo de las 

habilidades investigativas en los estudiantes incide en el logro de 

aprendizaje.  

Segunda. De acuerdo al primer objetivo específico se concluye que, las actitudes 

científicas de los estudiantes de 1º de secundaria de la I.E. “Santo 

Domingo” de Moro, 2020; se encuentra en un nivel medio con un 100% lo 

que indica que se debe generar expectativas en el estudiante que los 

motive a adquirir conocimientos relacionados con la ciencia. 

Tercera. De acuerdo al segundo objetivo específico se concluye que, el aprendizaje 

en Ciencia y Tecnología de los estudiantes de 1º de secundaria de la I.E. 

“Santo Domingo” de Moro, 2020; se encuentra en un nivel alto con un 20% 

sin embargo, existe 80% en el nivel medio. 

Cuarta. De acuerdo al tercer  objetivo específico, se concluye que, existe una 

correlación negativa pobre (𝑟𝑥𝑦 =  −0.08), además no significativa (𝑡𝑐𝑎𝑙  =

−0.4 <  𝑡𝑡𝑎𝑏 = 2.045), entre las variables actitudes científicas en forma de 

intención y el logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 

estudiantes de 1º de secundaria de la I. E.  “Santo Domingo” de Moro, 

2020; esto debido a la apreciación que tiene el estudiante sobre la ciencia. 

Quinta. De acuerdo al cuarto objetivo específico se concluye que, existe una 

correlación negativa pobre (𝑟𝑥𝑦  =  −0.07), además no significativa (𝑡𝐶𝑎𝑙  =

 −0.35 <  𝑡𝑇𝑎𝑏 = 2.045), entre las variables actitudes científicas en forma 

de acción y el logro de los aprendizajes en Ciencia y Tecnología en 

estudiantes de 1º de secundaria de la I. E. “Santo Domingo” de Moro, 

2020; por ende, es necesario despertar el interés del estudiante haciendo 

que de manera autónoma pueda interesarse por temas científicos.   
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VII. RECOMENDACIONES  

 

Primero. A los docentes del área de ciencia y tecnología de la I.E. “Santo 

Domingo” de Moro, promover el desarrollo de las habilidades 

investigativas en los estudiantes, para mejorar así el logro de los 

aprendizajes en el área de ciencias. 

 

Segundo. Al director de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, orientar a los 

docentes a trabajar las actitudes científicas en los estudiantes, para 

mejorar los aprendizajes en ciencias.  

 

Tercero. A los docentes de la I.E. “Santo Domingo” de Moro, apliquen 

estrategias didácticas que integre al estudiante en su proceso de 

aprendizaje.   

 

Cuarto. A los docentes del área de ciencia y tecnología, ser creativos e 

innovadores buscando generar expectativas en los estudiantes que 

permita cambiar la percepción que tienen sobre la ciencia en general. 

 

 Quinto. A los futuros investigadores realizar una investigación cuasi 

experimental, para conocer la influencia de la actitud científica en el 

logro de los aprendizajes en ciencia y tecnología. 
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Anexo 01: Matriz de Operacionalización de Variables  

VARIABLE 
DEFINICIÓN  DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 

 
 
 
 
 
 
 
 
ACTITUD 
CIENTÍFICA  

Definición Conceptual 

 
Es aquella actitud que muestra el estudiante de 
manera voluntaria consciente   y persistente 
para explicar aquellos fenómenos o situaciones 
que ocurren a su alrededor, analizando las 
características y relaciones que pueda 
presentar el objeto materia de estudio. 
(Terrones, 2015)  
 

Definición Operacional 
 

Es el interés mostrado por el estudiante para 
evaluar un suceso o problema de su realidad, 
con la finalidad de comprenderlo y explicarlo. La 
actitud científica en forma de intención permite 
determinar la aprobación o desaprobación del 
estudiante sobre la ciencia, mientras que la 
actitud científica en forma de acción responde al 
comportamiento del estudiante.  

 
 
 

Actitud 
científica en 

forma de 
intención 

 

 Percepción 
sobre la 
ciencia. 

 Confianza en la 
ciencia 

 Tendencias 
sobre las 
experiencias 
científicas  

01 – 02 
 

 
03 – 04 

 
05 - 06 

 
 
 
 

Ordinal con 
respuestas 
del tipo Likert 
 
 
Alto [45-60] 
 
Medio [29-
44] 
 
Bajo [12- 28] 
 
 

 
 

Actitud 
científica en 

forma de acción   

 

 Interés y 
disfrute de la 
ciencia. 

 Expresión de 
Actitudes  

 Relevancia del 
aprendizaje de 
la ciencia 

 
07 – 08 

 
 
09 - 10  

 
 

   11 - 12 

APRENDIZAJE 
EN CIENCIA    

 
Definición Conceptual 

 
Es aquel aprendizaje que parte de la 
observación y en conjunto con la indagación 
además de otras habilidades permite desarrollar 
investigaciones concretándose así la 

 
 

Condiciones 
favorables para 
el aprendizaje 

 

 Clima 
apropiado en el 
aula  

 Actividades 
programadas 
interesantes   

 
 

01-02 
 

 
03-04 

 
 
 

Ordinal con 
respuestas 

del tipo Likert 
 
 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

adquisición de nuevos conocimientos 
científicos. (Arteaga, Armada y del Sol, 2016)  
 

Definición Operacional 
 

Es la adquisición de conocimientos científicos 
que le permite al estudiante realicen indagación 
y procesos en el desarrollo de investigaciones, 
para ser usados efectivamente en la solución de 
problemas relacionados con su realidad. 
Además  fortalece las competencias científicas 
de los estudiantes relacionándolas con una 
carrera futura. 

 
 

Nuevos 
conocimientos  

 Organizar y 
almacenar 
información. 

 Ejecuta 
procedimientos  

 
 

 
05-06 

 
07-08 

 
Alto [45-60] 
 
Medio [29-
44] 
 
Bajo [12- 28] 
 
 

 
Utiliza el 

conocimiento 
nuevo  

 

 Solución de 
problemas 

 Toma de 
decisiones  

09- 10 
 

11-12 



  

 

Anexo 02: Instrumentos de Recolección de Datos 

ESCALA DE ESTIMACIÓN PARA LAS ACTITUDES CIENTÍFICAS 

Institución Educativa: ………………………………………Fecha…/…/…… 

Grado y sección: ……………………………………. 

Indicaciones  

Estimad@ estudiante, la presente escala permite evaluar las actitudes científicas de 

los estudiantes de 1º grado de secundaria en relación con el logro de aprendizajes en 

ciencia y tecnología, solicito que puedas evaluar cada uno de los ítems, con la mayor 

sinceridad posible y de acuerdo a tu experiencia, marcar una de ellas. 

De antemano muchas gracias. 

Ítems Muy de 
acuerdo 

(5) 

De 
acuerdo 

(4) 

Ni de 
acuerdo, ni 

en 
desacuerdo 

(3) 

Desacuer
do 
(2) 

Muy en 
Desacu

erdo 
(1) 

Actitudes científicas en forma de 
intención 

     

1. Es importante para mí aprender lo 
que se enseña en ciencia y 
tecnología 

     

2. La ciencia no tiene conexión con mi 

vida 

     

3. En la clase de ciencia y tecnología, 

los experimentos son difíciles. 

     

4. Por lo general, entiendo lo que se 

enseña en la clase de ciencia y 

tecnología. 

     

5. Los experimentos que realizo en la 

clase de ciencia y tecnología son 

gratificantes.  

     

6. Aprender ciencia no me gusta, me 

resulta difícil  

     

Actitudes científicas en forma de 
intención 

     

7. Todo lo relacionado con ciencia y 

tecnología lo encuentro interesante. 

     

8. En la clase de ciencia y tecnología 

los debates y conversaciones sobre 

temas científicos me parecen 

aburridos. 

     



  

 

9. En clase de ciencia y tecnología 

obtengo respuestas a preguntas que 

me intrigan  

     

10. En clase de Ciencia y Tecnología 

tengo miedo de responder las 

preguntas 

     

11. Considero importante aprender 

ciencia porque me proporciona 

conocimientos para usar en la vida 

     

12. En el futuro me gustaría ser 

científico.  

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

Ficha Técnica del Instrumento  

 

1. Nombre     : Escala para medir actitudes científicas. 

2. Autora    : Mirian Janeth Vivar Rios. 

3. Año       :  2020 

4. Administración  : individual.  

5. Duración     : 20 minutos. 

6. Nivel de aplicación : Estudiantes del primer grado de Secundaria de la 

Institución Educativa “Santo Domingo”. 

7. Finalidad:       

Determinar el nivel actitud científica de los estudiantes del 1º grado de 

secundaria. 

8. Muestra     : 30 estudiantes.  

  

9. Validación y Confiabilidad:  

Para la validación se consideró el método de consulta a expertos según  

Hernández, Fernández y Baptista  (2014), “Es el grado en el que el instrumento 

aparentemente mide la variable en estudio, de acuerdo a personas calificadas 

o expertas” (p. 204), el cual  se obtuvo mediante los agregados individuales, 

donde se le solicitó a cada experto de manera individual que de una estimación 

directa de los ítems que se consideran en el instrumento, de esta manera se les 

otorgó validez a los instrumentos que para este caso son   escalas de Likert a 

través del cual se dio el visto bueno para su aplicación.  

Con referencia a la confiabilidad del instrumento su determinación se obtuvo 

mediante la aplicación de una prueba piloto a 12 estudiantes de primer grado 

de secundaria que presentan características similares a la muestra; los 

resultados hallados fueron sometidos a los procedimientos del método Alpfa de 



  

 

Crombach, según Heale y Twycros (2015) “El α de Crombach es la prueba más 

utilizada para determinar la consistencia interna de un instrumento y toma 

valores entre 0 y 1”  (p. 67), el cálculo de confiabilidad que obtuvo el instrumento 

Escala para medir actitudes científicas, se ubicó en el nivel “muy bueno” con un 

puntaje de  0,81.  

10. Descripción del Instrumento:  

El instrumento es una escala de estimación que consta de 12 ítems alineados a 

2 dimensiones pre establecidas, como actitud científica en forma de intención 

(6 ítems) y actitud científica en forma de acción (6 ítems), ítems que serán 

evaluados por los estudiantes, considerando como escala de valoración: Muy 

de acuerdo (5), De acuerdo (4), Ni de acuerdo, ni en desacuerdo (3), en 

desacuerdo (2) y Muy en desacuerdo (1). 

11. Materiales que se requiere para su aplicación:  

 Hojas impresas con el instrumento.  

 Lápiz o lapicero.  

 Borrador o corrector.  

 Conexión virtual con el estudiante, mediante video conferencia.  

  

Para su procesamiento los puntajes obtenidos a nivel de dimensiones y a 

nivel de variable se tomaron en cuenta los siguientes baremos.  

 

NIVEL 
Actitud Científica  en 
forma de intención  

Actitud científica 
en forma de acción  

  
VARIABLE  

Actitud científica  
12 ítems  

 

Alto 22 - 30 22 - 30 45 - 60 

Medio 14 - 21 14 - 21 29 - 44 

Bajo 5 - 13 5 - 13 12 - 28 

 

 



  

 

ESCALA DE ESTIMACION PARA APRENDIZAJES EN CIENCIA Y TECNOLOGIA 

Institución Educativa: 

……………………………………………………………Fecha…/…/…… 

Grado y sección: ……………………………………. 

Indicaciones  

Estimad@ estudiante, la presente escala permite evaluar las 

actitudes científicas de los estudiantes de 1º grado de secundaria en 

relación con el logro de aprendizajes en ciencia y tecnología, solicito que puedas 

evaluar cada uno de los ítems, con la mayor sinceridad  

posible y de acuerdo a tu experiencia, marcar una de ellas. 

De antemano muchas gracias. 
 

Ítems Muy de 
acuerdo 

(5) 

De 
acuerdo 

(4) 

Ni de 
acuerdo, ni 

en 
desacuerdo 

(3) 

Desacuerdo 
(2) 

Muy en 
Desacuer

do 
(1) 

Condiciones favorables para el 
aprendizaje 

     

1. En clase de ciencia  y 

tecnología puedo expresar mis 

propias ideas 

     

2. El desorden en el aula dificulta 

mi aprendizaje. 

     

3. En clase de Ciencia y 

Tecnología, ver videos 

científicos me ayuda a 

aprender. 

     

4. Estudiar sobre la ciencia me 

permite explicar fenómenos 

cotidianos  

     

Nuevos Conocimientos   
     

5. En clase de ciencia y 

tecnología, aprendo más 

cuando trabajo en grupo.   

     

6. En clase de Ciencia y 

Tecnología las preguntas en el 

libro  no me ayudan a aprender 

ciencias. 

     

7. En mi opinión puedo tener éxito 

en ciencia y tecnología 

     

CÓDIGO  

 



  

 

elaborando esquemas gráficos.  

8. Es difícil para mí realizar un 

experimento de manera 

ordenada en clase de ciencia y 

tecnología. 

     

Utiliza el conocimiento nuevo       

9. Me interesan las alternativas de 

solución frente a problemas 

sociales planteadas por la 

ciencia 

     

10. Las clases de Ciencia y 

Tecnología no tienen conexión 

con mi vida diaria.  

     

11. Pienso que estudiar ciencia 

influye en mi futuro profesional.  

     

12. Creo que la comprensión de la 

ciencia es importante para 

todos.    

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

Ficha Técnica del Instrumento  

 
    

1. Nombre     : Escala para medir el logro de Aprendizajes en  

                                              Ciencia y Tecnología  

2. Autora    : Mirian Janeth Vivar Rios. 

3. Año       :  2020 

4. Administración  : individual.  

5. Duración     : 20 minutos. 

6. Nivel de aplicación : Estudiantes del primer grado de Secundaria de la 

Institución Educativa “Santo Domingo”. 

7. Finalidad:       

Determinar el nivel del logro de aprendizajes en Ciencia y Tecnología de los 

estudiantes del 1º grado de secundaria. 

8. Muestra     : 30 estudiantes.  

  

9. Validación y Confiabilidad:  

Para la validación se consideró el método de consulta a expertos según  

Hernández, Fernández y Baptista  (2014), “Es el grado en el que el instrumento 

aparentemente mide la variable en estudio, de acuerdo a personas calificadas 

o expertas” (p. 204), el cual  se obtuvo mediante los agregados individuales, 

donde se le solicitó a cada experto de manera individual que de una estimación 

directa de los ítems que se consideran en el instrumento, de esta manera se les 

otorgó validez a los instrumentos que para este caso son   escalas de Likert a 

través del cual se dio el visto bueno para su aplicación.  

Con referencia a la confiabilidad del instrumento su determinación se obtuvo 

mediante la aplicación de una prueba piloto a 12 estudiantes de primer grado 

de secundaria que presentan características similares a la muestra; los 

resultados hallados fueron sometidos a los procedimientos del método Alpfa de 



  

 

Crombach, según Heale y Twycros (2015) “El α de Crombach es la prueba más 

utilizada para determinar la consistencia interna de un instrumento y toma 

valores entre 0 y 1”  (p. 67), el cálculo de confiabilidad que obtuvo el instrumento 

Escala para medir actitudes científicas, se ubicó en el nivel “muy bueno” con un 

puntaje de  0,79.  

10. Descripción del Instrumento:  

El instrumento es una escala de estimación que consta de 12 ítems alineados a 

3 dimensiones pre establecidas, como Condiciones favorables para el 

aprendizaje (4 ítems), nuevos conocimientos (4 ítems) y Utiliza el conocimiento 

nuevo (4 ítems), ítems que serán evaluados los estudiantes considerando como 

escala de valoración: Muy de acuerdo (5), De acuerdo (4), Ni de acuerdo, ni en 

desacuerdo (3), en desacuerdo (2) y Muy en desacuerdo (1). 

11. Materiales que se requiere para su aplicación:  

 Hojas impresas con el instrumento.  

 Lápiz o lapicero.  

 Borrador o corrector.  

 Conexión virtual con el estudiante, mediante video conferencia.  

Para su procesamiento los puntajes obtenidos a nivel de dimensiones y a 

nivel de variable se tomaron en cuenta los siguientes baremos.  

 

NIVEL 

Condiciones 
favorables 

para el 
aprendizaje 

 
 

Nuevos 
conocimientos 

Utiliza el 
nuevo 

conocimiento  

  
VARIABLE  
Aprendizaje 
en Ciencia y 
Tecnología  
12 ítems  

 

Alto 16 - 20 16 - 20 16 - 20 45 - 60 

Medio 11 - 15 11 - 15 11 - 15 29 - 44 

Bajo 5 -  10 5 -  10 5 -  10 12 - 28 

 



  

 

Anexo 03: Validez y Confiabilidad de los Instrumentos  

 



  

 

 



  

 

 



  

 

 



  

 

 



  

 

 

 



  

 

 



  

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 



  

 

 



  

 

Confiabilidad del instrumento- variable: “Actitudes científicas” 
 

Muestra Piloto 
 

 ACTITUDES CIENTIFICAS  

 
Actitudes Científicas en 

forma de intención 
Actitudes científicas en forma 

de acción  

 P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12  

E1 5 1 4 4 4 4 5 2 5 3 5 3 45 

E2 5 1 2 4 5 2 5 2 4 3 5 2 40 

E3 4 2 3 4 4 2 5 1 3 1 4 3 36 

E4 5 2 2 5 5 2 5 2 5 2 5 5 45 

E5 5 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 2 43 

E6 4 2 2 4 2 1 3 3 3 1 4 1 30 

E7 5 2 1 4 3 2 4 2 4 2 4 2 35 

E8 5 2 2 4 4 5 4 2 4 2 4 3 41 

E9 5 2 1 4 4 5 3 2 4 2 4 2 38 

E10 4 2 3 4 3 2 4 2 3 2 5 2 36 

E11 4 1 1 4 3 2 3 2 3 2 4 1 30 

E12 4 1 2 4 3 1 3 1 4 2 4 1 30 

Si= 
7.9 0.27 0.7 0.88 0.08 0.79 1.9 0.73 0.36 0.52 0.45 0.24 1.3 

St = 
30.99 

 
 

Ecuación de Alfa de Cronbach 
 

α = 
𝒌

𝒌−𝟏
(1 - 

∑ 𝑺𝒊
𝟐

∑ 𝑺𝑻
𝟐) 

 

α = 
𝟏𝟐

𝟏𝟐−𝟏
(1 - 

𝟕,𝟗

𝟑𝟎,𝟗𝟗
) 

 
α = 0,81 

 
Como α = 0,81 se encuentra en el rango de [0,51 – 1,00] de la Escala de 

Cronbach de calificación es muy bueno, entonces el instrumento es confiable 

y se puede replicar en otros contextos. 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

Confiabilidad del instrumento- variable: “Aprendizaje en Ciencia y 
Tecnología” 

 
 

Muestra Piloto 
 

 

  Aprendizaje en ciencia y tecnología   

  
Condiciones  para 

el aprendizaje 
Nuevos 

conocimientos 
Utiliza el nuevo 
conocimiento   

  P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12   

E1 5 5 5 4 5 1 4 2 4 5 4 5 49 

E2 5 3 2 3 2 2 3 5 5 2 2 2 36 

E3 5 4 4 4 3 4 4 2 4 1 3 4 42 

E4 4 4 4 5 5 3 4 3 5 1 5 5 48 

E5 5 5 3 5 5 4 5 3 5 5 4 5 54 

E6 4 4 4 4 2 2 3 2 3 2 3 3 36 

E7 5 5 3 5 4 3 5 2 5 3 4 5 49 

E8 4 4 3 4 3 2 4 2 3 2 3 3 37 

E9 5 3 4 4 3 1 3 4 1 2 4 5 39 

E10 4 3 4 3 4 2 4 3 4 2 4 4 41 

E11 5 5 5 4 5 2 5 5 4 2 5 4 51 

E12 5 5 4 3 5 3 5 3 5 5 5 4 52 

12.1 0.24 0.7 0.75 0.55 1.42 0.99 0.63 1.27 1.45 2.24 0.88 0.99 44.6 

 
Ecuación de Alfa de Cronbach 

 

α = 
𝒌

𝒌−𝟏
(1 - 

∑ 𝑺𝒊
𝟐

∑ 𝑺𝑻
𝟐) 

 

α = 
𝟏𝟐

𝟏𝟐−𝟏
(1 - 

𝟏𝟐,𝟏

𝟒𝟒,𝟔
) 

 
α = 0,79 

 
Como α = 0,79 se encuentra en el rango de [0,51 – 1,00] de la Escala de 

Cronbach de calificación es muy bueno, entonces el instrumento es confiable 

y se puede replicar en otros contextos. 

 
 
 
 
 
 

 



  

 

Anexo 04: Cálculo del tamaño de la muestra 

 

 

Población: De acuerdo a la nómina de matrícula para el año 2020 de 1º grado de 

secundaria perteneciente a la I. E. Santo Domingo de Moro, se tienen matriculados 

97 estudiantes distribuidos en 5 secciones.   

 

 

Muestra:  Para determinar la muestra se realizó mediante la técnica del muestreo 

no probabilístico Intencional, el cual permite seleccionar casos característicos de 

una población limitando la muestra solo a estos casos; además, por la condición de 

aislamiento social   fue conveniente utilizar este tipo de muestreo para tener la 

información necesaria para desarrollar la investigación. La muestra fue conformada 

por 30 estudiantes, la unidad de análisis está compuesta por cada uno de ellos que 

conforman la base de datos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

ANEXO 05: Autorización de la institución en donde se aplicó la investigación   

 

 



  

 

Anexo 06: Pantalla de Turnitin  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

Anexo 7: Declaración Jurada de Autoría y Autorización para la publicación 
del Artículo Científico 

 
 

 



  

 

Anexo 08: Página del Jurado  

 

 

 

 



  

 

Anexo 09: Declaratoria de Autenticidad 

 


