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RESUMEN

En la presente investigacion denominada “El razonamiento matematico y Propuesta
de un Programa basado en estrategias de resolucion de problemas en estudiantes
del V ciclo de la Instituciéon Educativa Primaria N°15180, Caserio de Miraflores”, se
plante6 el objetivo de caracterizar el razonamiento matematico en alumnos del
quinto y sexto grado; para lo cual la metodologia siguié un enfoque cuantitativo de
disefio no experimental de tipo descriptivo propositivo, donde la poblacion estuvo
compuesta por 90 educandos de la institucion antes mencionada de los cuales se
extrajo una muestra por conveniencia de 28 estudiantes del V ciclo; asimismo se
eligi6 como técnica la encuesta y como instrumento el cuestionario; del cual se
desprendieron dos en base a los grados del ciclo a estudiar y a los indicadores de
las dimensiones de la variable objetivo de estudio. Analizados los hallazgos en la
investigacion, el autor llegé a concluir que los educandos de 6° son los mas
afectados en cuanto a entendimiento del razonamiento matematico (68,8% se
encuentran en un nivel deficiente), siendo que la gran mayoria de los estudiantes
de 5° mostraron un nivel de razonamiento matematico deficiente y regular (41,7%
y 58,3%), al igual que los educandos de 6° los que mostraron mayor ponderacion
de educandos en el nivel deficiente; en tal sentido es preciso implementar nuevas
estrategias para optimar estas ponderaciones, por el hecho de que la mayoria de
los educandos no desarrollan la capacidad de razonamiento matematico y por ende

es incapaz de resolver los problemas matematicos.

Palabras clave: Razonamiento matematico, componente numeérico variacional,

componente geomeétrico métrico, componente aleatorio.
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ABSTRACT

In the present investigation called "Mathematical reasoning: Proposal of a Program
based on problem-solving strategies in students of the V cycle of the Primary
Educational Institution No. 15180, Caserio de Miraflores”, the objective of
characterizing mathematical reasoning in fifth and sixth grade students; For which
the methodology followed a quantitative approach of non-experimental design of a
descriptive purposeful type, where the population was composed of 90 students
from the aforementioned institution, from which a convenience sample of 28
students of the V cycle was drawn; Likewise, the survey was chosen as a technique
and the questionnaire as an instrument; From which two were derived based on the
degrees of the cycle to study and the indicators of the dimensions of the objective
variable you study. After analyzing the research findings, the author concluded that
6th grade students are the most affected in terms of understanding mathematical
reasoning (68.8% are at a poor level), with the vast majority of students 5th grade
students showed a poor and regular level of mathematical reasoning (41.7% and
58.3%), as did 6th grade students who showed a higher weighting of students at the
poor level; In this sense, it is necessary to implement new strategies to optimize
these weightings, due to the fact that the majority of students do not develop the
capacity for mathematical reasoning and therefore are unable to solve mathematical

problems.

Keywords: Mathematical reasoning, variational numerical component, metric

geometric component, random component.



I. INTRODUCCION

El avance del limite de pensamiento l6gico o denominado también capacidad de
razonamiento matematico, en el mundo juega un papel importante, pues en las
instancias educativas otorgan procesos de ensefianza para mejorar el grado de
raciocinio con grupos de trabajo y realizando participaciones en los equipos de
trabajo, con miras a concursos establecidos por los ministerios de educacién de
cada pais, a pesar que el razonamiento matematico es fundamental en todas las
culturas y componentes en general, ayuda al individuo a comprometerse en todo
campo laboral, en este sentido, es un componente béasico en el trabajo y el circulo
social, del mismo modo eleva a un habitante calificado para comprender y actuar
con una preparacion solida, con certeza y confianza que le permite superar sus
propias franjas para convertirse en un experto que se ajuste a los cambios (Marin,
2017).

Sea como fuere, lograr el avance de este limite de pensamiento o el nivel de
razonamiento que se requiere es una tarea desconcertante que busca una
evaluacion distintiva juntamente con actividades de mediacion, especialmente en
Colombia se busca potenciar el nivel de razonamiento matematico, pues de
acuerdo a los estudios que han realizado indica que esta capacidad sirve para
solucionar problemas sociales y diversas actividades, pues esto conlleva a un
aprendizaje significativo (Quiceno, 2014). En una situacion, por ejemplo, la
costarricense, donde los activos estan limitados y las necesidades de mejora no
son realmente equivalentes a las de las diferentes naciones, es importante
establecer estimaciones ldgicas y aprobadas que permitan, que el nivel de
razonamiento matematico, surja acorde con las ensefianzas impartidas en las
instituciones educativas, no se puede dejar de mencionar que la importancia de la
educacion tanto en area urbana y rural es importante, pues desde un inicio de la
vida estudiantil del nifio aparece el razonamiento, esto nos da indicios de cémo ver
el nivel e ir mejorando de poco a poco de acuerdo a los niveles establecidos en el

sector educacion (Godino y Recio, 1997).



En el Peru, se realiza acciones para valorar el nivel de razonamiento matematico
en los diversos niveles de la Educacion Basica Regular, asi se programa diferentes
concursos con la finalidad de verificar ésta capacidad, pero no es suficiente el
esfuerzo, asi se tiene que organizar muchos aspectos en la educacion,
especialmente las estrategias ensefianza que se imparte en las instituciones
educativas, sin lugar a dudas el razonamiento matematico es el foco principal para

el avance de las ciencias y por ende de las sociedades (Steen, 1999).

En la I.LE. N°15180, donde se realiz6 el estudio, segun los datos recogidos se
puede afirmar que el alumnado en el area de matematica, en las ultimas
evaluaciones no lograron los aprendizajes esperados; a esto se suma la
desmotivacioén, los hébitos escasos y el desgano de aprender la matematica, por
parte de los estudiantes; debido a las limitadas estrategias de aprendizaje usadas
por el docente ademas de apoyar Unicamente a los estudiantes sobresalientes y
desatendiendo a los que demuestran dificultades de aprendizaje. En los estudiantes
del V ciclo los resultados y actitudes son parecidas, no desarrollaron las
capacidades necesarias, de manera especial en las de resolucion de problemas;
ya que presentan muchas dificultades para comprender el problema (comprensién
lectora), no utilizan principios l6gicos y no realizan las operaciones pertinentes para

encontrar la solucion del problema matematico que se le presenta.

Una vez identificado el problema en la institucion a estudiar se delimité el
problema general el cual fue ¢ Como se caracteriza el razonamiento matematico en
estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa del nivel primario N°15180,
Caserio de Miraflores? con sus respectivos problemas especificos los que fueron:
¢, Cuadl es el nivel de la dimension Componente numérico variacional en alumnos
del V ciclo de educacion primaria de la I.LE. N°15180, Caserio de Miraflores?,
¢, Como se desarrolla la dimensiéon Componente geométrico métrico en alumnos del
V ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores?, ¢ Como
se presenta la dimension Componente aleatorio en alumnos del V ciclo de
educaciéon primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores?. En cuanto a la
justificacion tedrica de la investigacion, contiene informacion detallada y

fundamentada en base a los resultados del estado actual de desarrollo del



pensamiento matematico y busca brindar explicaciones adecuadas sobre este
tema, que sin duda sirve de soporte para iniciar nuevos estudios. Desde un punto
de vista practico, aporta informacion sobre la variable y la propuesta, aspectos que
deben ser considerados en gran medida por su importancia para la educacion; Por
un lado, tenemos un programa basado en estrategias de resolucion de problemas
Yy, por otro, en razonamiento matematico. Los datos obtenidos deben servirnos para
realizar las propuestas alternativas que busquen mejorar la calidad de los
aprendizajes de los alumnos de los afios preescolares de educacién. Finalmente,
desde la perspectiva metodoldgica, esta investigacion busca aportar validando y
poniendo a disposicion de la comunidad académica dos pruebas de medicion: la
primera para el desarrollo programa basado en estrategias de resolucion de
problemas y la segunda para el razonamiento mateméatico, que tenemos la
esperanza que resulten valiosas para los académicos e instituciones que precisen
evaluar estas variables. Asimismo el objetivo general de la investigacion fue
Caracterizar el razonamiento matematico en alumnos del V ciclo de educacion
primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores, con sus respectivos objetivos
especificos los que fueron: Establecer el nivel de la dimensibn Componente
numérico variacional en alumnos del V ciclo de educacion primaria de la I.E.
N°15180, Caserio de Miraflores, ldentificar y describir como se desarrolla la
dimension Componente geométrico métrico en alumnos del V ciclo de educacién
primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores, Conocer como se presenta la
dimensién Componente aleatorio en alumnos del V ciclo de educacién primaria de
la I.LE. N°15180, caserio de Miraflores y proponer un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos del V
ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.



II. MARCO TEORICO

Ahora pasaremos a mencionar las investigaciones que se consideraron como
relevantes en funcién a la variable a estudiar; empezando con el trabajo de Vilca
(2018) estudio referido al Razonamiento Logico Matemético en estudiantes de 5°
de secundaria de la IE 5150 -Ventanilla 2018”. La finalidad de la investigacion se
centr6 en determinar la relacion entre el desarrollo del razonamiento légico
matematico y el desarrollo de habilidades mateméaticas en una agrupacion de
alumnos de quinto afio de secundaria, que tenia como metas especificas; 1)
Establecer una correlacion entre los niveles de razonamiento I6gico matematico
desarrollando la capacidad de resolver problemas cuantitativos; 2) Establecer una
relacion entre los niveles de razonamiento l6gico matematico desarrollando la
capacidad de resolver problemas de precision, equivalencia y cambio; 3) Establecer
una coherencia entre los grados de razonamiento l6gico matematico desarrollando
la capacidad de resolver problemas de forma, movimiento y ubicacién; 4)
Establecer una correlacién entre los niveles de razonamiento l6gico matematico
mediante el desarrollo de habilidades para resolver problemas de gestion de
incertidumbre y datos; la poblacion que se tuvo en el estudio es de 39 alumnos los
mismos que seran usados para la muestra, el estudio es no experimental y
transversal, centrada dentro del paradigma positivista bajo un enfoque cuantitativo,
para la recoleccion de datos se realizé la evaluacion después de aplicar las técnicas
se tuvo como resultado que el desarrollo del razonamiento matematico es bajo,
como principales conclusiones del estudio; 1) El analisis de los datos y a partir del
resultado de la prueba estadistica ejecutada se concluye que la hipoétesis
especifica planteada es valida, en otras palabras los niveles de desarrollo del
razonamiento matematico guardan relacion positiva con el desarrollo logrado para
la capacidad de resolver problemas de cantidad. Otro trabajo a considerar es el de
Castillo y Castillo (2018), con su estudio referente a estrategias metodoldgicas para
mejorar el razonamiento l6gico matematico la cual tuvo como finalidad proporcionar
una solucién alternativa para mejorar el desempefio de los estudiantes en el
razonamiento matematico, cuyos objetivos especificos son: 1) Analizar las
estrategias metodolégicas impartidas en IE San Juan Apdstol y su impacto en el

pensamiento I6gico matematico de los estudiantes de segundo afio de secundaria;



2) determinar el estilo de aprendizaje de los estudiantes; 3) Analizar las teorias
implicitas en las que se basan la practica del aprendizaje y el razonamiento l6gico
matematico; 4) identificar estrategias didacticas para mejorar el pensamiento I6gico
matematico en el aula; 5) Evaluar cambios en la practica docente. Este trabajo
corresponde a un enfoque cualitativo, segun la naturaleza del estudio corresponde
a un estudio descriptivo, las técnicas utilizadas son la observacion y el analisis, el
instrumento de recoleccion de datos es una ficha de observacién, se trabajé con
una poblacién de 275 estudiantes y una muestra de 27 efectos positivos. Las
estrategias metodolégicas utilizadas son de suma importancia para el éxito de
mejores estudiantes en términos de razonamiento l6gico matematico, conclusiones
del estudio; 1) Las matematicas son un aspecto importante de la educacion en la
actualidad, y el docente debe aprender a ensefiar y motivar a los estudiantes a
aprender matematicas utilizando nuevas estrategias metodologicas; 2) Un buen
profesor es alguien que gestiona profesionalmente conocimientos y habilidades
para crear una relacion de confianza con sus alumnos. En el ambito local no se
encontraron investigaciones referentes al tema. Otro fue Ruesga (2016) quien
investigo: “El Razonamiento Logico Matematico en Educacion Infantil” demostrando
gue las matematicas representan un requisito asociado a dos tipos de problemas
entre los que se distinguen y estan disponibles en el jardin de infancia, y nos permite
volver a las ideas de la teoria de conjuntos en el marco de las estrategias de
razonamiento transformador dentro del concepto de mateméticas, entendida como
ciencia que debe establecer coherencia entre hechos y datos, como objetivos se
tienen; 1) Establecer el logro al que llegan los nifios al comprender diligencias que
les permitan preguntar sobre varios métodos de pensamiento; 2) Identificar la
metodologia de ordenamiento que usan los nifios para resolver la caracterizacion y
cambiar los emprendimientos bajo dos modalidades: inmediata e inversa; 3)
Identificar los ciclos de argumentacién de los jovenes en algun lugar entre los 3y 5
afios de edad cuando sondean las asignaciones, por ejemplo, las indicadas
recientemente; 4) Establecer si existe una conexién entre los atributos de los
distintos métodos de razonamiento y la edad de los nifios; 5) Establecer si hay
contrastes notables en el ciclo del arreglo - logro, estrategia y disputas - basandose
en la sustancia y las modalidades de las asignaciones abarcadas; 6) Proponer una

mejora metodologica que incorpore las ramificaciones de los resultados



encontrados; se aplicaron las pruebas a un grupo de 39 alumnos de nivel inicial de
colegios publicos y privados, el estudio realizado es cuasi — experimental, para
analizar la incidencia de la cantidad de piezas, dado que la tarea con 6 o con 3
piezas es similar, estableciendo asignaciones en la mayor cantidad de piezas v,
solo si el alumno se queda corto, se repite en un niumero mas modesto. Se hace un
registro de planos, debido a las diligencias de caracterizacion en modo directo se
ve que, tanto en modo inmediato como inverso, el tipo de material utilizado no es
esencial. Basicamente, todos los jovenes con los que conversaron se dieron cuenta
de como comprender la practica de caracterizacion inmediata sobre material
organizado y un numero mas notable de piezas. Las practicas repetidas en material
sélido no eran esenciales y superfluas, se tiene como principales conclusiones del
estudio las siguientes; 1) Con los resultados, nos permitimos suponer que las
diferentes formas en que los sujetos reconocen areas (posicion de los triangulos y
tarjetas de codigos) en la tabla estan moldeadas por la circunstancia de los dos
triangulos de informacion, de los cuales los arboles solucién son algunos modelos,
se comparan con la variedad decente de circunstancias identificadas con la
garantia de condiciones adecuadas; 2) La reaccion equivalente de todas las
reuniones de edad a la tarea de arreglo de manera inmediata y la seguridad con la
gue abordan el arreglo y que descubre el ciclo de la meta, permite elevar la
comodidad de evaluar la sustancia de los ejercicios de pensamiento y guia
numeéricos legitimos hacia ejercicios con diferentes grados de dificultad no
identificados realmente con la edad. Otro trabajo es el de Ayora (2016), en su
estudio investigo sobre el razonamiento Légico Matematico y su incidencia en el
aprendizaje de los estudiantes, este estudio tuvo como objetivos: 1) Diagnosticar el
pensamiento I6gico matematico de los estudiantes; 2) Determinar el impacto del
razonamiento logico matematico en el aprendizaje; 3) Elegir estrategias que
permitan el desarrollo del pensamiento lI6gico matematico y ayuden a mejorar el
aprendizaje de los estudiantes. La investigacion posee propiedades cualitativas
cuya finalidad fue reflejar y observar procesos en referencia al contexto, tratandose
de una investigacion cuantitativa, buscando determinar las causas y explicacion de
los fendmenos estudiados, siendo un estudio de nivel exploratorio. Tiene una
poblacion de 120 alumnos y una muestra de 56 de los mismos, las técnicas para la

recoleccion de datos fue la encuesta y la observacion, para el procesamiento de



datos se realiz6 una depuracion y tabulacion de datos, como resultado se puede
informar que un gran porcentaje de estudiantes no tienen esta capacidad de
identificar similitudes y diferencias entre temas, fendbmenos y problemas porque su
aprendizaje fue muy superficial, porque no hubo recursos y didacticas materiales
gue no les dieran una experiencia concreta, su aprendizaje tiene por tanto una
trascendencia y permanentes son las conclusiones del estudio; 1) ElI 80% de los
estudiantes no estan interesados en estudiar este campo, lo encuentran dificil e
insignificante, ya sea porque los profesores usan métodos tradicionales, poco
agradables, aburridos y nada motivadores; 2) los profesores no estan interesados
en la investigacion y la formacion para aprender nuevas técnicas y estrategias que
estaran a disposicion de sus alumnos, ello impide facilitar el aprendizaje de las
matematicas y desarrollar su pensamiento matematico; 3) el 70% de los docentes
no utilizan métodos activos que les permitan alcanzar un mayor nivel de desarrollo
del pensamiento I6gico matematico en sus alumnos; 4) El 80% de los estudiantes
manifiesta tener dificultad para aprender matematicas, especialmente en calculo
matematico y razonamiento logico para resolver problemas que les impiden lograr
un desempefio de aprendizaje de calidad y afectan el aprendizaje de otro material.
Otro tema relevante fue el de Tatter (2016) en su tesis referente a Evaluacion de
las habilidades de razonamiento Logico Matematico en nifios de 4 y 6 afios
desarrollando las habilidades de razonamiento Il6gico de los estudiantes
involucrados en las etapas de transicion de la educacion preescolar en escuelas
vulnerables y la relacion entre las acciones reportadas por los docentes sobre el
trabajo en el campo y el curriculo en Chile, como objetivos especificos se tienen; 1)
Determinar la mejora de las aptitudes de razonamiento I6gico mateméatico en un
tiempo de dos afnos; 2) Describir la recurrencia de las habilidades de razonamiento
l6gico matematico anunciadas por los maestros de preescolar, con respecto a las
actividades para laborar el territorio de la aritmética en los salones de clases del
NT; 3) Describir la importancia de las aptitudes razonamiento matematico
proclamadas por los instructores de preescolar, en cuanto a las actividades para
trabajar la zona de ciencia en las salas de estudio del NT; 4) Relacionar el avance
de las habilidades de razonamiento matematico con las actividades pronunciadas
por los instructores de preescolar para tomar un tiro en el centro del pensamiento

numérico sensible en el aula; 5) Relacionar la mejora de las aptitudes de



razonamiento matematico con el aprendizaje normal de proyectos académicos de
NT; la muestra de alumnos que se tomo para la realizacion del estudio es de 146
alumnos, la investigacion present6 un disefio mixto. La parte cuantitativa responde
al disefio longitudinal de tres objetivos durante un periodo de dos afios. Se toman
en cuenta técnicas de analisis cualitativo relacionadas con enunciados de docentes
de preescolar sobre las acciones que realizan en el trabajo troncal con
razonamiento légico matematico, se utilizaron los siguientes instrumentos para el
estudio de las variables; Prueba de pre calculo, matriz cuadricular y cuestionario
educadoras, como resultados se tienen que los alumnos responden al estudio del
razonamiento matematico respecto al tiempo que pasen de estudio. También se
tomd en cuenta a Castrillén y Ramirez (2016), con su trabajo “aborda la tematica
de pensamiento l6gico matematico desde el uso del blog virtual y su incidencia en
el rendimiento académico, los objetivos especificos de la investigacion son; 1)
Determinar el tipo de conexion entre el desarrollo de la razén y la argumentacion
sobre el uso de blogs virtuales y el desarrollo del pensamiento I6gico matematico;
2) Definir el tipo de relacion entre el desarrollo de la comunicacion, la presentacion
y el modelado con respecto al uso de blogs virtuales y el desarrollo del pensamiento
l6gico matematico; 3) Establecer una especie de relacion entre el enfoque y la
resolucion de problemas relacionados con el uso de blogs virtuales y el desarrollo
del pensamiento l6gico matematico; la investigacion es cuasi — experimental con
un disefio prueba — postprueba, la poblacién estuvo conformada por 24 alumnos
los mismos que fueron utilizados para la muestra, las técnicas utilizadas para la
recolecciéon de datos fueron encuestas después de ello se tuvo como resultado que
hay estudiantes que no estan seguros de usar el blog 2.0 para el estudio de las
matematicas, como conclusiones se tiene; 1) El objetivo de este trabajo de
investigacion es dar a los alumnos la oportunidad de fortalecer las habilidades de
razonamiento y argumentacion, comunicacion, presentacion, modelado; y
resolucion de problemas; 2) La mejora de los aprendizajes en los estudiantes
corresponde a la tarea del docente al disefiar estrategias didacticas que integran
las TIC con los contenidos en matematicas; desarrollando el pensamiento l6gico
matematico, despertando el interés y deseo de participar en cada jornada. De la
misma forma tenemos a Cunachi (2015), quien en su estudio utilizd estrategias

activas para desarrollar razonamiento Légico Matematico, entre los objetivos se



tienen; 1) diagnosticar estrategias activas que los alumnos utilizan para desarrollar
un razonamiento matematico l6gico favorable; 2) Reconocer estrategias activas
gue faciliten el pensamiento l6gico matematico para los estudiantes; 3) Disefiar y
utilizar estrategias activas que fomenten el desarrollo del razonamiento l6gico
matematico; se tuvo como poblacién para el estudio 30 estudiantes, esta
investigacion es descriptiva — explicativa con un método descriptivo, las técnica
utilizada para el estudio es la prueba de razonamiento l6gico matematico, como
principales conclusiones se tienen; que las estrategias activas de los estudiantes
no definen el razonamiento I6gico matematico; 2) El andlisis de datos mediante
lecturas en profundidad realizadas a nivel grupal fue la estrategia mas efectiva para
desarrollar el razonamiento l6gico y también permitié el uso de calculos mentales
gue incentivan el desarrollo de procesos basicos 3) A partir de los resultados
obtenidos utilizando activos estrategias, los estudiantes observaron un mejor

desempefio académico durante la evaluacion.

Continuando con la investigacibn hablaremos de nuestra variable de
investigacion Razonamiento Matematico, iremos poco a poco desglosando cada
parte que se necesita saber, como parte importante del razonamiento, se identifica
firmemente con la percepcion, el aprendizaje, el proceso para estudiar acepciones
y resolver controversias. El razonamiento matematico es una propension
psicolégica y, como tal, debe crearse mediante una utilizacién constante de la
capacidad de razonar y pensar de manera diagndéstica, en diferentes entornos,
independientemente de si son genuinos o tedricos. Segun Ospina et .al, (2017) la
similitud propone la utilizacion de semejanzas en sustancia o estructura para hacer
nuevas deducciones basadas en propiedades o conexiones conocidas; la
utilizacion de semejanzas de una manera educativa extendida es una certeza
inexorablemente estandar, que demuestra un reconocimiento de la estimacion del
pensamiento analdgico en el aprendizaje. Diferentes programas de mejora de ideas
autentican esto. De manera similar, Agudelo y Martinez (2015) encontraron que las
heuristicas de Polya son notables y que una parte de estas heuristicas se utilizan
para ocuparse de controversias matematicas, en particular las que apuntan a idear
un plan, dependiendo del pensamiento por relacién, la I6gica numérica. Lezcano,
Mary y Cuevas (2017) afirman que la racionalidad contempla el tipo de

pensamiento, es una disciplina que a través de principios y estrategias decide si



una contienda es legitima. La l6gica examina los ciclos de la idea humana para
lograr un arreglo de pensamiento o pensamiento que genere resultados validos o
exactos. Se trata de identificar las reglas que aseguren la realidad de los juicios
comparados (llamados premisas) que permitan adquirir otro juicio adicionalmente
verdadero (llamado derivacion), con la conviccién de que es un hecho. Esto infiere
la investigacion del sistema objetivo de la conexion de ideas o pensamientos,
compuesto por dos sugerencias y un fin, por lo que se conocia como el fundamento
de ldgica basica o de las proposiciones” (Manosalva, 2017). La l6gica es muy
aplicada en la matematica y en muchas ciencias, también podemos decir que la
l6gica la utilizamos diariamente en nuestras cosas que hacemos, la l6gica es muy
relevante porque nos ayuda a resolver diversos tipos de problemas que se nos
presentan a diario. Asimismo, Murillo et.al, (2016) expresa que la racionalidad tiene
sus fuentes en el principio de Aristoteles con su popular hipétesis del silogismo, un
dispositivo para regular las contiendas logicas, de las demostraciones. La légica
Matematica ayuda pues proponer pensamientos ciertos, como son los teoremas y
demas, Para Mamani (2010), este razonamiento numérico (matematico) se ha
formado debido a la aplicacion, en el campo del razonamiento, las estrategias
adecuadas para la aritmética que dependen de la utilizacion de un lenguaje poco
comun de ecuaciones y simbolos. El razonamiento numérico, el razonamiento de
contenido (procesos preliminares y exposicion) se concentra hablandole mediante
métodos de célculo o marcos formales consistentes (calculos). En particular, en ese
punto, esa légica numérica y por su estrategia, es puramente mateméatica (Novo,
Berciano y Alsina, 2017). Podemos decir que la matematica se ocupa de la
investigacion de las propuestas del razonamiento légico, proporciona una
conviccion clara y certera sobre la realidad de la conclusion, hace un importante
aporte al cientifico para la realizacién de sus estudios, el objetivo principal de la
l6gica matematica es realizar un cuestionamiento de las reglas y los procesos que
se realizan para darle solucion a un problema. El pensamiento légico segun
Schliemann (2016) afirma que, para Piaget, las formas de pensar cambian
fundamentalmente, aunque de forma gradual, desde el nacimiento hasta el
desarrollo, donde uno de los impactos mas significativos en estos ciclos es el
desarrollo o madurez y también es el menos modificable. El desarrollo (madurez)

se puede considerar como la razén natural para que ocurran todos los cambios.
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Para Novo (2015) el vocablo pensamiento logico, tiene una caracteristica que se
atribuye al pensamiento y es justamente el ser l0gico; donde guarda relacion con lo
coherente, siendo una idea que cuando se utiliza en la existencia diaria normal da
la idea de comun y ajuste. Afirmamos que se utiliza este pensamiento para calificar
y darle validez a lo que pensamos, ya que lo que se piensa se tiene que ajustar a
lo que se tiene en realidad, Segun Cuesta, Aguiar y Marchena (2015) la teoria de
Jean Piaget da datos sobre como la deduccion logica del nifio avanza hasta
volverse adulto, donde la mejora de la comprensién comienza mientras el nifio se
conecta con el universo de las cosas y comienza las primeras actividades con ellos;
luego, el joven pasa a un plano mas tedrico, borrando lo relativo del escenario
envolvente. Asi es como se pueden configurar varias fases del avance del
pensamiento, etapas que no determinan las edades especificas en las que ocurren,
a pesar de que generalmente aparecen en una solicitud similar para que todos los
individuos experimenten estas etapas, en particular, sensoriomotor, preoperatoria,
actividades solidas y tareas formales. Para Woolfolk (2006) en el resto de las fases
establecidas por Piaget todas las tareas y habilidades pasadas siguen existiendo;
es decir, la idea es reversible por dentro y esta compuesta en una disposicion de
componentes dependientes. La forma de pensar y analizar nuestro pensamiento y
ver salidas, ello se hace atractivo en los nifios al pensar en muchas cosas por hacer
(Navarro, Gonzalez, Lépez, Ferndndez y Heliz, 2015). Las operaciones no estan
siempre ligadas con la parte fisica también se dan como parte de la experiencia
que se va teniendo a diario. Pensar es un proceso desarrollado por todo ser
humano. Este procedimiento esta previsto por Nieves, Caraballo y Fernandez
(2019) asi “El pensamiento infiere control o algin otro método de utilizar
simbologias... El pensamiento sugiere una actividad psicolégica que crea algun
ajuste en la condicion de la informacion en un individuo... Crear un razonamiento
l6gico coherente incluye romper y abordar las circunstancias empleando la

reflexion. De igual forma que se comunica en Ensayos acerca de la justificacion:

Légica Matematica fue el nombre que Giuseppe Peano dio a este tema.
Fundamentalmente, depende de la légica filoséfica de Aristételes, pero con una
vision mas actual aplicada a la nueva clave matemética. Desde el principio también
se le denominé logica simbdlica. Fueron George Boole y Augustus De Morgan,

durante el siglo XIX, quienes inicialmente introdujeron un marco numérico para
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demostrar tareas légicas. La légica aristotélica convencional se perfecciond y
finalizo, adquiriendo un instrumento adecuado para investigar los planteamientos
de la ciencia (Distéfano, 2019). La légica numérica destaca su punto focal de
entusiasmo por una investigacién combinatoria de la sustancia (Diego, 2019). Esto
se utiliza tanto a nivel sintactico (por ejemplo, enviar una serie de imagenes que
tienen un lugar con un lenguaje convencional a un programa compilador que lo
transforma en una agrupacién de direcciones ejecutables por una maquina), como
a nivel semantico, construyendo modelos ajuste (hip6tesis del modelo). El
fundamento matematico examina sistemas formales comparables a la manera en
gue codifican ideas naturales de elementos matematicos, por ejemplo, conjuntos,

nameros, verificaciones y calculos (Sancha, 2017).

Después de una breve introduccion a nuestra variable de estudio hablaremos del
razonamiento matematico de manera profunda, Segun Villa (2009) se ha indicado
gue la investigacién de la matematica crea en el cerebro la destreza para realizar
analisis logicos, aptitudes referidas a deduccion e induccion. Ademas, se puede
decir muy bien que, por tanto, la matematica permite el avance del razonamiento
l6gico. Segun Mamani (2010), el pensamiento matematico es el procedimiento, en
el que se utilizan diferentes técnicas dindmicas para abordar con precision las
decisiones, utilizando estrategias precisas: concesion o aceptacion y estandares
coherentes: causa-impacto, antecesor-consecuente y tépicos, por ejemplo, el
sistema numeérico y geomeétrico. Segun Santamaria, Milazzo, y Quintana (2006) la
fuente de este pensamiento esta en el sujeto y lo desarrolla mediante una reflexién
inteligente. Dado que esta informacion no es detectable visualmente y el sujeto la
forma en su cerebro a través de asociaciones con objetos, creando continuamente
desde lo menos dificil hasta lo mas desconcertante, teniendo como distincion que
la informacion obtenida una vez preparada no se pasa por alto, ya que la
experiencia aun no se origina en los elementos de su actividad en ellos. Segun
Alsina y Canals (2000) el razonamiento légico incorpora las capacidades para
distinguir, relacionarse y trabajar. EI pensamiento numérico inteligente permite la
mejora de habilidades que aluden a la capacidad de abordar nuevas circunstancias
para las que no se conoce de antemano una estrategia mecanica para solucionar
una controversia. Segun Piaget (citado por Herlina, 2015) la informacién o saber

matematico "surge de un reflejo inteligente”, ya que esta informacion no es
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perceptible y el joven la construye en su cerebro a través de asociaciones con
objetos, creando continuamente desde lo menos dificil hasta lo mas alucinante,
tomando como disposiciéon que la informacion obtenida una vez manipulado no se
pasa por alto, ya que la experiencia no se origina en los elementos todavia de su
actividad en ellos. Posteriormente, esta informacién tiene sus propios atributos que
la separan de otra informacion. Las sistematizaciones matematicas, antes de ser
una conducta simplemente académica, requieren en el preescolar el desarrollo de
partes internas y la administraciéon de pensamientos especificos, siendo lo mas
importante, el resultado de la actividad y relacién del joven con los articulos y temas
y que desde una meditacién le admiten obtener las ideas centrales de orden,
seriacion y el pensamiento del nimero (Rodriguez y Padilla, 2019). Para el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Evaluacion de la Educacion Superior (ICFES,
2018), Saber 11° el razonamiento y la argumentacion: Incorpora, entre diferentes
angulos, la capacidad de comprensidn y legitimar técnicas y estrategias a través de
las cuales se llega a una respuesta concreta a una controversia. El ICFES, desde
el territorio de la aritmética, evalia en el elemento racional y argumentativo, los
segmentos acompafantes; matematica variacional, métrica y mateméatica aleatoria.
Los estudiantes que crean capacidad de razonar debiendo tener las habilidades
gue los acompafian en cada uno de los segmentos mencionados anteriormente.

Las cuales son:

Componente numérico variacional.- Hace referencia a la asimilacion de la
comprension y acepcién del nimero-numeraciéon (significancia y empleo de los
nameros), como se estructura el sistema de numeracién actual y como se esgrime
las operaciones basadas en esta numeracién entendiendo las propiedades y
concomitancia entre las mismas, poder fichar patrones y regularidades en funcion
a las variables a analizar; poder detallar fendbmenos de dependencia o cambio; a
las alteraciones en cuanto al contexto geométrico o aritmético, alteraciones
inversas y a la acepcion de funcion (ICFES, 2018). Cuyas peculiaridades son: (i)
Reconocer patrones en series matematicas, (ii) Interpretar y utilizar articulaciones
aritméticas equiparables, (iii) Interpretar patrones que ocurren en muchos
factores/variables relacionados, (iv) Utilizar representaciones y estrategias en
circunstancias de proporcionalidad inmediata e inversa, (v ) ldentificar la utilizacién

de propiedades y conexiones de numeros genuinos y (vi) Desarrollar ciclos
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inductivos y deductivos con lenguaje logaritmico para confirmar suposiciones sobre
nameros reales. Componente geomeétrico métrico. - Referido a como se opera o
produce representaciones de elementos “tri “o “bi” dimensionales, peculiaridades,
concomitancia y mutaciones o evoluciones en los mismos. En especifico es el
discernimiento del espacio, incremento del pensamiento visual, distincion de planos
y figuras en el espacio gracias a la observacion de regularidades y patrones, la
resolucién de controversias de medicion y razonamiento matematico, tiempo,
masa, entre otras, empleando conceptos perimetrales, unidades, masa, tiempo,
etc. Cuyas peculiaridades son: (i) Discutir de manera formal y casual sobre las
propiedades y conexiones de figuras planas y sélidas, (i) Hacer suposiciones y
verificar propiedades de congruencias y comparabilidad entre figuras
bidimensionales, (iii) Generalizar técnicas de conteo para descubrir el territorio de
figuras planas y la volumen de ciertos solidos, (iv) Analizar la legitimidad o
deficiencia de utilizar estrategias para el desarrollo de figuras y cuerpos planos con
estimaciones dadas y (v) Predecir y observar las secuelas de aplicacion de cambios
inflexibles (traslacion, rotacion y reflexibn) y homotecias(expansiones y
disminuciones) en figuras bidimensionales en circunstancias artisticas vy
matematicas. Y Componente aleatorio. — El cual pesquisa la interpretacion de
datos, lectura y representacion sacados de entornos no matematicos, estudio de
variadas formas de representaciones de datos numéricos, estudio cualitativo de
tendencias, regularidades, formulacién de inferencias y clases de crecimiento,
fendmenos probabilisticos y estadisticos y la utilizacion de medidas de tendencia
de dispersion, central, reconocimiento y estudio de sucesos aleatorios. Cuyas
peculiaridades son: (i) Concebir conjeturas sobre las consecuencias de una prueba
aleatoria utilizando proporcionalidad, (ii) Predecir y legitimar el pensamiento y los
fines utilizando datos facticos, (iii) Calcular la probabilidad de ocasiones basicas
utilizando diferentes estrategias, (iv) Usar modelos para examinar la posibilidad de
evento de una ocasion y (v) El apoyo termina utilizando ideas de acepciones de

propension focal.

La importancia que tiene el Razonamiento matematico, nos dice que se debe
ensefar al alumno al correcto uso de libros, revistas que sirvan como material de
estudio todo ello lo ira ejercitandose para que aprenda de una mejor manera, el

alumno debe analizar comparar y sacar sus propias conclusiones todo ello lo hara
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crecer poco a poco, para llegar a este desarrollo del estudiante el profesor tiene
gue ir orientandolo y llevandolo poco a poco a un mejor nivel ( Fajardo y Larios,
2019). Segun Burgos y Godino (2019) Abordar los problemas del
pensamiento/razonamiento I6gico es un método intrigante para crear pensamiento.
El requisito de que nuestros alumnos descubran cémo hacer una funcién libre,
descubran cdémo considerar, descubran cémo creer, es obvio, ya que esto
contribuira a su mejor preparacion exhaustiva. Montelongo (2007) afirma que la
region de la mente que alberga el intelecto I6gico matematico esta esencialmente
situado en el lado izquierdo del cerebro, que el espacio del conocimiento numérico
coherente puede ser animado, esta mejora depende de las investigaciones de
Piaget. Los individuos exhiben dominio en aritmética, pensamiento légico,
pensamiento critico, reglas, ya que les agrada ocuparse de los problemas,
cuestionar, trabajar con nameros, explorar, etc., para esta misma explicacion,
aprenden mas cuando usan reglas y conexiones, agrupar y trabajar con conceptos
abstractos. (Burgos, Beltran, Giacomone y Godino, 2018) afirman que, en las
personas capacitadas con este conocimiento, la medida del pensamiento critico
para solucionar conflictos (problemas) es asombrosamente agil y productivo.
Comunmente, la respuesta puede crearse en el cerebro, antes de articular
oralmente esta. Las personas que tienen una logica matematica desarrollada
Optimamente son capaces de utilizar el conocimiento abstracto, el cual les servira
para la solucion de problemas. Segun Montelongo (2007) la inteligencia l6gico
matematico debe ser percibido como algo mas desconcertante que las aptitudes o
capacidades académicas habituales (por ejemplo, el recuerdo y el pensamiento
l6gico), es para ofrecer la oportunidad de aprender y desarrollar la mayor habilidad
esperada de cada estudiante como lo indican sus propias posibilidades comunes.
Es fundamental estimar esta percepcién como una cualidad intrincada, firmemente
conectada a los ciclos académicos; es decir, no aislarlo, donde se siente que las
caracteristicas, capacidades y signos de las habilidades del suplente nada tienen
gue ver con los ciclos psicoldgicos y complice convincente de su edad o nivel de
avance a pesar de tener una puerta abierta sin pretensiones para hacerlos. La
capacidad del ser humano para enrolarse con distintos tipos de sistemas o simbolos
lo ayudan a resolver problemas, Como menciona Bentley y Yates (2017) en

general, las personas con este tipo de conocimiento comprenden y aprecian las
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matematicas, les encanta representar como funcionan las cosas, tienen
metodologias individuales para abordar los problemas, les gusta organizar, pueden
retratar las diversas fases de una ocasion, aprecian las PC, desde el principio, dan
rastros de habilidades de examen, afiliacion, fusién, concesion, correlacion, etc. Las
personas que no desarrollan el pensamiento Iégico matematico, pueden tener
acceso a la informacion de esta para que la puedan desarrollar. Segun Radford
(2014) en caso de que no haya una disciplina en particular, mediante cursos
electivos, las personas cuya capacidad predominante se encuentra en otra area,
pueden asimilar mejor los conceptos y procesos que se dan en la matemética,
induccién y analisis, logica, asociacion y desarrollar la deduccion. Segun Alvarado,
Andaur y Estrada (2018) los educandos que muestran un gran razonamiento o
pensamiento matematico aprecian particularmente el encanto de los niumeros y
combinarlos, les encanta explorar, preguntar y abordar cuestiones sensibles,
pueden descubrir y construir conexiones entre objetos que los demas de vez en
cuando no ven. No obstante, el tener una buena inteligencia Iégica matematica no
nos garantiza que seamos los mejores en la rama. Segun Dorce (2019) el
razonamiento l6gico matematico a partir del modelo de inteligencias diversas se
evalla a través de las habilidades de: pensamiento matematico (incorpora aptitudes
identificadas con la verificacion, valoracion y evaluacion de articulos), pensamiento
espacial (aptitudes para examinar juntos toda la informacién de un tema, al igual
gue hacer coherentes inducciones y resumir y aplicar reglas para resolver un
problema). Otra parte que podemos conocer y analizar es el razonamiento
numeérico el cual Segun Dorce, (2016) el raciocinio numérico es la capacidad de
asimilar, estructurar, ordenar y atender asuntos, lo que infiere utilizar actividades
adecuadas Yy realizar célculos basicos, es decir, envuelve aptitudes identificadas
con comprobar, valorar y evaluar objetos (p. 216). En consecuencia, esta capacidad
nos permite entender ideas comunicadas en nimeros, obtener, estructurar, ordenar
y abordar un tema utilizando una técnica, ley o receta numérica. Asi también,
Parada (2014), llaman al pensamiento (razonamiento) matematico malabarismo
numérico o analitica y reconocen que es la capacidad de comprender las
conexiones matematicas y la oficina para tratar con las ideas y operaciones
matematicas. Es asi la capacidad de obtener, estructurar, arreglar y resolver un

problema utilizando una estrategia numeérica 0 una receta. Esta inclinacion
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numeérica alude a la capacidad de comprender las conexiones numéricas de forma
rapida y precisa, razonar y manejar habilmente los nimeros. Por otra parte, Valles
(como se menciona en Mamani, 2010) certifica que el pensamiento matematico
depende de un contenido prominente de célculo numérico y de conteo mental, al
igual que la disposicion de los nimeros y los cementos esenciales de la cantidad,
por ejemplo, doble, triple, eliminacion y asi. El razonamiento numérico nos ayuda a
escoger las herramientas apropiadas para resolver algin problema matematico,
para desarrollar los problemas implica conocer las operaciones necesarias y utilizar
los métodos correctamente para llegar a un resultado satisfactorio (Prieto, 2018).
El razonamiento matematico puede aludir tanto al pensamiento convencional como
al pensamiento no cuidadosamente formal que se utiliza para demostrar teoremas
0 proposiciones mateméaticos. En general, la mayoria de los mensajes sobre
matematica no utilizan simplemente verificaciones formales en las que los
resultados se obtienen directamente de las maximas, ya que no son
excepcionalmente naturales y dificiles de verificar; en realidad, utilizan términos y
definiciones determinados, al igual que desarrollos casuales y utilice con la mayor
frecuencia posible la disminucion de adabsurdum y la pauta de tertium exclusum
(Diaz y Diaz, 2018). Hoy en dia, las evidencias matematicas complejas en algunos
casos requieren largos tramos de verificacion, por ejemplo, la verificacion del dltimo
teorema de Fermat por Andrew Wiles (la confirmacion principal de 1993 que ofrecié
cuando se revisé terminG siendo errébnea en ciertas sutilezas que fueron
modificadas en 1995).
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lll. METODOLOGIA

3.1. Tipo y Disefio de investigacion

Metodoldgicamente la investigacion se reclino sobre el enfoque cuantitativo
debido al empleo de aquilatamiento estadistico; derivandose del mismo un disefio
no experimental por el hecho de que la variable a estudiar no sufrié ninguna
alteracion a lo largo de la investigacion. Al ser un trabajo no experimental y por la
estructura y fines de la investigacion se prefirié el tipo descriptivo propositivo para
la investigacion; esto es por el hecho de que el fin fundamental en la investigacion
fue describir las singularidades de la variable. (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2013)

Su representacion es la siguiente:

M—>0

Donde:
M= Muestra de educandos de V ciclo de educacién primaria de la I.E. N°15180,

Caserio de Miraflores.

O= Observaciones consideradas primordiales extraidas de la muestra.

3.2. Variables y Operacionalizacion

Variable: Razonamiento matematico

Es el procedimiento, en el que se utilizan diferentes técnicas dinamicas para
abordar con precision las decisiones, utilizando estrategias precisas: concesion o
aceptacion y estandares coherentes: causa-impacto, antecesor-consecuente y

topicos, por ejemplo, el sistema numérico y geométrico. (Mamani, 2010).
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Definicion operacional

Los educandos trabajan con interrogantes matematicas desde la deduccion o
induccidén y principios légicos: causa-efecto. Para lo cual se disefid un cuestionario

con tres dimensiones:

- Componente numeérico variacional
- Componente geométrico métrico

- Componente aleatorio

Indicadores
Los cuales se elaboraron teniendo en cuenta las dimensiones de la variable
estudiada; la cual se respald6 en las acepciones de autores; dando al surgimiento

de 16 indicadores los que daran respuesta a los objetivos planteados.

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1. Poblacién

Precisada como la coleccién altamente definida de objetos o individuos con
singularidades afines los cuales son el foco distinguido de una investigacion de

caracter cientifico. (Arias, 2012)

Para la realizacion del trabajo investigatorio, la poblacion se cuantifico en 90
educandos de V ciclo de educacion primaria de la I.LE. N°15180, Caserio de

Miraflores, los cuales se plasman a continuacion:

Tabla 1 Distribucion de educandos de V ciclo de educacién primaria de la I.E.
N°15180, Caserio de Miraflores.

Categorias N° Nifio(a)s %
Niflos 51 57.00
Nifias 39 43.00
Total 90 100.00%

Fuente: Elaboracion propia.
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Criterios de Inclusién

« Alumnado que asinti6 positivamente para ser participe de la investigacion.
% Alumnado que asistio a la clase en la cual se ejecuté el instrumento.
Criterios de Exclusion

+ Alumnado que por “X” motivos se negoé a ser participe de la investigacion.

+ Alumnado que se enfermaron el dia de la ejecucion del instrumento.

3.3.2. Muestra

En terminos de Tamayo y Tamayo (2003), esta se origina en la incapacidad del
investigador(es) para llevar a cabo la investigacion con la totalidad de la poblacién;
siendo esta muestra “simplemente un subconjunto” de la poblacion definida;
convirtiéndose en la representante de la misma debiendo tener un tamafo ideal
para respaldar el aquilatamiento estadistico. Tras la explicacion de un conocedor
acerca de la muestra y aclarado el concepto de esta; se estim6 una muestra
equivalente a 28 educandos de V ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180,
Caserio de Miraflores (12 de 5° y 16 de 6°).

3.3.3. Muestreo

Para el desarrollo del trabajo cientifico y teniendo en consideracion las
caracteristicas de la muestra: se opté por un muestreo por conveniencia 0 no

probabilistico derivado de la percepcién del investigador.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, Validez y Confiabilidad

3.4.1. Técnicas

Encuesta: En palabras de Danel (2015), esta técnica tiene por finalidad
conseguir informacion relativa a peculiaridades sobresalientes de una poblacién
gracias a la colocacién de medios interrogatorios y reconocimiento de datos; para
ser desarrollado por los educandos de V ciclo de educacion primaria de la I.E.
N°15180, Caserio de Miraflores.
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3.4.2. Instrumentos

Cuestionario: Levin y Rubin (2008), exponen que viene a ser el acervo de
preguntas proyectadas a suscitar datos precisos que permitan alcanzar una meta
u objetivo previamente propuesto, posibilitando integrar o estandarizar un proceso

para recabar informacion.

3.4.3. Validez

Llevada a cabo por la opinion y pericia de 03 expertos respaldados por su
experiencia y preparacion profesional, quienes analizaron la estructura y forma de
los instrumentos a suministrar a la muestra; y tras su analisis brindaron su
respuesta positiva y respaldo a la aplicacion del cuestionario el cual se esbozé
tomando en cuenta la variable, sus dimensiones y sus indicadores en funcién a las

metas planteadas en el presente trabajo.

3.4.4. Confiabilidad

Galan (2009) refiere que viene a ser el nivel de justeza que obtiene un conjunto
de valores obtenidos de la aplicacion de un instrumento y que buscan dar respuesta
a una determinada interrogante o medicion. En tal sentido para la investigacion se
calculo el coeficiente de KR-20 kuder Richardson el cual arrojo un valor de 0.806
y 0.824 los cuales son superiores al estandar minimo aceptable; lo cual avala

nuestro instrumento como confiable.
3.5. Procedimientos

Para efectos de estudiar la informacion acopiada se aplico a los datos recabados
estadistica descriptiva e inferencial por medio de programas computarizados; y en
especifico el sistema SPSS. 25v y el sistema Excel 2016, donde por medio de estos
se disefiaron tablas porcentuales, asi como de frecuencia para poder entender
como interactla la variable gestora del presente estudio; tras el examen y analisis
de los resultados se incorporaron conclusiones derivadas de estos y de las metas
(objetivos) de la investigacion, para dar pie a la integraciéon de recomendaciones

derivadas de estas conclusiones.
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3.6. Método de analisis de datos

Luego de recoger la informacion de los cuestionarios, ésta fue sistematizada en
el programa estadistico IBM SPSS 26.0, en el cual se proces6é y obtuvo los
resultados teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion. Para una mejor
comprension de los resultados, los puntajes de las dimensiones y de la variable
fueron escalados a la escala vigesimal, multiplicando por el factor 20/k, donde k es
el numero de preguntas de las dimensiones o de la variable. Luego, dicho puntajes
fueron calificados en tres niveles: menos de 10 puntos nivel deficiente; entre 11 y
15 puntos, nivel regular; y de 16 a 20 puntos nivel Bueno. Estos puntajes son
presentados en tablas y figuras con sus respectivas frecuencias absolutas y

porcentuales.

3.7. Aspectos éticos

Este estudio considerd lo siguiente: Las normas APA para la cita de informacion
de otros investigadores y expertos en el tema objeto de estudio, se respeto la
propiedad intelectual por lo que el presente trabajo cuenta con un nivel de
originalidad aceptable segun estandares de la Sunedu; finalmente se respeto el
protocolo “Universidad César Vallejo” para elaboracion de trabajos de investigacion

de posgrado.
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IV. RESULTADOS

Luego de realizar las pruebas diagndésticas, se presentan los resultados, para
determinar el nivel en cada dimension y en la variable en general se ha reescalado
a la escala vigesimal, multiplicando el total de puntos en cada uno de ellos por el
factor 20/k, donde k es el nimero de preguntas de la dimensién o variable
correspondiente. Esta forma permite comparar los niveles en cada dimensién y en
general en la variable, puesto que cada una de ellas tiene la misma base, 20 puntos.
En el nivel deficiente se han incluido los estudiantes con 10 puntos 0 menos, el nivel
regular a los que alcanzan un puntaje entre 11 y 15 y a los que logran un puntaje

entre 16 y 20 se los ubica en el nivel bueno.

4.1. Caracterizacion del razonamiento matematico en alumnos del V ciclo

de educacién primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores

Tabla 2 Nivel de razonamiento matematico de los alumnos de 5° y 6° de

educacion primaria

5° grado 6° grado

Nivel
Ne° % No %

5 41,7% 11 68,8%

Deficiente (0 - 10)

Regular (11 - 15) 7 58,3% 5 31,3%

Bueno (16 - 20) 0 0,0% 0 0.0%

Total 12 100,0% 17 100,0%

Fuente: Prueba diagndstica
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68,8%

58,3%
41,7%
31,3%
0,0% 0,0%

52 grado 62 grado

m Deficiente m Regular mBueno

Figura 1 Nivel de razonamiento matematico de los estudiantes de

5°y 6° grado de primaria

De acuerdo a los resultaos, el 41.7% de los estudiantes de 5° grado y el 68.8%
de los estudiantes de 6° grado muestran un nivel deficiente en lo relacionado al
razonamiento matematico, mientras que el 58.8% y 31.3%, evidencian un nivel

regular; ningun estudiante de dichos grados evidencia un nivel bueno.

Los resultados anteriores dejan en evidencia que muy pocos estudiantes han
alcanzado un desarrollo importante en su capacidad de analisis l6gico y tampoco
han logrado avances significativos en sus habilidades para la inducciéon y deduccién
gue les permitan desarrollar los distintos problemas del area de razonamiento
matematico.
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4.2. Establecer el nivel de la dimension Componente numérico variacional
en alumnos del V ciclo de educacion primariade lal.E. N°15180, Caserio

de Miraflores

Tabla 3 Nivel alcanzado en el componente numérico variacional del

razonamiento matematico de los alumnos de 5° y 6° de educacién

primaria
. 5° grado 6° grado
Nivel
N° % N° %

Deficiente (0 - 10) 11 91,7% 12 75,0%
Regular (11 - 15) 0 0,0% 3 18,8%
Bueno (16 - 20) 1 8,3% 1 6.3%
Total 12 100,0% 16 100,0%

Fuente: Prueba diagnostica

91,7%

75,0%

18,8%

. 6.]3%

52 grado 62 grado

8,3%
0,0%

m Deficiente  m Regular Bueno

Figura 2 Nivel alcanzado en el componente numérico variacional por

los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria

En cuanto a el componente numérico variacional, casi todo los estudiantes de 5°
grado y la mayoria de estudiantes de 6°, evidencian un nivel deficiente, segun se
deduce de las respuestas del 91.7% y 75.0%; en el caso de los estudiantes de 5°
grado, ninguno evidencia un nivel regular y solo el 18.8% de los estudiantes de 6°

grado evidencia dicho nivel. El nivel bueno se refleja también en una cifra bastante
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reducida, 8.3% y 6.3% respectivamente. Estos resultados indican una serie de
dificultades para la comprension y aceptacion del significado y uso de los niumeros,
asi como para realizar operaciones que hagan uso de las propiedades de dichos

ndmeros.

4.3. Identificar y describir como se desarrolla la dimension Componente
geométrico métrico en alumnos del V ciclo de educacion primaria de la
I.E. N°15180, Caserio de Miraflores

Tabla 4 Nivel alcanzado en la componente geométrico - métrico del
razonamiento matematico de los alumnos de 5° y 6° de educacion

primaria
_ 5° grado 6° grado
Nivel
N° % N° %

Deficiente (0 - 10) 6 50,0% 11 68,8%
Regular (11 - 15) 5 41,7% 0 0,0%
Bueno (16 - 20) 1 8,3% S 31,2%
Total 12 100,0% 16 100,0%

Fuente: Prueba diagnéstica

68,8%

50,0%
41,7%

31.2%

8,3%
0,0%

52 grado 62 grado

m Deficiente  m Regular Bueno

Figura 3 Nivel alcanzado en la componente geométrico-métrico por

los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria
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Con respecto a la componente geométrico-métrico, la mitad de estudiantes de
5°y la mayoria de los de 6° grado evidencian un nivel deficiente; el nivel regular se
refleja en el 41.7% de los estudiantes de 5° y en ninguno de 6°. El nivel bueno solo

se manifiesta en el 8.3% y en el 31.2% de estudiantes de dichos grados.

Los resultados anteriores también dejan en evidencia que muy pocos
estudiantes de ambos grados conocen como operan las representaciones
geométricas, evidenciando imitaciones para resolver problemas que requieren el
pensamiento visual y la distincién entre planos y figuras espaciales. En el caso de
los estudiantes de 6° grado, cerca de la tercera parte si ha logrado alcanzar esas
capacidades, pero la mayoria, practicamente se encuentra en la misma situacion

de los estudiantes de 5°.

4.4. Conocer coOmo se presenta la dimension Componente aleatorio en
alumnos del V ciclo de educacién primaria de la I.E. N°15180, Caserio

de Miraflores.

Tabla 5 Nivel alcanzado en el componente aleatorio del razonamiento

matematico de los alumnos de 5°y 6° de educacion primaria

_ 5° grado 6° grado
Nivel
N° % N° %
Deficiente 4 33,3% 9 56,2%
Regular 6 50,0% 0 0,0%
Bueno 2 16,7% 7 43,8%
Total 12 100,0% 16 100,0%

Fuente: Prueba diagndstica
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Figura 4 Nivel alcanzado en la componente aleatoria por los

estudiantes de 5° y 6° grado de primaria

Con respecto al componente aleatorio, los resultados indican que el 33.3% de
los estudiantes de 5° y el 56.2% de los estudiantes de 6° muestran un nivel
deficiente; el nivel regular solo se presenta en el 50.0% de los estudiantes de 5°y
en ningun estudiante de 6°. El nivel bueno se refleja en el 16.7% de los estudiantes
5%y en el 43.8% de los de 6° grado.

Las dificultades manifiestas de los estudiantes en razonamiento matematico,
también se hacen evidentes en lo relacionado al componente aleatorio en los
estudiantes de ambos grados; estas deficiencias se refieren a la poca capacidad
gue tienen dichos estudiantes para resolver problemas basados en la probabilidad

y la estadistica.
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V. DISCUSION

En este punto cabe hacer mencién que los educandos en referente al
razonamiento matematico tienden a presentar problemas al realizar los ejercicios y
problemas que se presentan en la clase; donde la capacidad de discernimiento del
educando juega un papel fundamental; en tal sentido cuando el educando presenta
dificultades, es preciso que el educador oriente a su alumno con el fin de que este
entienda los las tareas que se le encomiendan; y logren la resolucion de estas. En
base a los resultados se pudo evidenciar que existe dificultad en la mayoria de los
educandos de ambos grados (5° y 6°) lo cual da un aviso para que el educador
oriente su esfuerzo no sélo a dictar la clase; sino a emplear estrategias que le
permitan al educando entenderle. Segun Santamaria, Milazzo, y Quintana (2006)
la fuente de este pensamiento/razonamiento esta en el sujeto y lo desarrolla
mediante una reflexion inteligente. Dado que esta informacién no es detectable
visualmente y el sujeto la forma en su cerebro a través de asociaciones con objetos,
creando continuamente desde lo menos dificil hasta lo mas desconcertante,
teniendo como distincion que la informacion obtenida una vez preparada no se pasa
por alto, ya que la experiencia aun no se origina en los elementos de su actividad
en ellos. Asimismo, Villa (2009) afirma que el estudio de la matemética crea en el
cerebro la habilidad de analisis l6gico y habilidades para la induccion y la
deduccidn. En tal sentido las diferencias que puedan existir entre autores son por
las particularidades encontradas por los mismos, pero que todos muestran la misma
finalidad en referencia al desarrollo del razonamiento matematico. De lo antes
expuesto se pasara a discutir acerca de los ponderados resultantes, alcanzados en
el capitulo anterior los cuales se realizaron considerando a educandos de 5° y 6°
del nivel primario, empezando por el fin principal del presente trabajo.

1. Enreferencia a los datos obtenidos y referidos al objetivo principal del presente
trabajo investigativo, muestran datos comparados en base a los dos niveles de
estudio analizados (5° y 6°), donde 41,7% de los educandos de 5°y 68,8 % en
6° manifiestan un nivel deficiente de razonamiento matematico; asimismo; un
58,3% y 31,3% de los educandos expresan que su entendimiento del
razonamiento matematico es regular o intermedio, donde cero educandos tanto

en 5° como en 6° alcanz6 un nivel de razonamiento bueno o alto, es decir,

29



“nadie”. Estos datos pueden reafirmarse con los argumentos de Mamani (2010)
el cual manifiesta que el razonamiento matematico es el procedimiento, en el
gue se utilizan diferentes técnicas dindmicas para abordar con precision las
decisiones, utilizando estrategias metodolégicamente precisas. Asimismo,
Alsina y Canals (2000) dicen que el razonamiento matematico abarca las
capacidades de identificar, relacionar y operar. Otra acepcion a tener en cuenta
es la de Milazzo, y Quintana (2006), los cuales argumentan que el
razonamiento matematico no es discernible y el sujeto lo forma en su psique a
través de asociaciones con objetos, avanzando continuamente desde lo menos
dificil hasta lo mas impredecible, teniendo como disposicion que la informacion
obtenida una vez asimilada se guarda en la mente para siempre, ya que la
experiencia no se origina en las cosas, pero si de la accion que se realice sobre
ellos. Estos resultados pueden ser comparados por los alcanzados por Vilca
(2018) el que concluye gue se acepta la hipétesis general, es decir que los
grados de desarrollo del razonamiento matematico se relacionaron
positivamente con las capacidades matematicas en los estudiantes de 5°
secundario de la I.LE. 5150 -Ventanilla. Otra indagacion con la que se puede
comparar es la de Castillo y Castillo (2018) los que concluyeron que hoy en dia,
las matematicas son un elemento relevante de la educacion, y el docente debe
aprender a motivar y ensefiar a los alumnos a instruirse en matematicas
utilizando nuevas estrategias metodologicas donde el estudiante se interesa
por la asignatura y se da cuenta del aprendizaje esperado. Lo cual deja entre
ver que un buen numero de los educandos en la investigacién no alcanzan
niveles 6ptimos de razonamiento matematico; donde la gran mayoria esta en
un término medio y bajo; donde ningun educando alcanz6 un nivel de
entendimiento bueno, en comparacion con los trabajos previos, los problemas
en el entendimiento del razonamiento matematico son comun y los estudiantes
constantemente muestran deficiencias en este tema.

Pasando al objetivo especifico uno, los ponderados de la tabla 3 indican que
en ambos grados (5° y 6°), mas de la mitad de los encuestados muestran un
nivel de razonamiento matemaético insuficiente (deficiente), respaldados por un
91,7% para 5° y 75% para 6°; si vemos los datos del nivel regular, podemos ver

gue para 5° ningun educando se establecio en esta categoria, mientras que en
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los educandos de 6° el 18,8% de estos alcanzaron un nivel de razonamiento
matematico intermedio o regular; finalmente, los educandos que fueron
categorizados con un nivel de razonamiento matematico bueno alcanzaron
unas ponderaciones de 8,3% y 6,3% para 5° y 6° respectivamente. Estos
resultados pueden ser comparados con los obtenidos por Ruesga (2016) el que
concluye que ofrece la oportunidad de sugerir la conveniencia de revisar el
contenido de las actividades de razonamiento l6gico-matematico y dirigirlas a
actividades con otros niveles de dificultad que no necesariamente estan
relacionados con la edad. Estos datos pueden ser respaldados por ICFES
(2018) institucion que refiere que la asimilacién de la comprension y acepcion
del numero-numeraciéon (significancia y empleo de los nameros), como se
estructura el sistema de numeracion actual y como se esgrime las operaciones
basadas en esta numeracion entendiendo las propiedades y concomitancia
entre las mismas, poder fichar patrones y regularidades en funcion a las
variables a analizar; poder detallar fenOmenos de dependencia o cambio; a las
alteraciones en cuanto al contexto geométrico o aritmético, alteraciones
inversas y a la acepcion de funcion. Estos resultados alcanzados nos indican
gue soélo una pequefa faccién de la muestra puede considerarse como un
educando capaz de participar activamente y realizar los ejercicios en clase.

En relaciéon con el segundo objetivo especificos, los hallazgos en la tabla 4
indican que los educandos que se enmarcaron en el nivel regular en 5° alcanz6
una ponderacion del 50% de los encuestados en este grado, mientras que en
6° la ponderacion fue de 68,8%, por otra parte, en el nivel regular sélo los
educandos de 5° arrojaron educandos en este nivel con una ponderacion de
41,7% donde los educandos de 5° que alcanzaron la categoria de buen
razonamiento matematico fue sélo un educando (8,3%); mientras que en 6°
sélo el 31,2 % de los educandos de este grado entienden bien el razonamiento
matematico. Estos datos son respaldados por ICFES (2018) donde expresan
gue este componente estd referido a como se opera 0 produce
representaciones de elementos “tri “o “bi” dimensionales, peculiaridades,
concomitancia y mutaciones o evoluciones en los mismos. En especifico es el
discernimiento del espacio, incremento del pensamiento visual, distincion de

planos y figuras en el espacio gracias a la observacion de regularidades y
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patrones, la resolucion de controversias de medicion y razonamiento
matematico, tiempo, masa, entre otras, empleando conceptos perimetrales,
unidades, masa, tiempo, etc. Los resultados antes mostrados pueden ser
cotejados con los de Ayora (2016), quien tras investigar determino que el 80%
del alumnado no esta interesado en estudiar este campo, lo encuentra dificil e
insignificante, ya sea porque los profesores lo encuentran aburrido, aburrido y
nada agradable por el uso de métodos tradicionales y participacion. La
conclusién fue que los maestros no estan interesados en investigar y capacitar
para aprender nuevas técnicas y estrategias que pondrian a disposicion de sus
estudiantes, facilitarian el aprendizaje de las matematicas y desarrollarian sus
conocimientos. Lo cual nos indica que en 5° y 6° la mayoria de sus educandos
entienden muy poco acerca de RM, mientras que en 6° existe un mayor
porcentaje de educandos que se relaciona con el componente geométrico —
meétrico del razonamiento matematico.

En cuanto al tercer objetivo especifico, que habla acerca del componente
aleatorio, la tabla 5 nos dice que el 33,3% y 56,2% de los educandos de 5° y 6°
respectivamente se ubican en un grado de RM deficiente, mientras que en la
categoria regular resalta un 50% de los educandos de 5° mientras que 6° no
muestra educandos en este nivel; por Ultimo en la categorizacién buena los
educandos de 5° fueron soélo 2 (16,7%), mientras que los de 6° fueron
respaldados por un 43,8%, sugiriendo que los de 6° perciben mas el
componente aleatorio del razonamiento matematico que los de 5°. Teniendo
como base los ponderados antes acotados, ICFES (2018), expreso6 que este
componente pesquisa la interpretacion de datos, lectura y representacion
sacados de entornos no matematicos, estudio de variadas formas de
representaciones de datos numéricos, estudio cualitativo de tendencias,
regularidades, formulacién de inferencias y clases de crecimiento, fenbmenos
probabilisticos y estadisticos y la utilizacion de medidas de tendencia de
dispersion, central, reconocimiento y estudio de sucesos aleatorios. Donde los
hallazgos de la investigacion pueden ser cotejados con los obtenidos por Tatter
(2016), el que concluy6 que los alumnos responden al estudio del razonamiento
matematico respecto al tiempo que pasen de estudio, indicando que mientras

mas practique el educando mejor entendera el razonamiento matematico y por

32



ende incrementa su raciocinio en elementos matematicos. Los datos expuestos
anteriormente, nos muestra que los educandos de 5° son los que muestran

indices mas bajos de razonamiento matematico en comparacion con los de 6°.
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VI. CONCLUSIONES

1. Como conclusién general, los educandos de 6° son los mas afectados en
cuanto a entendimiento del RM (68,8% se encuentran en un nivel deficiente),
siendo que la mayor representacion de los estudiantes de 5° muestran un
nivel de RM deficiente y regular (41,7% y 58,3%), al igual que los educandos
de 6° los que mostraron mayor ponderacion de educandos en el nivel
deficiente; en tal sentido se puede apreciar que es preciso implementar
mejoras para optimar estas ponderaciones, por el hecho de que la mayoria
de ellos educandos no entienden al profesor y por ende es incapaz de

resolver los trabajos, tareas, examenes, intervenciones orales, etc.

2. Enreferencia al componente numeérico variacional se pudo establecer que la
gran mayoria de los educandos de ambos grados se encuentran
categorizados en el nivel deficiente (91.7% para 5° y 75% para 6°), donde
s6lo una pequeiia cantidad de los educandos de 6° aparecieron en un nivel
regular (18,8%) y apenas 1 educando en 5° (8,3%) y 1 en 6° (6,3%)
alcanzaron un nivel de entendimiento del razonamiento matematico bueno,
dejando en evidencia que los educandos en su mayoria tienen dificultades
para la asimilacion de la comprensién y acepcion del nimero asi como la
capacidad de relacionar las operaciones necesarias para encontrar la

solucion de los problemas propuestos.

3. En cuanto al componente geométrico métrico, para el caso de los educandos
de 5° la mayoria de los educandos se encuentra entre un nivel deficiente
(50%) vy regular (41,7%), donde soélo 1 educando alcanzo un nivel de
razonamiento matematico bueno (8,3%), mientras que en 6° el mayor
porcentaje de encuestados se ubicé en un nivel deficiente (68,8%) y la
diferencia se ubicé en el nivel bueno (31,2%); indicando que la mayoria de
estos no asimila bien los conocimientos referidos a este componente; de
igual forma se aprecia un considerable desnivel entre ambos grados y por

ende debe considerarse estrategias que mejoren esta situacion.
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4. Finalmente, en referencia al componente aleatorio, se aprecia una realidad
similar al anterior componente, donde los ponderados alcanzados en 5° se
sitian entre los niveles deficiente y regular (33,3% y 50%), donde sélo 2
educandos alcanzaron un nivel bueno (16,7%) en este grado, mientras que
para 6° poco mas de la mitad son considerados dentro del nivel deficiente
(56,3%) vy el resto en el nivel bueno de entendimiento del razonamiento
matematico (43,8%), recalcando que ningun educando se ubicd en la
categoria regular del razonamiento matematico; indicando que la mayor
parte de los educandos de este grado no tiene mucha afinidad con este

componente.
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VI. RECOMENDACIONES

A los docentes de la I.E. N°15180, disefiar clases méas activas donde no solo
se dicten las ya conocidas clase en pizarra; sino que por el contrario se
implementen contenidos audiovisuales, informaticos o innovadores; los
cuales permitan nuevas estrategias didacticas que le brinden al educando
participar de forma mas eficiente, permitiendo activar el aprendizaje en clase,
posibilitando el desenvolvimiento de este aplicando el razonamiento
matematico.

Al director de la I.LE. N°15180, implementar paulatinamente un proceso
sistematico orientado a capacitar a los docentes de esta materia, por medio
de cursos o talleres que le permitan al docente crear ejercicios y técnicas
gue faciliten el acrecentamiento del RM en sus educandos.

A los profesores de todos los ciclos del nivel primaria promover
periddicamente ejercicios que incluyan visualizacion abstracta en los cursos
de razonamiento matematico, los cuales le permitiran al educando reforzar
su imaginacién espacial, debido a que por medio de esta el educando podra
crear modelos mentales que le faciliten realizar los calculos pertinentes de
razonamiento matematico.

Al docente del &rea de matematica, implementar mejorar en reglas de
linglistica, dandole énfasis a nexos gramaticales y conjunciones, aplicados
a problemas numéricos con el objeto de que el educando diferencie la idea
principal de la(s) secundaria(s) en el enunciado, para un desarrollo integral
del proceso numeroldgico; reforzandolo con asesorias personalizadas que
permitan al educando entender a cabalidad los procesos matematicos.

Las recomendaciones anteriores se podran hacer efectivas implementando
adecuadamente la propuesta del Programa fundamentado en estrategias de
resolucién de problemas que responde a la problematica encontrada en sus

tres componentes del razonamiento matematico.
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Anexo 01. Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODO POBLACION
GENERAL.: GENERAL: GENERAL.: METODO: POBLACION
Hi: Estuvo compuesta
¢, COmo se caracteriza el | Caracterizar el | Ho: Enfoque por 90 educandos
razonamiento razonamiento cuantitativo de V ciclo de
matematico en alumnos | matematico en educacién primaria
del V ciclo de educacion | alumnos del V ciclo de de la I.LE. N°15180,
primaria de la |LE. | educacion primaria de TIPO DE Caserio de
N°15180, Caserio de | la I.E. N°15180, ESTUDIO: Miraflores.
Miraflores? Caserio de Miraflores.
No Experimental MUESTRA
De tipo censal.
Estuvo conformada
DISENO: por 28 de V ciclo de
educacion primaria
Descriptivo- de la I.LE. N°15180,
Propositivo Caserio de
Miraflores.
ESPECIFICOS: ESPECIFICOS: ESPECIFICOS: Esquema:
PE1: ¢Cual es el nivel | OE1l: Establecer el | H1:
de la dimension | nivel de la dimension Su representacion

Componente numérico
variacional en alumnos
del V ciclo de educacioén
primaria. de la |E.
N°15180, Caserio de
Miraflores?

Componente numérico
variacional en alumnos

del V ciclo de
educacion primaria de
la ILE. N°15180,

Caserio de Miraflores.

es la siguiente:

M =———p O

Dénde:
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PE2: ¢, Como se
desarrolla la dimension
Componente
geométrico métrico en
alumnos del V ciclo de
educacion primaria de la
I.LE. N°15180, Caserio
de Miraflores?

OE2: Identificar vy
describir como se
desarrolla la dimensién
Componente
geomeétrico métrico en
alumnos del V ciclo de
educacién primaria de
la I.E. N°15180,
Caserio de Miraflores.

H2:

PES: ¢, Como se
presenta la dimension
Componente aleatorio
en alumnos del V ciclo
de educaciéon primaria
de la I.E. N°15180,
Caserio de Miraflores?

OE3: Conocer como se
presenta la dimension
Componente aleatorio
en alumnos del V ciclo
de educacion primaria
de la I.LE. N°15180,
Caserio de Miraflores.

O.E.4: Proponer un
Programa de
razonamiento
matematico basado en
estrategias de
resolucion de
problemas en alumnos
del V ciclo de
educacion primaria de
la ILE. N°15180,
Caserio de Miraflores

H3:

M= Muestra de
estudio de la I.E.I.
N° 15180 del
Caserio de

Miraflores

O= Observaciones
de interés que
recogemos de la

muestra
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Anexo 02. Matriz de operacionalizacion

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION PARA 5TO DE PRIMARIA

VARIAB | DIMENSION INDICADORES ITEMS TECNICA
LE ES SE
INSTRUM
ENTOS
Traduce una o mas | La exportacién de mango en Piura del 2009
acciones de al 2014 ha sido como figura en la tabla:
comparar, igualar, Afio Exportacion
repetir y repartir en Kg
cantidades y de 2009 190, 950.00
dividir una cantidad | | 2010 432, 980.00
discreta en partes 2011 1, 018,
iguales; al plantear 610.00
y resolver 2012 33, 120.00
problemas 2013 1, 062,
280.00
Ordena en forma creciente los afios en que
se produjo menos
a.2009-2010-2011
b. 2009,2010,2012
c. 2012-2009-2010
d. 2012-2010-2009
Expresa su ¢ Cuanto se produjo en los afios de menor
Resuelve comprension del cosecha?
problemas de | y5jor posicional en | a.2,737,940.00kg. b. 657,050.00 kg. C.
cantidad nGmeros hasta seis | 1,64,2540.00 kg. D. 657,000.00kg
cifras, los
multiplos, las
RAZONA operaciones y sus
MIENTO propiedades
MATEM (distributiva), asi
ATICO como de los
decimales
Emplea estrategias | En tu aula de 5° y 6° hay 30 alumnos, de
heuristicas, de 10,11 y 12 afios. De ellos la mitad tiene 10
calculo mental y ano; y del resto los 2/3 son de 11 afios, ¢
escrito: exacto o cuantos hay de 127
aproximado y a. 5;b.6;c.7; d. 8
procedimientos,
para realizar
operaciones con
fracciones,
nameros naturales PRUEBA/
y decimales CUESTIO
exactos. NARIO
Realiza En el aula de 3°y 4° hay mujeres y varones.
afirmaciones sobre | Si hay 12 mujeres que equivalen a los 3/5
las relaciones entre | del aula, ¢ Cuantos varones hay?
numeros naturales, | a. 10b.9.C.8d.7
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decimales,
fracciones; asi
como relaciones
entre operaciones
y propiedades. Las
justifica con varios
ejemplos. Asi
también, justifica
Su proceso de
resolucion.

Resuelve
problemas
de
regularidad,
equivalencia
y cambio

Traduce datos y
valores
desconocidos,
relaciones de
equivalencias, el
cambio de una
magnitud con
respecto de otra; a
ecuaciones
simples (Por
ejemplo: x + a = b)
con nimeros
natura

Si en el aula se quiere juntar 240 soles para
ir en una excursion. Hasta ahora se han
juntado 180, las mujeres que son 12 dieron
Su cuota todas, de los varones que son 9,
solo 3 dieron su cuota.
Los aportes se pueden representar asi:

a. X+12 =180

b. 12x+3x =180

c. 12x+9x= 180

d. 12x+6x =180

Expresa su
comprensién del
significado de
simbolos o letras
en la ecuacion y
del término general
de un patrén (Por

El presupuesto de nuestra casa es casi asi:
De lo que ingresa a nuestra casa, mi papa
trae el triple de lo que trae mi hermano
mayor, y mi mama con su negocio de
comida gana el doble de mi hermano
mayor, pero 20 soles mas y mi hermana
menor gana en su venta de bodoques la

ejemplo: 2, 5, 8, mitad de mi hermano mayor.

11, 14,....--> En total lo que ganamos en casa se puede
término general = representar asi:

triple de un a. 3x+2x +3

namero, menos 1), b. X+3x+x/2+20+x/2

asi como Cc. 1+2+3+20+1/2

condiciones de d. X+3x+2x+20+x/2

desigualdad

expresadas con los

signos >y <

Emplea estrategias | Los estudiantes de 5° y 6° grado, realizaron
heuristicas, una rifa para comprar 3 balones.
estrategias de Averiguaron que un balén de fatbol cuesta
calculo y el doble que el de voley. Y que el balon de

propiedades de las
igualdades para
resolver
ecuaciones o hallar
valores que
cumplen una
condicion de
desigualdad o de
proporcionalidad.

basquet cuesta 10 soles mas que el de
futbol. Si el balén de basquet cuesta 35.00
soles ¢ Cuanto cuesta el balon de basquet?
a. 45.00 soles

b. 70.00 soles

c. 80.00 soles

d. 90.00 soles
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Elabora
afirmaciones sobre
los términos no
inmediatos en un
patrén y sobre lo
gue ocurre cuando
modifica
cantidades que
intervienen en los
miembros de una
desigualdad

Por su esfuerzo en las clases de su colegio,
Hermagenes recibié como regalo un juego
de 150 fichas cuadradas del mismo tamafio
con el que se pueden construir diversas
figuras. El se puso a jugar y cre6 un patrén
de figuras cuadradas. ¢ Cuantas fichas
necesitara para construir la quinta figura?
Figura 1:

Figura 2:

Figura 3:

a. 30, b.40; c. 50; d. 60

Resuelve Modela objetos con | Elabora un croquis de una vivienda sencilla,
problemas formas gue tiene una sala comedor de 4mx5m; una
de forma, geométricas y sus | cocina de 4mx3m y al fondo un &rea verde
movimiento | transformaciones: | de 4mx2m
y Comunica su Los estudiantes de 5to grado han decidido
localizacion | comprension sobre | pintar el interior de su salén de clase que
las formas y tiene forma rectangular con 7m de largo y 5
relaciones de ancho; y una altura de 2.8m. Si tiene una
geomeétricas. puerta de 1.8mx 1.5m y 4 ventanas de 2m X
1.8m. ¢ Cual es el &rea que deben pintar?
a.50.1mz; b. 67.2m2; c. 50.1m2; d. 35m?2
Usa estrategias y Si se tiene una pintura rectangular que esta
procedimientos sobre una pared, pero que se ha
para orientarse en | descolgado, quedando la parte superior,
el espacio debajo y la base o parte inferior arriba. Para
volverlo a la situacién normal, alumnos
empiezan a girarlo siguiendo la rotacion de
las agujas del reloj. ¢ Cuantos grados deben
girarlo para volverlo a su posicion normal?
a. 90° b. 135° c. 180 d. 360°
Argumenta En el problema de la 10, cuanto gastaran
afirmaciones sobre | aproximadamente para pintar el aula si, la
relaciones pintura que usaran es de balde que rinde
geométricas 10m2 y cuesta 45.00soles
a. 250.00; b.225.00; c.
200.00 d.150.00
Representa datos | Para conocer el uso y los peligros de las
Resuelve con graficos y redes sociales se ha hecho una encuesta
problemas medidas preguntando ¢ cual es el tiempo que usan
de gestion estadisticas o en el celular usando las redes sociales?
datos e probabilisticas 4 alumnos contestaron 1 horas
incertidumb 6 alumnos 2 horas
re 9 alumnos 3 horas

14 alumnos 4 horas
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25 alumnos 5 horas

10 alumnos 6 horas

Hacer una gréafica circular de frecuencias
sobre el uso de las redes sociales

Comunica la
comprension de los
conceptos
estadisticos y
probabilisticos:

Determinar el tiempo promedio que pasan
los estudiantes en las redes sociales
a. 5.5 horas b. 5.25 horas c. 5.00horas;
d. 4.47 horas

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos:

Al aplicar un cuestionario acerca de la salud
de los escolares, con la pregunta ¢ cuél es
la frecuencia con la que se ha enfermado
usted en los Ultimos seis meses? Debiendo
responder: 1. Nunca, 2. Rara vez, 3.
Algunas veces, 4. Casi siempre y 5.
Siempre. 25 estudiantes del 5to grado
respondieron asi: 1-1-2-3-3-4-1-2-3-3-3-4-4-
5-5-3-3-2-2-3-3-4-4-4-5. Hacer una tabla
estadistica de frecuencia.

Sustenta
conclusiones o
decisiones en base
a informacion
obtenida

Elaborar una conclusion de la tabla
estadistica de la pregunta anterior

MATRIZ DE OPERACONALIZACION PARA 6TO DE PRIMARIA

VARIA | DIMENSIO INDICADORES ITEMS TECNICA
BLE NES E
INSTRUM
ENTOS
Traduce una o mas | La tabla siguiente muestra las exportaciones
acciones de de uva en kg y el valor que se obtuvo en
comparar, igualar, dolares de los afios 2013 al 2017.
repetir y repartir AN | 2013 | 2014 |2015 |20 | 2017
cantidades y de O] 16
dividir una cantidad Kg. | 177,9 | 268, 314, | 29 | 2684
discreta en partes 87 794 415 |45 | 97
iguales; al plantear y 67
resolver problemas $ 510,8 | 789,4 | 969, |94 | 7895
49 76 764 | 7,4 |76
21
Ordenar en forma decreciente las
exportaciones, en Kg., segun afio de
produccion.
a. 2013, 2014, 2015, 2016, 2017
b. 2017, 2016, 2015, 2014, 2013
c. 2015, 2016, 2014, 2017, 2013
d. 2015, 2016, 2017, 2014, 2013,
Resuelve Expresa su Tomando los datos de la pregunta anterior,
problemas comprensién del sefale el monto del crecimiento en dodlares
de cantidad

valor posicional en
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RAZON
AMIEN
TO
MATE
MATIC

nimeros hasta seis
cifras, los multiplos,
las operaciones y
sus propiedades
(distributiva), asi
como de los
decimales

de un afio a otro consecutivo, cuando fue
positivo.

+ 278,627, +180, 288,

+ 180,288, +278,627,
+22,343, +278,627

+157,845, +22,343

coop

Emplea estrategias
heuristicas, de
calculo mental y
escrito: exacto o
aproximado y
procedimientos,
para realizar
operaciones con
fracciones, nidmeros
naturales y
decimales exactos.

La produccion de café en el mercado
regional es de unos 120,000 Kg. Las
provincias donde se produce son
Huancabamba, Morropon y Ayabaca, si 3/5
de la produccion la tiene Huancabamba, y
36,000 Kg los produce Ayabaca, ¢,cuantos kg
de café produce Morropén?

a. 100, 000 kg, b. 10,000kg, c. 48,000, d.

12000 kg.

Realiza afirmaciones
sobre las relaciones
entre nimeros
naturales,
decimales,
fracciones; asi como
relaciones entre
operaciones y
propiedades. Las
justifica con varios
ejemplos. Asi
también, justifica su
proceso de
resolucion.

Si actualmente la produccién nacional de
café es de 300,000 toneladas métricas, y
Piura produce 600 toneladas métricas. ¢ Qué
proporcion tiene Piura de la produccién
nacional?

a. Y% ;b.1/5;c.1/5000 d. 1/50000

Resuelve
problemas
de
regularidad

equivalenci
ay cambio

Traduce datos y
valores
desconocidos,
relaciones de
equivalencias, el
cambio de una
magnitud con
respecto de otra; a
ecuaciones simples
(Por ejemplo: x + a =
b) con niumeros
naturales

¢, COmo se expresa simboélicamente el gasto
en la siguiente situacion?
Para ir al colegio de lunes a viernes un padre
debe dar a sus tres hijos el valor de los
pasajes de ida y vuelta que es igual para
todos, mas 2,50 al mayor, 2,00 al intermedio
y 1,50 al menor para su refrigerio.

a. 5(x+2.50)+5 (x+2,00) +5 (x+1,50)

b. 5x+2.50 +5x+2,00+5x+1,50

c. 5x+6,00

d. 5 (x+2,50+2,00+1,50)

Expresa su
comprensién del
significado de
simbolos o letras en
la ecuacion y del
término general de
un patrén (Por
ejemplo: 2,5, 8, 11,
14,....--> término
general = triple de
un ndmero, menos

En una familia el presupuesto familiar se
hace sobre los gastos en alimentacion, en
salud, y en educacion principalmente. Si lo
gque se gasta en salud es la mitad de lo que
se gasta en educacion y juntos equivalen a lo
gque se gasta en alimentacién que es 1200
soles. La representacion simbdlica de esta
situacion es:

a. Yot+x

b. X+2x=1200

Cc. ¥ +2x=1200

PRUEBA/
CUESTIO
NARIO
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1), asi como d. X+2x=1/2

condiciones de

desigualdad

expresadas con los

signos >y <

Emplea estrategias | Maria vende mazamorra morada en el
heuristicas, mercado. Su secreto para que le salga
estrategias de deliciosa es usar harina de camote y harina
célculoy de chuno. Hoy fue al mercado y compré el

propiedades de las
igualdades para
resolver ecuaciones
o hallar valores que
cumplen una
condicion de
desigualdad o de
proporcionalidad.

doble de harina de camote que de chufio. En
total adquirio 3/5 kg de harina. ¢ Qué
cantidad de harina de chufio compro?

a. 3/5
b. 1/5
c. 2/5
d. 4/5

Elabora
afirmaciones sobre
los términos no
inmediatos en un
patrén y sobre lo
gue ocurre cuando
modifica cantidades
gue intervienen en
los miembros de una
desigualdad

Identifica la figura que sigue:

\‘\ fl '?

K
~ 7
\ \
1 z 3
e
-— / -—
1 [
4 =] E

Resuelve
problemas
de forma,
movimient
oy
localizacio
n

Modela objetos con
formas geométricas
y sus
transformaciones:

Se tiene un terreno de 10m x 24m, se quiere
hacer un croquis que tenga las siguientes
especificaciones: 30% de areas verdes, 88m2
para dormitorios y el resto para sala comedor
y cocina ¢,como seria un croquis de la
distribucién con sus medidas reales?

Comunica su
comprensiéon sobre
las formas y
relaciones
geomeétricas.

Para hacer el enlocetado del piso del aula
que mide 10 m x 24 m, se han comprado
losetas cuadradas de 15cm x20cm.

¢ Cuantas losetas seran necesarias?

a. 800
b. 80

c. 8000
d. 160

Usa estrategias y
procedimientos para
orientarse en el
espacio

Si el metro cuadrado de losetas cuesta 45
soles, ¢cuanto dinero se necesita para
enlocetar 8 aulas similares a la del problema
anterior?

a. 10 800.00 soles
b. 86 400.00 soles
c. 28,800.00
d. 288,000.00
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Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones
geomeétricas

Se quiere cercar el perimetro del colegio con
una malla de alambre. Si el terreno tiene una
frontera de 50m y 120 m de fondo, ¢.cuantos
metros de malla necesita?

a. 600m
b. 340m
c. 1200m
d. 660m

Resuelve
problemas
de gestion
datos e
incertidum
bre

Representa datos
con graficos y
medidas
estadisticas o
probabilisticas

La produccién de cacao y café piurano del
2012 al 2015 ha sido segun la tabla. Hacer
un grafico de barras que represente la
produccién de café y cacao

Af0S 2012 | 2013 | 201 | 2015
4

Caféen | 4000 | 6000 | 750 | 1200

kilos 0 0 00 |00

Cacao en | 1000 | 2500 | 350 | 6000

Kg 0 0 00 |0

Comunica la
comprensién de los
conceptos
estadisticos y
probabilisticos:

Se hace una rifa de una Tablet entre los
estudiantes del aula, con 100 boletos a 2
soles cada uno. Si Juan compra 15 boletos,
Angie, 8 y Marcela 7. ¢ Qué probabilidad
tiene Juan de sacar el premio?

a. 1/50

b. 2/25

c. 3/20

d. 7/100

Usa estrategias y
procedimientos para
recopilar y procesar
datos:

Al hacer una encuesta sobre la distribucién
del tiempo en el hogar, se aplicé un
cuestionario a los 30 estudiantes del aula;
con la pregunta de ¢.cuantas horas ayudas
en las tareas de casa?

Las respuestas fueron: 1-2-1-3-4-5-2-2-3-3-4-
1-0-0-1-2-2-3-4-5-5-2-2-1-2-0-2-3-4-4-
Elabora una tabla de frecuencias agrupadas.

Sustenta
conclusiones o
decisiones en base
a informacion
obtenida

Calcula el nimero promedio de horas que
ayudan los estudiantes en casa.

a. 2.5 horas
b. 3 horas
c. 3.5 horas
d. 4 horas
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Anexo 03. Instrumentos

CUESTIONARIOS SOBRE RAZONAMIENTO MATEMATICO
N° 1: Instrumentos de investigacion

Prueba diagnéstica de razonamiento mateméatico 5to de Primaria

Estimado estudiante,

La siguiente prueba tiene por finalidad conocer tus desempefios en el area de
Razonamiento Matematico, para asi elaborar estrategias que mejoren tus logros;
por ello te pedimos que pongas el mejor esfuerzo, para resolver los problemas que
te presentamos.

INSTRUCCIONES. Lee atentamente cada problema, luego elabora un
procedimiento para resolverlo, haces las operaciones necesarias; luego, cuando
sea de marcar, encierras en un circulo la respuesta correcta. En las preguntas que
no taren respuestas, anotas todo el procedimiento pedido y solucion.

CUESTIONARIO

Dimensién 1: Resuelve problemas de cantidad.

1. La exportacion de mango en Piura del 2009 al 2014 ha sido como figura en la tabla:
Afo Exportacion
en Kg
2009 190, 950.00
2010 432, 980.00
2011 1,018,
610.00
2012 33, 120.00
2013 1, 062,
280.00
Ordena en forma creciente los afios en que se produjo menos

a.2009-2010-2011

b. 2009,2010,2012

c. 2012-2009-2010

d. 2012-2010-2009

2. Tomando en cuenta los datos de la pregunta anterior. ¢ Cuanto se produjo en los afios de menor
cosecha?
a.2,737,940.00kg.
b. 657,050.00 kg.
C. 1,64,2540.00 kg.
D. 657,000.00kg

3. Entu aula de 5°y 6° hay 30 alumnos, de 10,11 y 12 afios. De ellos la mitad tiene 10 afio; y del
resto los 2/3 son de 11 afios, ¢.cuantos hay de 12?
b. 5:b.6;c.7; d.8

4. En el aula de 3°y 4° grado hay mujeres y varones. Si hay 12 mujeres que equivalen a los 3/5
del aula, cuantos varones hay?
a. 10
b. 9.
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c. 8
d 7

Dimension 2: Resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambio

Si en el aula se quiere juntar 240 soles para ir en una excursion. Hasta ahora se han juntado
180, las mujeres que son 12 dieron su cuota todas, de los varones que son 9, solo 3 dieron su
cuota.

Los aportes se pueden representar asi:

e. X+12=180

f. 12x+3x =180

g. 12x+9x= 180

h. 12x + 6x =180

El presupuesto de nuestra casa es casi asi: De lo que ingresa a nuestra casa, mi papa trae el
triple de lo que trae mi hermano mayor, y mi mama con su negocio de comida gana el doble de
mi hermano mayor, pero 20 soles mas y mi hermana menor gana en su venta de bodoques la
mitad de mi hermano mayor.

En total lo que ganamos en casa se puede representar asi:

e. 3x+2x +3

f. X+3x+x/2+20+x/2

g. 1+2+3+20+1/2

h. X+3x+2x+20+x/2

Los estudiantes de 5° y 6° grado, realizaron una rifa para comprar 3 balones. Averiguaron que
un balén de fatbol cuesta el doble que el de véley. Y que el balon de basquet cuesta 10 soles
mas que el de futbol. Si el balén de basquet cuesta 35.00 soles ¢, Cuanto cuesta el balon de

basquet?
a. 45.00 soles
b. 70.00 soles
c. 80.00 soles
d. 90.00 soles

Por su esfuerzo en las clases de su colegio, Hermogenes recibié como regalo un juego de 150
fichas cuadradas del mismo tamafio con el que se pueden construir diversas figuras. El se puso
ajugary creé un patron de figuras cuadradas. ¢ Cuantas fichas necesitara para construir la quinta
figura?

Fifura 1:

Figura 2:

Figura 3:

30

40;
50:;
60

rooco
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Dimension 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

9. Elabora un croquis de una vivienda sencilla, que tiene una sala comedor de 4mx5m; una
cocina de 4mx3m y al fondo un area verde de 4mx2m

10. Los estudiantes de 5to grado han decidido pintar el interior de su salén de clase que tiene
forma rectangular con 7m de largo y 5 de ancho; y una altura de 2.8m. Si tiene una puerta de
1.8mx 1.5m y 4 ventanas de 2m x 1.8m. ¢, Cudl es el area que deben pintar?

a. 50.1m?;

b. 67.2mz

c. 50.1m?;

d. 35m2

11. Si se tiene una pintura rectangular que esta sobre una pared, pero que se ha descolgado,
guedando la parte superior, debajo y la base o parte inferior arriba. Para volverlo a la situacion
normal, alumnos empiezan a girarlo siguiendo la rotacién de las agujas del reloj. ¢ cuantos grados
deben girarlo para volverlo a su posicién normal?

a. 90°;

b. b.135°%
c. c¢.180
d. d.360°

12. En el problema de la 10, cuanto gastaran aproximadamente para pintar el aula si, la pintura que
usaran es de balde que rinde 10m2 y cuesta 45.00soles

a. 250.00;
b. 225.00;
c. 200.00
d. 150.00

Dimensién 4: Resuelve problemas de gestion datos e incertidumbre
13. Para conocer el uso y los peligros de las redes sociales se ha hecho una encuesta preguntando
¢cual es el tiempo que usan en el celular usando las redes sociales?

4 alumnos contestaron 1 horas

6 alumnos 2 horas

9 alumnos 3 horas

14 alumnos 4 horas

25 alumnos 5 horas

10 alumnos 6 horas

Hacer un grafico de barras de frecuencias sobre el uso de las redes sociales
14. Determinar el tiempo promedio que pasan los estudiantes en las redes sociales

b. 5.5 horas

c. 5.25horas
d. 5.00horas;
e. 4.47 horas

15. Al aplicar un cuestionario acerca de la salud de los escolares, con la pregunta ¢cual es la
frecuencia con la que se ha enfermado usted en los Ultimos seis meses? Debiendo responder: 1.
Nunca, 2. Rara vez, 3. Algunas veces, 4. Casi siempre y 5. Siempre. 25 estudiantes del 5to grado
respondieron asi: 1-1-2-3-3-4-1-2-3-3-3-4-4-5-5-3-3-2-2-3-3-4-4-4-5. Hacer una tabla estadistica
de frecuencia.

16. Elaborar una conclusion de la tabla estadistica de la pregunta anterior
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Prueba diagnostica de razonamiento matematico 6° grado de primaria

Estimado estudiante,

La siguiente prueba tiene por finalidad conocer tus desempefios en el area de
Razonamiento Matematico, para asi elaborar estrategias que mejoren tus logros; por ello
te pedimos que pongas el mejor esfuerzo, para resolver los problemas que te presentamos.

INSTRUCCIONES. Lee atentamente cada problema, luego elabora un procedimiento para
resolverlo, haces las operaciones necesarias; luego, cuando la pregunta sea de marcar,
encierras en un circulo la respuesta correcta. En las preguntas que no traen respuestas,
anotas todo el procedimiento pedido y la solucion.

Dimensién 1: Resuelve problemas de cantidad
1. Latabla siguiente muestra las exportaciones de uva en kg y el valor que se obtuvo en délares
de los afios 2013 al 2017.
Afio | 2013 2014 2015 2016 2017
S
Kg. | 177,987 268, 794 314, 415 294,567 | 26849
7
$ 510,849 789,476 969,764 947,421 | 78957
6
Ordenar en forma decreciente las exportaciones, en Kg., segln afio de produccion.
a. 2013, 2014, 2015, 2016, 2017
b. 2017, 2016, 2015, 2014, 2013
c. 2015, 2016, 2014, 2017, 2013
d. 2015, 2016, 2017, 2014, 2013,
2. Tomando los datos de la pregunta anterior, sefiale el monto del crecimiento en ddlares de un
afio a otro consecutivo, cuando fue positivo.
a. + 278,627, +180, 288,
b. + 180,288, +278,627,
c. +22,343, +278,627
d. +157,845, +22,343
3. La produccion de café en el mercado regional es de unos 120,000 Kg. Las provincias donde
se produce son Huancabamba, Morropén y Ayabaca, si 3/5 de la produccion la tiene
Huancabamba, y 36,000 Kg los produce Ayabaca, ¢ cuantos kg de café produce Morrop6n?
b. 100, 000 kg,
c. 10,000kg,
d. 48,000,
e. 12000 kg.
4. Si actualmente la produccién nacional de café es de 300,000 toneladas métricas, y Piura
produce 600 toneladas métricas. ¢ qué proporcion tiene Piura de la produccién nacional?
a. ¥
b. 1/5;
c. 1/5000
d. 1/50000
Dimensién 2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
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5.

¢, Colmo se expresa simbdlicamente el gasto en la siguiente situacion?

Para ir al colegio de lunes a viernes un padre debe dar a sus tres hijos el valor de los pasajes de
iday vuelta que es igual para todos, méas 2,50 al mayor, 2,00 al intermedio y 1,50 al menor
para su refrigerio.

a.

b.
C.
d

5(x+2.50)+5 (x+2,00) +5 (x+1,50)
5x+2.50 +5x+2,00+5x+1,50
5x+6,00

5 (x+2,50+2,00+1,50)

6.

En una familia el presupuesto familiar se hace sobre los gastos en alimentacién, en salud, y
en educacion principalmente. Si lo que se gasta en salud es la mitad de lo que se gasta en
educacién y juntos equivalen a lo que se gasta en alimentaciéon que es 1200 soles. La
representacion simbdlica de esta situacion es:

a. Yat+x

b. X+2x=1200

c. Y% +2x=1200

d. X+2x=1/2

Maria vende mazamorra morada en el mercado. Su secreto para que le salga deliciosa es usar
harina de camote y harina de chuno. Hoy fue al mercado y compr6 el doble de harina de
camote que de chufio. En total adquirié 3/5 kg de harina. ¢ Qué cantidad de harina de chufio
compro?
a. 3/5

b. 1/5
c. 2/5
d. 4/5

Identifica la figura que sigue:

‘ \.\ fl 2

™
N\ e
\ N
1 2 3
e
-— / -—
] 9
4 5 B

Dimensién 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

9.

Se tiene un terreno de 10m x 24m, se quiere hacer un croquis que tenga las siguientes
especificaciones: 30% de areas verdes, 88m2 para dormitorios y el resto para sala comedor y
cocina ¢,cémo seria un croquis de la distribucién con sus medidas reales?

10. Para hacer el enlocetado del piso del aula que mide 10 m x 24 m, se han comprado losetas

cuadradas de 15cm x20cm. ¢ cuantas losetas seran necesarias?

a. 800
b. 80

c. 8000
d. 160

11. Si el metro cuadrado de losetas cuesta 45 soles, ¢.cuanto dinero se necesita para enlocetar 8

aulas similares a la del problema anterior?
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10 800.00 soles
86 400.00 soles
28,800.00 soles
288,000.00 soles

coop

12. Se quiere cercar el perimetro del colegio con una malla de alambre. Si el terreno tiene una
frontera de 50m y 120 m de fondo, ¢ cuantos metros de malla necesita?
a. 600m

b. 340m
c. 1200m
d. 660m

Dimensién 4: Resuelve problemas de gestion datos e incertidumbre

13. La produccién de cacao y café piurano del 2012 al 2015 ha sido segun la tabla. Hacer un
gréafico de barras que represente la produccién de café y cacao

Afos 2012 2013 | 2014 | 2015

Café en kilos | 40000 60000 | 75000 | 12000
0

Cacao en Kg | 10000 25000 | 35000 | 60000

14. Se hace una rifa de una Tablet entre los estudiantes del aula, con 100 boletos a 2 soles cada
uno. Si Juan compra 15 boletos, Angie, 8 y Marcela 7. ¢, qué probabilidad tiene Juan de sacar

el premio?
a. 1/50
b. 2/25
c. 3/20
d. 7/100

15. Al hacer una encuesta sobre la distribucion del tiempo en el hogar, se aplicé un cuestionario a
los 30 estudiantes del aula; con la pregunta de ¢ cuantas horas ayudas en las tareas de casa?
Las respuestas fueron: 1-2-1-3-4-5-2-2-3-3-4-1-0-0-1-2-2-3-4-5-5-2-2-1-2-0-2-3-4-4-
Elabora una tabla de frecuencias agrupadas.

16. Con los datos de la pregunta anterior calcula el nimero promedio de horas que ayudan los
estudiantes en casa.

a. 2.5 horas
b. 3 horas
c. 3.5 horas
d. 4 horas
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Anexo 04. Confiabilidad de los instrumentos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FORMATO DE CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO

ESCUELA DE
POST GRADO

.  DATOS INFORMATIVOS

ALCANZADO:

1.1. ESTUDIANTE Wilmer Garcia Aguilar
1.2. TITULO DE PROYECTO DE El razonamiento matematico: Propuesta de un
INVESTIGACION Programa de razonamiento matematico basado en
estrategias de resolucion de problemas en
alumnos del V grado de educacién primaria de la
I.E. N°15180, Caserio de Miraflores
1.3. ESCUELA PROFESIONAL MAESTRO EN ADMINISTRACION DE LA
DE EDUCACION EDUCACION
1.4. TIPO DE INSTRUMENTO Prueba diagnéstica para evaluar el nivel de
razonamiento matematico de los estudiantes de 5°
1.5. COEFICIENTE DE KR-20 kuder Richardson (X))
EﬁEE?ABSIE)IDAD Alfa de Cronbach. ()
1.6. FECHA DE APLICACION 20-07-2020
1.7. MUESTRA APLICADA 10
. CONFIABILIDAD
INDICE DE CONFIABILIDAD 0.806

lll. DESCRIPCION BREVE DEL PROCESO (items iniciales, items mejorados,
eliminados, etc.)

items evaluados: 16

items eliminados: 0

La confiabilidad del instrumento se determind utilizando el indice de consistencia y
coherencia interna Alfa de Cronbach, cuyo valor de 0.806, cae en un rango de
confiabilidad alto, lo que garantiza la aplicabilidad del instrumento para evaluar el
razonamiento matematico de los estudiantes.

Docente 7ot
LEMIMN ABANTO CERMA
1 EN ESTADMSTICA
COESPE S08

Estadisticas de fiabilidad
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KR-20 kuder

N de elementos

Richardson

,806

16

Estadisticas de total de elemento

Media de escala

si el elemento se

Varianza de
escala si el

elemento se ha

Correlacion total

de elementos

KR-20 kuder
Richardson si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
P1 8,59 9,257 ,510 , 758
P2 8,88 8,485 ,628 744
P3 9,29 9,846 ,325 772
P4 8,71 9,346 371 , 769
P5 9,41 10,632 ,000 ,783
P6 8,94 9,934 ,134 ,791
P7 8,65 9,743 ,256 178
P8 8,94 8,434 ,647 742
P9 8,71 8,596 ,659 742
P10 8,47 11,015 -,274 , 799
P11 9,12 8,485 ,704 , 738
P12 8,71 8,596 ,659 742
P13 8,53 9,390 ,556 , 758
P14 9,00 8,500 ,634 , 743
P15 8,76 10,566 -,055 ,799
P16 8,47 10,890 -,198 , 796

59



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FORMATO DE CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO

ESCUELA DE
POST GRADO

DATOS INFORMATIVOS

1.1. ESTUDIANTE Wilmer Garcia Aguilar
1.2. TITULO DE PROYECTO DE El razonamiento matematico: Propuesta de un
INVESTIGACION Programa de razonamiento matematico basado
en estrategias de resolucién de problemas en
alumnos del Vy VI grado de educacién primaria
de la l.LE. N°15180, Caserio de Miraflores
1.3. ESCUELA PROFESIONAL MAESTRO EN ADMINISTRACION DE LA
DE EDUCACION EDUCACION
1.4. TIPO DE INSTRUMENTO Prueba diagnéstica para evaluar el nivel de
razonamiento matematico de los estudiantes de
6°
1.5. COEFICIENTE DE KR-20 kuder Richardson ( X)
(E:'\OAEEII::A\ABDII(_)IDAD Alfa de Cronbach. ()
1.6. FECHA DE APLICACION 20-07-2020
1.7. MUESTRA APLICADA 10
. CONFIABILIDAD
INDICE DE CONFIABILIDAD 0.824
ALCANZADO:

lll. DESCRIPCION BREVE DEL PROCESO (items iniciales, items mejorados,
eliminados, etc.)

[tems evaluados: 16

[tems eliminados: 0

La confiabilidad del instrumento se determind utilizando el indice de consistencia
y coherencia interna Alfa de Cronbach, cuyo valor de 0.806, cae en un rango de
confiabilidad alto, lo que garantiza la aplicabilidad del instrumento para evaluar el
razonamiento matematico de los estudiantes.

Docente

LEMIN ABANTO CERMA
1 EN ESTADMSTICA,
COESPE L0E

60



Estadisticas de fiabilidad

KR-20 kuder
) N de elementos

Richardson
,824 16

Estadisticas de total de elemento

Media de escala

si el elemento se

Varianza de
escala si el

elemento se ha

Correlacion total

de elementos

KR-20 kuder
Richardson si el

elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
P1 8,59 9,257 ,510 , 758
P2 8,88 8,485 ,628 744
P3 9,29 9,846 ,325 72
P4 8,71 9,346 371 ,769
P5 9,41 10,632 ,000 ,783
P6 8,94 9,934 ,134 , 791
P7 8,65 9,743 ,256 778
P8 8,94 8,434 ,647 742
P9 8,71 8,596 ,659 142
P10 8,47 11,015 -,274 , 799
P11 9,12 8,485 ,704 , 738
P12 8,71 8,596 ,659 142
P13 8,53 9,390 ,556 , 758
P14 9,00 8,500 ,634 ,743
P15 8,53 9,390 ,556 , 758
P16 8,47 10,890 -,198 , 796
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Anexo 05. Validacion de instrumentos por expertos

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

(CUESTIONARIOS)

AUTOR

Wilmer Garcia Aguilar

ASESOR METODOLOGICO

Dr. Yvan Alexander Mendivez Mendoza

2020
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Solicitud
Experto 01
Estimado (a) sefior (a): Dr. Edilberto Calle Pefia

Motiva la presente el solicitar su valiosa colaboracion en la revision del
instrumento, el cual tiene como objetivo de obtener la validacion del instrumento de
investigacion: Cuestionario, que se aplicara para el desarrollo de la tesis con fines
de titulacién, denominada “El razonamiento matematico: Propuesta de un
Programa de razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion
de problemas en alumnos del V ciclo de educacién primariade la |.E. N°15180,
Caserio de Miraflores”

Acudimos a usted debido a sus conocimientos y experiencias en la materia,
los cuales aportarian una util y completa informacion para la culminacion exitosa de

este trabajo de investigacion.

Gracias por su valioso aporte y participacion.

Atentamente,
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JUICIO DE EXPERTOS

1.ldentificacién del Experto

Nombre y Apellidos: Edilberto Calle Peia

Centro laboral: Institucion Educativa N° 14079 — Divino Maestro — Sechura
Titulo profesional: Licenciado en Educacion en la especialidad de Ciencias
Sociales y Ciencias Religiosas

Grado: Doctor en Educacion Mencion:

Institucién donde lo obtuvo: Universidad César Vallejo

Otros estudios: Magister en Educacién con la mencion de Docencia y Gestion

Educativa

2.Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de indicadores, el
cual tienes que evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del

instrumento propuesto (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa (x) una de las categorias

contempladas en el cuadro:

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente
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3.Juicio de experto

INDICADORES CATEGORIA
2 3 |4 5
1. Las dimensiones de la variable responden a un contexto X
tedrico de forma (vision general)
2. Coherencia entre dimension e indicadores (vision general)
3. El nimero de indicadores, evaltan las dimensiones y por
consiguiente la variable seleccionada (visién general)
4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin X
ambigiiedades (claridad y precision)
5.Los items guardan relaciéon con los X
indicadores de las variables(coherencia)
6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la X
prueba piloto (pertinencia y eficacia)
7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la X
validez de contenido
8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la X
contaminacién de las respuestas (control de sesgo)
9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular X
(orden)
10. Los items del instrumento, son coherentes en términos X
de cantidad (extension)
11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado X
(inocuidad)
12. Calidad en la redaccion de los items (vision general) X
13. Grado de objetividad del instrumento (visién general) X
14. Grado de relevancia del instrumento (vision general) X
15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) X
Puntaje parcial 52 |10
Puntaje total 62

Nota: indice de validacion del juicio de experto (lvje) = [75 / 75] x 100 = 100
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4 Escala de validacion

Muy baja Baja Regular Alta Muy Alta

00-20 % 21-40 % | 41-60 % 61-80% 81-100%

El instrumento de investigacion esta El instrumento de El instrumento de
observado investigacion esta apto

investigacion requiere SN
para su aplicacion

reajustes para su

aplicacion

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la
validez

5.Conclusion general de lavalidacién y sugerencias (en coherencia con el nivel
de validacion alcanzado): El presente instrumento de investigacion ha sido

evaluado y esta apto para su aplicacion.

6. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, Edilberto Calle Pefa, identificado con DNI. N° 03309386
Certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por el maestrante:
Wilmer Garcia Aguilar para la investigacion denominada: ElI razonamiento
matematico: Propuesta de un Programa de razonamiento matematico basado en
estrategias de resolucion de problemas en alumnos del V ciclo de educacion

primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

2o

=

Dr. EDILBERTO CALLE PENA
DNI 03309386
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Solicitud
Experto 02
Estimado (a) sefior (a): Mgs. Winner Agurto Marchan

Motiva la presente el solicitar su valiosa colaboracion en la revision del
instrumento, el cual tiene como objetivo de obtener la validacion del instrumento de
investigacion: Cuestionario, que se aplicara para el desarrollo de la tesis con fines
de titulacién, denominada “El razonamiento matemético: Propuesta de un
Programa de razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion
de problemas en alumnos del V ciclo de educacion primariade lal.E. N°15180,
Caserio de Miraflores”

Acudimos a usted debido a sus conocimientos y experiencias en la materia,
los cuales aportarian una Gtil y completa informacién para la culminacién exitosa de

este trabajo de investigacion.

Gracias por su valioso aporte y participacion.

Atentamente,

, '/’v, ,/‘
/;‘, -y

( i
. .
iiner Gareld Aqullar

ol 2bedand
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JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacion del Experto

Nombre y Apellidos: Winner Agurto Marchan
Centro laboral: Docente a Tiempo parcial de la Universidad César Vallejo Piura
Titulo profesional: Ingeniero de Sistemas

Grado: Magister Mencion: Magister en Ingenieria en Andlisis de Datos,

mejora de procesos y toma de decisiones
Institucién donde lo obtuvo: Universidad Cesar Vallejo — Piura
Otros estudios: ISTP Abaco — Piura / Computacion e informéatica

2.Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de indicadores, el
cual tienes que evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del

instrumento propuesto (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa (X) una de las categorias

contempladas en el cuadro:

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente
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3.Juicio de experto

INDICADORES

CATEGORIA

2

3

1. Las dimensiones de la variable responden a un contexto tedérico

de forma (vision general)

2. Coherencia entre dimension e indicadores (vision general)

3. El nimero de indicadores, evaltan las dimensiones y por
consiguiente la variable seleccionada (visién general)

4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin
ambigiiedades (claridad y precisién)

5.Los items guardan relaciéon con los
indicadores de las variables(coherencia)

6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba
piloto (pertinencia y eficacia)

7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez
de contenido

8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar
contaminacién de las respuestas (control de sesgo)

9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular
(orden)

10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de
cantidad (extension)

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado
(inocuidad)

>

12. Calidad en la redaccion de los items (vision general)

13. Grado de objetividad del instrumento (visiébn general)

14. Grado de relevancia del instrumento (vision general)

15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion)

x| X| X| X

Puntaje parcial

15

Puntaje total

Nota: indice de validacion del juicio de experto (lvje) = [75 / 75] x 100 = 100
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4 .Escala de validacion

Muy baja

Baja

Regular

Alta

Muy Alta

00-20 %

21-40 %

41-60 %

61-80%

81-100%

El instrumento de investigacion esta

observado

El instrumento de
investigacion requiere
reajustes para su

aplicacion

El instrumento de
investigacion esta apto
para su aplicacién

Interpretacion: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en la

validez

5.Conclusion general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel

de validacion alcanzado): El presente instrumento de investigaciéon ha sido

evaluado y esta apto para su aplicacion.

6. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, Winner Agurto Marchan, identificado con DNI. N° 40673760

Certifico que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por el maestrante:

Wilmer Garcia Aguilar para la investigacion denominada: El razonamiento
matematico: Propuesta de un Programa de razonamiento matematico basado en
estrategias de resolucion de problemas en alumnos del V ciclo de educacion
primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Winner Agurto Marchan

DNI N° 40673760
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Solicitud
Experto 03
Estimado (a) sefior (a): Mgs. Lemin Abanto Cerna

Motiva la presente el solicitar su valiosa colaboracion en la revision del
instrumento, el cual tiene como objetivo de obtener la validacion del instrumento de
investigacion: Cuestionario, que se aplicara para el desarrollo de la tesis con fines
de titulacién, denominada “El razonamiento matematico: Propuesta de un
Programa de razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion
de problemas en alumnos del V ciclo de educacién primariade la |.E. N°15180,
Caserio de Miraflores”

Acudimos a usted debido a sus conocimientos y experiencias en la materia,
los cuales aportarian una util y completa informacion para la culminacion exitosa de

este trabajo de investigacion.

Gracias por su valioso aporte y participacion.

Atentamente,

7 P
/-

’
g

//,L
Siimer areld ,“.lhr
Gl Blbadand
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JUICIO DE EXPERTOS

1. Identificacién del Experto

Nombre y Apellidos: Lemin Abanto Cerna

Centro laboral: Docente a Tiempo completo de la Universidad Nacional de Piura
Titulo profesional: Ingeniero de Sistemas

Grado: Magister Mencién: Magister en Matematica aplicada
Institucion donde lo obtuvo: Universidad Nacional de Trujillo

Otros estudios:

2.Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de indicadores, el
cual tienes que evaluar con criterio ético y estrictez cientifica, la validez del

instrumento propuesto (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho instrumento, marca con un aspa (x) una de las categorias

contempladas en el cuadro:

1: Inferior al basico 2: Basico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente
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3.Juicio de experto

INDICADORES CATEGORIA

1 2 3 4

1. Las dimensiones de la variable responden a un contexto tedérico X
de forma (vision general)

2. Coherencia entre dimension e indicadores (vision general) X

3. El nimero de indicadores, evaltan las dimensiones y por X
consiguiente la variable seleccionada (visién general)

4. Los items estan redactados en forma clara y precisa, sin X
ambigiiedades (claridad y precisién)

5.Los items guardan relaciéon con los X
indicadores de las variables(coherencia)

6. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la prueba X
piloto (pertinencia y eficacia)

7. Los items han sido redactados teniendo en cuenta la validez X
de contenido

8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la X
contaminacién de las respuestas (control de sesgo)

9. Los items han sido redactados de lo general a lo particular X
(orden)
10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de X

cantidad (extension)

11. Los items no constituyen riesgo para el encuestado X
(inocuidad)
12. Calidad en la redaccion de los items (vision general) X
13. Grado de objetividad del instrumento (visién general) X
14. Grado de relevancia del instrumento (vision general) X
15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) X
Puntaje parcial 40 |25
Puntaje total 65

Nota: indice de validacion del juicio de experto (lvje) = [75/ 75] x 100 = 100
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4 .Escala de validacion

Muy baja

Baja

Regular

Alta

Muy Alta

00-20 %

21-40 %

41-60 %

61-80%

81-100%

El instrumento de investigacion esta

observado

El instrumento de
investigacion requiere
reajustes para su

aplicacion

El instrumento de
investigacion esta apto
para su aplicacion

Interpretacién: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra en

la validez

5.Conclusion general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel

de validacion alcanzado): El presente instrumento de investigacion ha sido

evaluado y esta apto para su aplicacion.

6. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, Lemin Abanto Cerna, identificado con DNI. N° 17930402 Certifico

que realicé el juicio del experto al instrumento disefiado por el maestrante:

Wilmer Garcia Aguilar para la investigacion denominada: El razonamiento
matematico: Propuesta de un Programa de razonamiento matematico basado en
estrategias de resolucion de problemas en alumnos del V ciclo de educacion
primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

i T

L EN ESTAMMSTICA
EOESPE 206
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Anexo 06. Constancias de validaciéon de instrumentos por expertos

CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matematico: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucion de problemas en alumnos del V
ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Winner Agurto Marchan, identificado con DNI N° 40673760 con el cargo de
Docente a Tiempo parcial de la Universidad César Vallejo Piura y grado
académico de Magister en ingenieria en Analisis de datos, mejora de procesos

y toma de decisiones.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento mateméatico aplicado a 5°, en este
caso del tema, El razonamiento matematico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion de
problemas en alumnos del V ciclo de educacion primaria de la l.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utlizado en la recopilacion de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

Observaciones:

Ninguna.

Firma de quien valida el instruguento
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matemético: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos

del V ciclo de educacién primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Lemin Abanto Cerna, identificado con DNI N° 17930402 con el cargo de
Docente a Tiempo completo de la Universidad Nacional de Piura y grado

académico de Magister en matematica aplicada.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento matematico aplicado a 5°, en este
caso del tema, El razonamiento matematico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matemético basado en estrategias de resolucién de
problemas en alumnos del V ciclo de educacién primariade la |.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utilizado en la recopilacibn de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

Observaciones:

Ninguna. 7

LG EM ESTADISTICA
COESPE LOE i
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matemético: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos
del V ciclo de educacién primaria de la I.LE. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Edilberto Calle Pefia, identificado con DNI N° 03309386 con el cargo de
Docente a Tiempo parcial de la Universidad César Vallejo Piura y grado

académico de Doctor en Educacion.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento matematico aplicado a 5°, en este
caso del tema, El razonamiento mateméatico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion de
problemas en alumnos del V ciclo de educacion primaria de lal.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utlizado en la recopilacion de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

Observaciones: :
/ 7
Ninguna. "
Dr. Edilberto Calle Pefia
DNI N° 03309386
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matemético: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos
del V ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Winner Agurto Marchén, identificado con DNI N° 40673760 con el cargo de
Docente a Tiempo parcial de la Universidad César Vallejo Piura y grado
académico de Magister en ingenieria en Analisis de datos, mejora de procesos

y toma de decisiones.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento matematico aplicado a 6°, en este
caso del tema, El razonamiento matematico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matemético basado en estrategias de resolucién de
problemas en alumnos del V ciclo de educacion primaria de la |l.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utilizado en la recopilacibn de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

X/ \,

Observaciones:

Ninguna.

Firma de quien valida el instrumento
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matemético: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos

del V ciclo de educacién primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Lemin Abanto Cerna, identificado con DNI N° 17930402 con el cargo de
Docente a Tiempo completo de la Universidad Nacional de Piura y grado

académico de Magister en matematica aplicada.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento matematico aplicado a 6°, en este
caso del tema, El razonamiento matematico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matemético basado en estrategias de resolucién de
problemas en alumnos del V ciclo de educacion primariade lal.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utilizado en la recopilacion de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

Observaciones:

Ninguna. 7

LG EM ESTADISTICA
COESPE LOE i
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DEL DESARROLLO DE
INVESTIGACION

El razonamiento matemético: Propuesta de un Programa de razonamiento
matematico basado en estrategias de resolucién de problemas en alumnos
del V ciclo de educacion primaria de la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

Piura, 7 de agosto de 2020.

Yo, Edilberto Calle Pefia, identificado con DNI N° 03309386 con el cargo de
Docente a Tiempo parcial de la Universidad César Vallejo Piura y grado

académico de Doctor en Educacion.

Doy fe que el instrumento sobre razonamiento matematico aplicado a 6°, en este
caso del tema, El razonamiento mateméatico: Propuesta de un Programa de
razonamiento matematico basado en estrategias de resolucion de
problemas en alumnos del V ciclo de educacion primariade lal.E. N°15180,
Caserio de Miraflores. Para validar a juicio de expertos, los instrumentos
denominados cuestionarios para ambas variables, a utilizarse para recopilar
informacion con fines de investigacion, ha sido valido y por lo consiguiente es
viable para ser utlizado en la recopilacion de datos con los fines
correspondientes mostrados por el Maestrante Br. Wilmer Garcia Aguilar,
identificado con DNI 02864434, de la escuela de posgrado Programa Académico

de Maestria en Administracion de la Educacion de Piura.

MUY ALTO ALTO MEDIA BAJO MUY BAJO

Observaciones: :
/ 7
Ninguna. "
Dr. Edilberto Calle Pefia
DNI N° 03309386
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Anexo 07. Propuesta

PROGRAMA DE RAZONAMIENTO MATEMATICO BASADO EN ESTRATEGIAS
DE RESOLUCION DE PROBLEMAS

I. INTRODUCCION

1.1.

El aprendizaje de las mateméaticas cumple una finalidad instrumental, en el sentido
gue da a las personas el soporte necesario para resolver problemas y desarrollar otras
capacidades que le son necesarias, para desenvolverse en las actividades cotidianas.
Desde esta perspectiva desarrollar las competencias mateméticas, preparan al
estudiante para poder manejar con fluidez las actividades vinculadas al aprendizaje
de las ciencias naturales, las ciencias sociales en un nivel aceptable. Sabido es que,
en los ultimos tiempos se ha evidenciado las limitaciones que tiene la mayoria de los
estudiantes de educacion basica para demostrar habilidades mateméaticas de buen
nivel, como se observa en los reportes dados por la Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa (UMC) en los ultimos diez afios, en los que, menos de la tercera parte de
los estudiantes evaluados, en el 2do grado de educacion primaria pueden exhibir
niveles satisfactorios de logro (Minedu, 2018). Esta situacion se agrava a medida que,
se indaga en los niveles de logro de los y las estudiantes de ambitos socialmente
desfavorecidas como son los espacios urbano marginales y rurales del contexto
regional y local.

El panorama sefialado, exige respuestas creativas, que trasciendan los protocolos que
se desarrollan desde la educacion; es decir hace falta propuestas formativas que
sustentandose en principios de indole filosofica, psicoldgica, socioldgica y pedagdgica
vayan generando nuevas oportunidades a los estudiantes para mejorar sus

aprendizajes.

CONTEXTUALIZACION

La propuesta pedagdgica que se ha disefiado se desarrolla en el marco siguiente:
Institucion educativa: No 15180 de Miraflores

Lugar: Provincia de Piura. Distrito de Castilla.

Nivel: Educacion Basica Regular.

Ciclo: V

Se trata de una institucién educativa publica, en tal sentido se puede describir como

un espacio de ensefianza aprendizaje que de acuerdo a las estadisticas nacionales y
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1.2.

regionales tiene niveles de logro por debajo de la media, asimismo sus condiciones

de infraestructura y educabilidad estan en el nivel promedio.

FUNDMENTACION TEORICO PEDAGOGICA

Los resultados de las evaluaciones en Matemética ponen de manifiesto las dificultades
gue tienen los estudiantes para desarrollar capacidades ligadas al pensamiento logico,
pensamiento matematico y pensamiento general. El desarrollo del pensamiento,
como lo revelan los estudios de los uUltimos afios, es un proceso enteramente cognitivo
ligado a la capacidad para hacer representaciones mentales en torno a objetos,
sujetos o situaciones en general. Las elaboraciones propias del pensamiento tienen
sus concreciones en las ideas, juicios y razonamientos; la actividad del pensamiento
l6gico esta orientado a la certificacion de la validez de los razonamientos o de los
argumentos, sean estos de caracter, inductivo, deductivo o analégico. Al respecto,
Acosta, Rivera y Acosta (2009) sefalan que, la cognicion, es decir el acto de pensar
implica poner en juego una serie de operaciones mentales como la identificacion,
comparacion, clasificacion, andlisis, codificacion, decodificacion, interpretacion, con
las cuales se procesa la informacion, para poder resolver los problemas del ambito
cotidiano sea laboral, familiar, académico o profesional. Los logros en el aprendizaje
de la matematica estan en el desarrollo de habilidades para resolver problemas, es
decir, en la formulacion de procedimientos que en determinado momento se puedan
transferir para resolver otros problemas en situaciones diversas; este logro deseable
permitird luego el desarrollo de modelos para pasar de resolver casos particulares a

la construccion de generalizacion.

La metodologia de Polya para resolver problemas de mateméticas.

George Polya es uno de los mateméaticos que mas ha contribuido para que la
ensefianza de las matematicas genere mejores aprendizajes en los estudiantes,
desde la perspectiva metodoldgica, Polya a decir de Miller (citado por Escalante, 2015)
recomendaba que, el aprendizaje de la matematica requeria un clima especial de
motivacién generado por el docente, asimismo, recomendaba trabajar sobre las
expectativas del estudiante a fin de que éste tuviera perseverancia para lograr sus
metas. Por otro lado, insistia en la relevancia de la formacion investigadora,
enfatizando la necesidad de crecer en la curiosidad, de insistir en el trabajo metddico,
en la importancia de trabajar en base a conjeturas o supuestos, que luego deben

comprobarse. Recomendo, ademas, no dar respuestas ni procesos mecanicos a los
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estudiantes. Respecto al método trabajado por Polya, es conocido que propuso las

etapas siguientes:

Entender
el
problema

Trazar un
ET

Ejecutar
el paln

Principios psicopedagdgicos de la Propuesta

El aprendizaje de las matematicas debe estar orientado por algunos principios propios
del aprendizaje significativo, esto criterios que ya han sido sefialados por los teéricos
de la corriente cognitiva, son mas desarrollados por la psicopedgogia. En este sentido
es importante tener en cuenta algunos de ellos para ponerlos en practica durante las

actividades de ensefanza aprendizaje.

Enfoque centrado en el estudiante: quiere decir que las actividades se sustentan en
la educacién personalizada, que pone al centro del proceso a la persona, como sujeto

principal.

El aprendizaje si bien es proceso de construccion personal, ocurre de acuerdo a las
propuestas de Vygotsky en condiciones en las cuales puedan tener oportunidades las
interacciones de los estudiantes, de modo que haya oportunidad de aprender de los
significados que cada uno otorga a los hechos. En consecuencia debe darse

oportunidad al trabajo cooperativo.

Siguiendo los princpios de la pedagogia histérico cultural de Vygotzky es central que
se use el apoyo de guias en el aprendizaje los mismos que pueden ser los estudiantes

gue mas comprenden o el docente.

El clima de trabjo debe ser distendido de modo que los estudiantes aprendan sin

tensiones; asimismo siguiendo los principios que sefiala Combs (citado por Tebrijos
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2012) es relevante que los docentes examinen sus creencias sobre el aprendizaje de
los estudiantes, particularmente en matematicas, de modo que aspectos como por

ejemplo sus expectativas no sean afectadas, ni limiten los aprendizajes.

La propuesta tiene un caracter contextual, en tal sentido se busca que el aprendizaje

sea en situaciones propias de la naturaleza del nifio.

Principios pedagogicos

El aprendizaje es contextulizado en el desarrollo de situaciones propias de las
vivencias de los nifilos de educacion basica. El espiritu contextualizador de la
ensefianza aprendizaje contribuye al desarrollo de operaciones mentales que dan

consistenia a la transferencia

Los estudiantes tienen participacion en todo el proceso de modo que pueden aportar

sugerencias para incluir cambios en las propuestas de actividades.

La propuesta se sustenta en el conocimiento de los niveles de aprendizaje de entrada
gue tienen los estudiantes en relacion a las capacidades propias del ciclo (V) de
educacion basica en que se desarrolla la propuesta. Asimismo, la intervencion esta
matizada con el desarrollo de evaluacién formtativa para dar soporte y asegurar los
aprendizajes; se culmiam con una evaluacién de salida, para comprobar la eficacia de

la intervencion.

1.3. LOS OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

1.3.1. Objetivo general

Fortalecer las capacidades de razonamiento logico y matematico de los estudiantes a
partir de estrategias metodoldgicas sustentadas en el enfoque de resolucion de
problemas que le permitan plantear, implementar y verificar la validez de los

procedimientos utilizados en situaciones problémicas propias de su contexto

1.3.2. Objetivos especificos

Disefiar estrategias metodoldgicas basadas en principios psicopedagogicos para
resolver problemas de cantidad.

Disefiar estrategias metodolégicas basadas en principios psicopedagogicos para
resolver problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Disefar estrategias metodoldgicas basadas en principios psicopedagdgicos para
resolver problemas de forma, movimiento y localizacion

Disefar estrategias metodoldgicas basadas en principios psicopedagdgicos para
resolver problemas de gestion de datos e incertidumbre.
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II. PROCEDIMIENTO

El procedimiento que se ha seguido en el disefio de la propuesta es el siguiente: en

primer lugar, se han analizado los aspectos curriculares que proporciona el Curriculo

Nacional Basico- Primaria en el area de matematica; luego estos aspectos son

debidamente contextualizados, a través de las actividades que faciliten el proceso de

ensefianza aprendizaje; se ha pasado luego a establecer la secuencia de los

aprendizajes y la evaluacion final.

~ Anélisis del

Aplicacién de la Disefio

intervencion Curricular
Nacional
Seleccionde
Prueba de A
capacidadesy
entrada general N
contenidos

Disefio
contextualizado

de las
actividades de
aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia

Procedimiento didactico

COMPRENDER LA
TAREA.

Consensuar la tarea
discutiendo el
prodedimiento general

TRAZAMOS UN PLAN

Organizamos el grupo

EJECUTAMOS

Discutimos y aprobamos

los resultados de cada
aporte

distribuyendo las tareas
y los tiempo

Fuente: Elaboracion propia

VERIFICAMOS

Evaluamos el trabajo
generaly lo

socailizamosDiscutimos
y aprobamos los
resultados
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OBJETIVO GENERAL: Fortalecer las capacidades de razonamiento l6gico y matematico de los estudiantes a partir de estrategias

metodoldgicas sustentadas en enfoques de la resolucion de problemas que le permitan plantear, implementar y verificar la validez

de los procedimientos utilizados en situaciones problémicas propias de su contexto.

propiedades (distributivas), como

decimales

Utiliza metodologias vy
metodologia de estimacién

y calculo.

Utiliza técnicas heuristicas, de céalculo

mental y composicién: métodos y

definidos o inexactos, para realizar

tareas con divisiones, nimeros normales

y decimales precisos.

OBJETIVOS Competencias Capacidades Desempeiios Estrategia | Duracidn
ESPECIFICOS general
Disefiar estrategias Hace una interpretacion de | Descifra al menos una de las actividades
metodoldgicas Resuelve cantidades a articulaciones | de mirar, coordinar, repetir y hacer
basadas en | problemas de | matemaéticas. circular cantidades y separar una 2
principios cantidad cantidad discreta en partes equivalentes; | Talleres de | semanas
psicopedagogicos al presentar y abordar problemas aprendizaje
para resolver Transmite su comprensién | Comunica su comprension de detectar | cooperativo
problemas de de nimeros y tareas. un incentivo en nimeros de hasta seis
cantidad. digitos, productos, actividades y sus
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Argumenta explicaciones
sobre conexiones

numeéricas y Tareas

Ofrece expresiones sobre las
conexiones entre numeros normales,
decimales, divisiones; como conexiones
entre tareas y propiedades. Los legitima
con algunos modelos. Ademas, legitima

su ciclo de objetivos.

Disefiar estrategias
metodoldgicas
basadas en
principios

psicopedagogicos

para resolver
problemas de
regularidad,
equivalencia y
cambio.

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y

cambio.

Realiza una interpretaciéon
de

condiciones a

informacion y

articulaciones logaritmicas

Interpreta informacién y cualidades
oscuras, relaciones de proporcionalidad,
la diferencia en un grado con respecto a
(por

b) con ndmeros

otro; a condiciones sencillas
ejemplo: x + a =

regulares

Transmite su comprension
de

matematicas

las conexiones

Expresa su comprension del significado
de simbolos o letras en la ecuacién y del
término general de un patrén (Por
ejemplo: 2, 5, 8, 11, 14,....--> término
general = triple de un nimero, menos 1),
asi como condiciones de desigualdad

expresadas con los signos >y <

Utiliza metodologias vy
sistemas para descubrir

pautas confiables

Emplea estrategias heuristicas,
estrategias de calculo y propiedades de
las igualdades para resolver ecuaciones

o hallar valores que cumplen una

Talleres de
aprendizaje

cooperativo

2

semanas
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condicion de desigualdad o de

proporcionalidad.

Contesta afirmaciones
sobre tasas comerciales y

comparabilidad

Ofrece expresiones sobre los términos
no rapidos en un ejemplo y lo que sucede
cuando cambia las cantidades asociadas

con las personas de una disparidad

Disefiar estrategias
metodoldgicas
basadas en
principios
psicopedagdgicos
para resolver
problemas de forma,
movimiento y

localizacién

Resuelve
problemas
forma,
movimiento

localizacion

de

y

Modela elementos

formas matematicas y sus

con

cambios

Modela los atributos de los articulos, la
informacién del area, los cambios de
tamafio y los desarrollos reconocidos en
los formas

problemas; con

bidimensionales (triangulos,

cuadrilateros y circulos)

Transmite su comprension
de formas y conexiones

matematicas

Representa la comprensién del cristal, el
triangulo, el cuadrilatero y el flotar
mediante la percepciéon de componentes
y lineas iguales y opuestas. Del mismo
modo, retrate lugares de elementos en el
plano utilizando enfoques cardinales y

de referencia.

Utiliza técnicas y métodos

para situarse en el espacio

Utiliza técnicas heuristicas, sistemas de
estimacién y estrategias de estructura y
desintegracion para construir formas

desde puntos de vista, crear sélidos,

Talleres de
aprendizaje

cooperativo

2

semanas
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hacer giros en el plano, al igual que para

trazar formas.

Contesta afirmaciones | Expone articulaciones sobre las
sobre conexiones | conexiones entre los componentes de
matematicas formas  matematicas, propiedades
esenciales, su mejora en el plano y
créditos cuantificables, y las aclara con
argumentos que dependen de modelos
solidos
Disefiar estrategias Hablar de la informacion | Hace tablas de recurrencia de dos

metodoldgicas
basadas en
principios
psicopedagogicos
resolver
de

gestion de datos e

para

problemas

incertidumbre.

Resuelve
de
gestion datos e

problemas

incertidumbre

con diagramas y medidas

factuales o probabilisticas

secciones y diagramas de lineas

eligiendo el grafico medible més

razonable. Para ello, percibe factores
subjetivos (por ejemplo: sombreado,

material) y cuantitativos discretos

Transmite comprension de
ideas medibles y

probabilisticas

Interpretar informacion contenida en
graficos y en diversas fuentes de
informacién, usando el significado

de la moda y expresa la probabilidad de

un evento

Utilice técnicas y sistemas

para recopilar y ciclar

informacioén

Recolecta datos a través de encuestas y
de diversas fuentes de informacion, y las

registra en tablas de frecuencia simples

Talleres de
aprendizaje

cooperativo

2

semanas

89




Admite fines u opciones | Elabora y justifica  predicciones,
que dependen de los datos | decisiones y conclusiones, basandose
obtenidos en la informacion obtenida en el analisis

de dato

2.1. ESTRUCTURA DE LOS TALLERES

Talleres Competencia Contenido Estrategia Materiales | Evaluacién
didactica
generadora
Taller 01 Resolvemos Comparar, igualar, repetir y repartir | Método de Polya. Hojas de | De inicio
Conociendo la | problemas de | cantidades y de dividir una cantidad | Trabajo trabajo De Proceso
produccién de | cantidad discreta en partes iguales; al plantear y | Cooperativo De final
nuestra comunidad resolver problemas.

Valor posicional en nimeros hasta seis
cifras, los multiplos.

Céalculo mental y escrito: exacto o
aproximado vy procedimientos, para
realizar operaciones con fracciones,
nameros naturales

Relaciones entre numeros naturales,

decimales, fracciones.

Taller 02 Resolvemos Traducciébn a la forma: a ecuaciones | Método de Polya. Hojas de | De inicio
Hacemos problemas de | simples (Por ejemplo: x + a = b) con | Trabajo trabajo. De Proceso
presupuestos para | regularidad, nameros naturales. Cooperativo. De final
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nuestros hogares y | equivalencia y | Manejo del significado de simbolos o
la produccion cambio letras en la ecuacion y del término general

de un patrén (Por ejemplo: 2, 5, 8, 11, 14,

-->

Estrategias de calculo y propiedades de

las igualdades para resolver ecuaciones.

Relaciona términos no inmediatos en un

patrén y sobre lo que ocurre cuando

modifica cantidades que intervienen.
Taller 03 Resolvemos Modela caracteristicas de los objetos, | Método de Polya. Hojas de | De inicio
Hacemos calculos | problemas de forma | datos de ubicacion, cambios en | Trabajo trabajo. De Proceso
para remodelar el | movimiento y | problemas; con formas bidimensionales | Cooperativo. De final
nuestro colegio Yy | localizacion (triingulos, cuadrilateros y circulos).
viviendas Triangulo, cuadrilatero y circulo a partir de

reconocer elementos.

Estrategias de célculo y procedimientos

de composicién y descomposicion.

Relaciones entre los elementos de las

formas geomeétricas, propiedades

béasicas.
Taller 04 Resolvemos Tablas de frecuencia de doble entrada y | Método de Polya. Hojas de | De inicio
Planificamos y | problemas de | graficos de lineas seleccionando el | Trabajo trabajo. De Proceso
desarrollamos el | gestion de datos e | grafico estadistico. Cooperativo De final

incertidumbre

91




censo

comunidad

de

la

Interpretar informaciéon contenida en
graficos y en diversas fuentes de
informacién.

Recolecta datos a través de encuestas y
de diversas Fuentes de informacion,

predicciones, decisiones y conclusiones
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Compete | Capacida | Desemp Actividades Procedimiento Materiales | Evaluacion Tiempo
ncia des eflo
Definimos la situacion a | A nivel de aula definimos el tema | Hojas de
estudiar: ¢Cual ha sido la | general, sobre el que se trabajara: | trabajo
produccion de nuestra | es  importante  que  todos | Diario de | Dialogo
comunidad en los Ultimos 5 | entendamos ¢qué buscamos | trabajo sobre
afios? ¢ Quiénes han participad? | conocer? ¢Qué producimos? criterios de
¢,Cuanto de dinero ha | ¢Quiénes participamos? ¢Cuanto evaluacion.
ingresado? estimamos que gastamos?
Comunica ¢Cuanto ganamos?
su Nos organizamos por grupos | Cada grupo determina, quién | Lista de
comprensi | Compara | de trabajo para dialogar sobre | lidera el trabajo; luego dialogan | tareas. Evaluacion
Resolvem | 6n sobre | cantidad | 3-4 productos, estableciendo | sobre las tareas centrales del | Diario de proceso.
0s los es de | cada grupo el bien o servicio que | grupo y de cada participante. personal Portafolio
problemas | numeros y | hasta van a investigar en las de
de operacion | seis actividades econémicas de la evidencias
cantidad es. cifras y | comunidad. Lista de
Usa las Cada grupo define fuentes de | Identificacion y lista de fuentes | Lista de hojas | cotejo para
estrategia | reparte informacion y se organiza para | primarias y secundarias. | de trabajo. verificar
S y | haciendo | recoger la informacion Asignacion de tareas de recogida | Hojas de | resultados
procedimi | operacio de datos. Recogida de datos. datos finales.
entos de | nes de Diario
aproximac | calculo. personal:
ion y | Argumen proceso de
célculo ta trabajo
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afirmacio
nes
sobre las
relacione
S
numeérica
sylas
operacio

nes

Organizamos la informacién y

dialogamos sobre lo que cada

Cada grupo presenta los datos

recogidos. Datos organizados.

Diario

personal:

responsable ha conseguido y | Conclusiones preliminares. proceso de
estudiamos los aportes trabajo.
Hoja de
sistematizaci
on
Verificamos, revisamos la parte | Los grupos se distribuyen el | Diario
del calculo para presentar | trabajo para revisar la validez de | personal:
informacién. las operaciones de las | proceso de
conclusiones trabajo.
Hoja de
sistematizaci
on
Nos organizamos para | El grupo prepara un Informe Diario
presentar la informacion al aula. personal:

proceso de

trabajo
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I11. DISENO DE LAS SESIONES DE TRABAJO
3.1.Taller 01: Conociendo la produccion de nuestra comunidad
Sesion 01

Materiales de trabajo

Hoja de trabajo No 01

Tema: Actividades productivas en la comunidad.
Modelo:

Producto. Limén

Produccién de los ultimos cinco anos:

Afos 2014 2015 2016 2017 2018

Produccién en

miles/kg/bolsas

Costos estimados de produccién.

Anos 2014 2015 2016 2017 2018

Costo en

abonos y otros

Costos en

trabajo

Ingresos

Anos 2014 2015 2016 2017 2018
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Ingresos

Rentabilidad

ANoS

2014

2015

2016 2017

2018

Ganancias

Informe final: Descripcion del proceso y de los resultados

Trabajo de extension: Proponer y resolver un problema con respecto a tu familia

Sesién 02
Competenci | Capacidade | Desempeii Actividades Procedimiento Materiale | Producto/ | Tiempo
a S o} S Evaluacio
n
Definimos la situacion a | En grupo macro (aula) | Hojas de | Problema | 30 min
estudiar: dialogamos en torno a | trabajo definido y
¢Cuanto debemos producir de | lo queremos averiguary | Diario de | lista de los
cada bien o servicio si queremos | los datos de que | trabajo datos de
mejorar los ingresos en la | disponemos. qué
comunidad? disponem
0S.
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Resolvemos
problemas de

cantidad

Comunica su
comprension
sobre los
nameros y
operaciones.
Usa

estrategias y
procedimient
de

aproximacion

0s

y célculo

Compara
cantidades
de

seis cifras y

hasta
las reparte
haciendo
operaciones
de célculo.
Argumenta
afirmacione
S sobre las
relaciones
numeéericas y
las

operaciones

Los estudiantes se organizan | En cada grupo: Hojas de | Proceso 30 min
en grupos de trabajo. | Definimos el problema. | trabajo
Conversamos sobre la meta de | Determinamos la | Diario de
cada grupo y los | estrategia. trabajo
procedimientos para conseguir | Distribuimos en cada
sus datos. Qué necesitamos | grupo las
hacer. para dialogar sobre 3-4 | responsabilidades
productos, estableciendo cada | individuales.
grupo su procedimiento.
Cada grupo define fuentes de | Elaboramos: Hojas de | Hojas de | 120
informacion y se organiza para | Hoja de datos trabajo datos minutos
recoger la informacién Hoja de caélculo Diario de
trabajo
Dialogamos sobre lo que cada | Presentamaos los | Hojas de | Hojas de | 30
responsable ha conseguido Yy | resultados al grupo trabajo célculo minutos
estudiamos los aportes
Verificamos, revisamos la parte | Verificamos los | Hojas de | Hoja de | 30
del célculo para presentar | resultados trabajo solucién minutos
informacion. Diario de
trabajo
Nos organizamos para presentar | Elaboramos el informe | Hojas de | Informe 60
la informacion al aula. gue da solucion al | trabajo minuto
problema. Diario de
trabajo
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Material de trabajo

Hoja de trabajo No 02

Situacion Procedimiento Producto

Problema que debe resolver cada grupo Dialoga sobre el problema central del grupo | ¢ Cuanto debe producirse de limén el 2020 para
tener un ingreso del 20% mayor que el 2018?

Trabajo de grupos Distribucion de tareas

Revision de informacién

Produccién de datos

Produccién de informacion

Verificacion de la informacion

Elaboracion del Informe

Trabajo de extension: Proponer y resolver

un problema con respecto a tu familia

3.2. Taller 02: Hacemos presupuestos para nuestros hogares y la produccion

Sesién 03
Competenc | Capacidad | Desempefio Actividades Procedimiento Material | Producto/Ev | Tiemp

ia es es aluacion 0
Haga una Definimos la situacion a |Los grupos definen el | Hojas de | Problema 30 min
interpretaci estudiar: ¢Cuanto necesita una | problemay el procedimiento | trabajo definido.
6n de la familia mensualmente para | general para trabajar y los | Diario de | Procedimient
informacién satisfacer  sus necesidades | datos que los llevan a la | trabajo o definido
y las bésicas? solucion
condiciones Nos organizamos por grupos de | Se distribuyen los grupos | Hojas de | Grupos 30 min
de las trabajo para trabajar segun el | para familas de 3-5 | trabajo. organizados
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Resolvemo
s problemas
de
regularidad,
equivalenci
a y cambio

articulacion
es
logaritmicas
. imparta su
comprensio
n de las
conexiones
aritméticas
Utiliza
metodologi
as y
metodologi
a para
descubrir
principios
generales:
Argumenta
afirmacione
S sobre
relaciones
de cambio y
equivalenci
a

Traduccién a
la forma: a
ecuaciones
simples (Por
ejemplo: x +a
= b) con
nameros
naturales.
Manejo  del
significado de
simbolos o
letras en la
ecuaciéon y
del término
general de un
patron  (Por
ejemplo: 2, 5,
8,11, 14, ...--
>
Estrategias
de célculo y
propiedades
de las
igualdades
para resolver
ecuaciones

nimero de miembros de cada | miembros, 6-8 miembros; 9- | Diario de
familia. a 11 miembros trabajo
Cada grupo define fuentes de | Cada grupo hace las | Hojas de | Hojas de | 120
informacion para hacer las | representaciones basicas y | trabajo. datos. minutos
representaciones simbdlicas, las | resuelve las ecuaciones Diario de | Traducciones
ecuaciones y las soluciones. trabajo. |y
representacio
nes
simbdlicas.
Ecuaciones
béasicas
Dialogamos sobre lo que cada | Cada patrticipante segun lo | Hojas de | Hojas de | 30
responsable ha conseguido y | que le ha tocado comparte | trabajo Informacion minutos
estudiamos los aportes con el grupo sus calculos y | Diario de
resultados trabajo
Verificamos, revisamos la parte | Cada grupo verifica la | Hojas de | Hojas de | 30
del célculo para presentar|validez de los datos | trabajo. verificacion minutos
informacion. recogidos y las operaciones | Diario de
realizadas. trabajo.
Nos organizamos para presentar | Se organiza la informacion | Hojas de | Informe 60
la informacion al aula. de acuerdo al objetivo de | trabajo minuto

trabajo y la secuencia
desarrollada

Material de trabajo

Hoja de trabajo No 04

Situacioén

Procedimiento

Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del grupo

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revision de informacién
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Produccién de datos

Produccién de informacion

Verificacion de la informacion

Elaboracion del Informe

Trabajo de extension: Proponer y resolver

un problema con respecto a tu familia

Sesion 04
Competenci | Capacidade | Desempeii Actividades Procedimiento Materiale | Producto/ | Tiempo
a S o} S Evaluacié
n
Traduce Definimos la situacién a estudiar: | Los grupos definen | Hojas de | Problema | 30 min
datos y ¢Cuanto le falta/sobra a una familia | el problema vy el | trabajo definido
condiciones a mensualmente para satisfacer sus | procedimiento Diario de
expresiones necesidades bésicas si sus ingresos | general para trabajar | trabajo
algebraicas: equivalen a: la tercera parte; la y |y los datos que los
Comunica su mitad, y los 2/3 de una UIT, Para | llevan a la solucién
comprension | Traduccion | familia de 2-4 miembros, 5-7
sobre las | ala forma: a | miembros, 6-8 miembros,
relaciones ecuaciones | respectivamente. Sus gastos
algebraicas simples principales son:
Resolvemos | Usa (Por Alimentacion el triple de salud.
problemas de | estrategias y | ejemplo: x + | Educacion el doble de salud,
regularidad, procedimient | a = b) con | Vivienda la mitad de salud
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equivalencia

y cambio

0s
encontrar
reglas
generales:
Argumenta
afirmaciones
sobre
relaciones de
cambio y

equivalencia

para

nameros
naturales.
Manejo del
significado
de simbolos
0 letras en
la ecuacién
y del
término

de
patron

general
un
(Por
ejemplo: 2,
5,8, 11, 14,
S>>
Estrategias
de célculo y
propiedade
s de |las
igualdades
para
resolver

ecuaciones

Recreacion, la mitad de vivienda.
En vivienda gasta 125.00 soles.’
Nos organizamos por grupos de | Se distribuyen los | Hojas de | Grupos 30 min
trabajo para trabajar segun el | grupos para familias | trabajo. organizad
numero de miembros de cada familia. | de 3-5 miembros, 6-8 | Diario de | os

miembros; 9-a 11 | trabajo

miembros
Cada grupo define fuentes de | Cada grupo, recoge | Hojas de | Hojas de | 120
informacion y se organiza para | datos de: trabajo. datos minutos
recoger la informacién en los rubros | Gastos en salud, | Diario de
de salud, educacion, alimentacion, | educacion, trabajo.
vivienda y recreacion. alimentacién,

vivienda y

recreacion.

Investigamos los

ingresos  promedio

de las familias,

consultando  datos

del INEly también de

nuestras familias.
Dialogamos sobre lo que cada | Elaboramos cuadros | Hojas de | Hojas de | 30
responsable ha conseguido Yy |o tablas de datos | trabajo Informacio | minutos
estudiamos los aportes organizados n
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Diario de
trabajo
Verificamos, revisamos la parte del | Cada grupo verifica | Hojas de | Hojas de | 30
calculo para presentar informacion. la validez de los | trabajo. verificacié | minutos
datos recogidos y las | Diario de | n
operaciones trabajo.
realizadas.
Nos organizamos para presentar la | Se  organiza la | Hojas de | Informe 60
informacién al aula. informacién de | trabajo minuto

acuerdo al objetivo
de trabajo y la
secuencia

desarrollada

Material de trabajo

Hoja de trabajo No 03

Situacion

Procedimiento

Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del grupo

¢ Cuanto le falta/sobra a una familia mensualmente
para satisfacer sus necesidades basicas si sus
ingresos equivalen a: ¢ la tercera parte de una UIT,
para familia de 2-4 miembros?

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revision de informacién

Produccién de datos
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Produccién de informacion

Verificacion de la informacién

Elaboraciéon del Informe

Trabajo de extension: Proponer y resolver

un problema con respecto a tu familia

3.3. Taller 03: Hacemos calculos para remodelar nuestro colegio y viviendas

Sesion 05
Competenci | Capacidade Desempeiio Actividades Procedimiento Materiales | Producto/ | Tiempo
a s Evaluacié
n
Modela Definimos la situacion a | Los grupos definen el | Hojas  de | Problema | 30 min
caracteristicas estudiar: vamos a estudiar | problema y el | trabajo definido
de los objetos, | las figuras planas | procedimiento general | Diario  de
datos de | cuadrangulares: rectangulo, | para trabajar y los | trabajo
ubicacion, cuadrado, rombo y | datos que los llevan a
cambios de | paralelogramo. la solucién
Resolvemos tamarnos y | Queremos conocer cuanto
problemas de movimientos material se debe utilizar para
forma, identificados en | arreglar nuestro colegio: patio
movimiento y problemas; con | que no tiene cerco
localizacién formas perimétrico, salas que no
bidimensionales | tienen piso, paredes que
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Modela
objetos con
formas
geomeétricas
y sus
transformacio
nes:

Comunica su
comprensiéon
sobre las
formas y
relaciones
geomeétricas:
Usa
estrategias vy
procedimient
0s para
orientarse en
el espacio
Argumenta
afirmaciones
sobre
relaciones

geométricas

(triangulos,

cuadrilateros y
circulos)
Describe la

comprension del

prisma,
triangulo,

cuadrilatero

y

circulo a partir

de

elementos,

reconocer

y

lineas paralelas

y

perpendiculares

Emplea

estrategias

heuristicas,
estrategias de
calculo y

procedimientos
de composicié

y

n

deben ser pintadas, ventanas
gue no tienen vidrios, areas
verdes que deben ser
resembradas en el patio.
Nos organizamos por | Se distribuyen los tres | Hojas  de | Grupos 30 min
grupos de trabajo: temas en los grupos | trabajo. organizad
Los tres grupos se encargan | de trabajo Diario de | os
de: trabajo
e Cerco perimétrico vy
areas verdes.
e Aulas
o Paredes
Cada grupo define fuentes | Identificar el tipo de | Hojas  de | Materiales | 120
de informacidn: se recorre la | cuadrilatero que hay | trabajo. de trabajo | minutos
institucion, wincha en mano | en cada espacio que | Diario  de | elaborado:
se recogen datos nos toca trabajar. | trabajo. figuras
Dibujar cada espacio, geométric
y poner las medidas as
Dialogamos sobre lo que | Los representantes de | Hojas  de | Hojas de | 30
cada responsable ha | cada grupo con papel, | trabajo Informacié | minutos
conseguido y estudiamos los | lapiz, tijera, presentan | Diario  de | n: calculos
aportes pequefias miniaturas | trabajo elaborado
de los sectores, S
sefialando sus lados,
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descomposicién
para  construir
formas  desde
perspectivas.
Elabora

afirmaciones

angulos, sus medidas,
los nombres, la forma
de conseguir su areay
su perimetro. Calculos

elaborados.

Verificamos, revisamos la

Cada grupo verifica la

Hojas de | Hojas de | 30

sobre las | parte del calculo para | validez de los datos | trabajo. verificacié | minutos
relaciones entre | presentar informacion. recogidos y las | Diario  de | n
los elementos operaciones trabajo.
de las formas realizadas.
geométricas, Nos organizamos para | Se organiza la | Hojas  de | Informe 30
propiedades presentar la informacién al | informacién de | trabajo minuto
Bésicas. aula. acuerdo al objetivo de

trabajo y la secuencia

desarrollada

Material de trabajo No 05
Hoja de trabajo No 05
Situacioén Procedimiento Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del grupo

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revision de informacion

Produccién de datos
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Produccién de informacioén

Verificacién de la informacioén

Elaboracién del Informe

Trabajo de extensién: Proponer vy
resolver un problema con respecto a tu
vivienda
Sesion 06
Competenci | Capacidade Desemperio Actividades Procedimiento Materiale | Producto/ | Tiempo
a S S Evaluacio
n
Definimos la situacion a | Los grupos definen | Hojas de | Problema | 30 min
Modela estudiar: el problema vy el |trabajo definido
caracteristicas de | ¢Cuanto cuesta remodelar | procedimiento Diario de
los objetos, datos | nuestra institucién educativa? | general para trabajar | trabajo
de ubicacién, | ¢Cuanto cuesta pintar las |y los datos que los
cambios de | paredes? ¢Cuanto cuesta | llevan a la solucién
Resolvemos tamafios y | enlocetar los pisos? ¢Cuanto
problemas de movimientos cuesta poner un cerco
forma, identificados en | perimétrico? ¢cuanto cuesta
movimiento y problemas; con | poner vidrios
localizacion formas ¢cCuanto cuesta arreglar las

bidimensionales

(triangulos,

areas verdes?
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Modela
objetos con
formas
geomeétricas
y sus
transformacio
nes:

Comunica su
comprensiéon
sobre las
formas y
relaciones
geomeétricas:
Usa
estrategias vy
procedimient
0s para
orientarse en
el espacio
Argumenta
afirmaciones
sobre
relaciones

geométricas

cuadrilateros vy
circulos)
Describe la
comprension del
prisma, triangulo,
cuadrilatero y
circulo a partir de
reconocer
elementos, y
lineas paralelas y
perpendiculares.

Emplea

estrategias

heuristicas,
estrategias de
célculo y

procedimientos
de composicién y

descomposicion

para construir
formas desde
perspectivas.

Nos organizamos por grupos | Se distribuyen los | Hojas de | Grupos 30 min
de trabajo: tres temas en los | trabajo. organizad
Los tres grupos se encargan | grupos de trabajo Diario de | os
de averiguar los costos metros trabajo
cuadrado y luego en el costo
total
e Cerco perimétrico vy
areas verdes.
e Aulas
o Paredes
Cadagrupo define fuentes de | Identificar el tipo de | Hojas de | Materiales | 120
informacion: se recorre la | cuadrilatero que hay | trabajo. de trabajo | minutos
institucion, wincha en mano se | en cada espacio que | Diario de | elaborado:
recogen datos nos toca trabajar. | trabajo. figuras
Dibujar cada geométric
espacio, y poner las as
medidas y los costos
Dialogamos sobre lo que | Los representantes | Hojas de | Hojas de | 30
cada responsable ha | de cada grupo con | trabajo Informacié | minutos
conseguido y estudiamos los | papel, lapiz, tijera, | Diario de | n: calculos
aportes presentan pequefias | trabajo elaborado
miniaturas de los S.
sectores, sefialando
sus lados, angulos,

107




Elabora
afirmaciones
sobre las
relaciones entre
los elementos de
las formas
geométricas,
propiedades

Basicas.

sus medidas, los Presupues

nombres, la forma de tos

conseguir su area y parciales

su perimetro.

Célculos elaborados.

Hacer el

presupuesto de

areas, costos

parciales y costo

total
Verificamos, revisamos la | Cada grupo verifica | Hojas de | Hojas de | 30
parte del calculo para presentar | la validez de los | trabajo. verificacié | minutos
informacién. datos recogidos y las | Diario de | n

operaciones trabajo.

realizadas.
Nos organizamos para | Se  organiza la | Hojas de | Informe, 60
presentar la informacién al | informacién de | trabajo con el | minuto
aula. acuerdo al objetivo presupues

de trabajo y Ila to total

secuencia

desarrollada
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Material de trabajo No 06

Hoja de trabajo No 06

Situacion

Procedimiento

Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del

grupo

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revisién de informacion

Produccién de datos

Produccién de informacioén

Verificacién de la informacion

Elaboracién del Informe

Trabajo de extensién: Proponer vy
resolver un problema con respecto a

scuanto cuesta remodelar tu vivienda?

3.4. Taller 04: planificamos y desarrollamos el censo de nuestra comunidad

Sesion 07
Competenci | Capacidade Desemperio Actividades Procedimiento Materiales | Producto/ | Tiempo
a S Evaluaci6
n
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Resolvemos

problemas de

gestion  de
datos e
incertidumbre

Representa
datos con
graficos y
medidas
estadisticas o
probabilistica
S

Comunica la
comprensiéon
de
conceptos

los

estadisticos y
probabilistico
s:

Usa
estrategias y
procedimient
0S para
recopilar 'y
procesar
datos:
Sustenta
conclusiones

0 decisiones

Elabora tablas de
de

doble entrada y

frecuencia

gréficos de lineas
seleccionando el

grafico estadistico

mas adecuado.
Para esto,
reconoce
variables
cualitativas  (por
ejemplo: color,
material) y
cuantitativas
discreta
Interpretar
informacioén
contenida en
graficos y en
diversas fuentes
de informacion,
usando el
significado

Definimos la situacién a |A nivel de aula|Hojas de | Problema | Hojas de
estudiar: ¢cuantos somos | definimos el tema | trabajo y trabajo
en nuestra comunidad? | general, sobre el que | Diario  de | estrategia | Diario
¢ Como es la situaciéon de la | se  trabajara: ¢es | trabajo definido. de
educacién? ¢Como es la | importante que todos trabajo
situacion de la salud? | entendamos qué
¢ Como es la situacion de la | buscamos conocer?
economia familiar? écuantos somos?
Nos organizamos por | En grupo trabajamos | Hojas  de | Grupo
grupos de trabajo definir | un area del | trabajo trabaja el
como diseflaremos los | instrumento. Diario  de | disefio de
instrumentos sobre: trabajo encuesta.
Datos demograficos de la
familia.
Datos de salud.
Datos de economia familiar.
Datos de salud.
Cada grupo se organiza | EI grupo recoge | Hojas  de | Grupo
para recoger los datos a | informacion sobre los | trabajo tiene
través de las encuestas; | criterios para procesar | Diario  de | datos de
procesa los datos elabora | los datos, elaborar | trabajo encuesta
las tablas y los graficos tablas y graficos. procesado

S.
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en base a
informacioén

obtenida

de la moda vy
expresa la
probabilidad de
un evento

Recolecta datos a
de

encuestas y de

través

diversas fuentes

de informacion, y

las registra en
tablas de
frecuencia
simples

Elabora y justifica
predicciones,
decisiones y
conclusiones,
basandose en la
informacioén
obtenida en el

analisis de dato

El grupo tabula vy Tiene
grafica sus resultados tablas vy
graficos.
Dialogamos sobre lo que | El grupo examina los | Hojas  de | Propuesta
cada responsable ha | resultados. trabajo S
conseguido y estudiamos Diario  de | individuale
los aportes trabajo s y
grupales
revisadas.
Verificamos, revisamos la | EI grupo verifica | Hojas  de | Revisados
parte del calculo para | procesos y productos. | trabajo procesos
presentar informacion. Diario  de | de célculo
trabajo
Nos organizamos para | El grupo elabora el | Hojas  de | Informe
presentar la informacién al | informe preliminar. trabajo final
aula. El grupo reajusta su | Diario de
informe. trabajo
El grupo hace el
informe final.
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Hoja de trabajo

Material de trabajo No 07

Hoja de trabajo No 07

Situacién

Procedimiento

Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del grupo

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revision de informacion

Produccién de datos

Produccién de informacion

Verificacion de la informacién

Elaboraciéon del Informe

Trabajo de extension: Proponer y resolver
un problema con respecto a ¢cuantos

somos en la institucién educativa?

Sesion 08
Competenci | Capacidade Desempenio Actividades Procedimiento Materiale | Producto/ | Tiempo
a S S Evaluaci6
n
Representa Elabora tablas | Definimos la situacibn a|A nivel de aula | Hojas de | Problema | Hojasde
datos con | de frecuencia de | estudiar: ¢cuédles son las | definimos el tema | trabajo y trabajo
graficos y | doble entrada y | actividades productivas, | general, sobre el que se
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Resolvemos

problemas de

gestion  de
datos e
incertidumbre

medidas
estadisticas o
probabilistica
S

Comunica la
comprension

de

conceptos

los

estadisticos y
probabilistico
s:

Usa
estrategias y
procedimient
0s para
recopilar vy
procesar
datos:
Sustenta
conclusiones
0 decisiones
en base a
informacién

obtenida

graficos de
lineas
seleccionando el
gréfico
estadistico mas
adecuado. Para
esto, reconoce
variables
cualitativas (por
ejemplo: color,
material) y
cuantitativas
discreta
Interpretar
informacién
contenida en
gréficos y en
diversas fuentes
de

usando el

informacién,

significado
de

expresa la

la moda vy

sociales, culturales que tiene | trabajara: ¢ses | Diario de | estrategia | Diario
la comunidad?. importante que todos | trabajo definido. de
entendamos qué trabajo
buscamos conocer?
,Como es nuestra
cultura?.
Nos organizamos por | En grupo trabajamos un | Hojas de | Grupo
grupos de trabajo definir | area del instrumento | trabajo trabaja el
cémo disefiaremos los | general. Diario de | disefio de
instrumentos sobre: trabajo encuesta.
Datos de economia comunal
Datos de organizaciones
culturales
Datos de organizaciones
productivas
Cada grupo se organiza | El grupo recoge | Hojas de | Grupo
para recoger los datos a | informacion sobre los | trabajo tiene
través de las encuestas; | criterios para procesar | Diario de | datos de
procesa los datos elabora las | los datos, elaborar | trabajo encuesta
tablas y los gréaficos tablas y graficos. procesado
El grupo tabula y grafica S.

sus resultados
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probabilidad de
un evento

Recolecta datos
de

encuestas y de

a través

diversas fuentes
de

y las registra en

informacion,

tablas de
frecuencia
simples

Elabora y
justifica

predicciones,
decisiones y
conclusiones,
basandose en la
informacién
obtenida en el

andlisis de dato

Tiene
tablas vy
graficos.
Dialogamos sobre lo que | EI grupo examina los | Hojas de | Propuesta
cada responsable ha | resultados. trabajo S
conseguido y estudiamos los Diario de | individuale
aportes trabajo s y
grupales
revisadas.
Verificamos, revisamos la | El grupo verifica | Hojas de | Revisados
parte del calculo para | procesos y productos. trabajo procesos
presentar informacion. Diario de | de célculo
trabajo
Nos organizamos para | El grupo elabora el | Hojas de | Informe
presentar la informacién al | informe preliminar. trabajo final
aula. El grupo reajusta su | Diario de
informe. trabajo

El grupo hace el informe

final.
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Hoja de trabajo

Material de trabajo No 08

Hoja de trabajo No 08

Situacion

Procedimiento

Producto

Problema que debe resolver cada grupo

Dialoga sobre el problema central del grupo

Trabajo de grupos

Distribucion de tareas

Revision de informacion

Producciéon de datos

Produccién de informacion

Verificacion de la informacién

Elaboraciéon del Informe

Trabajo de extensién: Proponer y resolver un problema

con respecto a ¢,como es la cultura de Piura?

IV. TEMPORIZACION

TALLERES cronograma
Taller 1 1 2 3 4 5 6 7 8
semana | semana | semana | semana | semana | semana | semana | semana
Taller 2
Taller 3
Taller 4
V. RECURSOS

Docente Organizador
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e Equipo capacitador

o Estudiantes

¢ Infraestructura digital
VI. EVALUACION

Se evaluara la calidad de la propuesta a partir del juicio de los docentes. Con el siguiente instrumento

ITEMS CRITERIOS DE VALORACION
Totalmente De acuerdo | Ni acuerdo ni En Totalmente
de acuerdo desacuerdo desacuerdo en

desacuerdo

Relevancia de la tematica

Las propuestas didacticas en Matematicas son

importantes

Trabajar el fortalecimiento de las capacidades para

resolver problemas es significativo

Los aspectos tratados son relevantes

Relevancia de la estrategia

La estrategia didactica utilizada en base a la

propuesta de Polya es adecuada

La estrategia esta bien contextualizada

La estrategia es oportuna para mejorar los

aprendizajes en esta area

Aplicabilidad de la Propuesta

La propuesta es un modelo que se puede utilizar en

otros grados
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La propuesta se puede aplicar en cualquier ambito

geografico

La propuesta esta elaborada en lenguaje entendible

Sentido innovador de la Propuesta

La propuesta es novedosa

La propuesta estd relacionada con problemas

reales

La propuesta es original

Aportes de la Propuesta

La propuesta apoya el trabajo de los docentes

La propuesta beneficia a los estudiantes

La propuesta es un soporte al trabajo de los

maestros

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acosta, G. Rivera, L., y Acosta, M. (2009) Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico. Fundacion para la educacion superior San
Mateo. Colombia.

Ministerio de educacion, (2018). Disefio Curricular Nacional. Lima. Peru

Tebrijos, A. (2012) Psicopedagogia aplicada a la ensefianza matematica Universidades, num. 53, abril-junio, 2012, pp. 57-71 Unién

de Universidades de América Latina y el Caribe Distrito Federal, Organismo Internacional.
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Anexo 08. Validaciéon de propuesta

Experto 01

Evaluacion de la propuesta: Programa de razonamiento matematico basado en estrategias de resolucién de problemas

Considera abarcar las diversas dimensiones de la propuesta curricular y establecer practicas para la evaluacion de la misma, para
fortalecer las capacidades de razonamiento l6gico y matematico de los estudiantes, teniendo como base estrategias en resolucion
de problemas en la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

COMPONENTES DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

CURRICULAR

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer las capacidades de razonamiento l6gico y matematico de los estudiantes a partir de estrategias
metodoldgicas sustentadas en enfoques de la resolucion de problemas que le permitan plantear, implementar y verificar la validez de los
procedimientos utilizados en situaciones problémicas propias de su contexto.

CONTEXTUALIZACION

DIMENSIONES INDICADORES ASPECTOS CRITERIO
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
Adecuado al enfoque teorico pedagdgico Actualidad

Existe una construccioén légica entre los elementos

Organizacién

Comprende los aspectos necesarios en cantidad y
calidad

Suficiencia

OBJETIVOS — . .
) Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
INTRODUCCIO| FUNDAMENTACION la problematica detectada
N TEORICO Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
. indicadores
PEDAGOGICA
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
ANALISIS DEL Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
CURRICULO Adecuado al enfoque tedrico pedagdgico Actualidad
PROCEDIMIENT NACIONAL Existe una construccion légica entre los elementos | Organizacion
O TEMPORALIZACIO Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
N calidad

Cumple con los objetivos propuestos y responde a
la problematica detectada

Intencionalidad
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Existe relacion entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
MATRIZ DE Adecuado al enfoque teorico pedagogico Actualidad
ACTIVIDADES CONTENIDOS Existe una construccion légica entre los elementos | Organizacion
DETALLADAS GUIAS DE Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
calidad
POR UNIDAD TRABAJO __ —
Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
la problematica detectada
Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
HUMANOS Adecuado al enfoque teédrico pedagdgico Actualidad
INSTALACIONES Existe una construccion logica entre los elementos | Organizacion
RECURSOS MATERIALES Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
calidad
Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
la problematica detectada
Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores

Apellidos y nombres del evaluador: Agurto Marchan Winner
Grado académico del evaluador: Magister

Valoracion:

Muy Alto Alto Medio Bajo Muy Bajo

Winner Agurto Marchan

DNI N° 40673760
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Experto 02

EVALUACION DE LA PROPUESTA: PROPUESTA PEDAGOGICA SOBRE MATEMATICAS

Considera abarcar las diversas dimensiones de la propuesta curricular y establecer practicas para la evaluacién de la misma, para fortalecer

las capacidades de razonamiento I6gico y matematico de los estudiantes, teniendo como base estrategias en resolucion de problemas en la
I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

COMPONENTES DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

CURRICULAR

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer las capacidades de razonamiento l6gico y matematico de los estudiantes a partir de estrategias
metodoldgicas sustentadas en enfoques de la resolucion de problemas que le permitan plantear, implementar y verificar la validez de los
procedimientos utilizados en situaciones problémicas propias de su contexto.

CONTEXTUALIZACION

DIMENSIONES INDICADORES ASPECTOS CRITERIO
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
Adecuado al enfoque teorico pedagdgico Actualidad

Existe una construccion légica entre los elementos

Organizacién

Comprende los aspectos necesarios en cantidad y
calidad

Suficiencia

la problematica detectada

OBJETIVOS — - -
) Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
INTRODUCCIO| FUNDAMENTACION la problematica detectada
N TEORICO Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
. indicadores
PEDAGOGICA
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
ANALI$IS DEL Adecuado al enfoque tedrico pedagdgico Actualidad
CURRICULO Existe una construccion l6gica entre los elementos | Organizacién
PROCEDIMIENT NACIONAL ) Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
O TEMPORALIZACIO calidad
N Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad

Existe relacién entre las dimensiones y los
indicadores

Coherencia

120



Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad

Adecuado al enfoque teédrico pedagdgico Actualidad

Existe una construccién loégica entre los elementos | Organizacion

Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia

ACTIVIDADE calidad
MATRIZ DE _ N
S Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
DETALLADA CONTENIDOS la problematica detectada
GUIAS DE Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
S POR -
TRABAJO indicadores
UNIDAD
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
HUMANOS Adecuado al enfoque tedrico pedagdgico Actualidad
INSTALACIONES Existe una construccion l6gica entre los elementos | Organizacion
RECURSOS MATERIALES ((Ea(l)lirgg;ende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia

Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
la problematica detectada
Existe relacion entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores

Apellidos y nombres del evaluador: Fiestas Zevallos José Carlos

Grado académico del evaluador: Magister

Valoracion:

Muy Alto Alto Medio Bajo Muy Bajo

Fiestas Zevallos José Carlos

DNI N° 02843480
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Experto 03

EVALUACION DE LA PROPUESTA: PROPUESTA PEDAGOGICA SOBRE MATEMATICAS

Considera abarcar las diversas dimensiones de la propuesta curricular y establecer practicas para la evaluacion de la misma, para

fortalecer las capacidades de razonamiento l6gico y matematico de los estudiantes, teniendo como base estrategias en resolucion

de problemas en la I.E. N°15180, Caserio de Miraflores.

COMPONENTES DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

CURRICULAR

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer las capacidades de razonamiento I6gico y matematico de los estudiantes a partir de estrategias
metodoldgicas sustentadas en enfoques de la resolucion de problemas que le permitan plantear, implementar y verificar la validez de los
procedimientos utilizados en situaciones problémicas propias de su contexto.

CONTEXTUALIZACION

DIMENSIONES INDICADORES ASPECTOS CRITERIO
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
Adecuado al enfoque tedrico pedagdgico Actualidad

Existe una construccién loégica entre los elementos

Organizacion

Comprende los aspectos necesarios en cantidad y
calidad

Suficiencia

la problematica detectada

OBJETIVOS — - -
) Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
INTRODUCCIO| FUNDAMENTACION la problematica detectada
N TEORICO Existe relacion entre las dimensiones y los Coherencia
. indicadores
PEDAGOGICA
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
ANALISIS DEL Adecuado al enfoque teérico pedagdgico Actualidad
CURRICULO Existe una construccion l6gica entre los elementos | Organizacién
PROCEDIMIENT NACIONAL ) Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
O TEMPORALIZACIO calidad
N Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad

Existe relacion entre las dimensiones y los
indicadores

Coherencia
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Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
MATRIZ DE Adecuado al enfoque teédrico pedagdgico Actualidad
ACTIVIDADES CONTENIDOS Existe una construccion légica entre los elementos | Organizacion
DETALLADAS GUIAS DE Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
calidad
POR UNIDAD TRABAJO __ S—
Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
la problematica detectada
Existe relacién entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores
Formulado con un lenguaje apropiado Claridad
Desarrollado para optimizar su funcionamiento Objetividad
HUMANOS Adecuado al enfoque tedrico pedagdgico Actualidad
INSTALACIONES Existe una construccion l6gica entre los elementos | Organizacion
RECURSOS MATERIALES Comprende los aspectos necesarios en cantidad y | Suficiencia
calidad
Cumple con los objetivos propuestos y responde a | Intencionalidad
la problematica detectada
Existe relacion entre las dimensiones y los Coherencia
indicadores

Apellidos y nombres del evaluador: Luis Felipe Vélez Ubillas

Grado académico del evaluador: Magister

Valoracion:

Muy Alto Alto

Medio Bajo Muy Bajo

Luis Felipe Vélez Ubillus
DNI N° 0262084
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Anexo 09. Declaratoria de originalidad del autor

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de Onginalidad del Autor

Yo, Garcia Aguilar, Wilmer, egresado de la Escuela de posgrado v Escuela Profesional f/
Programa academico de Maestria en Administracion de la Educacion de la Universidad
César Vallejo Filial Piura declaro (declaramos) bajo juramento que todos los datos e
informacion que acompanan al Trabajo de Investigacion / Tesis titulado:

“El razonamiento matemafico: Propuesta de un Programa basado en estrategias de
resolucion de problemas en alumnos del V ciclo de educacion primania de la |.E. N*15130,
Caserio de Miraflores”, es de mi (nuestra) autoria, por lo tanto, declaro gue el Trabajo de
Investigacion / Tesis:
1. Mo ha sido plagiado ni total, ni parcialments.
2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente foda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.
3. Mo ha sido publicado ni presentado anteriormente para la cbtencion de ofro grado
académico o titulo profesional.
4. Loz datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni
copiados.

En tal sentide asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo cual
me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad Cesar
Vallejo.

Piura, 01 de diciembre de 2020

Apellidos y Nombres del Autor
Garcia Wilmer, Wilmer
DHMI: 022806596 A
ORCID: 0000-0001-8334-5763 A f
- /
.;i:‘.';fL dgullas
Firma I
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