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Resumen 

La siguiente entrega se denomina: el aprendizaje cooperativo virtual en la 

competencia construye interpretaciones históricas en los discentes de cuarto 

grado de secundaria – 2020, estuvo focalizado en determinar de qué manera 

influye el aprendizaje cooperativo virtual en mejorar la competencia que 

desarrolla las capacidades  y sus dimensiones: aclara críticamente antecedentes 

numerosos, abarca el tiempo histórico y produce interpretaciones  sobre 

procesos históricos del cuarto grado de secundaria en los estudiantes aplicada 

en el III trimestre del año escolar 2020 durante 10 sesiones dictadas dos veces 

por semana en sesiones de dos horas por cada sesión. Con el fin de alcanzar la 

finalidad trazada se aplicó un pre y post test el cual fue sometido al análisis 

estadístico descriptivo e inferencial. Para empezar se designo 60 estudiantes 

divididos en un grupo experimental de manera que recibió el programa 

“cooperando y aprendiendo” y un grupo control como modelo de contraposición 

el cual solo recibió sesiones empleando estrategias de aprendizaje conforme al 

diseño curricular vigente. Los efectos descriptivos revelaron desemejanzas en 

los niveles de aprendizaje del grupo experimental frente al grupo control ya que 

el 90% de estudiantes del grupo experimental alcanzó niveles de proceso, 

esperado y destacado, mientras el 43,3% de estudiantes del grupo control se 

mantuvo en el nivel de inicio. Esto se reafirmó mediante la prueba de diferencias 

U de Mann Whitney que resuelve que las diferencias encontradas son 

significativas.  La investigación concluye que el aprendizaje cooperativo virtual 

influye significativamente en enriquecer  la competencia  que construye 

interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de 

una institución educativa pública de San Juan de Lurigancho. Por lo tanto es 

importante, que los educadores se capaciten en el manejo de estrategìas 

innovadoras para que puedan trabajar con los participantes las actividades 

propuestas satisfactoriamente. 

Palabras clave: aprendizaje, cooperativo, construcción, interpretación, historia. 
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Abstract 
 

The next installment is called: virtual cooperative learning in competition 

builds historical interpretations in fourth grade secondary school students - 2020, 

it was focused on determining how virtual cooperative learning influences in 

improving the competence that develops capacities and their dimensions : 

critically clarifies numerous antecedents, covers historical time and produces 

interpretations on historical processes of the fourth grade of secondary school in 

students applied in the III quarter of the 2020 school year during 10 sessions 

delivered twice a week in sessions of two hours per session. In order to achieve 

the stated purpose, a pre and post test was applied which was subjected to 

descriptive and inferential statistical analysis. To begin with, 60 students were 

designated, divided into an experimental group so that they received the 

"cooperating and learning" program and a control group as a contrasting model, 

which only received sessions using learning strategies according to the current 

curricular design. The descriptive effects revealed dissimilarities in the learning 

levels of the experimental group compared to the control group, since 90% of the 

students of the experimental group reached levels of process, expected and 

outstanding, while 43.3% of students of the control group remained in the start 

level. This was reaffirmed by the Mann Whitney U difference test, which found 

that the differences found were significant. The research concludes that virtual 

cooperative learning has a significant influence on enriching the competence that 

builds historical interpretations in fourth grade high school students from a public 

educational institution in San Juan de Lurigancho. Therefore, it is important that 

educators are trained in the management of innovative strategies so that they 

can work satisfactorily with the participants on the proposed activities. 

 

 

 

Keywords: learning, cooperative, construction, interpretation, history. 
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O próximo capítulo é chamado: aprendizagem cooperativa virtual em 

competição constrói interpretações históricas em alunos do quarto ano do ensino 

médio - 2020, teve como objetivo determinar como a aprendizagem cooperativa 

virtual influencia na melhoria da competência que desenvolve capacidades e 

suas dimensões : esclarece criticamente numerosos antecedentes, cobre o 

tempo histórico e produz interpretações sobre processos históricos do quarto ano 

do ensino secundário em alunos aplicados no III trimestre do ano letivo de 2020 

em 10 sessões ministradas duas vezes por semana em sessões de duas horas 

por sessão. Para atingir o objetivo proposto, foi aplicado um pré e um pós-teste, 

o qual foi submetido à análise estatística descritiva e inferencial. Inicialmente 

foram designados 60 alunos, divididos em um grupo experimental para que 

recebessem o programa "cooperar e aprender" e um grupo controle como 

modelo contrastante, que só recebeu sessões utilizando estratégias de 

aprendizagem de acordo com o desenho curricular vigente. Os efeitos descritivos 

revelaram dissimilaridades nos níveis de aprendizagem do grupo experimental 

em relação ao grupo controle, uma vez que 90% dos alunos do grupo 

experimental atingiram níveis de processo, esperados e marcantes, enquanto 

43,3% dos alunos do grupo controle permaneceram em o nível inicial. Isso foi 

reafirmado pelo teste de diferença U de Mann Whitney, que descobriu que as 

diferenças encontradas eram significativas. A pesquisa conclui que a 

aprendizagem cooperativa virtual tem uma influência significativa no 

enriquecimento da competência que constrói interpretações históricas em alunos 

do quarto ano do ensino médio de uma instituição de ensino pública em San 

Juan de Lurigancho. Portanto, é importante que os educadores sejam treinados 

na gestão de estratégias inovadoras para que possam trabalhar de forma 

satisfatória com os participantes nas atividades propostas. 

Resumo 

Palavras-chave: aprendizagem, cooperativa, construção, interpretação, história. 
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La aparición y brote del coronavirus (COVID-19) a fines del 2019, ha 

impactado de forma significativa al sector educación a nivel mundial, pues la coloca 

en una difícil situación debido a que pasar de clases presenciales a virtuales 

llamadas remotas (video-conferencia) no es nada sencillo si hablamos en términos 

económicos. Pues los países han tenido que gestionar la compra y/o licencias de 

plataformas de enseñanza como Google classroom, blackboard, zoom (que en un 

inicio fue creado para uso empresarial) y WhatsApp (aplicación de mensajería 

instantánea) entre otras y así poder satisfacer la demanda en el sector educativo 

(Saavedra, 2020).  

A nivel Latinoamérica, países como Chile y Colombia, han invertido recursos 

significativos en el uso de plataformas educativas, así como la radio y televisión 

pública con fines pedagógicos (País, 2020). En nuestro país, el Ministerio de 

Educación (MINEDU) ha ejecutado un plan de trabajo remoto llamado “Aprendo en 

Casa”, programa educativo donde el área de ciencias sociales (CCSS) se viene 

desarrollando dentro del ámbito del Currículo Nacional-2016 documento 

fundamental que considera en esta área tres competencias una de ellas es: 

Construye interpretaciones históricas (Ministerio de Educación, 2016).  

En cuanto a la institución educativa pública de San Juan de Lurigancho, los 

últimos datos brindados por el sistema de información de gestión educativa, arroja 

que los estudiantes, alcanzaron un promedio anual de 13.87 (Ministerio de 

Educación, 2016). Resultados que demuestran que no se ha logrado desarrollar 

esta área de forma efectiva.  Motivo por el cual los docentes han aplicado un modelo 

de intervención denomina aprendizaje cooperativo virtual (ACV) que hace referencia 

al procedimiento qué parte de la estructura del aula, en reducidos equipos 

miscelanios y heterogéneos en donde el educando labora de modo concertado y 

conjunto un tema para lograr un fin (Quiroz y Jeldres, 2014). Siendo esta aplicada 

en las aulas de cuarto año de secundaria a través de entornos virtuales como 

WhatsApp, Google Classroom y zoom.  
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Estas circunstancias motivaron a plantear como problema general la 

siguiente interrogante: ¿De qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual en 

enriquecer  la competencia y construir interpretaciones históricas en los estudiantes 

de cuarto grado de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de 

Lurigancho? Y como problemas específicos (1) ¿De qué manera influye el 

aprendizaje cooperativo virtual en mejorar la apreciación  crítica de fuentes variadas 

en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institución educativa 

pública de San Juan de Lurigancho?. (2)¿De qué manera influye el aprendizaje 

cooperativo virtual en mejorar la comprensión del tiempo histórico en los estudiantes 

de cuarto grado de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de 

Lurigancho?. (3)¿De qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual en 

mejorar la producción  de definiciones  sobre procesos históricos en los estudiantes 

de cuarto grado de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de 

Lurigancho? 

El objetivo general de la investigación fue determinar de qué manera influye 

el aprendizaje cooperativo virtual en mejorar la competencia construye 

interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una 

institución educativa pública de San Juan de Lurigancho. Mientras que los 

específicos fueron (1) Establecer de qué manera influye el aprendizaje cooperativo 

virtual en mejorar la interpretación crítica de fuentes diversas en los estudiantes de 

cuarto grado de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de 

Lurigancho. (2)  Establecer de qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual 

en mejorar la comprensión del tiempo histórico en los estudiantes de cuarto grado 

de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de Lurigancho. (3)  

Establecer de qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual en mejorar la 

elaboración de explicaciones sobre procesos históricos en los estudiantes de cuarto 

grado de secundaria de una institución educativa pública de San Juan de 

Lurigancho. 
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Este estudio se justifica desde los puntos:  teórico, metodológico y práctico.  

En primer lugar, la presente investigación planteó estrategias cooperativas 

virtuales  para la mejora de la CCIH. En segundo lugar, la indagación fue de tipo 

aplicada de diseño cuasi experimental, dentro del enfoque cuantitativo por tanto se 

aplicó pruebas de pre y postest para después someterlo a su respectivo análisis 

inferencias en el programa SPSS V.25.  Y por último el estudio buscó otorgar un 

testimonio  científico a la colectividad educativa pública; así como también al director 

y educadores del área de Historia, Geografía y Economía (H,GyE) en el nivel de 

educación secundaria, en temas de aprovechamiento del aprendizaje cooperativo 

virtual en las diversas sesiones de clase, además las estrategias como el 

rompecabezas, la investigación en grupo y la discusión controversial, faculta que 

los participantes asimilen  en contribucion recíproca y despliegue en  la CCIH 

entorno a las 3 dimensiones como son: interpreta críticamente fuentes 

diversas(ICFD), comprende el tiempo histórico (CTH), elabora explicaciones sobre 

las fases históricas (EEFH). 

La hipótesis general es: El aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en mejorar la competencia construye interpretaciones históricas 

en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institución educativa 

pública de San Juan de Lurigancho. Mientras que las específicas son: (1) El 

aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en mejorar el sentido 

crítica de fuentes variadas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una 

institución educativa pública de San Juan de Lurigancho. (2) El aprendizaje 

cooperativo virtual influye significativamente en mejorar la comprensión del tiempo 

histórico en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institución 

educativa pública de San Juan de Lurigancho. (3) El aprendizaje cooperativo virtual 

influye significativamente en mejorar la la elaboración de explicaciones sobre 

procesos históricos  en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una 

institución educativa pública de San Juan de Lurigancho. 
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En la segunda parte del presente estudio se presentaron diversas 

indigaciones consideradas como antecedentes en el actual estudio, con cuyos 

conclusiones se pudo realizar la fase de discusión, Teniendo asimismo la facultad 

de exhibir los multiples principios científicos y técnicos nombrando  las descripción 

de las variables a utilizar en el actual cometido. Partiremos mencionando a los 

siguientes autores: 

Días (2015)  buscó compulsar la fuerza de la constancia de planificar en base 

al aprendizaje cooperativo (AC) en el comienzo de alumnos inclusivos  en clases de 

aprendizaje general. Se trabajó con un enfoque mixto utilizando como instrumento 

un cuestionario que fue aplicado 33 docentes y pruebas sociométricas a 47 

estudiantes. Arrojando como resultados que los estudios del profesorado eran 

cruciales, con contenido que les ayudaba a disfrutar metodologías más activas a 

aprender, adiestramiento cooperativo, metodología que todavía demostró ser 

acertado en el preámbulo educativo de estudiantes con NEE sabiendo un trayecto 

en el cambio de prototipo con destino a una educación más apropiada para a los 

tiempos actuales. Su contribución se focaliza en los contenidos conceptuales de la 

variable independiente.  

Por otro lado, Godoy (2018) pretendio indagar de qué forma interactúan las 

fuentes de información histórica,con un grupo de discentes de educación 

secundaria, además de identificar las pertinencia que brinda la instrucción de la 

historia para el progreso de su lectura y escritura crítica. Se enfoca en la 

investigación, de temperamento interpretativo fuerte, como análisis de casualidad. 

Para ello, a cuatro asociados de participantes de historia del nivel  secundaria , 

pertenecientes a tres escuelas implicadas  en el estudio y se realizaron 

interrogaciones grupales focalizadas (focus group) a cada uno de los educandos, 

además, se procedió a aplicar un cuestionario. Los resultados señalan que las 

fuentes históricas, sólo son relevantes como medio informativo, pero no direcciona 

al estudiante a una actitud crítica, objetiva y diferenciada, por medio de compararlas 

entre sí, no resulta la más idónea para instruir a los discentes y asumir una actitud 

reflexiva en las clases de historia.  Internet se presenta como una sugerencia para 
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lograr a documentación histórica o de otro categoría, proveniente de fuentes 

diversas; al ser un apoyo ducho de tener repositorios de una gran variedad de 

referencias bibliográficas con respaldo académico.  

En lo concerniente al aprendizaje cooperativo, Herrero (2019) buscó 

Identificar y explicar los relatos biográfico-narrativos basados en el desarrollo 

profesional del profesorado, cuál es el cargo de incidencia de la instrucción 

corporativa en éste. La exploración, es de variedad cualitativo naturalista. En él, se 

intercalan estos 14 relatos biográfico-narrativos para dar voz a los y las maestras 

que, desde su propia subjetividad, permiten triangular la información a separar de 

la polifonía de voces que generan los 14 discursos. Los resultados obtenidos, tan 

solamente son extrapolables a partir del propio sermón de los docentes, por el 

contrario, queda demostrado que todos y todas identifican  resistencias y 

obstáculos, respecto a las/los que renuncian a la metodología, no tiene filo en el 

genuino/-a maestra, hado en resistencias al desarrollo por ingrediente de otros y 

otras docentes, en el planteamiento teórico del centro pupilo como institución o en 

la legislatura educativa actual (Herrero, 2019). Así mismo aporta en contenidos 

conceptuales a la primera variable: aprendizaje cooperativo, del presente trabajo de 

investigación. 

Por otra parte, Lampas (2017) en su estudio: AC y educación superior planteó 

establecer los elementos del adiestramiento cooperativo que movilizan a la 

comunidad educativa de la entidad de tecnología médica. La delimitación fue 

cualitativa, que se nutre de perspectivas variadas. El diseño de la investigación 

corresponde a la manera genérica de abordar el cambio de prospección, que en 

este acontecimiento corresponde a una exploración de Casos de obstrucción 

etnográfico. El instrumento empleado es un examen llamado “stock de estilos de 

instrucción”. Los resultados demuestran que las nociones del entrenamiento 

cooperativo que movilizaban los estudiantes y las implicancias que tenía en su 

cambio social y poético, adyacente con las complicaciones y limitaciones de su 

implementación.  interdependencia positiva, interacción promotora, incumbencia 

unipersonal y rendimiento unipersonal, habilidades sociales y examen periódico. 
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Teniendo como aporte mas relevante a la presente investigación el que demuestra 

la eficacia de esta estrategia para desarrollar competencias en los discentes.  

En cuanto a Medina (2016) buscó ejecutar experimentalmente una 

investigación sobre circunstancias que consienta probar en la praxis la eficacia del 

aprendizaje cooperativo orientada en la instrucción de lenguas. El diseño 

corresponde a un modelo mixto, se utilizó las técnicas de la encuesta, entrevista y 

de observación. Aplicando instrumentos como cuestionarios, guías de observación, 

diarios de investigación, etc.  Se investigaron 24 casos. Arrojando como resultados 

que el aprendizaje cooperativo como ajuste metodológico podía equipar los 

objetivos investigativos que pretendíamos cumplir e igualmente, nos sirvió de rutina 

demostrativa para llevar a cabo mejoras al proyecto preconcebido. Su aporte en la 

presente investigación se centra en el marco metodológico.     

Con respecto a Márquez (2017) buscó determinar el impacto que produce el 

empleo de CmapTool en el progreso de competencias de H,GyE  en los alumnos 

de 5to de secundaria de la I.E. “Nuestra Señora de Lourdes”, Surquillo, 2016. El 

estudio realizado es tipo experimental de subdiseño cuasi experimental, los 

resultados se obtuvieron por la aplicación de cuestionarios, tuvo una muestra de 

108 discentes. En la conclusión, se establece que el uso de CmapTools y el 

progreso de las competencias del área de CCSS se conectan significativamente. En 

ese sentido, es apropiado  emplear CmapTools, ya que en estos tiempos, los 

estudiantes son considerados natos digitales y están estimulados a hacer uso de 

herramientas virtuales que les ayude a progresar las competencias en el área, 

objeto de investigación. siendo el aporte al presente trabajo el uso de esta 

herramienta para desarrollar el aprendizaje de la CCIH en un entorno de aprendizaje 

cooperativo virtual. Así mismo aporta en contenidos conceptuales a la variable 

secundaría: CCIH, del presente estudio.  

En cuanto a Ticona (2019) el estudio buscó describir la influencia de las 

técnicas didacticas y la pedagogìa cooperativa, en la adquisición  de destrezas en 

las unidades instructivas, en los discentes de II y IV ciclo. Se manejo un análisis de 
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tipo básica- no experimental, de nivel descriptivo correlacional causal, con un 

ejemplar de 135 discentes, Los resultados evidencian que lo utilizado 

didácticamente influye eficazmente en el desarrollo  de destrezas en las unidades 

pedagógicas. Su contribución es brindar conceptos al marco teórico. 

En lo referente a la competencia construye interpretaciones históricas, Tufinio 

(2019) con el propósito de establecer el predominio de la maniobra “Lectura de 

objetos” en el logro de la CCIH en los discentes de 2° grado de secundaria de la I.E. 

N° 81608 “San José”, La Esperanza – Trujillo. Con una investigación realizada es 

tipo cuasiexperimental, para reunir datos se saco provecho de la técnica de la 

observación y como herramienta la lista de cotejo (pre y post test); para realizar la 

investigación se escogió un ejemplar estadísticamente ejemplar de 28 discentes de 

esta institución. En la conclusión, se determina un nivel de significancia del 5%, 

entre el grupo experimental (G.e.) sobre el grupo control (G.c.) que el programa de 

“aplicación de la estrategia lectura de dicha institución; Teniendo como aporte más 

relevante a la presente investigación el que demuestra la eficiencia  de este modelo 

para desarrollar competencias en los estudiantes.  

Por otro lado, Vega (2019) en su investigación “AC, docencia y 

responsabilidad social universitaria en la Universidad Alas peruanas, 2017.” 

Propuso determinar el impacto del aprendizaje cooperativo y profesorado con la 

responsabilidad social universitaria en la UAP, 2017. Se trabajó con un 

planteamiento cuantitativo, de tipo básica - no experimental, manejando una 

comunidad de 180 participantes,  con una muestra de 123, Por medio de un 

muestreo probabilístico. Se empleó como técnica la encuesta, asì como también la 

herramienta del cuestionario. La investigación arrojo como resultado que existe 

efecto significativo entre el aprendizaje cooperativo y docencia. La contribución 

fundamental en el presente estudio es que aporta contenidos conceptuales a la 

variable independiente. 

Por último, Zavala (2019) buscó determinar el acrecentamiento del 

aprendizaje del área de H,GyE, por medio del empleo del Programa de Aprendizaje 
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Basado en Problemas (ABP); el estudio se realizó  de forma experimental, con 

diseño cuasiexperimental para el recojo de datos se aplicó cuestionarios. La 

muestra estadísticamente representativa fue 56 discentes de 2do año secundaria y 

en sus conclusiones manifestó que el uso de esta metodología (ABP), se 

acondiciona al nivel secundario con varias probabilidades de triunfo y merced en el 

sumario formativo del sitio de indigación. Siendo la contribución, la demostración 

sobre el progreso de las competencias del área de CCSS a través del uso del (ABP). 

Así mismo,  aporta en contenidos conceptuales a la segunda variable: construye 

interpretaciones históricas, del presente trabajo de investigación. 

En lo concerniente al trabajo en equipo también esta se mueve dentro de: la 

función virtual, colabora con la autodesarrollo y ámbito social, a su vez se puede 

apreciar en cada participante del grupo cooperativo, demostrado en el estudio en 

mención, se detallan a continuación: se partió del paradigma constructivista: 

sustentada en los enfoques psicológicos que consideran que el aprendizaje está 

centrado en estudiante. Entre ellas tenemos las teorías de Piaget, Vygotsky, 

Ausubel y Bruner. Esta teoría esboza que la cognición es una edificación mental 

individual que solo compete al aprendiz a partir de las experiencias que ha vivido en 

un contexto real (Ekpenyong y Edomwonyi, 2016).  Al respecto, Ortega (2019) 

afirma que este es un enfoque empirista, pues las experiencias individuales cuentan 

para el aprendizaje. En otras palabras, se considera que el conocimiento es un 

proceso personal, donde el aprendiz es un participante activo, por lo que no es una 

copia del conocimiento de otros.  Por tanto, el constructivismo sostiene que el 

estudio es un desarrollo integral, pues en involucra todos sus saberes, experiencias, 

creencias y sentidos.  

Según Díaz y Hernández (2015) manifiesta que la teoría sociocultural de 

Vygotsky demuestra que la conducta que se aprecia en el individuo, es la secuela 

de la coyuntura social en el cual se desarrolló. El aspecto social y el emocional se 

interrelacionan y se deriva en aprendizaje. La Teoría genética de Piaget: El 

conocimiento se construye con muchos aspectos del entorno  que provoca el 

conflicto cognitivo al socializar dos o más personas dando paso al desarrollo 
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intelectual. Castillo et al. (2013) afirma que el estudiante es el ente que se convierte 

en el arquitecto de sus conocimientos cuya actividad se convierte en un aprendizaje 

significativo. Un nuevo conocimiento del pupilo, que ya representa un aprendizaje 

significativo, se relaciona con los nuevos aprendizajes. 

En cuanto a la teoría de la interdependencia social de los hermanos Johnson: 

La forma de articular, la interdependencia social en la senda de la vida, determina 

la interacción en su comunidad y, por tanto, la interdependencia positiva 

(cooperacòn) en la sala, fomenta el vinculo entre las personas de forma positiva y 

la fortalea emotiva, de los participantes (Ventre, 2016). Por lo que se refiere a 

Estrada et al. (2016) y su teoría humanista manifiesta que existe 3 elementos 

fundamentales sobre aprendizaje cooperativo:en primer lugar está  la diversidad, 

que es el resultado derivado del proceso personal del individuo; en segundo orden 

está la magnitud afectiva de la enseñanza y por postrimero la cuantía del contexto 

del aula como elemento condicionante del aprendizaje Desde la posición de 

Sánchez (2015) sostiene que la teoría de las inteligencias múltiples de Gardner, 

expone que toda persona  posee ocho inteligencias, pero en genral  no todos 

desarrollan  la información ni la expresan  de la misma manera.  

Por último, la teoría Conectivista es una disertación de instrucción para la era 

digital asociada a las teorías conductista y cognitivista que ve al conocer como algo 

extranjero y el constructivista que sustenta que los estudiantes son recipientes sin 

contenido que hay que guardar de noción. Este parecer defendido por Siemens 

(como se citó en Zapata-Ros, 2015) dice que el conectivismo es una memoria que 

abarca el adiestramiento como el bulbo de uno ya positivo. Esto significa que el 

adiestramiento puede ocurrir tras un repertorio de vivencias, suerte que las mismas 

deben tener una interacción con la globalización. Incluyendo al desarrollo 

tecnológico, que contiene herramientas como redes sociales. Sobre esta teoría, 

Siemens (como se citó Morrás, 2014) determino los fundamentos: el conocimiento 

reside en artefactos no humanos; se basa en redes; se encuentra actualizado 

constantemente además que se encuentra diversas opiniones. 
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Por otro lado partiendo desde un enfoque conceptual el aprendizaje cooperativo 

virtual (ACV) busca maximizar el entendimiento de los estudiantes y la utilización 

del aprendizaje cooperativo en grupos reducidos y heterogéneos, donde se 

determinarán metas comunes logrando el aprendizaje en gran extensión de lo 

propuesto (Johnson y Johnson, 2015). En este sentido se define al aprendizaje 

cooperativo virtual (ACV) , la cooperación y la colaboración cumplen un rol muy 

preponderante  en el nuevo enfoque de instrucción, donde las Tecnologías de la 

información (TICs.) y la informaciòn promueven la interacción de igualdad. 

(González et al., 2015). 

Con respecto a las dimensiones, Johnson y Johnson (2015) sostiene que el 

aprendizaje cooperativo: aporta  cinco elementos , siendo los siguientes: la  

interdependencia positiva; responsabilidad individual y grupal; interacción cara a 

cara; aprendizaje de habilidades sociales; y evaluación grupal. Son considerados 

para un trabajo con estudiantes in situ; en el caso de realizarse en ámbitos virtuales, 

es necesario el conocimiento y la habilidad del manejo de entornos cibernéticos.; 

Por ello, los medios precedentes se reunieron en 4 criterios: 

▪ Interdependencia positiva. Para lograr objetivos comunes y efectivizar las 

actividades se requiere la interrelaciòn entre los discentes, la responsabilidad 

individual y grupa (Jacobs y Ivone, 2020). 

▪ Habilidades sociales de comunicación. El respeto a la argumentación y la 

réplica, respetando lo manifestado, a su vez tolerar y ser pacientes con los 

turnos asignados. Al igual que, hace cifra a la toma de decisiones y la diligencia 

de conflictos en la idea de establecer discusiones y disernir los principios  del 

grupo. (Ozben, 2013) 

▪ Intercambio de información. Se relaciona con la estrategia  en que los 

particpantes pactan, cómo distribuir los materiales y disponerlos al  resto del 

equipo. De la misma manera, hace una reseña a cómo los participantes asumen 

la contraversia para fortalecer las metas (Gillies, 2014). 
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▪ Habilidades digitales. Se relaciona con el conocimiento del la tecnología y sus 

diferentes herramientas digitales que de alguna u otra manera colaboran con el 

aprendizaje colaborativo en línea (García et al., 2016). 

Por otro lado,  las pautas para elaborar una clase con ACV son: la adhesión  

del grupo y el contexto situacional del aula, tácticas  para la interacción y el 

conocimiento en común, la motivación y la participación y consenso. Avezar a los 

asociados: segmentos, aplicar roles, normas: dinámicas y requerimientos  para la 

conformación de secciones que servirán de cimiento. estructura interna del conjunto 

y preceptos del cúmulo, roles. Distribución del mobiliario de la sección, contexto de 

cooperación. Atribuir estructuras cooperativas: dinámicas simples y complejas. 

Estimación grupal e individual: Coevaluación. Autoevaluació (Johnson y Johnson, 

2015). 

En cuanto a los méritos de la ACV tenemos: El docente como promotor de 

conocimientos, preparar a los alumnos para una vida productiva e interactiva, 

mejorar las capacidades sociales, mejorar los vínculos interpersonales y 

concentrarse en la cooperación,aumenta los resultados positivos académicos y el 

discente se responsabiliza de su trabajo (Chan y Cheng, 2020). 

En cuanto a la definición de un programa educativo  es un recurso básico a 

través del cual se puede anticipar, planificar y organizar el proceso de enseñanza 

(Klang et al., 2016). Por tanto, es obvio que el plan educativo debe tener una 

estructura coherente y organizada. Un programa educativo puede servir para 

realizar actividades y contenidos específicos, así como una serie de recursos y 

estrategias específicos, por lo que al referirse a un programa educativo, considere 

una serie de herramientas que permitan la organización de las actividades docentes. 

Aprendizaje, para que los docentes puedan apuntar a las metas requeridas en la 

práctica e implementar todas las actividades y contenidos necesarios para lograr las 

metas establecidas.  

En lo referente a los tipos de programas educativos, Masalán et al. (2013) las 

divide en: los programas de planificación de observación: su papel es hacerla 
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integrante de la perspectiva popular y imaginar a separar de todo el contenido que 

se pretende programar en el plan de enseñanza. Por tanto, los implicados en la 

adquisición deben ser conscientes de la selección de designados contenidos. La 

dirección está vinculada con una característica del egresado. Es destacado meditar 

a los discentes de la instrucción y sus circnstancias de educación. Los planes de 

asociados de educadores: este segmento de planes, su rol es administrar  la 

ocupación de los educadores de una corporación educativa, por norma, cuando 

diversos docentes participan del mismo curso. El plan faculta descentralizar la toma 

de resoluciones educativas a través de la observación del contenido del proyecto. 

también, son un unión descendiente del currículo. (Masalán et al., 2013). 

Dentro de este orden también tenemos: los programas de los educadores: 

Es un proyecto realizado por profesores encargados de los campos académicos. Se 

basan en los dos primeros (plan de aprendizaje y grupo de profesores) y están 

compuestos básicamente por el propio profesor, teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y condiciones de trabajo, como las características y la cantidad de 

educandos. Los educadores son responsables de preparar sugerencias de trabajo 

para sus campos académicos, lo que implica que tienen un conocimiento importante 

de los roles profesionales (Masalán et al., 2013). 

Como mencionó el autor, los docentes son considerados innovadores y él 

hizo algunas sugerencias para mejorar los problemas que lograron encontrar en el 

espacio de trabajo. Esto es importante porque el aula debe verse como un ambiente 

de novedad, creatividad y recurso unipersonal de los discentes. Del mismo modo, 

el aula debe ser un espacio para la enseñanza y el entretenimiento. Esta es una 

oportunidad para devolver la clase al educador. Poner en práctica la experiencia 

práctica de la enseñanza puede permitir a los estudiantes mejorar su aprendizaje 

(Masalán et al., 2013). 

En relación con este tema el presente programa “cooperando y aprendiendo 

en línea”, apunta a desarrollar una estrategia de aprendizaje cooperativo virtual a 

través de la plataforma zoom. Aplicando estratégias como el rompecabezas (uso 
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del recurso TIC: Canva), la controversia académica (uso de foros de discusión de 

classroom) y la investigación en grupo.(uso del drive de Windows). A través de estas 

tres tácticas de aprendizaje cooperativo, se intenta  comprender el  impacto de las 

habilidades, construyendo así explicaciones históricas (García, 2020). Es necesario 

clarificar que este plan tiene como principio en el AC como lo mencionan los 

hermanos Johnson, pero ha sido aplicado de forma virtual.   

Este tipo de aprendizaje incluye los métodos de enseñanza de un pequeño 

grupo de participantes, que laboran agrupados para optimizar no unicamente su 

medida de instrucción, sino también, la medida de instrucción de los otros. Además 

en este adistramiento, los participantes trabajan con otros, para alcanzar sus metas 

indiciduales, pero lo más importante es lograr las metas de los otros. De esta 

manera, se ha dejado de lado a la persona y el particularismo que sigue existiendo 

en numerosas escuelas. El aprendizaje cooperativo permite a los docentes alcanzar 

diversas metas, tales como: mejorar el nivel de todos los participantes, no solo de 

los mejores, sino también de los que encuentran los mayores obstáculos; también 

puede promover el progreso social, psicológico y cognitivo. Que de acuerdo a la 

investigación realizada, se demuestra que colaborar con otros auxilia a acrecentar 

el nivel de aprendizaje, especialmente aquellos que muchas veces son 

abandonados por el sistema educativo (Johnson y Johnson, 2015). 

Una de las rutas que se esboza en el plan es el jigsaw o rompecabezas fue 

trazado por Elliot Aronson y su conjunto de la facultad de California, a inicios de los 

años 60. En base a esta táctica, los discentes pueden entregarse unidos, cada 

sujeto del equipo se especializa en un contenido natural, y luego puede reunirse con 

otros grupos de expertos en el mismo tema. Juntos preparan el informe, que se 

debe presentar al grupo original, donde cada miembro aportará su experiencia y se 

asegurará de que el integro de los discentes hayan aprendido el contenido 

(Leontyev et al., 2020). 

Esta estratégía fue aplicada a través del recurso Canva, que es software y 

sitio web de herramientas de diseño gráfico sencillo y diseñado con imágenes para 
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la comunicación, creada en 2012, proporciona herramientas en línea para crear sus 

propios diseños, ya sean casuales o profesionales. Su método es brindar servicios 

de valor agregado gratuitos, puede usar ese servicio u optar por opciones 

avanzadas, a través de una inscripción y pago (Gehred, 2020). 

Otra de los planes aplicados fue el estudio en grupo, sostenida por Sharan 

en 1976, Los educandos establecen nucleos cooperativos basados en objetivos 

comunes y temas específicos. Todos los integrantes del equipo proponen caminos 

sobre cómo estudiar el asunto y dividir la labor a realizar. Cada miembro ejecuta 

una porción elegida individualmente, despues se agrega y socializa con los demás 

(Johnson y Johnson, 2015). 

Esta dirección se aplica a través de Google Drive, que es una versión gratuita 

del servicio de almacenamiento de datos de Internet proporcionado por Google con 

un espacio de almacenamiento de 15 GB. Esta prestación actua como un paquete 

de Windows Office u Open Office pero en lìnea. Le licencia a producir carpetas, 

acomodar archivos de cualquier segmento.. También puede crear formularios para 

encuestas, exámenes, etcétera. Edita e inserta dibujos o imágenes. 

Por otro lado, a través de Google Docs (integrado en Drive) se  crear 

documentos para estudiantes y colaboraciones de investigación, y podemos realizar 

ficheros de texto, presentaciones y hojas de cálculo. También incluye herramientas 

para diseñar formularios en línea, así como establecer  bosquejos y diagramas de 

flujo (Moreno et al., 2020). La tercera herramienta utilizada en el plan, fue la 

controversia académica de los hermanos Johnson y Johnson que según Nuri (2015) 

Incluye proporcionar a los discentes materiales de aprendizaje sobre ciertos temas 

de conflicto en grupos de cuatro. Por ejemplo, ¿debería aplicarse el servivio militar 

obligatorio? 2 miembros de la asociaciòn estuvieron de acuerdo y los otros dos se 

opusieron. Luego intercambian roles y defienden sus posiciones. Finalmente, todo 

el grupo llega a un consenso. 

Los foros virtuales (a través del Classroom) se presentan  situaciones en las 

que los asistentes no pueden reunirse de forma presencial y el proyecto permite 
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discusiones asincrónicas, representan la solución de la reunión electrónicamente. 

El objetivo del foro virtual es resolver problemas, crear ideas, difundir conocimientos 

y / o desarrollar buenas prácticas (Iftakhar, 2016).  

Por otro lado, centrándonos en el tema de la competencia esta se define 

como el cúmulo de entendimiento, habilidades y destrezas que permiten desarrollar 

una tarea de forma adecuada. la. En otras palabras, es la transferencia de los 

conocimientos y capacidades para resolver situaciones en un contexto real. En este 

sentido, las competencias corresponden a la conjugación de tres aspectos: los 

conocimientos teóricos, los prácticos y lo valorativo que se fusionan para realizar 

una tarea considerando su entorno (Cáceres, 2016). 

Con relación al  área de las ciencias sociales, los especialistas del Ministerio 

de Educación (2016) afirmaron lo futuro:  Una de las metas del régimen formador 

del país es la educación de sujetos que cooperen y aporten a la edificación de un 

mundo democrático e inclusivo, coordinando la batida de su comodidad individual 

con la batida de la abundancia de la comunidad. Atendiendo a esto, el real ajuste 

del área de ccss que tiene como meta plantear una ciudadanía activa [...] (p.8). Con 

relación a la CCIH los especialistas del Ministerio de Educación (2015) afirman que 

la facultad construye interpretaciones históricas consiste en discernir que somos 

artículo de un visto, pero, unánimemente, que estamos formando, desde el 

flagrante, nuestra perspectiva; y CIH y sus efectos. Aprender de dónde venimos y 

alrededor de dónde vamos nos subvencionará a experimentar nuestras 

personalidades y a cronometrar y captar la diversidad. Ademas esta facultad esta 

conformada por tres capacidades:  

▪ Interpreta críticamente fuentes diversas. Esta eficiencia se refiere a la votación 

y el uso de diversos orígenes, identificando las más adecuadas para arrojar luz 

el hecho o cambio histórico abordado (Ministerio de Educación, 2016).  

▪ Comprende el tiempo histórico. Esta eficacia está relacionada con la gratitud y 

el uso de los sistemas de cálculo del tiempo, comprendiendo que son 

convenciones que responden a una racionalidad y a dinámicas propias de una 
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sociedad y su contexto (Ministerio de Educación, 2016).  

▪ Elabora explicaciones históricas. Esta eficacia permite al educando analizar las 

semblanza y procesos históricos, determinando su figura y posibles 

implicancias para su época y la boga (Ministerio de Educación, 2016). 

Es importante considerar que las capacidades que constituyen la 

competencia construyen interpretaciones históricas, está íntimamente relacionada 

con el tiempo histórico. Este se refiere a la concepción de tiempo, ciclos y relación 

causa-efecto. Además, la ubicación del tiempo en los que transcurrieron el hecho 

histórico, manifestado en criterios temporales (Pérez, 2016). 
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En el apartado 3 se plantea el integro del periodo metodológico de la 

indagación completando la exhibición del tipo de indagación, variables, población, 

muestra, instrumento y procedimientos. 

3.1. Tipo y diseño de investigación  

La indagaciòn fue de tipo aplicada debido a que buscó soluciones a 

problemas específicos (Snyder, 2019). El nivel de investigación corresponde al 

explicativo, porque no solo detalla el fenómeno educativo a resolver, sino que 

también explica su naturaleza (List, 2019). Por ello, se decidió por un diseño 

investigativo cuasi experimental que indagó la verdad a través de la experiencia con 

las variables (Flannelly et al., 2018). El diseño presenta el siguiente esquema: 

 

 

Dentro de este marco la indagación se desarrolló desde el enfoque 

cuantitativo que se basa en datos estadísticos para recopilar información relevante 

para verificar hipótesis, y de esta manera constituir un patrón de comportamiento y 

probar una teoría que las explique (Queiros et al., 2017). Además se aplicó el 

método: hipotético- deductivo. 

 

 

GE O1 X O2 

GC O3  - O4 

 
Dónde: 

GE : Grupo experimental (participantes del 4to “A”) 

GC : Grupo control (participantes del 4to “B”) 

O1 O3 : Medición antes del estímulo o pretest  

O2 O4 : Medición después del estímulo o post-test   

  X : Aplicación del programa “cooperando y aprendiendo en línea”  

   - : Ausencia del estímulo  
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3.2. Variables y operacionalización 

Variable independiente: Aprendizaje cooperativo virtual 

Definición conceptual: dos autores de referencia, los hermanos Jonhson (como 

se citó Rue, 2020) ambos psicólogos sociales, lo han conceptualizado como los 

objetivos de los educandos están estrechamente vinculados a la situación de 

aprendizaje, de modo que cada participante "puede alcanzar sus objetivos sólo 

cuando otros participantes pueden lograr sus objetivos". 

Variable dependiente: Construye interpretaciones históricas 

Definición conceptual: de acuerdo el Ministerio de Educación (2016) el discente 

sostiene una postura opinante sobre acontecimientos y sucesiones históricas que 

apoyen a interpretar la actualidad y sus retos enlazando el uso de variedad de 

fuentes; el entendimiento sobre la variación transitoria y la interpretación de las 

diversas causas y efectos de estos (p. 82).        

Definición operacional: es la contestación de los discentes de cuarto año de 

secundaria a cuestiones presentadas sobre la variable dependiente, expresado en 

tres dimensiones: ICFD, CTH y EEH, cada uno acompañado de sus indicadores e 

ítems que miden cuatro niveles de rango (Schmeller et al., 2017). (ver anexo 1). 

Indicadores: es la cuantificación numérica de las magnitudes. Tienen que estar 

presentados de manera transparente, de forma que nos posibilite comprender el 

cómo actúan las magnitudes y por ende la inconstante de interés, permitiò estar al 

corriente en qué contexto está la propia problemática de examen. El conceptualizar 

de modo correcto los indicadores, invitará a que la indagación puede alcanzar una 

investigación por indicador, generando una contribución más honda ya que se 

puede alcanzar a contender los resultados de la averiguación más allá de un 

hacedero investigativo de cambiantes y magnitudes (Merigó et al., 2015). 

En lo concerniente a la presente investigación se trabajó en base a trece 

indicadores o desempeños pertenecientes a la variable dependiente: CCIH del 4to 
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grado del nivel secundaria, planteadas por el MINEDU a través del  currìculum 

nacional del año 2016.  

Escala de medición: en el presento estudio se utilizó la escala de medición 

dicotómica: correcto (1); incorrecto (0) que a juicio de sus variedades están 

ordenadas por clase y prototipo situaciones escalonadas. Si se usan digitos, su 

única implicación está en mostrar el enfoque de las distintas categorías en la 

sucesión (Vispoel y Kim, 2014). 

Los niveles o rangos se basaron a lo determinado por el Currìculo Nacional el 

año 2016: 

AD Logro destacado :  (18-20) 

A  Logro :  (15-17) 

B  Proceso : (11-14) 

C  Inicio : ( 0-10) 

3.3. Población, muestra y muestreo  

Una población es un cúmulo de todos los componentes que estamos 

indagando, del cual aspiramos obtener resultados (Otzen y Manterola, 2017). Y en 

este estudio el foco de investigación estuvo formada por 140 participantes del 4to 

grado del nivel secundaria de una I.E. estatal de SJL.  
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Tabla 1 

Población de la institución educativa pública de San Juan de Lurigancho  

 

Muestra: alude a aquella fracciòn de la población que será investigada (Etikan y 

Bala, 2017). Y en este estudio el modelo estuvo conformado por 60 participantes 

(25 varones y 35 mujeres) divididos en dos grupos: (a) experimental con 30 

particpantes y (b) control con 30 participantes.  

Tabla 2 

Distribución de la muestra de investigación por sexo (de las dos aulas)  

 

Muestreo: es el método o técnica, que nos permite elegir el tamaño del modelo                                                                                        

en un conjunto de gran tamaño, y lo obtenido debe ser representativo (Taherdoost, 

2016).  Esta indagación se realizó un muestreo no probabilístico, tipo intencional, 

esto quiere decir que se opto por muestras basadas en un criterio subjetivo de 30 

participantes. 

 

 

Sección Masculino Femenino Total 

A 14 16 30 

B 11 19 30 

C 13 27 40 

D 18 22 40 

Total 56 84 140 

Nota: Nominas de matrículas - 2020  

Grupo Sección Masculino Femenino Total 

Control A 14 16 30 

Experimental B 11 19 30 

Total  25 35 60 

Nota: Nominas de matrículas - 2020   
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La unidad de análisis: el elemento del modelo es cada uno de los sujetos que 

comprende su plataforma y figuran, numerados y personalizados (Abu-Zaid y 

Alkattan, 2013). En este caso  la unidad de análisis fueron los participantes de la 

I.E. pública-SJL 2020. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En cuanto a la variable dependiente, CCIH se manejó la técnica de la prueba 

de rendimiento muy ventajoso y trascendental para el educador debido a que faculta 

almacenar pesquisa de las capacidad cognitivas. En lo referente al  instrumento se 

utilizó la prueba competencial, que contiene interrogantes, centrados en emplear, 

examinar, valorar y crear (Baldwin et al., 2018). 

Ademas de  evaluar el rango de mejora de la CCIH en participantes de 4to 

grado de secundaría de la una escuela de SJL. Dicha prueba se hizo tomando en 

consideración los contenidos planteados por el MINEDU para el área de CCSS 

dentro del marco del proyecto” Aprendo en Casa”. Las pruebas aplicadas se 

realizaron de entrada y salida, a los G.e.y G.c. (ver anexo 2). 

Validez 

La eficacia de un aparejo se alude a que este calcula efectivamente la 

inconstante que pretende calcular. Por ello el aparejo de valoración constituida por 

una prueba por competencia se validaron a través de 5 juicios de expertos 

(Taherdoost, 2016). El tipo de validez fue el de contenido pues es el patrón de lo 

correcto del muestreo. Visto que este tipo de aptitud consiste en una venda de 

estimaciones. Estas estimaciones no proporcionan un índice cuantitativo de validez 

(Mohamad et al., 2015). 

Es necesario informar que la prueba se elaboró en base a la CCIH, en sus 

tres capacidades que son: ICFD, CTH y EEPH; así como sus indicadores, los cuales 

a partir de ellos se manifiestan los diversos ítems (ver anexo 3). 
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Confiabilidad  

Para Hernández et al. (2014) La confiabilidad de un aparejo de cálculo, alude 

al nivel en que la actividad reiterativa de la misma participante u pieza produce 

resultados iguales. Por ello, todas las herramientas de recopilación de datos deben 

cumplir con los requisitos de confiabilidad, para lo cual se han realizado algunas 

pruebas piloto a 4º de secundaria sección “C”, que no correspondía a las secciones 

del G.c y el G.e.   

Según, Capik y Gozum (2015) debido a que el instrumento aplicado cuenta 

con dos alternativas de respuesta (0=incorrecto; 1= correcto), la prueba que se 

utilizó para comprobar su confiabilidad fue el Kuder Richardson 20, el cual evalúa 

instrumentos con tipo de datos dicotómicos. Su fórmula es la siguiente: 

 

 = Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson) 

K  = Número de ítems que contiene el instrumento. 

Vt  = Varianza total de la prueba. 

∑p.q  = Sumatoria de la varianza individual de los ítems. 

P  = TRC / N; Total respuesta correcta entre número de sujetos 

Q  = 1 – p 

Se valoró mediante la siguiente tabla: 

Tabla 3  
Valoración de KR-20 

Valor KR-20 Consistencia 

0 – 0,20 Muy baja 

0.21 -  0,40 Baja 

0,41 – 0,60 Moderada 

0,61 – 0,80 Buena 

0,81 – 1,00 Muy Buena 

Nota: Tomado de Hernández 2014 

𝑲𝑹− 𝟐𝟎 = (
𝑲

𝑲− 𝟏
) ∗ (𝟏 −

∑𝒑. 𝒒

𝑽𝒕
) 

Dónde: 

KR-20 
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Utlizar la fórmula Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson): 

KR-20= (20/19) x (1 – 4,857/14,87)  

KR-20= 0,71 

Según el cálculo de confiabilidad de  Kuder Richardson el corolario emanado 

es de 0,71 el cual apunta a una buena confiabilidad del aparejo manejado. (ver 

anexo 4). 

3.5. Procedimientos 

La investigación cuenta con la correspondiente autorización (director de la 

institución Educativa). Asimismo, se ejecutaron los siguientes pasos: se aplicarón 

los instrumentos y procedimientos dictados por universidad y la institución 

educativa; acto seguido se dío inicio a la primera etapa de la investigación donde el 

plan del curso está diseñado para los dos grupos que participarán en la 

investigación. Ambos grupos han desarrollado dos tipos de teoría y práctica 

referente al desarrollo de la  CCIH. En la segunda se aplica el pre test tanto al G.c. 

como G.e. con una duración de 60 minutos para que mida la competencia construye 

interpretaciones históricas a través de una prueba objetiva. Cuyos ítems cumplen 

con los contenidos del currículo nacional 2016.  

Ya en la segunda etapa: Se reanuda la clase de construye interpretaciones 

históricas con énfasis en las dimensiones de la CCIH Al grupo control se le ejercita 

de forma rutinaria sobre la CCIH en base a actividades individuales. Al grupo 

experimental se le explica los contenidos considerados en la competencia y se 

trabaja las actividades en forma grupal aplicando estrategias cooperativas. Y asi 

sucesivamente hasta la sesión 10 donde se aplicará la prueba post test. (ver anexo 

5). 

3.6. Método de análisis de datos 

La elaboración de la base de datos y el procesamiento de los mismos fueron 

realizados en el programa estadístico SPSS vr, 25, pasando un proceso de 



27 

 

depuración de datos, y transformación a sus correspondientes niveles o rangos. 

Para el examen unidimensional se elaboró las tablas y figuras de frecuencias 

respectivas para cada grupo de estudio, con el fin de mejorar los aspectos de las 

figuras se utilizó la hoja de cálculo Excel 2016. 

El análisis inferencial por el origen de la información (al no tener una 

distribución normal y siendo datos categóricos), fue tratada con el ensayo U de 

Mann-Whitney, que es una prueba no paramétrica aplicada a II ejemplares 

independientes G.c. y G.e. (Celano y Chakraborti, 2020). 

Para calcular el estadístico U se designa a cada unidad de los valores de 

ambas muestras su categoría para edificar. 

 

 

Fuente: Henry B. Mann y D. R. Whitney - 1947. 

muestras 1 y 2 respectivamente. 

El estadístico U : Se define como el mínimo de U1 y U2. 

Distribución del estadístico 

La indagación calcula el llamado estadístico U, cuya estructuración para 

ejemplares con más de 20 observaciones se acerca aceptablemente a la disposición 

normal. 

El acercamiento a la normal, z, cuando tenemos ejemplares lo 

convenientemente grande viene dada por la expresión: 

 

Dónde: 

n1 y n2  : Son los tamaños respectivos de cada muestra; 

R1 y R2  : Es la suma de los rangos de las observaciones de las 
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mU y σU: son la media y la desviación estándar de U si la hipótesis nula es  

cierta, y vienen dadas por las siguientes fórmulas: 

 

  

3.7. Aspectos éticos 

Al realizar  el trabajo de investigación, es necesario tener en cuenta las 

especificaciones establecidas por la institución de investigación, se ha respetado 

los derechos de los autores, de los recursos de investigación y se ha seguido las 

leyes y regulaciones vigentes para citar y referenciar a los autores, basándose la 

investigación en la Norma APA (American Psychological Association) Para 

efectivizar su aplicación se consideró el permiso correspondiente mediante de una 

epístola de presentación firmada por la Escuela de Posgrado de la Institución 

superior. 

Con respecto a los datos de las pruebas, se mantuvo el anonimato de los 

estudiantes  siempre la rigurosidad de los mismos y se empleó  las pruebas 

estadísticas, sin manipular la data para no soslayar ningún resultado. Dentro del 

marco que configura el Código de Ética de Investigación (Res. Nro. 126-2017 del 

23/05/2017). 

 

 

 

 

 

Dónde: 
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En cuanto al capítulo 4 y tras  la adquisición de la  pertinente información  se 

trabaja la correspondiente estadística inferencial y descriptiva, exhibiendo las 

pruebas de normalidad y los correspondientes contrastes entre las variadas 

conjeturas exteriorizadas para poder examinar los desenlaces obtenidos. 

4.1. Análisis descriptivo 

Resultados durante el Pretest y Postest 

Tabla 4 

Niveles de logros obtenidos en la competencia Construye Interpretaciones 

Históricas 

  

Pretest Postest 

Control Experimental Control Experimental 

Competencia 
Construye 
Interpretaciones 
Históricas 

C: Inicio 
18 20 13 3 

60,0% 66,7% 43,3% 10,0% 

B: Proceso 
11 7 11 6 

36,7% 23,3% 36,7% 20,0% 

A: Logro 
1 2 6 1 

3,3% 6,7% 20,0% 3,3% 

AD: Logro 
Destacado 

0 1 0 20 

0,0% 3,3% 0,0% 66,7% 

Total 30 30 30 30 

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

Nota: Instrumento aplicado   

Figura 1  

Niveles de Logros obtenidos en la competencia: Construye Interpretaciones 

Históricas 

Nota: Tabla 4 
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De los frutos cosechados en el pretest encontró que para el G.c. el 60% se 

asienta en el nivel de inicio, 36,7% con nivel de proceso, y sólo 3,3% se halla en el 

nivel logrado, no existiendo el nivel logro destacado; Por el contrario para el G.e. un 

66,7% se encuentra en el nivel de Inicio, 23,3% con nivel en proceso, 6,7% obtuvo 

un nivel logrado, y solo 3,3% de estudiantes se encuentra con logro destacado. Se 

concluye que uno y otro grupo se encuentran en similares situaciónes antes de 

iniciar la comprobación. 

En el postest los resultados hallados muestran que para el G.c. el 43,3% se 

encuentra en el nivel de inicio, 36,7% con nivel de proceso, y un 20% se encuentra 

en el nivel logrado, ningún  educando alcanzó el nivel destacado; mientras que para 

el G.e. un 10% se encuentra en el nivel de Inicio, 20% con nivel en proceso,  un 

3,3% se localiza en el nivel logrado, finalmente un 66,7% de los discentes alcanzó 

un nivel destacado.. Se determina que luego de aplicar el experimento en los 

educandos del G.e. estos demuestran mejoras en sus niveles de logro. 

Tabla 5 

Niveles de logros obtenidos en la dimensión Interpreta críticamente fuentes diversas 

  

Grupo de estudio Grupo de estudio 

Control Experimental Control Experimental 

Interpreta 
críticamente 
fuentes 
diversas. 

C: Inicio 
16 18 12 2 

53,3% 60,0% 40,0% 6,7% 

B: Proceso 
10 9 13 3 

33,3% 30,0% 43,3% 10,0% 

A: Logro 
4 2 5 11 

13,3% 6,7% 16,7% 36,7% 

AD: Logro 
Destacado 

0 1 0 14 

0,0% 3,3% 0,0% 46,7% 

Total 30 30 30 30 

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

Nota: Instrumento aplicado   
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Figura 2  

Niveles de Logros obtenidos en la dimensión: Interpreta críticamente fuentes 

diversas 

Nota: Tabla 5 

En el postest los resultados hallados muestran que para el G.c. el 40% se 

localiza en el nivel de inicio, 43,3% con nivel de proceso, y un 16,7% se asienta en 

el nivel logrado, ningún  estudiante alcanzó el nivel destacado; en cambio para el 

G.e. un 6,7% se encuentra en el nivel de Inicio, 10% con nivel en proceso,  un 36,7% 

se asienta en el nivel logrado, finalmente un 46,7% de los discentes posee un nivel 

destacado.. Se concluye que en seguida de emplear el experimento en los 

participantes del G.e. estos exhiben mejoras en sus niveles de logro para esta 

dimensión. 

 

Según los resultados en el pretest descubrió que el G.c. el 53,3% se coloca 

en el nivel de inicio, 33,3% con nivel de proceso, y sólo 13,3% se sitúa en el nivel 

logrado, no existiendo el nivel logro destacado; mientras que para el G.e. un 60% 

se encuentra en el nivel de Inicio, 30% con nivel en proceso, 6,7% obtuvo un nivel 

logrado, y solo 3,3% de estudiantes se ubica con logro destacado..  Se concluye 

entrambos grupos se ubican en similares contextos para esta dimensión  antes de 

iniciar el ensayo del estudio. 
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Tabla 6 

Niveles de logros obtenidos en la dimensión Comprende el tiempo histórico 

  

Grupo de estudio Grupo de estudio 

Control Experimental Control Experimental 

Comprende 
el tiempo 
histórico 

C: Inicio 
20 21 15 9 

66,7% 70,0% 50,0% 30,0% 

B: Proceso 
6 6 6 0 

20,0% 20,0% 20,0% 0,0% 

A: Logro 
4 1 7 5 

13,3% 3,3% 23,3% 16,7% 

AD: Logro 
Destacado 

0 2 2 16 

0,0% 6,7% 6,7% 53,3% 

Total 30 30 30 30 

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

Nota: Instrumento aplicado 

Figura 3 

Niveles de Logros obtenidos en la dimensión: Comprende el tiempo histórico 

Nota: Tabla 6 

Según los resultados en el pretest encontró que para el G.c. el 66,7% se 

localiza en el nivel de inicio, 20% con nivel de proceso, y sólo 13,3% se ubica en el 

nivel logrado, no existiendo el nivel logro destacado; mientras que para el G.e. un 

70% se halla en el nivel de Inicio, 20% con nivel en proceso, 3,3% obtuvo un nivel 

logrado, y solo 6,7% de estudiantes se encuentra con logro destacado..  Se 

concluye que ambas secciones se ubican en semejantes condiciones para esta 

dimensión antes de iniciar el experimento. 
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En el postest los resultados hallados muestran que para el G.c. el 50% se 

localiza en el nivel de inicio, 20% con nivel de proceso,  un 23,3% se encuentra en 

el nivel logrado, sólo  el 6,7%  estudiante alcanzó el nivel destacado; en cambio 

para el G.e. un 30% se asienta en el nivel de Inicio, 16,7% con nivel logrado, 

finalmente un 53,3% de los discentes resultó con un nivel destacado.. Se concluye 

que posteriormente de utilizar el experimento en los discentes del G.e. estos 

muestran mejoras en sus niveles de logro para esta dimensión. 

Tabla 7 

Niveles de logros obtenidos en la dimensión Elabora explicaciones sobre procesos 

históricos 

Nota: instrumento aplicado 

 

 

 

 

 

 

 

 
Grupo de estudio Grupo de estudio 

Control Experimental Control Experimental 

Elabora 
explicaciones 
sobre procesos 
históricos 

C: Inicio 
21 16 13 4 

70,0% 53,3% 43,3% 13,3% 

B: Proceso 
7 11 11 4 

23,3% 36,7% 36,7% 13,3% 

A: Logro 
1 2 6 2 

3,3% 6,7% 20,0% 6,7% 

AD: Logro 

Destacado 

1 1 0 20 

3,3% 3,3% 0,0% 66,7% 

Total 
30 30 30 30 

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 
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Figura 4 

Niveles de Logros obtenidos en la dimensión: Elabora explicaciones sobre procesos 

históricos 

Nota: Tabla 7 

 

En el postest los resultados hallados muestran que para el G.c. el 43,3% se 

asienta en el nivel de inicio, 36,7% con nivel de proceso,  un 20% se encuentra en 

el nivel logrado, ningún estudiante alcanzó el nivel destacado; No obstante que para 

el G.e. un 13,3% se encuentra en el nivel de Inicio, 13,3% con nivel proceso, un 

6,7% obtuvo el nivel logrado;  finalmente un 66,7% de los discentes cosecho un 

nivel destacado.. Se finiquita que despues de fijar el experimento en los discentes 

del G.e. estos exhiben mejoras en los niveles de logro para esta dimensión. 

Según los resultados en el pretest arrojò que para el G.c. el 70% se halla en 

el nivel de inicio, 23,3% con nivel de proceso, un 3,3% se colocan en el nivel logrado, 

y sólo un 3,3 de participantes obtuvo nivel logro destacado; mientras que para el 

G.e. un 53,3% se encuentra en el nivel de Inicio, 36,7% con nivel en proceso, 6,7% 

obtuvo un nivel logrado, y solo 3,3% de estudiantes se localiza con logro destacado. 

Se concluye que uno y otro grupo se ubican en contextos similsres para esta 

dimensión antes de empezar el experimento. 
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4.3 Análisis inferencial 

Prueba de hipótesis general y específicas 

Contraste de Hipótesis General 

Ho (Me1 = Me2).  El aprendizaje cooperativo virtual no influye significativamente en 

mejorar la CCIH en los participantes de 4to grado de secundaria de una I.E. pública 

de SJL. 

Ha. (Me1 ≠ Me2). El aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en 

mejorar la CCIH en los participantes de 4to grado de secundaria de una I.E. estatal 

de SJL.  

Nivel de Significancia 5% (0,05) 

Estadístico de prueba: U de Mann Whitney  

 La fórmula del estadístico a utilizarse es la siguiente: 

 

 

Regla de Decisión 

Si  p≤0.05se rechaza Ho 
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Tabla 8 

Valor del Estadístico de Contraste 

Pretest competencia construye interpretaciones históricas 

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

U= 433,500 

Z = -0,288 

p = 0,774 

Control 60% 36,7% 3,3% 0% 

Experimental 66,7% 23,3% 6,7% 3,3% 

Postest  competencia construye interpretaciones históricas 

Grupo 
C: Inicio B: Proceso A: Logro AD: Logro 

Destacado 

Test 

Control 43,3% 36,7% 20% 0% U=142,500 

Z = -4,740 

P =0,000 
Experimental 10% 20% 3,3% 66,7% 

Nota: SPSS v25 

Figura 5 

Medianas de los niveles de la competencia construye interpretaciones históricas,  

en el postest. 

Nota: Tabla 8 
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Conclusión: 

Por otra parte,  en el  postest nos demuestran que ambas secciones  exhiben 

desigualdades significativas en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: p=0,000 < 

0,05  siendo los del G.e. los que demuestran altos niveles de logro. 

De esta manera podemos finiquitar que: El ACV influye significativamente en 

mejorar la CCIH en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E del Estado 

del distrito de SJL. De la misma forma la figura conveniente nos demuestra la 

equiparación de las medianas de ambas secciones, siendo el G.e. el que exhiben 

altos niveles de logro. 

Ho (Me1 = Me2).  El ACV no influye significativamente en mejorar la interpretación 

crítica de fuentes diversas en los educandos de 4to grado de secundaria de una I.E. 

pública de SJL. 

Ha. (Me1 ≠ Me2). El aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en 

mejorar la ICFD en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E. estattal de 

SJL. 

Nivel de Significancia 5% (0,05) 

Estadístico de prueba: U de Mann Whitney  

La fórmula del estadístico a utilizarse es la siguiente: 

 

Contraste de Hipótesis específica 1. 

De la lámina previa se finaliza que el nivel de logro de CCIH, tanto del G.c. y 

G.e., tienen estados iniciales semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con  

p=0,774 >0,05.  



39 

 

 

Regla de Decisión 

Si  p≤0.05se rechaza Ho 

 

Tabla 9 

Valor del Estadístico de Contraste 

Pretest interpretación crítica de fuentes diversas  

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

U= 419,000 

Z = -0,517 

p = 0,605 

Control 53,3% 33,3% 13,3% 0% 

Experimental 60% 30% 6,7% 3,3% 

Postest  interpretación crítica de fuentes diversas  

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

Control 40% 43,3% 16,7% 0% U=110,000 

Z = -5,193 

P =0,000 
Experimental 6,7% 10% 36,7% 46,7% 

Nota: SPSS v25 
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Figura 6 

Medianas de los niveles de la dimensión interpretación crítica de fuentes diversas,  

en el postest 

Nota: Tabla 9 

Conclusión: 

De la tabla previa se remata que el nivel de logro de competencia 

interpretación crítica de fuentes diversas, tanto del G.c. y G.e., exhiben situaciones 

iniciales semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con  p=0,605 >0,05.  

Dentro de este orden de ideas,  en el  postest nos exhiben que ambas 

secciones  muestran desemejanzas significativas en su niveles de logro con U-

Mann-Whitney: p=0,000 < 0,05  siendo los del G.e. los que exhiben considerables 

niveles de logro. 

Por consiguiente podemos agotar que: el aprendizaje cooperativo virtual 

influye significativamente en mejorar la ICFD en los discentes de 4to grado de 

secundaria de una I.E. pública de SJL.  

Igualmente la figura pertinente nos exhibe la equipaación de las medianas de 
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ambos grupos, siendo el G.e. el que demuestra superiores niveles de logro. 

Ho (Me1 = Me2).  El aprendizaje cooperativo virtual no influye significativamente en 

mejorar la CTH en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E. pública de 

SJL. 

Ha. (Me1 ≠ Me2). • El aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en 

mejorar la CTH en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E. pública de 

SJL. 

Nivel de Significancia 5% (0,05) 

Estadístico de prueba: U de Mann Whitney  

La fórmula del estadístico a utilizarse es la siguiente: 

 

 

Regla de Decisión 

Si  p≤0.05se rechaza Ho 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contraste de Hipótesis específica 2. 
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Tabla 10 

Valor del Estadístico de Contraste 

Pretest comprensión del tiempo histórico 

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

U= 436,000 

Z = -0,252 

p = 0,801 

Control 66,7% 20% 13,3% 0% 

Experimental 70% 20% 3,3% 6,7% 

Postest  comprensión del tiempo histórico  

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

Control 50% 20% 23,3% 6,7% U=246,000 

Z = -3,179 

P =0,001 
Experimental 30% 0% 16,7% 53,3% 

Nota: SPSS v25 

 

Figura 7 

Medianas de los niveles de la dimensión comprensión del tiempo histórico,  en el 

postest 

Nota: Tabla 10 
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Conclusión: 

De la tabla previa se finiquita que el nivel de logro de competencia 

comprensión del tiempo histórico, tanto del G.c. y G.e., demuestran situciones 

originales semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con  p=0,801 >0,05.  

En relación al postest nos exponen que ambas secciones  presentan 

desigualdades significativas en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: p=0,001 < 

0,05  siendo los del G.e los que exponen altos niveles de logro. 

De esta manera podemos ultimar que: El aprendizaje cooperativo virtual 

influye significativamente en mejorar la CTH en los participantes de 4to grado de 

secundaria de una I.E. pública de SJL. Asimismo la figura correspondiente nos 

exhibe la comparación de las medianas de ambas secciones, siendo el G.e. el que 

exhibe superiores niveles de logro. 

Ho (Me1 = Me2).  El aprendizaje cooperativo virtual no influye significativamente en 

mejorar la EEPH en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E. pública de 

SJL. 

Ha. (Me1 ≠ Me2). El aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en 

mejorar la EEPH en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E. estatal de 

SJL. 

Nivel de Significancia 5% (0,05) 

Estadístico de prueba: U de Mann Whitney  

La fórmula del estadístico a utilizarse es la siguiente: 

 

 

Contraste de Hipótesis específica 3. 
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Regla de Decisión 

Si  p≤0.05se rechaza Ho 

Tabla 11 

Valor del Estadístico de Contraste 

Pretest Mejorar la elaboración de explicaciones sobre procesos históricos 

Grupo C: Inicio B: Proceso A: Logro 
AD: Logro 

Destacado 

Test 

U= 376,000 

Z = -1,273 

p = 0,203 

Control 70% 23,3% 3,3% 3,3% 

Experimental 53,3% 36,7% 6,7% 3,3% 

Postest  Mejorar la elaboración de explicaciones sobre procesos históricos  

Grupo 
C: Inicio B: Proceso A: Logro 

AD: Logro 

Destacado 

Test 

Control 43,3% 36,7% 20% 0% U=146,000 

Z = -4,680 

P =0,000 
Experimental 13,3% 13,3% 6,7% 66,7% 

Nota: SPSS v25 

Figura 8  

Medianas de los niveles de elaboración de explicaciones sobre procesos históricos,  

en el postest 

Nota: Tabla 11 
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Conclusión: 

De la tabla previa se finiquita que el nivel de logro de competencia 

elaboración de explicaciones sobre procesos históricos, tanto del G.c. y Ge., 

presentan situaciones originales semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con  

p=0,203 >0,05.  

En el punto del postest nos exhiben que ambas secciones exhiben 

diferencias significativas en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: p=0,000 < 

0,05  siendo los del G.e. los que exhiben superiores niveles de logro. 

En resumen podemos remata que: El aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en mejorar la EEPHen losdiscentes de 4to grado de secundaria 

de una I.E. pública de SJL. Asimismo la figura mostrada nos expone la comparación 

de las medianas de ambas muestras, siendo el G.e. el que exhibe superiores niveles 

de logro. 
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En los resultados descriptivo se vio los niveles de logros obtenidos en la en 

los resultados descriptivo se vio los niveles de logros obtenidos en CCIH, 

encontrándose en el pretest que el G.c. tiene un 60% ubicándose en el nivel de 

inicio; un 36,7% en el nivel de proceso y un 3,3% en el nivel de logro; carenciendo 

un nivel de logro destacado; contrariamente al grupo experimental que si obtuvo un 

66, 7% en el nivel de inicio; un 23,3% en el nivel de proceso, un 6,7% en el nivel 

logrado y con apenas 3,3% de los discentes en el nivel de logro destacado. 

Reflejandose así, que luego de aplicar el experimento en los estudiantes del G.e., 

ellos demuestran mejorar en los niveles de logro. Concordando este resultado con 

la propuesta de  Tufinio (2019) en su estudio Estrategia lectura de objetos en el 

desarrollo de CCIH en educandos de secundaria, La Esperanza, Trujillo, que solo 

un 5% ha obtenido un nivel de significancia entre el G.e. sobre el G c. que el 

programa de “aplicación de la estrategia lectura de objetos desarrolla la CCIH, con 

respecto al G.e. del 2do “B” de secundaria. Otros estudios de la misma manera, 

Domínguez (2018) en su tesis doctoral, con una muestra de 70 discentes, 50% 

(G.e.) y 50% (G.c.), el proyecto de formación basado en el uso de fuentes históricas 

primarias influye en el recurso de conocimientos de 2do nivel (disconformidad de 

medias de 0.34; p <0.001) y, para terminar, el plan de educación participio en la 

utilización de fuentes históricas primarias influye en el proceso de conocimientos de 

III nivel (diferencia de medias de 0.20; p < 0.001). 

 Asimismo, para la dimensión ICFD, se observó que en el prestest, para el 

grupo control se evidenció que 53% está en el nivel de inicio, un 33% en el nivel de 

proceso y un 14% en el nivel logrado, no así para logro destacado; no obstante, 

para el grupo experimental el 60% está en inicio, el 30% en proceso, el 6,7% en el 

nivel logrado, y el 3,3% en logro destacado. En este sentido, ambos grupos tienen 

similares condiciones para esta dimensión previo a empezar el experimento. 

Asimismo quedo demostrado que en el postest, el G.c. el 40% está en inicio, el 43% 

en proceso, 16% en logro esperado, sin alcanzarse ningún porcentaje para el nivel 

destacado; para el G.e., se obtuvo que el 6,7% está en el nivel de inicio, el 10% en 

proceso, 36,7% está en logro esperado, y el 46 está en el nivel destacado. Se 

concluye, que después de aplica el experimento en los discentes del G.e. 
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presentando mejoras en los niveles de logro para esta dimensión. Al respecto, Saiz 

(2014) concluyó que se espera lograr discentes  que exhiben un nivel superior para 

interpretar fuentes históricas diversas; de ahí la importancia de educandos 

capacitados en estrategias para el manejo de fuentes diversas, de esa forma se 

logra que los educadores de la experiencia curricular de Historia, apliquen 

estrategias didácticas efectivas para la interpretación crítica de fuentes, De manera 

que permitan que los doscentes superen sus complicaciones de interpretación, lo 

que mejorará su educación. 

 Con respecto, a la dimensión Comprende el tiempo histórico en el pretest 

encontró que para el G.c. el 66,7% se encuentra en el nivel de inicio, 20% con nivel 

de proceso, y sólo 13,3% en el nivel logrado, no existiendo el nivel logro destacado; 

mientras que para el G.e. un 70% se encuentra en el nivel de Inicio, 20% con nivel 

en proceso, 3,3% obtuvo un nivel logrado, y solo 6,7% de estudiantes se encuentra 

con logro destacado. En el postest los resultados muestran el G.c. el 50% se 

encuentra en el nivel de inicio, 20% con nivel de proceso,  un 23,3% se encuentra 

en el nivel logrado, sólo  el 6,7%  estudiante alcanzó el nivel destacado; mientras 

que para el G.e. un 30% se encuentra en el nivel de Inicio, 16,7% con nivel logrado, 

finalmente un 53,3% de los estudiantes obtuvo un nivel destacado. En este sentido, 

un estudio de (Montanares-Vargas, E. Llancavil-Llancavil (2016)  argumentó que la 

organización de los textos que proveen de un sustrato de pesquisa histórica para 

emplear los conceptos de época histórica juega un papel esencial en el grado de 

dificultad que el análisis presente para los discentes. Asimismo, el tipo de textos 

favorece la aplicación de categorías de tiempo y cuáles de ellos se prestan para 

examenes más complejos pero de superior fortuna epistemológica, se lograría 

también instituir un modelo pedagógico que otorgara lineamientos para andamiar 

distintas etapas en el aprendizaje del tiempo histórico. 

Para la dimensión EEPH, los resultados en el pretest encontró que para el G.c. 

el 70% se encuentra en el nivel de inicio, 23,3% con nivel de proceso, un 3,3% se 

ubica en el nivel logrado, y sólo un 3,3 de participantes obtuvo nivel logro destacado; 

mientras que para el G.e. un 53,3% se encuentra en el nivel de Inicio, 36,7% con 
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nivel en proceso, 6,7% obtuvo un nivel logrado, y solo 3,3% de estudiantes se 

encuentra con logro destacado. En el postest los resultados hallados muestran que 

para el G.c. el 43,3% se encuentra en el nivel de inicio, 36,7% con nivel de proceso,  

un 20% se encuentra en el nivel logrado, ningún estudiante alcanzó el nivel 

destacado; mientras que para el G.e. un 13,3% se encuentra en el nivel de Inicio, 

13,3% con nivel proceso, un 6,7% obtuvo el nivel logrado;  finalmente un 66,7% de 

los estudiantes obtuvo un nivel destacado. Al respecto, Marquez (2017) que solo un 

5% obtuvo un nivel de significancia entre el G.e. sobre el G.c. en el uso de Cmap 

Tool en el desarrollo de competencias de H,G y E en los discentes de 5° de 

secundaria de la I.E. “Nuestra Señora de Lourdes”, Surquillo,  aplicando la estrategia 

de las herramientas virtuales, de esa manera se desarrolla la CCIH, de los 

educandos del 5to de secundaria.  

En cuanto a los resultados inferenciales, en la hipótesis general: El aprendizaje 

cooperativo virtual influye significativamente en mejorar la CCIH en los discentes de 

4to grado de secundaria de una I.E estatal de SJL; se constrató para la variable 

CCIH tanto en el pretest como el postest,   la informaciòn no se reparten de forma 

normal p=0,000 < ,05,  por lo tanto se rechaza  la conjetura nula de normalidad, 

aceptándose la no normalidad de datos, por lo tanto la prueba estadística a usarse 

para la comparación  entre secciones tanto en el pretest como en el postest,  deberá 

ser no paramétrica. (Prueba U de Mann Whitney por ser 2 grupos). Lograndose 

observar que el nivel de logro de CCIH, tanto del G.c.y.G.e., exhiben situaciones 

iniciales semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con p=0,774>0,05, asi como 

también en el postest exhiben diferencias significativas en su niveles de logro con 

U-Mann-Whitney: p=0,000 < 0,05  siendo los del G.e. los que presentan mayores 

niveles de logro. Por tanto, se determina que el aprendizaje cooperativo virtual 

influye significativamente en mejorar la CCIH en los participantes de 4to grado de 

secundaria de una I.E.pública de SJL. En este sentido, Ticona ( 2019) determinó 

que los materiales didácticos, en el AC influye positivamente en el logro de 

competencias en las unidades pedagógicas. Su aporte se centra en brindar 

contenidos conceptuales al marco teórico. No obstante, Zavala (2019) infiere en 

ello, y afirma que el aprendizaje se basa en los problemas y principalmente en los 
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del área de CCSS en discentes del nivel secundaria, a través del uso del (ABP). Y 

por último Días (2015) deja constancia que el profesorado también es parte del 

aprendizaje cooperativo y como tal es necesario que capacitaciones que les ayude 

en su adietramiento educativo también con los estudiantes con necesidades 

especiales educativas. 

En relación a la hipótesis específica 1: El aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en mejorar la ICFD en los discentes de 4to grado de secundaria 

de una I.E. estatal de SJL, se pudo verificar el nivel de logro de competencia ICFD, 

tanto del G.C y G.e., exhiben condiciones iniciales similares en el pretest con U-

Mann-Whitney con  p=0,605 >0,05, en el postest se muestra que ambas secciones  

exponen diferencias significativas en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: 

p=0,000 < 0,05  siendo los del G.e. los que presentan superiores niveles de logro. 

De ahí que, el aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en mejorar 

la ICFD en los discentes de 4to grado de secundaria de una I.E.pública de SJL. En 

este aspecto, Godoy (2018) argumentó que los estudiantes valoran de manera 

positiva la diversidad de fuentes como un aspecto que puede de ser de gran ayuda 

a una comprensión mas acabada de un suceso o un personaje histórico. No 

obstante, pese que no están familiarizados con este tipo de trabajo más aún con la 

variedad de fuentes históricas.  

De ese modo, en el aula no acostumbran a laborar con una diversidad de 

fuentes de información, ni tampoco se hace una interpretación crítica de ellas o se 

constrastan con otras para evaluarlas. De esta manera, también Domínguez  (2018) 

indicó que el programa de enseñanza basada en la utilización de diversas fuentes 

históricas primarias repercuten en el desarrollo de conocimiento del primer orden 

(con resutlados de 0,54; p < 0,001) asi como también en el segundo orden (con 0,34 

p<0,001). Al respecto Lampas (2017) en sus resultados demuestran que las 

nociones del entrenamiento cooperativo que movilizaban los estudiantes y las 

implicancias que tenía en su cambio social y poético, adyacente con las 

complicaciones y limitaciones de su implementación.  interdependencia positiva, 

interacción promotora, incumbencia unipersonal y rendimiento unipersonal, 

habilidades sociales y examen periódico. Teniendo como aporte mas relevante a la 
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presente investigación el que demuestra la eficacia de esta estrategia para 

desarrollar competencias en los estudiantes. Por tanto, es determinante que el AC 

influye significativamente en las competencias de interpretación históricas.  

Para la segunda hipótesis específica: El aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en mejorar la comprensión del tiempo histórico en los discentes 

de 4to grado de secundaria de una I.E.pública de SJL, se pudo observar que el nivel 

de logro de competencia comprensión del tiempo histórico, tanto del G.c y G.e., 

exponen situaciones iniciales similares en el pretest con U-Mann-Whitney con  

p=0,801 >0,05. Y en el postest, se exhibe que ambas secciones  exhiben 

desemejanzas significativas en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: p=0,001 < 

0,05  siendo los del G.e. los que presentan mayores niveles de logro. Por tanto, el 

aprendizaje cooperativo virtual influye significativamente en mejorar la comprensión 

del tiempo histórico en los discentes de 4to grado de secundaria de I.E.pública de 

SJL. En este sentido, Herrero (2019) propuso que las diferentes fuentes son 

extrapolables a partir del propio sermón de las maestras y maestros, por el contrario, 

queda demostrado que todos y todas encuentran resistencias y barreras, respecto 

a las/los que abandonan la metodología, no tiene filo en el genuino/-a maestra, hado 

en resistencias al desarrollo por ingrediente de otros y otras docentes, en el 

planteamiento teórico del centro pupilo como institución o en la legislatura educativa 

actual.  

Bajo esta mirada, Guerra (2020) puntualiza que desde el enfoque de Vygotski 

los aprendizajes cooperativos repercuten en la comprensión del tiempo histórico, 

este fenómeno sumado a rigurosas pruebas críticas en los procesos de producción 

y uso de conocimiento científico es una herramienta efectiva para asumir los retos 

de la educación. En efecto, Montanares-Vargas, E. Llancavil-Llancavil (2016) en la 

didáctica de la historia es necesario la formación de docentes de la especialidad con 

el propósito de reconocer las diferentes fuentes históricas y la comprensión del 

tiempo, influyendo positivamente en el fortalecimiento del pensamiento histórico y 

su buen entendimiento como recursos para la enseñanza del pasado.  

En la última hipótesis específica: El ACV influye significativamente en mejorar 

la elaboración de explicaciones sobre procesos históricos en los educandos de 4to 
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grado de secundaria de una I.E.pública de SJL, se evidenció que el nivel de logro 

de competencia EEPH, tanto del G.c.y G.e., exponen realidades iniciales 

semejantes en el pretest con U-Mann-Whitney con  p=0,203 >0,05. Y luego, en el 

postest se expone que ambos ejemplares exponen disconformidades significativas 

en su niveles de logro con U-Mann-Whitney: p=0,000 < 0,05  siendo los del G.e. los 

que presentan mayores niveles de logro. Por tanto, el ACV influye significativamente 

en mejorar la EEPH en los discentes de 4to grado de secundaria de I.E.pública de 

SJL. En este sentido, esta dimensión se fundamenta en dos vertientes, en el 

enfoque de Vygotsky y de Ausubel, en ambas el estudiantes pasa de ser un receptor 

de contenidos y se convierte en un construcción y protagonista de su propio 

conocimiento (Díaz y Hernández, 2015). De este modo, se puede inferir que Tufinio 

(2019) sustentó que la aplicación de la estrategia lectora en los procesos históricos 

son necesarios para desarrollar la competencia en los estudiantes para construir 

interpretaciones históricas ha influido en el desarrollo de las dimensiones: 

interpretación crítica de fuentes del grupo, comprensión del tiempo histórico, y la 

elaboración de explicaciones históricas.  

Por otro lado, Saiz (2014) mostró que en la EEPH en los manuales durante la 

secundaria si bien es cierto son herramientas para el docente durante la progresión 

del aprovechamiento cognitivo, la misma predomina en la formación académica del 

estudiante. No obstante, Rivera (2016) reafirmará que en la formación de las 

ciencias sociales, y sobre todo en el pensamiento crítico, la enseñanza en base a la 

competencia de interpretación histórica, es obligación, pero a su vez también una 

ardua tarea, a razón que es difícil de elaborar explicaciones sólidas en el 

aprendizaje significativo o sociocultural, se puede decir, incluso que la reflexión 

epistemológica tanto de la historia como de las demás ciencias humanas, es un 

atributo que no solo compete a los docentes, sino también a la sociedad de cultivar 

en los jóvenes estudiantes valores basado en lo histórico que de algún modo 

expliquen los eventos pasados y cimentados en ellos, se proyecten hacia el futuro.  

Desde la temática epistemológica, el estudio se focalizó no solo en el análisis 

de las teorías, fue más allá. Por tanto, se ha logrado evidenciar que es necesario en 

el aprendizaje cooperativo, las competencias para la contrucción de interpretación 
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histórica con la finalidad de motivar, no solo a los estudiantes, también a los futuros 

docentes que en las diferentes universidades del países se consolide en una 

materia, o en su efecto en un complemento en la reflexión social. De ese modo, los 

conceptos de este estudio también ha servido para afianzar la identidad personal, 

social y nacional de los discentes en las instituciones que departen la educación 

básica regular a nivel nacional, y que en el currículo o malla curricular se centro 

también en la persona inserta en la sociedad. En ese sentido, no está demás de 

consolidar las competencias sociales, históricas y ciudadanas, dando pasa a 

nuevos discursos académicos o futuras investigaciones en posgrado.  

 

A razón de ello, se puede exponer, que la importancia de los aprendizajes 

cooperativos y las prácticas de enseñanza, comprende un sistema de relaciones 

humanas, y por tanto, un parangón estructurado en base a los fenómenos sociales, 

orientados no solo al conocimiento de la historia, sino también a la formación 

humana Castillo et al. (2013) sino también a nuevos retos que trae, desde luego, la 

modernidad como es el caso de las (TICs), más aún si se toma en cuenta este 

contexto de pandemia mundial. Mas aún, el sustento que puede ser de gran utilidad 

no solo debe tomar en cuenta la enseñanza por competencias, sino también de 

capacidades y objetivos, pero que sea de manera transversal, e interdisciplinaria 

(Vega, 2019). Muchas lecciones deja el MINEDU a lo largo de las últimas décadas, 

pero más lecciones de vida, las dejan los propios docentes y los mismos 

estudiantes, al esforzarse a ser mejorar cada día, con una visión de 

emprendedorismo, creatividad e innovación. Razón de ello, existe una concordancia 

con Medina (2016) al afirmar que el aprendizaje cooperativo es una búsqueda de 

circunstancias sociales e históricas, y con ello, demostrar que las cosas se pueden 

ejecutar mejor siempre y cuando se considere proyectos basados a competencias 

pedagógicas.  
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Primera  Se determinó que el aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en mejorar la competencia construye 

interpretaciones históricas en los estudiantes del grupo experimental 

con un logro destacado del 66,7% en el post test mientras que el grupo 

Control se ubicó en Inicio con un 43,3% y                                                                                                         

según el Test U de Mann-Whitney con un p valor de 0,000<0,05. 

Segunda  Se estableció de qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual 

en mejorar la interpretación crítica de fuentes diversas en los 

estudiantes del grupo experimental con un logro destacado del 46,7% 

en el post test mientras que el grupo Control se ubicó en Inicio con un 

40% y según el Test U de Mann-Whitney con un p valor de 0,000<0,05. 

Tercera  Se estableció de qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual 

en mejorar la comprensión del tiempo histórico en los estudiantes del 

grupo experimental con un logro destacado del 53,3% en el post test 

mientras que el grupo Control se ubicó en Inicio con un 50% y según el 

Test U de Mann-Whitney con un p valor de 0,001<0,05. 

Cuarta  Se estableció de qué manera influye el aprendizaje cooperativo virtual 

en mejorar la elaboración de explicaciones sobre procesos históricos en 

los estudiantes del grupo experimental con un logro destacado del 

66,7% en el post test mientras que el grupo Control se ubicó en Inicio 

con un 43,3% y según el Test U de Mann-Whitney con un p valor de 

0,000<0,05. 

 

. 
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VII. RECOMENDACIONES 
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Primera  Es significativo que los educadores de las distintas áreas de la I.E 

pùblica, en especial de H,GyE ser partícipes de capacitaciones sobre 

estrategias de acv relacionados al rompecabezas, investigación en 

grupos y la controversia académica, para anexar estas estrategias 

dentro de sus sesiones de clase y les ayude a  desarrollar las 

competencias y capacidades enlazadas a su área, sobre todo la 

interpretación critica de fuentes diversas. A su vez  los estudiantes 

deben ponerse  en contacto directamente con varios recursos 

bibliográficos físicos y virtuales; permitiendo  a su vez que los discentes 

accedan a diversas fuentes, para resolver la diversidad de temas de 

aprendizaje. 

Segunda  Admitir en el programa “cooperando y aprendiendo en lìnea” diferentes 

estrategias de aprendizaje cooperativo virtual que permitan favorecer 

aún más el desarrollo de la capacidad comprende el tiempo histórico 

usando recursos como líneas de tiempo, siempre buscando la 

comparación a través de este medio, de lo que sucede en nuestro país,  

relacionándolo a otras realidades mundiales. 

Tercera  Que los maestros incorporen las estrategias de aprendizaje cooperativo 

virtual en especial la controversia académica, para fomentar el 

desarrollo de la capacidad elabora explicaciones sobre procesos 

históricos tomando en cuenta la importancia del trabajo en equipos 

cooperativos. Considerando que las aulas deben ser lugares para el 

debate, estableciendo posturas y llegando a consensos, que respondan 

a propuestas de solución de las problemáticas locales, nacionales y 

mundiales. 

 

 

 



58 

 

 

 

 

 

 

 

 

VIII. PROPUESTA 
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8. 1 Propuesta “Cooperando y aprendiendo en línea” 

Datos Informativos: 

▪ Denominación  :” Cooperando y aprendiendo en línea” 

▪ Institución Educativa : Nº0086 José María Arguedas-SJL 

▪ Destinatarios  : Cuarto año B  

▪ Responsable  : Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

▪ Duración   : 10 sesiones 

Beneficiarios: 

▪ Directos   : Estudiantes, docentes y directivos 

▪ Indirectos  : Padres de familia. 

8.2 Justifiación: 

El programa “Cooperando  y aprendiendo en línea”  tiene como sustento  

primordial la necesidad de incrementar en los discentes, la CCIH a través de  una 

variedad de estrategias cooperativas virtuales que permitan a los educandos 

desarrollar capacidades como comprende el tiempo histórico y elabora 

explicaciones sobre procesos históricos e interpreta críticamente fuentes diversas. 

El plan se ejecutó en 10 sesiones de aprendizaje. Cada sesión se caracterizó 

por el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo virtual como: el 

rompecabezas, la investigación en grupo y la controversia académica. 

8.3 Descripción de la problemática 

En nuestro país se está llevando a cabo la educación remota, a raíz  del 

COVID-19. Medida que resultó novedosa y a la vez frustrante para todos los 

maestros por el poco conocimiento  de estrategias  de aprendizaje cooperativo 

virtual.  

Frente a los cambios  tecnológicos donde la sociedad cada día se encuntra 
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interconectada, es vital guiar las prácticas pedagógicas  de los educadores, que  

usen la tecnología en sus sesiones de clases virtuales para así motivar a la 

población   estudiantil y desarrollar capacidades propias del área relacionadas con 

la comprensión del tiempo histórico  y elabora explicaciones sobre procesos 

históricos e interpreta críticamente  diversas fuentes.  

8.4 Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indirectos 

Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos 

En la presente investigación quedó demostrado que el aprendizaje cooperativo 

virtual influye significativamente en mejorar CCIH en estudiantes de 4to de 

secundaria. Por ello, se propone que el programa se desarrolle en todas las 

secciones del VI ciclo (discentes de 3º, 4º y 5º año de secundaria), con el 

propósito de incrementar  la CCIH. El aprendizaje cooperativo virtual influye 

significativamente en impacto de la propuesta en los beneficiarios indirectos. 

Los maestros serían los beneficiarios indirectos. Para ello,  se realizarán talleres  

sobre estrategias colaborativas virtuales.  Asimismo, se promoverá la 

participación de los directivos  para que  conozcan el  programa y brinkden 

espacios  y tiempo para la ejecución de la propuesta. 

8.5 Objetivo: 

General: 

Incrementar la CCIH en los discentes de 4to año de secundaria. 

Específicos  

Capacitar en estrategias cooperativas virtuales a los docentes de CCSS 
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8.6  Resultados esperados: 

Objetivo Posibles resultados 

      Increntar la CCIH en los educandos de 

cuarto año de secundaria de la I.E. 

estatal pública de SJL 

Ejecución del programa a los educandos 

de de 4to del nivel secundaria. 

El empleo de estrategias colaborativas 

virtuales  permitirán a los estudiantes 

presentar  sus actividades con mayor 

comprensión y análisis de las fuentes de 

información. 

Capacitar en estrategias cooperativas 

tivas virtuales a los docentes de 

pertenecientes al área de CCSS. 

Mejora el uso  de estrategias cooperativas 

virtuales, 

 

8.7 Costos de implementación de la propuesta 

▪ Humanos: 

Directivos, doocentes y educandos 

▪ Materiales 

Pc, laptop y celular; servicio de internet. 

8.8 Evaluación 

La estimación se contempla como un recurso permanente y moteado durante el 

proceso del proyecto, con la conveniencia de utensilios pertinentes al desarrollo de 

las sesiones. 
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Anexo 1 

Operacionalización de la variable dependiente: competencia construye interpretaciones históricas 

Variables  
de Estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensión Indicadores 
Escala 

 de medición 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Construye 
interpretaciones 
históricas 

El estudiante 
sostiene una 
postura 
opinante 
sobre 
acontecimien
tos y 
sucesiones 
históricas 
que apoyen a 
interpretar la 
actualidad y 
sus retos 
enlazando el 
uso de 
variedad de 
fuentes; el 
entendimient
o sobre la 
variación 
transitoria y la 
interpretación 
de las 
diversas 
causas y 
efectos de 
estos. 

Son las 
respuestas 
de los 
discentes de 
cuarto año de 
secundaria a 
cuestiones 
presentadas 
sobre la 
variable 
dependiente, 
expresado en 
tres 
dimensiones. 
Cada uno 
acompañado 
de sus 
indicadores e 
ítems que 
miden cuatro 
niveles de 
rango. 

Interpreta 
críticamente 

fuentes 
diversas 

• Identifica las características de las fuentes 

históricas 

• Analiza fuentes históricas diversas 

• Integra información de diversas fuentes 

relacionados con hechos o procesos históricos 

 
 
 
 

 
Dicotómico 

 
 
 
 

AD: Logro 
destacado 

(18-20) 
A: Logro 
(15-17) 

B: Proceso 
(11-14) 
C: Inicio 

(0-10) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

Comprende el 
tiempo 

histórico 

• Identifica secuencias temporales relacionadas 

con procesos de desarrollo histórico.  

• Describe cambios y permanencias en el 

proceso de desarrollo histórico de las 

sociedades.  

• Identifica situaciones de simultaneidad en el 

proceso de desarrollo histórico de las 

sociedades 

 
 
 

Elabora 
Explicaciones 

históricas 

• Clasifica causas de los hechos y los procesos 

históricos.  

• Relaciona hechos o procesos históricos con 

sus consecuencias.  

• Elabora preguntas complejas en relación con el 

problema histórico.  

• Elabora hipótesis que explicarían problemas 

históricos 

Nota: Ministerio de Educación. DCN (2009)- DCN (2015)-RM-199-DC (2016) 
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Anexo 2:  

Instrumento recolección de datos  

pre test – post test 
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NOTA 1 : Por motivos de toma online se creo el formulario Google form: 
https://forms.gle/1oFzN3Pv6Uid3PyN8 

NOTA 2 : Prueba adaptada(Ríos, 2018) 

 

 

 

 

 

https://forms.gle/1oFzN3Pv6Uid3PyN8


85 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ficha técnica del Instrumento 

 

Ficha técnica del instrumento 

Nombre del instrumento: Evaluación (Pre Post Test) 

Autor: Adaptado por el autor 

Lugar: Lima, Perú 

Fecha de aplicación: Octubre del 2020 

Objetivo: Determinar de qué manera influye el aprendizaje cooperativo 

virtual en mejorar la competencia construye interpretaciones históricas 

en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institución 

educativa pública de San Juan de Lurigancho 

Observación: Instrumento aplicado de manera remota (Formulario 

Google Drive - Online) 

Nota: Modelo de ficha tomado de la Guía: Diseño y Desarrollo del Proyecto de 
Investigación (2020) UCV. 

 

HOJA DE 
RESPUESTA 

HISTORIA, GEOGRAFÍA Y ECONOMÍA 
Mgtr. DERIS DÁVILA ROSALES DE VIVANCO 
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Anexo 3 

Matriz de Consistencia 

Título:  El aprendizaje cooperativo virtual en la competencia construye interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria - 

2020 

Autor: Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

Problema Objetivos Hipótesis 

Variables e indicadores 

Variable independiente:  Aprendizaje cooperativo virtual 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala  

de 
medición 

Niveles 
o 

rangos 

Problema General: 
 

Objetivo general: 
 

Hipótesis general: 
 

Interdependencia 
positiva 

 
 
 
 
 

Aplicación del programa “Cooperando y Aprendiendo en 

lìnea “ 

en la Unidad de Aprendizaje y sesiones de aprendizaje 

 

¿De qué manera 
influye el aprendizaje 
cooperativo virtual en 
mejorar la 
competencia 
construye 
interpretaciones 
históricas en los 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria 
de una institución 
educativa pública de 
San Juan de 
Lurigancho?  

Determinar de qué 
manera influye el 
aprendizaje cooperativo 
virtual en mejorar la 
competencia construye 
interpretaciones 
históricas en los 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria de 
una institución educativa 
pública de San Juan de 
Lurigancho.  

El aprendizaje 
cooperativo virtual 
influye 
significativamente en 
mejorar la competencia 
construye 
interpretaciones 
históricas en los 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria de 
una institución educativa 
pública de San Juan de 
Lurigancho. 

Habilidades sociales de 
comunicación 

Intercambio de 
información. 

Habilidades digitales. 

Problemas 
Específicos 

Objetivos 
Específicos 

Hipótesis 
Específicas 

Variable dependiente:  Competencia Construye Interpretaciones Históricas 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala  

de 
medición 

Niveles 
o 

rangos 
• ¿De qué manera 

influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual 
en mejorar la 
interpretación crítica 
de fuentes diversas 
en los estudiantes de 
cuarto grado de 

• Establecer de qué 
manera influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual en 
mejorar la 
interpretación crítica 
de fuentes diversas 
en los estudiantes de 
cuarto grado de 

• El aprendizaje 
cooperativo virtual 
influye 
significativamente en 
mejorar la 
interpretación crítica 
de fuentes diversas 
en los estudiantes de 
cuarto grado de 

Interpreta críticamente 
fuentes diversas. 

(Contrasta las 
interpretaciones que se 
presentan en diversas 
fuentes históricas sobre 
hechos o procesos 
históricos, desde la 
Segunda Revolución 

Identifica las 
características de las 
fuentes históricas 

P1 

 
Ordinal 

 
Dicotómica 
 

0 incorrecto 
1 correcto 

 
AD: Logro 
Destacado 

(18-20) 
A: Logro 
(15-17) 

B: 
Proceso 
(11-14) 
C: Inicio 
(0-10) 

Analiza fuentes 
históricas diversas 

P2, P3, P4 

Integra información de 
diversas fuentes 
relacionados con 
hechos o procesos 

P5, P6, P7 
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secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho?  

 
 
• ¿De qué manera 

influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual 
en mejorar la 
comprensión del 
tiempo histórico en 
los estudiantes de 
cuarto grado de 
secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho? 

 
 
 
• ¿De qué manera 

influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual 
en mejorar la 
elaboración de 
explicaciones sobre 
procesos históricos 
en los estudiantes de 
cuarto grado de 
secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho? 

 
 
 
 
 
 
 
 

secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho. 

 

• Establecer de qué 
manera influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual en 
mejorar la 
comprensión del 
tiempo histórico en 
los estudiantes de 
cuarto grado de 
secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho.  

 

• Establecer de qué 
manera influye el 
aprendizaje 
cooperativo virtual en 
mejorar la 
elaboración de 
explicaciones sobre 
procesos históricos 
en los estudiantes de 
cuarto grado de 
secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho. 

secundaria de una 
institución educativa 
pública de San Juan 
de Lurigancho.  

 

• El aprendizaje 
cooperativo virtual 
influye 
significativamente en 
mejorar la 
comprensión del 
tiempo histórico en los 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria 
de una institución 
educativa pública de 
San Juan de 
Lurigancho. 

 

• El aprendizaje 
cooperativo virtual 
influye 
significativamente en 
mejorar la elaboración 
de explicaciones 
sobre procesos 
históricos en los 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria 
de una institución 
educativa pública de 
San Juan de 
Lurigancho. 

Industrial hasta la Primera 
Guerra Mundial y desde el 
primer militarismo en el 
Perú hasta la República 
Aristocrática.) 

históricos  

Comprende el tiempo 
histórico 
(Explica los cambios, las 
permanencias y las 
relaciones de 
simultaneidad generados 
por hechos o procesos 
históricos relevantes, 
desde la Segunda 
Revolución Industrial hasta 
la Primera Guerra Mundial 
y desde el primer 
militarismo en el Perú hasta 
la República Aristocrática, 
utilizando conceptos 
sociales, políticos y 
económicos). 

Identifica secuencias 
temporales 
relacionadas con 
procesos de 
desarrollo histórico 

P8, P9, 

 
 

Ordinal 
 

dicotómica 
 

0 incorrecto 
1 correcto 

 
 
 
 
 
 
 

AD: Logro 
Destacado 

(18-20) 
A: Logro 
(15-17) 

B: 
Proceso 
(11-14) 
C: Inicio 
(0-10) 

 

Describe cambios y 
permanencias en el 
proceso de 
desarrollo histórico de 
las sociedades 

P10, P11 

Identifica situaciones 
de simultaneidad en el 
proceso de desarrollo 
histórico 
de las sociedades 

P12, P13 

Elabora explicaciones 
sobre procesos 
históricos 
(Plantea hipótesis, y utiliza 
términos históricos y 
evidencias diversas al 
elaborar explicaciones 
sobre hechos, procesos o 
problemas históricos 
comprendidos desde la 
Segunda Revolución 
Industrial hasta la Primera 
Guerra Mundial y desde el 
primer militarismo en el 
Perú hasta la República 
Aristocrática.) 
 
 

Clasifica las causas de 
los hechos y los 
procesos históricos 

P14, P15 

 
 
 

Ordinal 
 

dicotómica 
 

0 incorrecto 
1 correcto 

 
 
 
 
 
 
 

AD: Logro 
Destacado 

(18-20) 
A: Logro 
(15-17) 

B: 
Proceso 
(11-14) 
C: Inicio 
(0-10) 

 

Relaciona hechos o 
procesos históricos con 
sus consecuencias P16, P17 

Elabora preguntas 
complejas en 
relación con el 
problema histórico. 

P18, P19 

Elabora hipótesis que 
explicarían problemas 
históricos. 
 

P20 
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Tipo y diseño de 
investigación 

Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística a utilizar 

Tipo: Aplicada  

Nivel: Explicativo  

Diseño: 
Experimental de 
corte 
Cuasiexperimental. 

Enfoque: 
Cuantitativo     
 
Método: Hipotético- 
deductivo 

Población:  
187 estudiantes del 4to. 
Año de Secundaria de la 
Institución Educativa 
Nacional N°0086 José 
María Arguedas   del 
distrito de San juan de 
Lurigancho – Ugel 05, 
matriculados el año 
académico 2020. 
 
Tipo de muestreo: 
Muestreo no 
probabilístico 
Intencionado. 
 
Tamaño de muestra: 
60 estudiantes del 4to. 
Año “A” y “B” de 
Secundaria de la I. E. 
N°0086 José María 
Arguedas   del distrito de 
SJL-2020  
 
Grupo Control:  
El 4to. Año “A”. 
Grupo Experimental: 
El 4to. Año “B” 
 

Año/ 
Sección 

Estudiante 

4to. “A” 30 

4to. “B” 30 

Total 60 
 

 
VARIABLE DEPENDIENTE: Competencia Construye Interpretaciones 
Históricas 

 
DESCRIPTIVA: 
Los datos obtenidos fueron 
organizados, procesados, 
analizados y sistematizados de 
acuerdo a lo obtenido de cada 
variable utilizando el programa 
estadístico SPSS y 
presentando la información en: 
- Tablas de frecuencia 
- Gráficos o figuras 
estadísticas. 
- Interpretación de los gráficos. 
 
INFERENCIAL: 
Para poder validar y contrastar 
las hipótesis de investigación 
se utilizó la Prueba U de Mann 
– Whitney. 
 

 
 
Donde: 
U1 y U2: U de Mann - Whitney 
n1 y n2: tamaño de cada una de 
las muestras. 
R1 y R2: suma de los rangos de 
las observaciones de  
             cada muestra. 

• Técnicas: Prueba 

• Instrumento: Prueba de evaluación logro de competencia (Pre 
test – Post test) 

• Autora:  Adaptado 

• Año: 2020 

• Monitoreo: Mediante la Prueba de Confiabilidad KR20 y mediante 
la validación por juicio de expertos. 

• Ámbito de Aplicación: I.E. N°0086 José María Arguedas   del 
distrito de San juan de Lurigancho – Ugel 05. 

• Forma de Administración: Estudiantes del grupo control y 
experimental un pre test y un post test 
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Anexo 4 

Carta de aceptación de la I.E. 
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Anexo 5 
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ANEXOS 6 

DE DATOS PRE TEST 

 

 

                      

N° 

 PRE TEST 

 ITEMS 

gr
up
o 

Item
s 1 

Items 
2 

Ite
ms 
3 

Items 
4 

Items 
5 

Items 
6 

Items 
7 

Items 
8 

Items 
9 

Items 
10 

Items 
11 

Items 
12 

Items 
13 

Items 
14 

Item
s 15 

Items 
16 

Items 
17 

Items 
18 

Items 
19 

Items 
20 

1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 

2 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 

3 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 

4 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 

5 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 

6 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 

7 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 

8 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 

9 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

10 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 

11 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 1 0 1 1 

12 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 

13 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 

14 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 

15 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 

16 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 

17 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

18 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 

19 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 

20 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 
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21 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 

22 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 

23 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

24 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 

25 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 

26 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 

27 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 

28 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

29 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

30 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 

1 2 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 

2 2 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 

3 2 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 

4 2 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 

5 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 

6 2 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 

7 2 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 

8 2 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

9 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 

10 2 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 

11 2 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 

12 2 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 

13 2 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 

14 2 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 

15 2 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

16 2 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 

17 2 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 

18 2 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

19 2 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 

20 2 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 

21 2 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 
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22 2 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

23 2 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

24 2 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 

25 2 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 

26 2 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 

27 2 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 

28 2 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

29 2 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 

30 2 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 

 

Leyenda: grupo 1=Control ; 2=  Experimental;  

 

 

BASE DE DATOS POS TEST 

 
  ITEMS  

gru
po 

Item
s 1 

Item
s 2 

Item
s 3 

Item
s 4 

Item
s 5 

Item
s 6 

Item
s 7 

Item
s 8 

Item
s 9 

Items 
10 

Items 
11 

Items 
12 

Items 
13 

Items 
14 

Items 
15 

Items 
16 

Items 
17 

Items 
18 

Items 
19 

Items 
20 

1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 

2 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 

3 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 

4 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 

5 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 

7 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 

8 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 

9 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 

10 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

11 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 3 1 0 1 0 1 1 0 1 1 

12 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 

13 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 
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14 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 

15 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 

16 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 

17 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 

18 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 

19 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 

20 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 

21 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 

22 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 

23 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

24 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 

25 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 

26 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 

27 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1 

28 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 

29 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 

30 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 

1 2 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

2 2 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 

3 2 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

4 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

5 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

6 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

7 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

8 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

9 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

10 2 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 

11 2 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

12 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 

13 2 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

14 2 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 
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15 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

16 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 

17 2 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 

18 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 

19 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

20 2 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

21 2 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 

22 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

23 2 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 

24 2 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

25 2 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

26 2 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

27 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

28 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 

29 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

30 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 

Leyenda: grupo 1=Control ; 2 Experimental; 
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Anexo 7 

Cuadro de confiabilidad de instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabulación prueba Piloto 30 estudiantes 

Aplicando la fórmula Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson): 

KR-20= (20/19) x (1 – 4,857/14,87)  

KR-20= 0,71 

Según el cálculo de confiabilidad de  Kuder Richardson el resultado obtenido es 
de 0,71 el cual indica una buena confiabilidad del instrumento aplicado.Tabla 1. 

Se valoró mediante la siguiente tabla:                

Tabla 3.  

Valoración de KR-20 

Valor KR-20 Consistencia 

0 – 0,20 Muy baja 

0.21 -  0,40 Baja 

0,41 – 0,60 Moderada 

0,61 – 0,80 Buena 

0,81 – 1,00 Muy Buena 

Nota: Tomado de Hernández 2014 

 

 

 

 

 

Estudiantes item1 item2 item3 item4 item5 item6 item7 item8 item9 item10 item11 item12 item13 item14 item15 item16 item17 item18 item19 item20 Total

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 14

2 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 12

3 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 16

4 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 9

5 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 16

6 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 11

7 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 7

8 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 11

9 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 13

10 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 14

11 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 9

12 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 16

13 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 6

14 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17

15 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 9

16 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 18

17 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 9

18 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 7

19 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 17

20 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 11

21 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 9

22 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 12

23 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 6

24 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 12

25 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 9

26 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 17

27 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 6

28 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 5

29 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 11

30 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 8

TRC 20 17 17 16 16 17 16 16 17 20 16 17 17 18 19 19 13 17 15 14

p 0,667 0,567 0,567 0,533 0,533 0,567 0,533 0,533 0,567 0,667 0,533 0,567 0,567 0,600 0,633 0,633 0,433 0,567 0,500 0,467

q 0,333 0,433 0,433 0,467 0,467 0,433 0,467 0,467 0,433 0,333 0,467 0,433 0,433 0,400 0,367 0,367 0,567 0,433 0,500 0,533

pxq 0,222 0,246 0,246 0,249 0,249 0,246 0,249 0,249 0,246 0,222 0,249 0,246 0,246 0,240 0,232 0,232 0,246 0,246 0,250 0,249

∑ (pxq) 4,857

VT 14,87

KR-20 0,71

ITEMS
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Anexo 8 

      A.  CONSENTIMIENTO INFORMADO 

Estimado padre de familia:  
Con el debido respeto me presento a usted, mi nombre es Deris Dalila Dávila Rosales 
de Vivanco, estudiante de la Escuela de Posgrado -  Doctorado en Educación de la 
Universidad César Vallejo – Lima Este. En la actualidad me encuentro realizando una 
investigación sobre ”El aprendizaje cooperativo virtual en la competencia construye 
interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria – 2020” y 
para ello requiero contar con su colaboración. El proceso consiste en la aplicación de 
un programa  “Cooperando y aprendiendo en línea”  que se llevarà a  cabo en 10 
sesiones. De aceptar participar en la investigación, afirma haber sido informado de todos 
los procedimientos de la investigación. En caso tenga alguna duda con respecto a 
algunas preguntas se le explicará cada una de ellas a detalle.   
Gracias por su colaboración.   

                                                    Atte.  

Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 
Estudiante Escuela de Posgrado – 

Doctorado en Educación de la Universidad César Vallejo – Lima Este. 

_________________________________________________________________ 

Yo………………………………………………………………………………………..….. con 
número de DNI: ………………………………. acepto que mi hijo participe en la 
investigación ”El aprendizaje cooperativo virtual en la competencia construye 
interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria – 2020” de 
un Programa denominado “Cooperando y aprendiendo en línea” , de la estudiante  Deris 
Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

, 

 Día:    22 / julio / 2020  

                                                            ------------------------------------ 

                     Firma 
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B. Asentimiento informado 
Estimada (o) participante: 

……………………………………………………………………………………………. 

 

Con el debido respeto me presento a usted, mi nombre es Deris Dalila Dávila Rosales de 

Vivanco 

, estudiante de la Escuela de Posgrado Doctorado en Educación de la Universidad César 

Vallejo – Lima Este. En la actualidad me encuentro realizando una investigación sobre” 

El aprendizaje cooperativo virtual en la competencia construye interpretaciones 

históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria – 2020”; y para ello quisiera 

contar con su valiosa colaboración. El proceso consiste en la aplicación del programa que 

consta de 10 sesiones.  La información que se recoja será confidencial y no se usará para 

ningún otro propósito fuera de los de esta investigación. 

De aceptar participar en la investigación, afirma haber sido informado de todos los 

procedimientos de la investigación. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas 

preguntas se me explicará cada una de ellas. El propósito de este documento es darle a 

una clara explicación de la naturaleza de esta investigación, así como de su rol en ella 

como participante. Desde ya le agradezco su participación. 

                            Atte. 
           Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

Estudiante de Escuela de Posgrado Doctorado en Educación 

Universidad César Vallejo 

  
 
 
 
Yo, ………………………………………………………………………………………... 
con número de DNI: ……………………, reconozco que la información que yo brinde en 
mi participación en el programa durante la investigación es estrictamente confidencial y 
no será usada para ningún otro propósito fuera de los de este estudio sin mi 
consentimiento. He sido informada (o) que puedo solicitar información sobre la 
investigación en cualquier momento. De manera que, acepto participar en la presente 

investigación sobre “” El aprendizaje cooperativo virtual en la competencia construye 

interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria – 2020”; 

de la estudiante Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

. 
Día: ……/……/…....                                                                                                                                   

__________________
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Anexo 9 

Programa “cooperando y aprendiendo en línea” 
Programa adaptado (Ríos, 2018) 

I. Datos Informativos:  

1. Denominación  :” Cooperando y aprendiendo en línea” 

2. Institución Educativa : Nº0086 José María Arguedas-SJL 

3. Destinatarios  : Cuarto año B  

4. Responsable  : Deris Dalila Dávila Rosales de Vivanco 

5. Duración   : 10 sesiones 

 

II. Fundamentación: 

La aplicación del programa “cooperando y aprendiendo en lìnea” se 

sustenta en la necesidad de mejorar en los estudiantes la competencia construye 

interpretaciones históricas a partir de un conjunto de estrategias cooperativas 

virtuales que ayuden al estudiante a poder desarrollar las capacidades como 

interpreta críticamente fuentes diversas, comprende el tiempo histórico y elabora 

explicaciones sobre procesos históricos. 

La metodología seleccionada fue aplicada a través de 10 sesiones de 

aprendizaje, donde las actividades desarrolladas se caracterizaron por emplear 

estrategias del aprendizaje cooperativo virtual, las cuales fueron tres: el 

rompecabezas, la investigación en grupo y la controversia académica 

III. Objetivo: 

General: 

Aplicar el programa “cooperando y aprendiendo en línea” para la mejora de la 

competencia construye interpretaciones históricas en los estudiantes de cuarto 

año de secundaria. 

Específicos  

▪ Desarrollar la estrategia del rompecabezas en la unidad de aprendizaje  

▪ Desarrollar la estrategia de la investigación grupal en la unidad de    
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aprendizaje III 

▪ Desarrollar la estrategia la controversia académica en la unidad de  

aprendizaje 

V. Metas:  

Diseñar 10 sesiones de aprendizaje sobre capacidades y conocimientos 

programados para ser desarrolladas mediante la implementación de 

organizadores gráficos virtuales. 

Aplicar las sesiones de aprendizaje con los estudiantes del cuarto grado del nivel 

secundaría que conforman el grupo experimental en la investigación. 

 

VI. Procedimiento: 

Estrategias: 

• Explicar a los estudiantes del grupo experimental en qué consiste la 

aplicación del Programa “coperando y aprendiendo en línea ” para el 

desarrollo de capacidades y la competencia. 

• Implementar en la sesiones la aplicación de las estrategias del 

rompecabezas, la controversia y la investigación. 

• Suministrar pruebas de entrada y salida (Pre test y Post test). 

VII. Recursos y materiales 

✓ Docente y educandos 

✓ Pc, laptop y celular 

VIII. Evaluación 

La Evaluación se contempla como un proceso permanente y continuo durante el 

desarrollo del programa, con la utilización de instrumentos pertinentes al 

desarrollo de las sesiones. 

▪ Se utilizará una lista de cotejo para la evaluación de proceso con ítems que 

tengan que ver con los Indicadores que evidencian el desempeño de los 
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estudiantes. 

▪ El producto final, es decir aquello que implica el uso de los organizadores 

gráficos, serán evaluadas con una guía de evaluación que detalle la 

presentación de evidencias de su aprendizaje 

 

 

 

MATRIZ DE LA PROGRAMACIÓN DE UNIDADES DE APRENDIZAJE 
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 d
e
 s

e
m

a
n

a
s
/h

o
ra

s
 

CONSTRUYE 
INTERPRETACIONES 

HISTÓRICAS 

CAMPOS 
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UNIDAD II 

ANALIZAMOS 

EL PRIMER 

MILITARISMO 

EN EL PERÚ 

6
 s

e
m

a
n
a
s
 

x x x 

1. Caudillismo 
militar 

2. La 
confederación 
Perú-boliviana 

3. La 
prosperidad 
falaz del 
guano 

4. La guerra con 
España 

✓ Rompecabeza 
(canva) 

✓ Controversia 
académica 
(Foro virtual) 

UNIDAD III 

EVALUAMOS 

LA GUERRA 

DEL 

PACIFICO 4
 s

e
m

a
n
a
s
 

x x x 

1. Antecedentes 
2. Causas 
3. Desarrollo de 

la guerra 
✓ Campaña 

marítima 
✓ Campaña 

terrestre 
4. Consecuencia 

✓ Investigación 
en grupo 
(Google drive-
doc) 

✓ Controversia 
académica 
(Foro virtual) 

Total, de veces 

que se 

trabajará cada 

capacidad 

 

2 2 2 
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Anexo 11 

Prueba de normalidad de los datos 

La Hipótesis a plantear para evaluar los resultados de la prueba de 

normalidad están dados por las siguientes expresiones: 

H0 Si p>=0,05 datos se distribuyen de forma normal. 

H1 Si p<0,05 datos no se distribuyen de forma normal 

Nivel de significancia. 5% (0,05) 

Estadístico de prueba: Se utilizó el Test de  Normalidad  Shapiro-Wilk.. El 

test de Shapiro-Wilk es un contraste de ajuste que se utiliza para comprobar si 

unos datos determinados (X1, X2,… Xn) han sido extraídos de una población 

normal. Los parámetros de la distribución no tienen por qué ser conocidos y está 

adecuado para muestras pequeñas (n<=50). 

El estadístico propuesto por Shapiro-Wilk es: 

                    

Donde D es la suma de las diferencias corregidas. 

Regla de decisión. 

p>=0,05 Los datos se distribuyen de forma normal. 

p<0,05 Los datos no se distribuyen de forma normal. 
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Tabla 12 

Resultados de la Prueba de normalidad 

Nota: SPSS vr. 25 

 

Grupo de estudio 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Control Pretest 

Competencia Construye 

Interpretaciones Históricas 

,686 30 ,000 

Interpreta críticamente fuentes 

diversas. 
,745 30 ,000 

Comprende el tiempo histórico ,653 30 ,000 

Elabora explicaciones sobre 

procesos históricos 
,608 30 ,000 

Postest 

Competencia Construye 

Interpretaciones Históricas 

,786 30 ,000 

Interpreta críticamente fuentes 

diversas. 
,793 30 ,000 

Comprende el tiempo histórico ,786 30 ,000 

Elabora explicaciones sobre 

procesos históricos 
,786 30 ,000 

Experimental Pretest  

Competencia Construye 

Interpretaciones Históricas 

,654 30 ,000 

Interpreta críticamente fuentes 

diversas. 
,703 30 ,000 

Comprende el tiempo histórico ,601 30 ,000 

Elabora explicaciones sobre 

procesos históricos 
,739 30 ,000 

Postest 

Competencia Construye 

Interpretaciones Históricas 

,661 30 ,000 

Interpreta críticamente fuentes 

diversas. 
,780 30 ,000 

Comprende el tiempo histórico ,693 30 ,000 

Elabora explicaciones sobre 

procesos históricos 
,655 30 ,000 
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Conclusión: 

Para la variable Competencia Construye Interpretaciones Históricas tanto 

en el pretest como el postest,   los datos no se distribuyen de forma normal 

p=0,000 < ,05,  por lo tanto se rechaza  la hipótesis nula de normalidad, 

aceptándose la no normalidad de datos, por lo tanto la prueba estadística a 

usarse para la comparación  entre grupos tanto en el pretest como en el postest,  

deberá ser no paramétrica. (Prueba U de Mann Whitney por ser 2 grupos). 
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Anexo 13 

Estadísticos de contraste Pretest 

 
 

Rangos 

 Grupo de estudio N Rango promedio Suma de rangos 

Competencia 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

control 30 31,05 931,50 

Experimental 30 29,95 898,50 

Total 
60   

Interpreta críticamente 

fuentes diversas. 

control 30 31,53 946,00 

Experimental 30 29,47 884,00 

Total 60   

Comprende el tiempo 

histórico 

control 30 30,97 929,00 

Experimental 30 30,03 901,00 

Total 60   

Elabora explicaciones 

sobre procesos 

históricos 

control 30 28,03 841,00 

Experimental 30 32,97 989,00 

Total 60   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

Competencia Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Interpreta críticamente 

fuentes diversas. 

Comprende el 

tiempo histórico 

Elabora explicaciones 

sobre procesos históricos 

U de Mann-Whitney 433,500 419,000 436,000 376,000 

W de Wilcoxon 898,500 884,000 901,000 841,000 

Z -,288 -,517 -,252 -1,273 

Sig. asintótica (bilateral) ,774 ,605 ,801 ,203 
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Rangos 

 Grupo de estudio N Rango promedio Suma de rangos 

Competencia Construye 

Interpretaciones Históricas 

control 30 20,25 607,50 

Experimental 30 40,75 1222,50 

Total 60   

Interpreta críticamente fuentes 

diversas. 

control 30 19,17 575,00 

Experimental 30 41,83 1255,00 

Total 60   

Comprende el tiempo histórico control 30 23,70 711,00 

Experimental 30 37,30 1119,00 

Total 60   

Elabora explicaciones sobre 

procesos históricos 

control 30 20,37 611,00 

Experimental 30 40,63 1219,00 

Total 60   

 

Competencia 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Interpreta 

críticamente 

fuentes diversas. 

Comprende el 

tiempo histórico 

Elabora 

explicaciones sobre 

procesos históricos 

U de Mann-Whitney 142,500 110,000 246,000 146,000 

W de Wilcoxon 607,500 575,000 711,000 611,000 

Z -4,740 -5,193 -3,179 -4,680 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 ,000 ,001 ,000 


