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Resumen

La investigacion tuvo como propésito determinar como el uso de las TIC mejora la
produccion de textos en estudiantes de educacion basica. Para lograr lo propuesto,
se desarroll6 un analisis sistemético de la informacién, el que se inici6 con la
busqueda de articulos cientificos, en las bases de datos Scopus, Scielo, ERIC,
Redalyc y Academyc Search Complete. Como criterio de seleccién se consideré
estudios empiricos que presenten resultados de intervenciones implementadas con
TIC para mejorar la produccion de textos, independiente de su género o idioma,
publicados entre los afios 2015 - 2020; articulos con intervencion en muestras de
estudiantes de educacion basica o cuyas edades correspondan desde los cinco a
dieciocho afios, y estudios donde sus participantes no posean alguna necesidad
educativa especial o superdotados. Los articulos seleccionados se organizaron en
tablas para identificar sus objetivos, tipos de investigacion, metodologia,
propiedades sicométricas y estrategias. Se destaca como resultado un mayor
reporte de investigaciones realizadas en el continente asiatico, los softwares y
plataformas digitales fueron de mayor uso para las intervenciones que buscan
mejorar la escritura. Finalmente, se concluye que las TIC mejoran

significativamente el rendimiento en la escritura de los estudiantes.

Palabras claves: Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, estrategias

para la escritura, produccion de textos.
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Abstract

The research aimed to determine how the use of ICT improves text production in
basic education students. To achieve this, a systematic analysis of information was
developed, which began with a search for scientific articles in the Scopus, Scielo,
ERIC, Redalyc and Academyc Search Complete databases. As selection criteria, it
considered empirical studies that present results of interventions implemented with
ICT to improve text production, regardless of gender or language, published
between the years 2015 - 2020; articles with intervention in samples of basic
education students or whose ages correspond from the five to eighteen years, and
studies where their participants do not have any special educational needs or gifted.
The selected articles were organized in tables to identify their objectives, types of
research, methodology, psychometric properties and strategies. As a result of
increased research reporting from the Asian continent, software and digital
platforms were more widely used for interventions that seek to improve writing.

Finally, it is concluded that ICTs significantly improve students' writing performance.

Keywords: Information and Communication Technology, strategies for writing, text

production.
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I. INTRODUCCION

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) se han desarrollado
a un paso acelerado y ha influenciado en todos los espacios de la vida del hombre;
en lo cientifico, econdmico, laboral y, sobre todo en el educativo. En este ultimo, ha
logrado una transformacién en la manera de ensefar y aprender para adquirir
nuevas habilidades de este siglo y optimizar resultados en competencias basicas
como matematicas, lectura y escritura (Unesco, 2013).

Diferentes experiencias educativas han demostrado la alta efectividad de las
TIC en la mejora de los resultados de aprendizaje, algunas de ellas como el
desarrollado en la India, en el afio 2017, donde 619 estudiantes de secundaria
participaron de un programa de aprendizaje extraescolar apoyados por TIC durante
cinco meses, quienes lograron un aumento de sus notas en matematicas e hindi.
También, en el mismo afio, la Fundacion Avallain desarrollé en Kenia un proyecto
en el que los estudiantes, en sus escuelas, interactuaron con la plataforma a-
Academy de la organizacion, logrando mejores calificaciones (Unicef, 2017). De
este modo, resultaria pertinente apoyarse en las tecnologias para hacer frente a los
bajos resultados en la produccion de textos.

Escribir es una herramienta basica que permite adquirir conocimientos y
gestionar los propios en diferentes campos del saber, por eso se convierte en una
competencia fundamental en donde la persona puede seguir aprendiendo durante
toda su vida, desarrolla su identidad y ejerce su ciudadania (UMC, 2018). Sin
embargo, no todos los estudiantes logran la competencia en el nivel esperado, tal
y como lo demuestran algunas evaluaciones estandarizadas internacionales que
han medido la escritura en la etapa escolar, como parte de la calidad educativa.

A nivel de Latinoamérica, en el 2013, el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) emprendié el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) en estudiantes de primaria del tercer
y sexto grado. Una de las competencias examinadas fue la de Escritura, en donde
se usO a la rdbrica analitica con cuatro niveles de desempefio para nueve
indicadores, distribuidos entre la dimension discursiva, textual y convenciones de
legibilidad. Los resultados concluyeron que los estudiantes de sexto grado, en el

indicador Propdésito, secuencia y adecuacion, un 35% de los evaluados lograron



bajos niveles de desempefio (I y Il), este resultado se repitio en el indicador Género.
También, se observaron resultados desfavorables en el indicador Cohesion textual
(21%) y Puntuacion (20%). Segun los resultados descritos, se podria concluir que
hay un promedio de mas del 30% de estudiantes, de los paises evaluados de la
region, que no lograron buenos desempefios en la tarea de escribir (Unesco, 2016).

En Peru, el Ministerio de Educacion aplicé la Evaluacién Muestral 2013 (EM)
a estudiantes del sexto grado para valorar sus aprendizajes en Lectura, Escritura,
Matematica y Ciudadania. En el examen de escritura, solo un 13,5% de los
evaluados se ubican en el Nivel 3, valoracion maxima en esta prueba, es decir,
logran aprendizajes minimos para el grado como adecuar su texto a la situacion,
expresarse con coherencia y cohesion, aunque presentan algunas faltas
ortograficas. El 21,9% se ubico en el Nivel 1, demostrando problemas significativos
en el manejo de las capacidades antes descritas. También cabe destacar una
informacion importante de esta evaluacion, pues se hizo un estudio de correlaciéon
entre logros de escritura y lectura. La investigacién concluyd que al analizar los
resultados se identificé una relacion significativa y directa entre lo que se logra en
escritura y lectura. La correlacion estadistica entre habilidad lectora y los niveles de
desemperio en escritura es de 0,552. La mencionada cifra significa que los nifios
con buenos desempefios en lectura también los obtiene en escritura o viceversa,
sucede lo mismo cuando no logran los resultados esperados en las competencias
mencionadas (UMC, 2016).

En el nivel secundaria, se aplicé la Evaluacion Muestral de Estudiantes en
los afios 2015y 2018 para el segundo grado, al comparar los resultados se encontro
que en el nivel Satisfactorio hubo un incremento de 7,6 % del afio 2018 (20,2%)
con respecto al 2015 (12,6%). También, gran parte de la poblacién estudiantil
evaluada se ubican en el nivel En proceso, con un descenso de 10,9% entre el 2015
(66,9%) y 2018 (56,0%). Se muestra con preocupacion el incremento de 3,3% en
el nivel En inicio (UMC, 2018).

Como se observa, a nivel internacional y nacional, las evaluaciones
estandarizadas demuestran la presencia de un problema en la Educacién Basica
con respecto a los logros en la produccion de textos y, por ello, han surgido diversas
investigaciones que apuntan a la busqueda de una solucion apoyandose de las

herramientas tecnoldgicas. Al hacer una revision de este corpus cientifico en



revistas indexadas, comprendidas en el periodo 2015 - 2020, se plante6 el
problema de investigacion: ¢ Como el uso de las TIC mejora la produccién de textos
escritos en estudiantes de la Educacion Bésica?, para dar respuesta a la pregunta
se propuso como objetivo general determinar cédmo el uso de las TIC mejora la
produccion de textos en estudiantes de educacion basica. Los objetivos especificos
para dicha tarea fueron: buscar y seleccionar las publicaciones cientificas,
correspondientes al periodo 2015-2020, referidas a las variables TIC y produccion
de textos en la Educacion Basica; organizar contenidos de los articulos cientificos
en una matriz de doble entrada. En las columnas se establecen los criterios y en
las filas, cada articulo. Por ultimo, analizar comparativamente los datos de la matriz,
abordando de manera conjunta los articulos en funcibn a sus objetivos,
metodologia, estrategias y resultados que demuestren la efectividad de las TIC para
la produccién de textos.

El presente trabajo de investigacion es relevante porque al desarrollar una
revision sistémica las perspectivas sobre una misma problematica de estudio se
amplian, pues se tiene acceso a diversas investigaciones primarias que cumplen
con el rigor cientifico y que son sometidos a un andlisis critico, de este modo, se
accede a resultados de calidad que podrian ser replicados o adaptados para
atender a problematicas particulares.

La investigacion se justifica te6ricamente, pues se hizo una revision de los
enfoques y teorias que sustentan el uso de las TIC para mejorar los procesos de
escritura, las que serviran como base para futuros disefios de programas de
intervencién. Metodolégicamente porque al hacer una revisidn sistemética se
conocié como ha sido el tratamiento de las intervenciones en sus distintas variantes
como contexto cultural, edades, metodologia, resultados u otros; podran hacer las
adaptaciones de acuerdo a sus necesidades educativas para afrontar el problema
de la escritura. Lo practico radica en que el trabajo sirvi6 como un antecedente de
analisis sistémico en Educacion, en el pais, pues este tipo de investigacion es mas
desarrollada en las ciencias de la salud. Por altimo, el presente trabajo alcanza una
relevancia social, porque al conocerse la efectividad del uso de las TIC en la
produccion de textos, como producto de la revision sistémica de investigaciones

cientificas internacionales, permitira a los docentes tomar decisiones en su practica



pedagogica influyendo directamente en la calidad de vida de los futuros

ciudadanos.



ll. MARCO TEORICO

La persona al convivir en una sociedad dominada por la literacidad exige de
sus integrantes el dominio de ciertas habilidades minimas que aseguren la
interaccion o feedback entre los miembros. Nos referimos a la habilidad de
comunicar sus ideas de forma oral o escrita. La actividad de escribir es una
habilidad compleja, se desliga totalmente de lo espontaneo que implica la oralidad,
y que la persona solamente la puede adquirir en el contexto de la educacion formal,
donde se apropiara de la normatividad del cédigo de una lengua para usarla en un
contexto diverso. Sin embargo, esta no se desarrolla en un mismo nivel en todos
los educandos, surgiendo una gran preocupacion por el bajo rendimiento en
competencia escrita.

El saber expresarse por escrito se convierte en una herramienta
indispensable para apropiarse y producir conocimientos, si los estudiantes no
tienen dominio en esta habilidad cémo podrian aportar en la sociedad del
conocimiento. De este modo, la comunidad cientifica ha abordado diversas formas
de como hacer frente al problema de la escritura en la etapa escolar.

En el contexto internacional, Warda & Armeria (2019) se propusieron
identificar si el uso de Instagram como herramienta didactica resultaria eficaz para
mejorar la escritura de textos descriptivos de los estudiantes del séptimo grado
del Barunawati Junior High School- Indonesia, del afio académico 2017/2018. Esta
investigacion se desarrolld a través del disefio cuasiexperimental y utilizd la
prueba escrita como herramienta de recojo de informacion. Después del periodo
de tratamiento, se obtuvo como resultados que los estudiantes del grupo
experimental obtuvieron un promedio de 85,93 frente al 80,00 del grupo de control,
con un gran tamafo del efecto de 0,321 mayor a 0,14, en la tabla de ANOVA;
datos estadisticos que llevaron a concluir que hubo una diferencia significativa en
el rendimiento de escritura entre los estudiantes que recibieron la intervencion con
el uso de “Instagram” y los del grupo que no accedieron a esta modalidad de
ensefilanza. Los estudiantes del grupo experimental comprendieron qué es un
texto descriptivo y adquirieron la habilidad de escribir parrafos descriptivos con
una gramatica correcta, ademas, se mostraron mas entusiasmados Yy

predispuestos para su aprendizaje.



Lancheros et al. (2019) investigaron si al implementar las narraciones
digitales, como herramienta pedagdgica, mejora la escritura de los estudiantes de
primaria del colegio Pablo Neruda de la ciudad de Bogota. Los 33 nifios y nifias
del grupo experimental participaron de 14 talleres implementados con Scratch
para mejorar su desempefio en escritura, mientras que el grupo control solo
recibié una instruccion directa del docente. Los investigadores utilizaron a la
rubrica como instrumento, pues lo consideraron como el mas adecuado por su
valor formativo para desarrollar el proceso de escritura. El instrumento permitio
observar que el grupo de estudio increment6 en un 46% en el nivel alto frente al
7% con el que inici6. Sus textos tuvieron una mejor calidad en la coherencia,
cohesién y adecuacion. Se concluyd que apoyarse en las narraciones digitales
contribuy6 a mejorar el proceso de escritura y la calidad de los textos del grupo
experimental. También, se fortalecié el aprendizaje cooperativo, autoestima y
motivacién para el aprendizaje. De esta manera, queda demostrado que tan
efectivo resulta en la didactica de la escritura si es que se usan herramientas
mediadoras como las de origen digital.

También, Masyhudianti et al. (2018) se interesaron por determinar la

efectividad de la plataforma Schoology para mejorar la escritura desde la

creatividad de los estudiantes del décimo grado de una escuela secundaria en
Java Central, Indonesia. Se conté con la participacion de 52 estudiantes divididos
equitativamente entre el grupo control, instruidos con imagenes, y experimental,
quienes recibieron el tratamiento con Schoology. Ambos grupos solo fueron
evaluados al final del tratamiento, donde se demostrd, con la prueba de analisis
multifactorial de varianza ANOVA 2x2 y la prueba de Tukey, que los que recibieron
la intervenciéon con Schoology lograron un puntaje promedio de 85 (alta
creatividad) y 72,31 (baja creatividad); los que recibieron la intervencion solo con
imagenes lograron 73,62 (alta creatividad) y 72,69 (baja creatividad). Los
investigadores concluyeron que, para ensefar a escribir, Schoology es una
herramienta mas eficaz que una serie de imagenes porque promueve un
aprendizaje autbnomo, activo y que responde al ritmo de cada uno. También, que
el nivel de creatividad determina la habilidad de escribir. Por tanto, hay interaccién
entre los medios que se seleccionen para ensefiar a escribir y la creatividad de

cada estudiante.



Asi mismo, Cardozo et al. (2018) tuvieron como propdsito mejorar las
competencias lectoescritoras a través de una propuesta didactica mediada por
TIC, en un grupo de 10 estudiantes del primer grado de primaria de la institucién
educativa Magdalena, Colombia. El grupo de estudio participd, durante tres
meses, de un programa implementado con videos de monosilabo y software libre
(Sebran’s ABC’s, G-compris) instalado en los equipos sin necesidad de internet.
La evaluacion de salida mostré como resultado que el grupo mejoré al ubicar al
60% en un nivel superior y 30% en el nivel alto, desapareciendo el porcentaje del
nivel bajo que registré en la evaluaciéon diagndstica. Con los resultados expuestos,
concluyeron que el uso del software libre, permiti6 mejorar las habilidades de
escritura y, también, mejores oportunidades sociales a los educandos, pues la
escuela fue la Unica oportunidad que tuvieron los nifios para habituarse al uso de
los ordenadores.

Lan et al. (2015) investigaron sobre la manera en que las diferentes
estrategias de preescritura cooperativa (lluvia de ideas, dibujo, mapa mental)
implementadas en una plataforma Poetry zone afectan al rendimiento de la
escritura en idioma inglés. Los investigadores, luego de seis semanas de trabajo,
hicieron una comparacién entre tres grupos de 27 nifios cada uno, en una escuela
primaria de Taiwan, e identificaron, a través del test de composicién escrita, que
los tres grupos lograron incrementar sus puntajes promedio en la posprueba,
destacando el del grupo que trabajoé con la estrategia del mapa mental (pre=12.71
SD=7.11, pos=15.98 SD=6.70). De este modo, concluyeron que las diferentes
estrategias de preescritura favorecen en alguna medida la produccion de los
textos, dominio de la gramatica del idioma inglés y mayor motivacion para la
escritura. La estrategia de preescritura de los mapas mentales logr6 mejores
resultados porque favorecio la eleccion de palabras y la forma de composicion. El
menor resultado que obtuvieron los estudiantes que utilizaron la lluvia de ideas
para la escritura, apoyada por la tecnologia, indica que no seria una estrategia
apropiada para ensefiar a escribir a los jovenes aprendices del idioma inglés ni
para motivarla. Los autores destacan el potencial didactico de mediar el
aprendizaje de la escritura con herramientas tecnolégicas.

A nivel nacional, se encuentra la investigacion de Quispe (2020) quien se

plante6 como objetivo determinar si el software exelearning influye en la redaccion



de textos narrativos de los 30 estudiantes del primer afio de secundaria que
participaron como grupo experimental. Al examinar los resultados del postest,
recogidos a través de una rabrica, por su efectividad para evaluar la calidad de los
escritos, validada por cinco expertos y con un grado de confiabilidad de 0.843 en el
coeficiente de Alfa de Cronbach, se encontro que el 70% de los participantes del
grupo experimental se ubicaron en el nivel Logro frente al 20% del grupo control, y
que el nivel Inicio se redujo de 63.3% (pretest) al 10% (postest). La investigacion
concluy6 que la aplicacidn del software exelearning influy6 en gran significancia en
la adecuacion, coherencia y cohesion en los textos narrativos, segun el Test U de
Mann-Whitney con un p valor de 0,000. Con esta investigacion, se reafirma los
efectos positivos en el aprendizaje de la escritura al incorporar las herramientas
digitales.

Huachalla (2019) desarrollé una investigacion de tipo cuasiexperimental,
cuyo proposito fue determinar si la plataforma online Duolingo influye en las
competencias linguisticas del idioma inglés, en una muestra de 30 estudiantes del
primer afio de secundaria. Para este trabajo, se utiliz6 una prueba objetiva para
medir el nivel de logro antes y después del periodo de la intervencion. Los
resultados obtenidos destacan el beneficio de la plataforma para el logro de
competencias linglisticas, pues el grupo experimental logré un promedio de 44,87
en comparacion al 33,58 que obtuvo en el pretest. En lo que respecta a la dimension
expresion escrita, este grupo inicio con un puntaje promedio de 31,80 y luego del
tratamiento con la plataforma digital se incrementa a 40,13. En consecuencia, el
recurso tecnoldgico online empleado en la investigacién, como Duolingo, demostro
gue puede lograr cambios significativos en el logro de competencias comunicativas,
en especial, en la produccion de textos escritos.

En la investigacion de Calderén (2019) se identifica que este se propuso
determinar la relaciéon entre la implementacion tecnoldgica, el uso de las TIC y los
logros de aprendizaje de los estudiantes del cuarto afo de secundaria, en la ciudad
de Puno. Para esta investigacion se conto con la participacion de 268 estudiantes,
guienes respondieron a una encuesta, validada por expertos, para determinar la
correlacion de las variables de estudio. Segun el tratamiento estadistico que se dio
a las variables, demostraron como resultado la correlaciéon multiple “r” de 0.753, lo

que indica que el 56,6% del nivel de aprendizaje de los estudiantes mejora cuando



sus espacios de aprendizaje son implementados con internet, equipos
tecnoldgicos, se promueve el desarrollo de sus habilidades tecnolégicas y se les
brinda oportunidades para la indagacién y aprender en la red. Este trabajo, una vez
mas, respaldaria lo valioso que resulta emplear la tecnologia en el aprendizaje
escolar.

Demarini (2017) en su tesis doctoral se planteé como objetivo identificar los
efectos al usar las TIC en la escritura de textos argumentativos. Los resultados de
los 80 estudiantes participantes, divididos en grupo experimental y control, fueron
recogidos con una lista de cotejo. La prueba U de Mann Whitney aplicada a ambos
grupos en la post prueba, arrojé como resultado que el nivel de significancia es
menor a 0,05 (0,000 < 0,05), lo cual indica que tienen diferencias significativas en
sus promedios. El resultado estadistico llevé a concluir el uso de las TIC permite
alcanzar resultados significativos en sus dimensiones de planificacion, coherencia
y cohesién de los textos argumentativos.

Moreno (2017) buscé indagar sobre la relacion entre herramientas ofiméticas
y estrategias de aprendizaje cooperativo en el logro de aprendizajes en el area de
Comunicacion; para ello, conté con la participacion de 60 estudiantes y como
instrumento a la escala de Likert. Se destaca como resultado que hay una relacién
significativa, correlacion alta r= 0,861, entre lo logrado en la produccion de textos,
area de Comunicacién, y las herramientas ofiméticas. Resultado que llevo a
concluir que existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje
cooperativo y las herramientas ofimaticas para mejores logros de aprendizaje en el
area de comunicacion. Este trabajo confirma la efectividad de implementar las
herramientas tic en el trabajo pedagogico, especificamente, en el desarrollo de la
escritura.

Como se observa, en la revision de investigaciones que atienden la
problematica de este estudio, se plantean propuestas en las que se valora como
alternativa de solucién. la implementacion de intervenciones educativas mediadas
por las TIC. Utilizar este recurso se sustenta en bases tedricas que a continuacion
revisaremos.

En cuanto a la variable Tecnologia de la Informacién y Comunicacion (TIC),
Segovia (2007) denomina como tal a todos los dispositivos y recursos capaces de

almacenar, reproducir o crear informacion donde se integre la imagen, sonido,



graficos, etc., permitiendo la interactividad, la comunicacién no lineal y la
autonomia. Tello (2011) considera a las TIC como un conjunto de soportes,
herramientas y canales para acceder y procesar informacion, formando nuevos
modelos para acceder y recrear el contenido cultural. También tenemos a Cacheiro
(2014) define a las TIC como el conjunto de recursos tecnologicos que permiten al
individuo registrar, adquirir, almacenar, dar un tratamiento, producir y comunicar
informacion electromagnética en forma de imagenes, sonido, voz o combinacion de
ambos. Adegbenro et al. (2017) comparten las definiciones anteriores al considerar
como TIC a los servicios y aplicaciones cuya funcién permite la produccion, el
procesamiento, la distribucion y transformacion de la informacion. Comprenderia a
los recursos de la radio, television, software, hardware e internet para la produccion
del conocimiento. De este modo, y atendiendo a las definiciones anteriormente
citadas podemos denominar como TIC a todos los recursos o dispositivos de
soporte para registrar, almacenar y procesar informacion para devolverla ya
transformada a través del lenguaje propio de estos recursos o herramientas. La
informacion que se deriva de estas contribuiria a lo que se denomina sociedad del
conocimiento.

Las TIC han generado un impacto en la sociedad transformando sus
interacciones politicas, econémicas, culturales y, sobre todo educativas; es en esta
tltima donde se han generado oportunidades, pero también dificultades por
multiples factores (Hernandez, 2017; Adegbenro et al. (2017).

Las TIC han adquirido un papel protagénico en la educacién porgue se las
aprecia como una posibilidad de facilitar el aprendizaje de nifios, nifias y
adolescentes. Motivo por el que las politicas educativas de diversos paises han
incluido las TIC como parte del curriculo, decision que comprende atender a las
dimensiones de integracién de las TIC para fomentar su uso eficiente y como objeto
de analisis critico y de conocimiento (Urefia, 2016).

La primera dimensién, Fomento para el uso eficiente de las TIC, comprende
el preparar al estudiante para la sociedad del conocimiento. Las escuelas se han
convertido en el medio formar a futuros ciudadanos capaces de responder a los
nuevos desafios de una sociedad dominada por la tecnologia. Considerar la
erronea idea de que los estudiantes son nativos digitales y que no es necesarios

desarrollar destrezas tecnoldgicas, acrecentaria la brecha digital, pues no todos los
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estudiantes tienen las mismas oportunidades de acceso a la tecnologia (Alva de la
Selva, 2015; Quicios et al. 2015). Ademas de fortalecer las destrezas digitales,
también es una demanda ensefiar a gestionar el conocimiento que se desprende
de la interaccion con las TIC. El estudiante también debe aprender que la
sobrecarga de informacion a la que esta expuesto debe someterse a una seleccion,
analisis, organizacion, contextualizacion y/o sintetizarla. Estas habilidades solo son
modeladas en la escuela y no aprendidas de manera espontanea, de este modo,
se justifica que los contextos formales son los lugares mas adecuados para
aprender con TIC.

En cuanto a la segunda dimensidén, como objeto de analisis critico y de
conocimiento, Urefla (2016) refiere que esta es una de las grandes
responsabilidades de las escuelas al trabajar con TIC. El estudiante debe conocer
el valor y los efectos que se desprenden de las TIC, asi desarrollar actitudes de
responsabilidad al utilizar la tecnologia para su aprendizaje y convivencia social.
Una toma de conciencia sobre el poder que ejercen las TIC, en especial las de uso
cotidiano, permitir4 la generacién de propuestas normativas para mediar la accion
en la construccion de una cultura tecnoldgica adecuada.

Por otro lado, integrar las TIC al campo educativo para lograr aprendizajes
que contribuyan al desarrollo cognitivo de los estudiantes se fundamenta en la
Teoria cognitiva del Aprendizaje Multimedia, enfoque de la Alfabetizacion Digital y
el de la Mediacion Interactiva.

Mayer (2014) propone la Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia para
explicar el como lograr aprendizajes significativos apoyados en la tecnologia. El
investigador sostiene que para aliviar la carga cognitiva a la que es sometida la
memoria de trabajo a la hora de procesar informacion de un determinado contenido,
resulta aliviador apoyar con una presentacion multimedia (palabra e imagen), es
decir, activar simultaneamente los canales de recepcidon de informacion: verbal y
visual; de esta forma es como esta disefiado el cerebro y solo asi se logra obtener
aprendizajes significativos.

Mayer construye su teoria en base a tres supuestos: primero, sostiene que
las personas son capaces de procesar la informacioén por distintos canales, uno
para el visual y, el otro, para la informacion verbal; segundo, refiere a que la persona

al procesar la informacion por ambos canales, tiene una capacidad limitada; y, por
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altimo, que el aprendizaje significativo y activo implica la seleccion de aquello que
solo resulta relevante, la que es organizada a través de una representacion mental
e integrada a los conocimientos previos (Coll,2008).

Sin embargo, se deja sentada la posicion de que a la hora de disefiar los
recursos multimedia, no se puede abusar de ellos, pues se debe recordar que las
vias de acceso son limitadas afectando el procesamiento de la informacion; por ello,
Mayer & Moreno (2010) sostienen que a la hora de disefiar los recursos multimedia
se atienda a los siguientes principios: narrar las palabras mientras se presentan las
imagenes, asi el canal visual esta disponible solo para la informacion grafica; el
principio de segmentacion, considera que se debe dar un breve tiempo para el
cambio de segmentos, este no puede ser rapido ni muy lento porque afecta en la
organizacion de la informacion; principio del preentrenamiento, es mejor dar
informacion sobre el recurso que utilizara, ensefiar a coémo utilizar el recurso, asi
tendra el tiempo disponible solo para el procesamiento de la informacién; principio
de coherencia, eliminar toda informacion que podria funcionar como distractor para
el procesamiento de la informacién es necesario, asi gestionara los recursos solo
en aquello que debe atender o aprender; principio de la sefializacién, cuando es
inevitable la aparicion de varios elementos en una misma presentacion, resulta
importante utilizar sefiales como flechas, subrayados, colores u otro elemento que
guie la ruta a seguir para el uso del material; principio de alineacién entre palabra
e imagen, los recursos verbales y graficos deben estar lo mas cercano posible, asi
el aprendiz dedicara la capacidad cognitiva para procesar la informacion esencial
en conjunto y no en buscar cémo se complementan los recursos; principio de la
eliminaciéon de redundancia, consiste en eliminar toda informacién que esta
sobreentendida con los textos o con las imagenes, y que solo aumentaria la carga
cognitiva; principio de sincronizacion, consiste en que el material visual y verbal
debe presentarse simultaneamente en vez de separados, asi se minimiza la carga
cognitiva, pues no se necesita hacer representaciones mentales por separado.

Sobre el enfoque de la mediacion interactiva, Minedu (2016) explica que este
consiste en la relacién préxima que se entabla con las herramientas digitales y las
practicas propias de los entornos virtuales. Suarez et al. (2013) consideran que
esta mediacion interaccion se da en escenarios tecnolégicos construidos por la

web, donde no hay fronteras y se configura nuestra forma de sery estar. Las nuevas
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relaciones migran de un modelo antropocentrista a uno donde la aparicion de las
computadoras o la llamada inteligencia artificial median la comunicacion. Estas han
originado una superposicion de niveles a la hora de transmitir o recibir un mensaje,
canalizandose por diferentes artefactos (Giraldo et al., 2015). EI hombre, en este
contexto, estd en una interaccidn constante con su medio, consumiendo y
produciendo informacion a traves de dispositivos digitales o interfaces, ademas los
comparte con otros, generandose ecologias culturales distintas y un entorno
comunicativo sincrénico o asincronico mas complejo (Islas, 2015). En el aula se
evidencian estas transformaciones cuando los estudiantes interactian con la
informacion en ecosistemas gobernado por la imagen y el sonido, donde sus
practicas sociales de escritura, lectura, pensamiento, comunicacion; son mediadas
por la tecnologia de la web 2.0 (Vinasco, 2017). Esta realidad se convierte en un
desafio para los sistemas educativos que deben responder a la demanda de su
sociedad, la que migra de una cultura letrada por una digital, transformacién que no
solo se da en el plano fisico, sino también, a nivel cognitivo. Por ello, una mediacion
interactiva pertinente no se da por si sola, depende de una intervencion didactica
participativa, descriptiva y explicita; asi se promovera el apoyo social y cognoscitivo
gue necesita el estudiante (Mufioz, 2015).

Gunawardena et al. (1997), sustentdndose en la interaccion mediadas por
TIC, afirman que esta forma de interactuar en entornos de aprendizaje origina tres
tipos de relacion: estudiante — profesor, donde se busca mantener la motivacién, se
da la retroalimentacion, el diadlogo, etc.; estudiante-contenido, acceso al programa
de formaciébn o materia de aprendizaje; estudiante-estudiante, comparten
informacion, ideas, colaboran en la construccion del conocimiento, etc. Esta
tipologia apuntaria al desarrollo de la autonomia para aprender y producir
conocimiento.

En cuanto al enfoque de la alfabetizacion digital Minedu (2016), considera
que su propodsito es promover el desarrollo de habilidades para indagar, interpretar,
comunicar y producir informacion en forma eficiente y participativa, para
desempefarse ante los retos de una sociedad digitalizada que constantemente
produce nuevo conocimiento. Unesco (2011) considera que este enfoque implica la
habilidad para usar herramientas digitales, de comunicacion o redes que permitan

la identificacion, evaluacion, uso y produccion de nueva informacion. Ademas,
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también se corresponde con la habilidad de procesar y utilizar informacion de
variados formatos que se presentan en los dispositivos para desempefiarse
eficientemente en los entornos digitales para evaluar y aplicar lo aprendido en este
nuevo contexto.

Guillén et al (2016) plantean que en la dinamica de la alfabetizacion digital
se plasman cinco dimensiones: la instrumental, referido al conocimiento y uso del
hardware y software; cognitivo-intelectual, que abarcan las habilidades cognitivas
especificas para el desarrollo de tareas como la busqueda, seleccidn, analisis,
interpretacion y recreacion de informacion para dar significado, analizar
criticamente y reconstruirla; sociocomunicacional, comunicacion a través de las TIC
mediadas por normas de comportamiento que promuevan actitudes positivas como
la colaboracidn, el respeto y la empatia; axioldgica, que implica la reflexién sobre el
rol social que desempefian las TIC para promover valores éticos y democraticos al
usar el conocimiento que se produce en estos entornos; y emocional, relativo a las
emociones que se desprenden de la experiencia en los contextos generados por la
web, para la configuracién de una identidad digital.

Otro aspecto importante a destacar sobre las TIC, es que estas han
desempefiado un papel protagénico en la sociedad, y en paralelo a la evolucion de
la industria y la ciencia, estas también han cambiado. Desde que el hombre ideo
formas y maneras para comunicar su pensamiento como los pictogramas, papiros
u otros soportes, estos fueron tomando otra forma. En los dos ultimos siglos, se
han generado nuevas formas para comunicarse, pasando por los codigos que se
empleaba en el telégrafo, las transmisiones inalambricas y satelital hasta las de tipo
digital (Calandra et al., 2009). Las percepciones que se tiene sobre las TIC, también
han variado: el de ser una mera adquisicion de conocimiento a una de creacion,
pero de tipo colaborativa como la que nos ofrece la web 2.0.

La evolucion, anteriormente descrita, ha originado una variedad de recursos,
herramientas y soportes, las que pueden cumplir diferentes funciones a la hora de
incorporarlas en el ambito educativo; haciendo complicada su clasificacion. Galvis
(citado en Cruz et al.,, 2019) propone una clasificacion segun el papel que
desempefian como mediadores del aprendizaje. Estos serian los de tipo
transmisivos, porque apoyan la entrega del mensaje como los buscadores,

enciclopedias digitales, tutoriales, paginas web, etc.; activos, porque permite actuar
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u operar sobre el objeto de estudio de manera reflexiva y critica como las
herramientas de la web 2.0, procesadores de texto, plataformas, software, etc.; y
los de tipo interactivos, que ayudan a construir el conocimiento a partir del didlogo
en un entorno virtual como WhatsApp, foros, videojuegos, etc.

También, resulta importante enfatizar que la presencia de herramientas,
recursos o dispositivos originados en las tecnologias de informacion vy
comunicacién en las aulas, cumplen un rol en el desarrollo de la sociedad (Unesco,
2013), porque permite el Aprender a conocer, es decir, las TIC se convierten en
una via para acceder a lo ultimo en conocimiento que se difunde en todo el mundo
sin alguna restriccion, ademas de brindar la posibilidad de crear uno nuevo con
base en lo que ya existe. Aprender a ser, porque la interaccion mediada por las TIC
permite la expresion particular de formas de pensar y concebir la realidad en nuevos
entornos de caracter social, es en esta dinAmica que se crean identidades
gobernadas por principios éticos que promueven el respeto y la paz. Aprender a
hacer, cuando las caracteristicas que poseen las TIC estimulan la creatividad para
replantear soluciones a algun problema y para crear materiales de caracter digital
que promuevan aprendizajes. Finalmente, Aprender a vivir juntos, pues al
interactuar en comunidades creadas por las TIC favorece el aprendizaje de valores
que permitan el trabajo en equipo, la ciudadania, la revaloracién de la diversidad
cultural, el reconocimiento del otro como sujeto de derechos; promoviéndose asi la
cultura de la paz.

Las ultimas apreciaciones son aspectos valiosos para comprender cOmo es
que las TIC estan resignificando la concepcion de hombre, el paso a un Sapiens
tecnologico que debe lidiar con el individualismo, la instantaneidad, la interaccion
mediada, la usencia de fronteras; caracteristicas sociales que pueden absorber la
naturaleza del hombre si es que no es moderada (Marin, 2018). Los ideales
humanistas deben estar siempre presentes en la educacién tecnolégica que se
brinda a las jovenes generaciones, para asegurar una sociedad donde prime el
bienestar comun antes que los intereses individuales.

También se conoce que el dinamismo de las tecnologias de la informacién y
comunicacién responde al caracter activo del hombre quien actia de manera
practica para comprender y transformar su realidad. Las TIC representan ese

caracter utilitario que la persona necesita ante situaciones problematicas y lograr
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los resultados deseados que le permita modificar sus condiciones de vida; sin
embargo, esta no es accesible para todos, gestandose la injusticia social que atenta
contra la dignidad humana. Asi, las TIC adquieren un valor en el ambito educativo,
ya que, ademas de ser un soporte estratégico para la ensefianza y el aprendizaje,
responde al derecho de toda persona, el de recibir una educacion de calidad para
ejercer su ciudadania en una sociedad donde el eje de desarrollo no radica en la
fuerza o la industria, sino en el conocimiento.

Las barreras para el uso equitativo y acceso a las TIC, que se dan sobre
todo en paises en vias de desarrollo, atentan contra el derecho a recibir educacion,
salud, trabajo, libertad para expresarse y ser escuchado, entre otras necesidades;
limitando la realizacion plena de la persona (Viteri, 2011; Aguilar, 2011).

Ensefiar y aprender mediado por las tecnologias de la informacién y
comunicacién es una necesidad que tiene que ser atendida tal y como lo demanda
el Objetivo Estratégico Sostenible 4 para la Educacion 2030, de este modo hacer
frente a situaciones de discriminacion o desigualdad en el acceso del conocimiento,
que se difunde y prolifera exclusivamente en la escuela, convirtiéndose en un
aporte hacia la satisfaccion de las necesidades de la persona para una vida digna
(Unesco, 2017).

Del mismo modo, es importante que la persona, en el ejercicio de sus
derechos, reciba la educacién formal para ser participe de las practicas sociales
letradas. Una de estas es la escritura, competencia significativamente compleja
para su aprendizaje y que es una de las variables de estudio de la presente
investigacion.

Alvarez y Nufiez (2005) consideran que al escribir un texto se expresan las
ideas de manera organizada y estructurada, es decir, con coherencia, en un registro
adecuado a nuestro destinatario. El autor del texto presta atencion al plano de la
forma y el contenido de su escrito. También se tiene a Pérez (2006), quien define
el acto de escribir como una actividad que sigue un proceso y que el autor regula 'y
decide en qué momento volver a ellos para el logro de su proposito. Ademas, Ortiz
y Parra (2006) consideran a la escritura como el sistema simbdélico que representa
al lenguaje como medio de expresion de ideas y que nos hace conscientes de
nuestro saber y su reformulacion, promoviendo la autorreflexion y la generacion de

nuevos conocimientos. Flores y Martin (2006) mencionan que la escritura es una
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actividad mental que utiliza al sistema simbodlico de la lengua para transmitir
mensajes con una intencion y situacion determinada.

Las definiciones expuestas se complementarian con la de Cassany (2006),
pues él agrega la idea de acto social, en el que el producto (texto) responde a una
convencion sociocultural en el que se desenvuelve el autor del texto. Para Nifio
(2014) la produccion de un texto escrito es como el acto de creacion mental en el
que se establece una conexion con su lector. Este se desarrolla a través de un
proceso no lineal, sino recurrente.

Consolidando las definiciones expuestas, se asume que la produccién de un
texto es una actividad que se da en un contexto social y, por tanto, son
consideradas en el proceso de su construccién, para lograr que las ideas del autor
se manifiesten de manera coherente y adecuada hacia su lector.

Los investigadores coinciden en afirmar sobre la complejidad que encierra el
acto de escribir. La escritura no es solo la transcripcion de una serie de cédigos que
reproducen sonidos, sino una herramienta que permite representar el pensamiento
del individuo cuando comunica la forma de comprender su cultura y el mundo. Esta
actividad no es espontanea, como el habla, sino aprendida; por tanto, deben
crearse las condiciones mas factibles para dicho propasito.

Existen varios modelos que describen el como se logra escribir, no obstante,
se limitara a hacer una presentacion de aquellos que tienen una aplicacién en el
ambito educativo y que sustentan a la investigacion.

El modelo de Hayes y Flower (1980) postula la idea de que el escribir no se
da en forma lineal, esta habilidad es recursiva y parte de la generacién de ideas,
luego se da su organizacion antes de la transcripcion. Este modelo considera que
en el acto de escribir intervienen objetivos, estrategias, propésitos, planes y
recursos discursivos del lenguaje. Mas adelante, Hayes hace una revision a la
teoria y considera que, en el acto de la escritura, también, intervienen elementos
como los procesos cognitivos de interpretacion y reflexion, la motivacion, las
emociones y la memoria de trabajo. En el primer componente se incrusta el proceso
complejo de las operaciones mentales que intervienen para dar origen a la
planificacion, textualizacion y la revisién. En el modelo, no aparece bien descrito

como intervienen los factores culturales y sociales en el acto de escribir.
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El modelo de Scardamalia y Bereiter tiene como proposito el explicar qué y
como se ejecuta el proceso de produccion escrita. Los investigadores hicieron una
comparacion entre dos modelos de composicion escrita como Decir el conocimiento
y Transformar el conocimiento, los hallazgos permitirian desentrafiar las diferencias
entre un escritor que esta aprendiendo y uno experto (Alvarez et al., 2005). Los
resultados apuntan que la diferencia de los modelos radica en que los escritores
noveles tienen objetivos diferenciados en su escritura, a la de los expertos. El
primero, ante una tarea de escribir, se dedica solo a reproducir lo que tiene en su
memoria y responder solo a su propoésito. No existe un interés en los objetivos de
su lector. El escritor experto utiliza las operaciones del novato y plantea nuevas
relaciones conceptuales, genera nuevos pensamientos. En suma, lo que los
investigadores pretendieron demostrar es que la actividad de escribir no es un
proceso que se incrementa o desarrolla, sino que es una reconstruccion cognitiva,
por tanto, es posible de ser ensefiada.

El modelo de Candlin y Hyland (1999) atiende la necesidad de escribir para
responder a un propésito comunicativo que se corresponda con el contexto social,
interpersonal y de practica ocupacional. El texto se convierte en una representacion
de identidad personal y del medio social en el que se ubica nuestro escritor. La
escritura es un proceso social porque se representan referentes sociales comunes
entre quien escribe y el que lee, y cognitivo porque se da a través de operaciones
mentales conscientes que responden a un propdésito, a la audiencia, el tema, el
estilo retérico y linglistico, entre otros. Existe una relacion de cooperacion entre
escritor y lector.

Estos modelos y otros se conciliarian en el sociocognitivo, pragmalingiiistico
y didactico (Didactext, 2015), la propuesta busca responder a los problemas por los
gue atraviesan los docentes al evaluar la calidad de las producciones escritas. Los
autores, investigadores de la Universidad Complutense de Madrid, reformularon el
trabajo del tan citado modelo de Hayes (1996). La critica radica en que este
investigador no consideraba los aspectos culturales que se manifiestan en la
escritura, ademas, se limita a describir en como se da la produccién, mas no
interviene en como lograr su produccién; aspectos importantes para el escritor al
momento de crear situaciones de intersubjetividad, para transmitir su pensamiento

o hacer explicito el subtexto en texto.
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El grupo Didactext (2015) propone que al momento de escribir un texto se
activan tres dimensiones: la dimension cultural, determinada por los ritos, normas,
creencias, sistemas de escritura, representaciones del tiempo, esquemas,
principios regulativos y normas de textualidad. La dimensién relacionada con los
contextos de produccion, el que se refiere al espacio fisico (lugar geografico,
aspectos politicos, tipos de relaciones familiares, sociales, etc.) y al medio de
composicién (ordenador, lapiz, etc.) los que emplea la persona como sistema de
memoria humana. Por ultimo, tenemos a la dimension individuo, productor del texto,
en quien se interrelacionan aspectos como estrategias cognitivas y metacognitivas,
memoria y motivacion-emaociones.

Para efectos practicos y de interés para la investigacion, se centrara en la
parte didactica de la produccion del texto, el que para el mencionado grupo
denomina como estrategias cognitivas y metacognitivas, las que se manifiestan en
la actividad de la escritura propiamente dicha.

La primera fase es el acceso al conocimiento. En esta juega un papel muy
importante la motivacion interna o externa para comunicar. También, se debe
contar con los conocimientos previos necesarios como el género discursivo, normas
de la lengua, tema, vivencias entre otros, para activarlos e integrarlos en sus
escritos.

La planificacion, es una etapa que se plasma en dos instancias. En la
primera, el individuo selecciona el tema del que va a escribir, propdésito, género,
destinatario, etc. En la segunda, aquel organiza la informacion que recuperé de la
etapa anterior para adecuarla a la estructura del texto que pretende escribir. La
probabilidad que esta etapa se ignore dependera de la complejidad del texto y del
dominio que se tenga de este, pues se ha logrado tener un esquema mental de lo
gue se va a escribir.

La fase de produccidén textual se convierte en la materializacion del
pensamiento, el autor del texto logra escribir su primer borrador. En esta etapa, se
logra organizar las ideas a nivel interno, con un significado, y a nivel externo, orden
estructural. Sin embargo, debe quedar claro que esta organizacion no es lineal y
secuencial, pues va a depender mucho del nivel de dominio en la escritura. Si en

esta fase, el escritor con cierta experticia, trabaja con una computadora, el proceso
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se agiliza porque hay una dinamica con la lectura que permite la evaluacion
constante de las propiedades de adecuacion, coherencia y cohesion.

Revision y reescritura es una fase en la que se confronta el texto que se esté
escribiendo y el que se pretende redactar. Aqui esta presente el texto denominado
“borrador”, base para tener la version final. El autor se guia de los criterios que
definen a un texto de calidad para hacer los reajustes que se necesitan en su
produccion; de este modo, se retoma las etapas anteriores para la escritura de otro
borrador como consecuencia de la reflexion. Se activan las operaciones mentales
sobre las unidades linglisticas y textuales, es decir, al revisar se atiende a los
niveles semanticos, Iéxico, sintacticos y gramaticales del texto. Factores como la
experiencia, el dominio del tema, el tiempo que se dispone para la tarea
determinaran los cambios que la produccion necesite (Gracida y Martinez, 2007)

Por ultimo, esta la fase de edicibn, donde el escritor repara en la
presentacion que debe tener su texto antes de socializarlo, sirviéndole como apoyo
los recursos paratextuales. El escritor realiza la Gltima revision para verificar si se
resolvieron por completo los problemas detectados en la etapa anterior y asi ajustar
su texto a los requisitos formales para su presentacion. Todas las etapas descritas
aparecen de forma recurrente y no lineal.

Las etapas que implican el proceso de escribir se movilizan con éxito cuando
se enmarcan a situaciones reales o verosimiles, tal y como lo propone el enfoque
comunicativo.

El enfoque comunicativo tiene su origen en la década del 70 como necesidad
de determinar una metodologia que facilitara el aprendizaje del idioma inglés, ante
fracasados enfoques que privilegiaban la ensefianza del idioma solo a través de la
gramatica, limitando el desarrollo de su competencia comunicativa.

Cassany (1999) refiere que el enfoque comunicativo busca que la persona
sea capaz de usar la lengua en situaciones reales. Dominar las reglas de una
lengua para comunicarse no basta, sino se debe saber qué hacer con esos
conocimientos en situaciones comunicativas que te impone la convivencia con los
demas. Por ello, el maestro, debe generar esas condiciones reales para lograr que
el estudiante se comunique. Si nos remitimos a la comunicacion escritura, el

docente tiene que promover situaciones que permita al estudiante movilizar sus
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conocimientos gramaticales y discursivos para expresarse por escrito en
situaciones contextualizadas o verosimiles.

El enfoque comunicativo busca desarrollar competencias comunicativas
para que el estudiante se comunique no solo dominando la estructura o reglas del
idioma, sino la funcidén que esta adquiere en determinadas situaciones. Se genera
espacios para expresarse sin temor a equivocarse, pues forma parte del
aprendizaje (Lomas,1999).

Asi, el Programa Curricular del sistema educativo peruano orienta la
ensefianza de la lengua a través del enfoque comunicativo, cuyo proposito es
formar ciudadanos competentes al comunicarse, a partir del uso del lenguaje para
tal fin y no para limitarse a examinar las reglas, ademas de considerar el uso y
practica en un contexto social y cultural especifico (Minedu, 2016). El enfoque
comunicativo se sustenta en la teoria de la linguistica del texto y la teoria funcional.

La teoria de la linglistica del texto de Van Dijk (2005) sustentan que el texto
para que adquiera un auténtico significado en el acto comunicativo, la persona debe
tener claro las leyes que rigen su construccion. Para el investigador, el texto es
producto de su superestructura, macroestructuras y microestructura; esquemas
mentales de los que la persona de apoya para representar un texto. La primera
refiere al méximo nivel que tiene que ver con la armazon del discurso escrito y el
desarrollo teméatico. Esta ordena al texto globalmente y determina la relacién entre
sus partes, es el “esqueleto” que representa a un tipo de texto. La macroestructura
es la que rige el orden en la aparicion de proposiciones, oraciones y parrafos que
darian el sentido y caracteristica del tipo de texto, este nivel es lo que otorga
coherencia al discurso que se pretende comunicar. Finalmente, la microestructura
funciona como unidades minimas del texto para funcionar a nivel superficial, son
los que lograrian la cohesion de ideas como base para captar la superestructura y
macroestructura del texto.

La teoria funcional de Hallyday (1975) considera que el lenguaje adquiere su
valor cuando esta en uso en un determinado contexto y situacion. Este se
desarrollaria empezando por el uso que se le da para satisfacer necesidades del
infante, luego pasa a una etapa reguladora, interaccional, heuristica o del
conocimiento, imaginativa y el de funcion representativa. Todas estas funciones

representan como la persona llega paulatinamente a adquirir los significados del
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codigo o abstracciones con el que se comunica en situaciones reales, ademas, al
adquirir los significados también aprende como usarlos al enfrentar las diversas
situaciones comunicativas. En esta dinamica se ponen de manifiesto las
metafunciones.

Una metafuncion es la representacion de tres componentes
interrelacionados que la persona los plasma al crear sus textos: la interpersonal,
capacidad para entablar y mantener interrelacion con el otro; ideacional,
comprendida por todo lo que es capaz de expresar sustentandose de su
experiencia semantica; y textual, determina la realizacion de las dos primeras, pues
construye sus textos pertinentes a la situacion. Esta teoria es una explicacion de
que aprendemos a comunicarnos cuando hacemos uso del lenguaje.

A pesar de la gran aceptacion que tiene el enfoque comunicativo, en las
aulas persisten practicas pedagodgicas para ensefiar a escribir que no guardan
coherencia con el mencionado enfoque. Casany (1990) agruparia cada didactica
bajo la denominacion de enfoque basado en la gramatica, en las funciones, en el
proceso y en el contenido.

El enfoque basado en la gramatica tiene su origen en la teoria estructuralista
y la linguistica del texto. Se limita a la ensefianza de reglas de una lengua
(ortografia, sintaxis, morfologia, la concordancia, etc.) y el orden que deben seguir
estas ideas en el discurso escrito (construccién de parrafos, coherencia, cohesion,
etc.). Son consideradas como validas solo las expresiones que se enmarcan en el
uso estandar de una lengua, las que se producen en el ambito familiar o coloquial,
no es atendida por este enfoque porque se las considera como formas incorrectas
de usar el codigo escrito. Este enfoque considera a la palabra de una lengua como
homogénea y desligada de sus variantes dialectales. En la clase, el maestro ensefia
las reglas y propone practicas breves para su desarrollo. Finalmente, lo aprendido
debe demostrarse en la escritura de un texto, pues eso serd el centro de atencion
para su evaluacion.

El enfoque basado en las funciones considera al acto de escribir como una
practica que debe responder a necesidades reales de escritura. No se considera
como fin Ultimo el aprendizaje de las hormas gramaticales, sino el de usar la lengua
para satisfacer el deseo de comunicar las ideas, las reglas se aprenden de manera

indirecta al usarlas en el texto. Por ello, es necesario aprender los géneros textuales

22



a usar en los contextos formales o informales para comunicar un saludo, una
opinion, una informacién, narrar, describir, etc. Bajo este enfoque no se corrige lo
incorrecto, sino lo inadecuado en el uso de la lengua, lo que no corresponde con la
intencion o situacion comunicativa. Ademas, el docente crea las situaciones reales
de comunicacion, el propésito y el destinatario, para que el estudiante sienta esa
necesidad de usar funcionalmente la lengua en el plano escrito.

El enfoque basado en el proceso obedece a una metodologia en la que el
aprendiz debe comprender que para escribir un texto no basta con saber las normas
de una lengua o responder a un propoésito. El lograra escribir con éxito si es
consciente que para esta tarea intervienen una serie de pasos y, en cada uno,
estrategias que son controladas por la misma persona. En la enseflanza, se prestar
atencién a la persona, y no tanto al escrito, para guiarlo en el uso de técnicas que
faciliten el acto de escribir.

El enfoque basado en el contenido reconoce que a través de la escritura se
puede aprender, por eso su atencion esta centrada en que el estudiante escriba
con ideas claras para lograr este propésito. Se produce textos solo para el &mbito
académico, por tanto, debe investigar previamente para que esté bien informado y
produzca textos con calidad. Para este enfoque el acto de escribir es una
oportunidad para desarrollar otras competencias como la lectura y expresion oral.

También merece hacer una revision sobre como se desarrolla y cuéles son
las caracteristicas de la escritura en cada etapa de la vida. Rienda (2016) menciona
gue desde los afios 50, los investigadores han establecido etapas en el desarrollo
de la composicion escrita la que se inicia tras el aprendizaje de la lectoescritura (5
afios en promedio) y que debe desarrollarse de forma continua hasta la etapa de
independencia componedora, espontanea o perfeccionamiento (12 a 14 afios).

Ferreiro (2006) explica que se suele sefialar que la escritura se manifiesta
propiamente en la etapa escolar, cuando realmente su origen esta en el nivel
preescolar con sus respectivas particularidades. La investigadora sefiala que la
apropiacion del acto de escribir empieza con el nivel presilabico, caracterizado por
el garabateo y la no relacion entre simbolo y el aspecto sonoro; nivel silabico, donde
el nifio ensaya sus primeros intentos de asignar a cada letra un sonido, es decir,
descubre los sonidos que se le asignan a las palabras y vocales e intenta imitar;

nivel silabico alfabético, el nifio tiene un conflicto en cuanto escribe grafias que a
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veces se corresponden con las silabas y otras con los fonemas, todavia no tiene
una certeza en la formacion de las palabras. Por ultimo, se tiene al nivel alfabético,
donde el nifio ya demuestra dominio en la escritura de palabras completas que
guardan correspondencia entre las letras y los fonemas, aunque todavia muestra
dificultades ortogréaficas y separacion de palabras, pero es legible y con intencion
comunicativa completa.

La labor de los maestros es asegurar que los logros en escritura se den en
caracter lineal, superando las dificultades que podrian manifestarse en cada una
de las etapas que se encaminan hacia la consolidacion de un escritor competente.
Cassany (2016) hace una descripcion del tipo de estrategias que se podria aplicar
al momento de desarrollar la escritura de los estudiantes. Estas se agruparian en
las de caracter intensivo y extensivo. Las primeras se refieren a las que da el
maestro para aprender nociones conceptuales y procedimentales a partir del
trabajo con textos breves durante un tiempo que determina y dirige el maestro.
Estas actividades se encuentran desligadas de otras disciplinas, en suma, una
actividad descontextualizada y sin un propdésito definido por el autor. En cambio, las
actividades extensivas van mas alla del simple hecho de aprender normas
linglisticas para escribir, se busca mayor autonomia del escritor, las actividades
responden a necesidades o propdésitos propios del aprendiz; este es mas autonomo
y actla por motivacién en el aprendizaje de la escritura, el maestro solo acompafia
u orienta. En conclusién, al asumir esta Ultima estrategia para intervenir y lograr
estudiantes competentes y autbnomos en el acto de escribir, implica un cambio de
roles para el maestro y el estudiante.

La revision tedrica de los enfoques y teorias de las TIC y la produccion de
textos escritos se complementarian con la teoria pedagdgica sociocultural, ya que
la investigacion esta enmarcada al plano educativo.

La Teoria Socio cultural destaca como postulado el desarrollo del
pensamiento del hombre en interaccion con otros y mediado por instrumentos. Lev
Vygotsky (1978) sostiene que la persona desarrolla los procesos psicolégicos
superiores por el empleo de las herramientas de origen cultural, aquellas que se
han producido y adquirido en la sociedad donde interactla. Estas herramientas son
de caracter simbdlico como el lenguaje y otros sistemas de representacion.

Utilizarlas permite la adaptacion y relacion con los de su entorno. De este modo,
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las TIC se convierten en herramientas sofisticadas capaces de producir
modificaciones significativas en el funcionamiento psicologico de la persona,
creando condiciones totalmente nuevas para el tratamiento, uso, acceso Yy
transmision de la informacion; a tal punto que las TIC pueden ser tratadas como las
“‘herramientas cognitivas”, es decir, instrumentos capaces de representar el
conocimiento de las personas y que reflexionen sobre él, asi como, nuevos
entornos de interaccién (Coll et al., 2008).

Vygotsky también sostiene que el lenguaje es una herramienta que en la
interaccion social permite la modificacion de las funciones psicolégicas, pasando
de las elementales o biologicas a las de caracter superior, por ello se sostiene un
origen de caracter sociocultural. El investigador afirma que desde que el individuo
logra interiorizar el lenguaje es un paso significativo para su desarrollo cognitivo,
pues le sirve como instrumento para mediar sus interacciones y pensamiento; es
decir, gracias a la adquisicién de esta herramienta le permitira comunicarse con su
entorno, asi continuar con el desarrollo de su funcioén psicologica superior (Rego,
1988).
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. METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion:

La presente investigacion se enmarcdé en el de tipo revision
sistémica, comprendido como una evaluacion minuciosa, sometida a
protocolos de investigacion, estructurada, explicita y critico de la literatura
cientifica primaria, y que busca responder a un cuestionamiento especifico
de algun fendmeno de la realidad planteado por el investigador (Moreno et
al., 2018; Garcia, 2015). Este tipo de investigacion ofrece la posibilidad de
incrementar la estimacion y generalizacion de los resultados, porque al
comparar la informacion de los estudios primarios con diverso tamafio

muestral, tiende a incrementar el valor estadistico (Monterola et al, 2019).

Disefio de investigacion:

El trabajo respondi6 al disefio transversal descriptivo porque se hizo
el estudio en base a informacion recolectada en un solo corte de tiempo,
con el propésito de describir y comparar la incidencia de las dos variables
de esta investigacion entre grupos, subgrupos o categorias (Diaz, 2009;
Hernandez et al, 2014).

M «—— O
Dénde:
M: Muestra (Articulos cientificos)

O1 Revision de articulos cientificos

3.2 Variables y operacionalizacion
Variable independiente: Tecnologias de la Informacion y Comunicacién
(TIC)

Definicidbn conceptual: Instrumentos o herramientas, alojados en
soportes tecnoldgicos, que permiten el procesamiento, almacenamiento,

transformacion, creacion y distribucion de informacion digitalizada.
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También se caracteriza por su interactividad y la combinacion de imagen y
sonido (Amar, 2006).

Definicion operacional: Las TIC son todos los productos que se han
creado con la finalidad de transmitir informaciébn en la sociedad,
comprendidos desde los clasicos como teléfono, radio, television hasta los
digitalizados. Estos permiten el almacenar, procesar, transformar y
compartir la informacién, de manera sincronica o asincronica, en diversos
formatos, donde prevalece la interactividad, imagen y sonido. Resultando
necesario la adquisicion de habilidades para aprender y hacer uso
responsable de ellos (Ayala y Gonzales, 2015).

Esta variable, aplicado al campo educativo, comprendié
dimensiones como uso de las TIC como fomento para su uso eficiente y

uso de las TIC como objeto de analisis critico y de conocimiento.

Los indicadores fueron:

Utiliza con pertinencia el procesador de texto al escribir textos

continuos.

- Utiliza tablas para organizar sus ideas antes de escribir su texto.

- Hace mejoras en su documento apoyandose de las herramientas de
edicién de office.

- Utiliza software para presentar sus textos discontinuos.

- Utiliza software Xmind, Mindmanager, CmapTools y otros para elaborar
sus organizadores visuales de la planificacién de sus textos.

- Crea historias digitales con VideoShow, siguiendo una secuencia
l6gica.

- Escribe péarrafos breves utilizando la mensajeria instantanea de
WhatsApp.

- Elige el recurso TIC pertinente para presentar sus producciones
escritas.

- Selecciona de la web informacién y los recursos para la edicién de sus
textos.

- Evalla las repercusiones del uso de las TIC en sus habilidades de

escritura.
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- Elabora propuestas para promover el uso adecuado de las TIC en sus

aprendizajes.
Variable dependiente: Produccién de textos escritos

Definicion conceptual: Actividad en la que el autor expresa sus ideas
a través de enunciados coherentes y con un propdésito comunicativo
definido. En este acto el autor debe ser lo mas coherente en lo que desea
comunicar, pues no tendré la oportunidad de recibir un feedback de parte
de su lector (Alvarez y Nifiez, 2005).

Definicién operacional: Actividad aprendida donde se plasman las
habilidades sociolingliisticas y cognitivas para representar los
pensamientos. Esta se logra a través de un proceso recurrente que se
refleja a través de sus dimensiones como el acceso al conocimiento,
planificacion, produccién textual, revision y reescritura, y edicion (Didactext,
2015).

Los indicadores fueron:

- ldentifica informacién explicita, relevante y complementaria
seleccionando datos especificos y algunos detalles en el texto.

- Explica el tema, los subtemas y el propésito comunicativo del texto.

- Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto.

- Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de
diversos recursos textuales y la intencion del autor.

- Adecua el texto a la situaciébn comunicativa considerando el propdsito
comunicativo, el tipo textual y algunas caracteristicas del género
discursivo, asi como el formato y el soporte.

- Selecciona diversas fuentes de informacion.

- Elabora un esquema para organizar la presentacion de las ideas.

- Escribe el texto de forma coherente y cohesionada.

- Ordena las ideas en torno a un tema, las jerarquiza en subtemas e
ideas principales, y las desarrolla para ampliar o precisar la
informacion sin digresiones o vacios.

- Estructura una secuencia textual de forma apropiada
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- Evalta de manera permanente el texto determinando si se ajusta a
la situaciébn comunicativa; si existen contradicciones, digresiones o
vacios que afectan la coherencia entre las ideas; o si el uso de
conectores y referentes asegura la cohesion entre estas.

- Evalla el efecto de su texto en los lectores a partir de los recursos
textuales y estilisticos utilizados considerando su propdsito al

momento de escribirlo.

3.3 Poblacién, muestray muestreo
Poblacion:

Se entiende por poblacién al total de unidades que forman parte del
objeto de estudio del investigador y al que se pretende llegar a un resultado
comun (Nifio, 2011). Para la presente revision sistematica, la poblacion lo
constituyen los 60 articulos cientificos de revistas indexadas, de las bases
de datos de Scopus, EBSCO, Redalyc, Scielo, DOAJ, THAIJO, Springer
link, Dialnet y Latindex; cuya tematica se corresponde con el uso de las TIC
para la produccion de textos escritos en la Educacion Basica, publicados
desde el afio 2015 hasta el 2020, ademas de los criterios de inclusiéon y

exclusion:

Criterios de inclusion: caracteristicas que hacen que unos elementos
sean considerados como parte de la poblacién, tal como: (a) estudios
empiricos que presenten resultados de intervenciones implementadas
con TIC para mejorar la produccién de textos, independiente de su género
o idioma (b) articulos con intervencion en muestras de estudiantes de
Educacion Basica o cuyas edades correspondan desde los cinco a
dieciocho afos, y (c) estudios donde sus participantes no posean alguna
necesidad educativa especial o superdotados.

Criterios de exclusion: caracteristicas que no tiene la poblacion, dando
origen a su exclusion, estos no constituyen la negacion de los criterios de
inclusion, tales como: (a) estudios en muestras de estudiantes de la

Educacion Superior, (b) articulos de revision, tedricos y de reflexion.

29



Muestra: Es el nuevo grupo que se ha formado a partir de la poblaciéon
limitada por el investigador. En esta investigacion lo constituyen 20
articulos cientificos.

Muestreo:

El muestreo es no probabilistico por conveniencia, porque para determinar
la muestra dependié de la naturaleza de la investigacion o la mas
accesible al investigador (Nifio, 2011). Para el presente trabajo, se
direccion6 la seleccion de la muestra por los criterios de inclusion o

exclusion.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La revision sistematica se sustenta en la técnica de revision
bibliografica, definida como la accién de seleccionar un conjunto de
documentos compartidos en una comunidad cientifica y que responden al
interés especifico de la investigacion. Aporta informacion retrospectiva,
convirtiéendose en un paso previo para la investigacion y construccion del
nuevo conocimiento (Adolf, 2015).

Los instrumentos utilizados fueron tablas estructuradas de doble
entrada, en las filas se anotaron los nombres de cada articulo y en las
columnas los criterios a analizar tipo de articulo, autor, revista, afio de
publicacién, idioma, base de datos, pais de origen de la publicacion, tipo
de estudio, objetivos de la investigacion, disefio metodolégico, medicion
de variables, estadistico, propiedades psicométricas, poblacién y muestra,
nivel académico de la muestra y datos de la intervencion. El proposito de
estos instrumentos fue facilitar la comparacion para un analisis objetivo de

la informacién. Las tablas utilizadas fueron:

Tabla 1. Datos de articulos cientificos recopilados para la investigacion
Tabla 2. Seleccion de articulos cientificos segun criterios establecidos
Tabla 3. Medicion de variables

Tabla 4. Eficacia de la investigacion

Tabla 5. Conclusiones reportadas sobre aplicacion de las TIC (vl1) y la

produccion de textos (v2)

30



Tabla 6. Articulos seleccionados segun region, afio de publicacion e

idioma

Tabla 7. Articulos seleccionados con cantidad de citas reportadas por

Google Académico

Tabla 8. Articulos seleccionados segun Base de Datos

3.5 Procedimientos

Toda revision sistémica debe seguir un protocolo de investigacion

que oriente con precision la metodologia a seguir para el logro de los

objetivos propuestos, este debe ser explicito en el informe ya que orienta

la comprensién de los lectores. La presente investigacion siguio el

Protocolo Prisma (Moher et al., 2009), con el que se determind la calidad

de los estudios cientificos a incluir para el andlisis, y lo que proponen
Petticrew y Roberts (2008).

Figura 1

Diagrama Prisma para la busqueda y seleccion de las fuentes
analizadas

Identificacion

Revisiéon

Elegibilidad

Incluidos

Registros identificados en las
bases de datos a partir de los
criterios de busqueda
(n=110)

y

Registros después de remover
articulos duplicados
(n = 60)

A 4

Registros revisados
(n=60)

A

Registros excluidos (n = 10)
5 presentaban informacion muy
general e incompleta.
5 solo abordaban una de las
variables de estudio.

Textos completos evaluados para
la elegibilidad
(n =50)

A

Textos completos excluidos
(n=30)
Razones.
Estudios realizados en poblacion
del nivel superior.
Estudios que no reportan
intervenciones experimentales.
Estudios en poblacién con
necesidades educativas
especiales.

Estudios incluidos en la revisién
sistematica
(n=20)
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A continuacion, se hace explicito cada uno de los pasos que se
realizo (Petticrew y Roberts, 2008):
a. ldentificacion de los estudios referidos a las variables en andlisis.

Se consultd desde los meses de abril a octubre de 2020 las
bases de datos Scopus, Eric, EBSCO, Redalyc, Scielo, DOAJ,
THAIJO, Springer link, Dialnet y Latindex; articulos cientificos
comprendidos desde el periodo 2015 hasta 2020 y referidos a las
variables TIC y produccion de textos escritos.

En la opcion busqueda en las bases de datos consistié en
introducir palabras claves o frases en espariol e inglés como: escritura
(writing), composicion escrita (written composition), redaccion de
cuentos (story writing), textos expositivos (expository texts), textos
argumentativos (argumentative texts), escritura digital (digital writing),
TIC (CIT), software, smartphone, Tablet (digital tablet), educacion
primaria (primary education), educacién secundaria (secondary
education), software, whatsapp, recursos TIC (ICT resources),
herramientas TIC (tic tools), educacién (education). Estos términos
fueron combinados con operadores booleanos como o (OR) e y
(AND). También se depuro la busqueda aplicando la opcién “filtro” por
afos, tipo de publicacion y de acceso libre.

b. Seleccién de los datos producidos por estos estudios que forman
parte de la muestra.

Los articulos que se obtuvieron de las bases de datos fueron
analizados de manera preliminar a partir del titulo, abstracts y
metodologia, los preseleccionados (n=50) pasaron a una tabla donde
se aplicé los criterios de inclusion y exclusion para ser parte de esta
investigacion. Finalmente, se seleccionaron 20 articulos (ver Figura
1). Se siguié una lectura lineal para seleccionar o descartar los
estudios.

c. Andlisis comparativo de los datos comunes y en conjunto.

Los articulos seleccionados pasaron a una tabla donde se

consigno informacion significativa para esta revision como objetivos,

metodologia y resultados pre y post intervencion. Estos datos fueron
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sometidos a una lectura transversal para el analisis comparativo y
critico.

Al hacer el andlisis, se permitié tener una percepcién global y
particular sobre los alcances y efectividad que tuvieron las
intervenciones en la produccidon de textos escritos, lo que llevo a la

interpretacion y elaboracion de las conclusiones.

3.6 Método de anélisis de datos
El método de esta investigacion fue la revision sistematizada de
todos los articulos cientificos seleccionados bajo criterios de interés para el
presente trabajo.
Los articulos de este estudio fueron disgregados en categorias
minimas y distribuidas en tablas estructuradas para el analisis comparativo
y reflexivo sobre los alcances de las intervenciones. No se dio un

tratamiento estadistico puesto que no se pretendio llegar al metaanalisis.

3.7 Aspectos éticos

El comportamiento ético del investigador es importante porque
promueve colaboracién e inspira confianza entre la comunidad cientifica
para el logro de objetivos comunes de la investigacion. Ademas, permite
cumplir con la responsabilidad social y evitar dafios en la investigacion
como producto del comportamiento (Salazar et al., 2018).

La investigacion cumplié con el compromiso ético del respeto hacia
la propiedad intelectual o derechos de autor, citando todas las referencias
segun normas APA, ademas del tratamiento objetivo de la informacion;
hechos que fueron corroborados con Turnitin para la identificacion del
indice de plagio.

También, se tuvo un comportamiento ético con el cuidado del medio
ambiente, pues todos los articulos cientificos e informacién teérica que se
necesitd para el trabajo fue de tipo digital, asi, se evitd6 el consumo
innecesario de papel u otros insumos, reduciendo el impacto medio

ambiental.
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IV. RESULTADOS

A continuacion, se presenta los resultados de la busqueda de informacion
en las diferentes bases de datos que se consultaron sobre el uso de las TIC para
mejorar la produccion de textos escritos. Se identificaron un total de 110 articulos
como potenciales investigaciones para la revision, de estos, se excluyeron a
aguellos que trataban por separado a las dos variables de estudio para la presente
investigacion, quedando fuera 60. Las 50 publicaciones restantes fueron analizadas
de manera preliminar en tablas para comprobar si realmente cumplian con todos

los criterios para la revision.
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Tabla 1

Datos de articulos cientificos recopilados para la investigacion

N° Titulo del articulo lpee el Autor(es) Revista e el Idioma C'Ud,ad/ AL d(_a’ DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
Creating a Digital Writing Classroom: A Original Tara Hembrough International EBSCO Inglés Estados 2020 https://doi.org/10.2933
1. Mixed Methods Study about a First-year Jerrica Jordan Journal of Unidos 3/iji.2020.13239a
Composition Tablet Initiative Instruction
2 La revisién en escritura colaborativa a Original Emmy Antonella Lenguaje Scielo  Espafiol Barcelona 2020 https://doi.org/10.2510
* través de un wiki: un estudio de caso Gonzélez Lillo O/lenguaje.v48i2.8804
La plataforma Moodle en la Original Karina Savio Péaginas de Scielo Espafiol Argentina 2020 https://doi.org/10.2223
3. alfabetizacion académica: uso del aula Educacion 5/pe.v13i1.1923
virtual en un taller de lectura y escritura
Writing and Revision Strategies of Original Sumner, Emma Journal of Eric Inglés Reino 2020 http://dx.doi.org/10.117
4.  Students with and without Dyslexia Connelly, Vincent Learning Unido 7/0022219419899090
Disabilities
5. The use of Edmodo in academic writing Original Hatice Altunkaya Journal of Eric Inglés Turquia 2020 https://doi.org/10.1726
education Bilge Ayranci Language and 3/jlls.712659
Linguistic
Studies
6. Promoting Cognitive Strategies in Original Sethuraman, Mekala; Eurasian EBSCO Inglés India 2020 http://ejer.com.tr/public
Second Language Writing Radhakrishnan, Journal of [assets/catalogs/04209
Geetha Educational 21001596714173.pdf
Research
A Study on the Application of Pigai.org Original Lei Guo Theory and EBSCO Inglés China 2020 http://dx.doi.org/10.175
7 Software in Teaching University-level Practice in 07/tpls.1008.14
" English Writing — Taking a Freshman Language
Class in Chongging as an Example Studies
8. Literacy Training of Kindergarten Original Carmen Mayer Frontiers in DOAJ Inglés  Alemania 2020 https://doi.org/10.3389/
Children With Pencil, Keyboard or Tablet Stefanie Wallner Psychology fpsyqg.2019.03054
Stylus: The Influence of the Writing Tool Nora Budde-Spengler
on Reading and Writing Performance at Sabrina Braunert
the Letter and Word Level Petra A. Arndt Markus
Kiefer
WhatsApp for the development of oral Original Escobar Mamani, Comunicar: Scopus  Inglés Pera 2020 https://doi.org/10.3916/
and written communication skills in Fortunato Media C65-2020-10
9. Peruvian adolescents Gomez Arteta, Indira Education
Research
Journal
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https://doi.org/10.29333/iji.2020.13239a
https://doi.org/10.29333/iji.2020.13239a
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v48i2.8804
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v48i2.8804
https://doi.org/10.22235/pe.v13i1.1923
https://doi.org/10.22235/pe.v13i1.1923
http://dx.doi.org/10.1177/0022219419899090
http://dx.doi.org/10.1177/0022219419899090
https://doi.org/10.17263/jlls.712659
https://doi.org/10.17263/jlls.712659
http://ejer.com.tr/public/assets/catalogs/0420921001596714173.pdf
http://ejer.com.tr/public/assets/catalogs/0420921001596714173.pdf
http://ejer.com.tr/public/assets/catalogs/0420921001596714173.pdf
http://dx.doi.org/10.17507/tpls.1008.14
http://dx.doi.org/10.17507/tpls.1008.14
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.03054
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.03054
https://doi.org/10.3916/C65-2020-10
https://doi.org/10.3916/C65-2020-10

Continuacion de la Tabla 1

N° Titulo del articulo Tlp_o de Autor(es) Revista Base de Idioma C'Ud,ad/ An_o d?, DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
10. The use of animated movies to enhance Original Damber Singh Mongar Academic THAIJO  Inglés  Tailandia 2020 https://so01.tci-
narrative writing skills of grade six Nipaporn Journal thaijo.org/index.php/AJ
bhutanese ESL students Chalermnirundorn Phranakhon PU/article/view/223267
Rajabhat /164704
University
11. Animation Short Film on Students' Original Muhamad Nazarudin Universal EBSCO Inglés Indonesia 2020 http://www.hrpub.org/d
Narrative Text Writing Ability (A Mixed Asyidiq Journal of ownload/20200430/UJ
Method) Educational ER40-19515527.pdf
Riska Oktariani, Akmal Research
12. Effect of Digital Writing Workshop Original Nurhan Aktas International Eric Inglés Estados 2020 https://doi.org/10.2932
Activities on Writing Motivation and Hayati Akyol Journal of Unidos 9/ijpe.2020.248.20
Development of Story Writing Skills Progressive
Education
Collaborative Writing Using Google Docs Original Zioga, Chrysoula Turkish Online Scopus Inglés Grecia 2020 https://doi.org/10.1771
13 in Primary Education: Development of Bikos, Konstantinos Journal of 8/tojde.690372
" Argumentative Discourse Distance
Education
14. Historias digitales mediante Windows Original José L. Otarola Entramado Redalyc Espafiol Chile 2020 https://doi.org/10.1804
Movie Maker: Una herramienta para Heredia 1/1900-
mejorar la escritura en inglés Claudio H. Diaz 3803/entramado.1.608
Larenas 3
Jocelyn C. Cuitifio
Ojeda
15. Entornos virtuales de aprendizaje y Original Ccorahua Laguna, EDUSER Latindex Espariol Pera 2020 http://revistas.ucv.edu.pe/
expresion escrita: un estudio preliminar Jeni R. Catélog index.php/EDUSER/articl
Carcausto-Calla, 020 elview/2663
Wilfredo
16. The effects of whatsapp in teaching Original Noor Diana Suhaimi Humanities and EBSCO  Inglés Malasia 2019 https://doi.org/10.1851
narrative writing: A case study Maslawati Mohamad Social Sciences 0/hssr.2019.7479
Hamidah Yamat Reviews
17. The Impact of Digital Storytelling on ESL Original Mohd Azmi Zakaria Arab World DOAJ Inglés Malasia 2019 https://awej.org/image

Narrative Writing Skill

Azlina Abdul Aziz

English Journal

s/Alllssues/Specialissu
es/SpecialssueonCAL
LJuly2019/22.pdf
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https://so01.tci-thaijo.org/index.php/AJPU/article/view/223267/164704
https://so01.tci-thaijo.org/index.php/AJPU/article/view/223267/164704
https://so01.tci-thaijo.org/index.php/AJPU/article/view/223267/164704
https://so01.tci-thaijo.org/index.php/AJPU/article/view/223267/164704
http://www.hrpub.org/download/20200430/UJER40-19515527.pdf
http://www.hrpub.org/download/20200430/UJER40-19515527.pdf
http://www.hrpub.org/download/20200430/UJER40-19515527.pdf
https://doi.org/10.29329/ijpe.2020.248.20
https://doi.org/10.29329/ijpe.2020.248.20
https://doi.org/10.17718/tojde.690372
https://doi.org/10.17718/tojde.690372
https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.1.6083
https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.1.6083
https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.1.6083
https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.1.6083
http://revistas.ucv.edu.pe/index.php/EDUSER/article/view/2663
http://revistas.ucv.edu.pe/index.php/EDUSER/article/view/2663
http://revistas.ucv.edu.pe/index.php/EDUSER/article/view/2663
https://doi.org/10.18510/hssr.2019.7479
https://doi.org/10.18510/hssr.2019.7479
https://awej.org/images/AllIssues/Specialissues/SpecialssueonCALLJuly2019/22.pdf
https://awej.org/images/AllIssues/Specialissues/SpecialssueonCALLJuly2019/22.pdf
https://awej.org/images/AllIssues/Specialissues/SpecialssueonCALLJuly2019/22.pdf
https://awej.org/images/AllIssues/Specialissues/SpecialssueonCALLJuly2019/22.pdf

Continuacion de la Tabla 1

N° Titulo del articulo Tlp_o de Autor(es) Revista Base de Idioma C'Ud,ad/ An_o d?, DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
Exploring Revisions in Academic Text: Revision Neil Bowen Written EBSCO Inglés Tailandia 2019 https://doi.org/10.1177/
18 Closing the Gap Between Process and Luuk Van Waes Communication 0741088320916508
" Product Approaches in Digital Writing
19. Writing Narrative Essays using E-Book Original Kee Li Li The Journal of Scopus Inglés Malasia 2019 http://dx.doi.org/10.188
Writing Software: Analyses of Students’ Abu Bakar Razali Asia tefl 23/asiatefl.2019.16.4.1
Digital Written Works Roselan Baki 4.1289
20. Use of Digital Games in Writing Original Bal, Mazhar Contemporary Eric Inglés Turquia 2019 https://doi.org/10.3093
Education: An Action Research on Educational 5/cet.590005
Gamification Technology
21. La tutoria académica con nifios de Original Dora Inés Chaverra- Revista Virtual EBSCO Espafol Colombia 2019 https://doi.org/10.3557
educacién basica primaria desde un Fernandez Universidad 5/rvucn.n59a2
Centro de Escritura Digital. Estudio de Rubén Dario Hurtado  Catdlica del
caso intrinseco Vergara Norte
Gerzon Yair Calle-
Alvarez
22. La lengua escrita en preescolar: una Original Luna Martinez, Maria  Actualidades Scielo  Espafiol Colombia 2019 https://doi.org/10.1551
propuesta socioconstructivista con apoyo Teresa Investigativas 7/aie.v19i1.34584
de recursos informéaticos Fortich Vivas, Elida en Educacion
Patricia
Pinto Suérez, Luis
Carlos
Silva Cardozo,
Alexander.
23. The Improvement in Poetry Writing Skills  Original Atika Susanti Mimbar Eric Inglés  Indonesia 2019 http://dx.doi.org/10.175
by Using Prezi in the Primary School Ali Mustadi Sekolah Dasar 09/mimbar-
Asnimar sd.v6i1.14557
Esti Susiloningsih
24. How to Make Use of Facebook to Write Original Dini Kurnia Irmawati Journal of DOAJ Inglés  Indonesia 2019 https://doi.org/10.2107
Descriptive Texts? English O/jees.v4i1.2013
Educators
Society
25. The Use of Plotagon to Enhance the Original Derly Yuleith Guzméan Profile: Issues Scopus Inglés  Colombia 2018 https://doi.org/10.1544

English Writing Skill in Secondary School
Students

Gamez
Johana Andrea
Moreno Cuellar

in Teachers’
Professional
Development

6/profile.v21nl1.71721
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https://doi.org/10.1177%2F0741088320916508
https://doi.org/10.1177%2F0741088320916508
http://dx.doi.org/10.18823/asiatefl.2019.16.4.14.1289
http://dx.doi.org/10.18823/asiatefl.2019.16.4.14.1289
http://dx.doi.org/10.18823/asiatefl.2019.16.4.14.1289
https://doi.org/10.30935/cet.590005
https://doi.org/10.30935/cet.590005
https://doi.org/10.35575/rvucn.n59a2
https://doi.org/10.35575/rvucn.n59a2
https://doi.org/10.15517/aie.v19i1.34584
https://doi.org/10.15517/aie.v19i1.34584
http://dx.doi.org/10.17509/mimbar-sd.v6i1.14557
http://dx.doi.org/10.17509/mimbar-sd.v6i1.14557
http://dx.doi.org/10.17509/mimbar-sd.v6i1.14557
https://doi.org/10.21070/jees.v4i1.2013
https://doi.org/10.21070/jees.v4i1.2013
https://doi.org/10.15446/profile.v21n1.71721
https://doi.org/10.15446/profile.v21n1.71721

Continuacion de la Tabla 1

N° Titulo del articulo Tlp_o de Autor(es) Revista Base de Idioma C'Ud,ad/ An_o d?, DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
26. Sistema web Storyteling para la Original Juan Raul Cadillo In Crescendo Dialnet  Espafiol Peru 2018 https://revistas.uladech
produccién de cuentos en los estudian- Ledn .edu.pe/index.php/incr
tes de tercer grado de primaria de las escendol/article/view/2
I.LEE. “Je-sUs Nazareno” y “Sefior de la 103
Soledad”, Huaraz — 2016
27. Tools Matter: Mediated Writing Activity in  Original Ching, Kory Lawson Written Eric Inglés  California 2018 http://dx.doi.org/10.117
Alternative Digital Environments Communication 7/0741088318773741
28. Exploring the use of online educational Original Katrina Ninfa M. Journal of Eric Inglés Filipinas 2018 https://files.eric.ed.gov/
platform in teaching writing among ESL Topacio Language and fulltext/EJ1175799.pdf
students Linguistic
Studies
29. Uso de herramientas digitales para la Original Maria del Carmen marcoELE. Redalyc Espafiol Espafa 2018 https://www.redalyc.or
escritura colaborativa en linea: el caso de Méndez Santos Revista de g/articulo.oa?id=92155
Padlet Pilar Concheiro Didactica 498008
Espafiol
Lengua
Extranjera
30. Improving argumentative writing: Effects Original Yau Wai Lam, Language Eric Inglés  Hon Kong 2018 https://dx.doi.org/1012
of a blended learning approach and Khe Foon Hew, Learning & 5/44583
gamification Kin Fung Chiu Technology
31. Integrating Animations in Chinese Original Noor Azean Atan International Scopus  Inglés Malasia 2018 https://doi.org/10.3991/
Character Writing Based on Cognitive Mohd Nihra Haruzuan Journal of ijim.v12i7.9671
Theory of Multimedia Learning to Mohd Fadzli Ali Interactive
Promote Students’ Writing Skills Sanitah Mohd Yusof Mobile
Mohd Zolkifli Abd Technologies
Hamid
32. The Effect of Pinyin Input Experience on Original Chen, Jingjun Luo, Journal of Springer Inglés China 2017 http://dx.doi.org/10.100
the Link between Semantic and Rong Psycholinguisti link 7/s10936-016-9470-y
Phonology of Chinese Character in Liu, Huashan ¢ Research
Digital Writing
33. Exploring Classroom Microblogs to Original Janie S. Jones Journal of Eric Inglés Estados 2017 http://www.ncolr.org/jio
Improve Writing of Middle School Margaret L. Rice Interactive Unidos l/issues/pdf/15.1.2.pdf
Students Online Learning
34. Enhancing Writing Achievement through Original Pruden, Manning Reading & Eric Inglés  Filadelfia, 2017 http://dx.doi.org/10.108
a Digital Learning Environment: Case Kerkhoff, Shea N Writing Estados 0/10573569.2015.105
Studies of Three Struggling Adolescent Spires, Hiller A. Lester, Quarterly Unidos 9780

Male Writers

James
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https://revistas.uladech.edu.pe/index.php/increscendo/article/view/2103
https://revistas.uladech.edu.pe/index.php/increscendo/article/view/2103
https://revistas.uladech.edu.pe/index.php/increscendo/article/view/2103
https://revistas.uladech.edu.pe/index.php/increscendo/article/view/2103
http://dx.doi.org/10.1177/0741088318773741
http://dx.doi.org/10.1177/0741088318773741
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1175799.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1175799.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=92155498008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=92155498008
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=92155498008
https://dx.doi.org/10125/44583
https://dx.doi.org/10125/44583
https://doi.org/10.3991/ijim.v12i7.9671
https://doi.org/10.3991/ijim.v12i7.9671
http://dx.doi.org/10.1007/s10936-016-9470-y
http://dx.doi.org/10.1007/s10936-016-9470-y
http://www.ncolr.org/jiol/issues/pdf/15.1.2.pdf
http://www.ncolr.org/jiol/issues/pdf/15.1.2.pdf
http://dx.doi.org/10.1080/10573569.2015.1059780
http://dx.doi.org/10.1080/10573569.2015.1059780
http://dx.doi.org/10.1080/10573569.2015.1059780

Continuacion de la Tabla 1

N° Titulo del articulo Tlp_o de Autor(es) Revista Base de Idioma C'Ud,ad/ An_o d?, DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
35. Enhancing Vocabulary and Writing Skills  Original Tajeri, Mojtaba Journal of Eric Inglés India 2017 https://files.eric.ed.gov/
through Digital Storytelling in Higher Syal, Pushpinder Educational fulltext/EJ1171300.pdf
Education Marzban, Sanaz Technology
36. “Once upon a Time there was...” A Digital Original Marianthi Batsila International Scopus  Inglés Grecia 2016 http://dx.doi.org/10.399
World for Junior High School Learners Charilaos Tsihouridis ~ Journal of 1/ijet.v11i03.5370
Emerging
Technologies in
Learning
37. The Effect of Digital Storytelling in Original Ahmet Yamac International Eric Inglés Turquia 2016 https://files.eric.ed.gov/
Improving the Third Graders' Writing Mustafa Ulusoy Electronic fulltext/EJ1126674.pdf
Skills Journal of
Elementary
Education
38. Supporting  Postsecondary  English Original Kathleen A. Moore Journal of DOAJ Inglés Canada 2016 https://www.ojed.org/in
Language Learners’ Writing Proficiency Camille Rutherford International dex.phpljis/article/view
Using Technological Tools Keith A. Crawford Students [321/245
39. Creating Spaces for Students to Position Original Zoch, Melody Adams- Texas Journal Eric Inglés Texas 2016 https://files.eric.ed.gov/
Themselves as  Writers  through Budde, Melissa of Literacy fulltext/EJ1121643.pdf
Experiences with Digital Writing Langston-Demott, Education
Brooke
40. Escritura multimodal digital, formas Original Dora Inés Chaverra- Revista Redalyc Espafiol Colombia 2016 https://www.redalyc.or
alternativas de comunicacion y su Fernandez Lasallista  de g/articulo.oa?id=69545
incidencia en el aprendizaje de Wilson Bolivar Buritica Investigacion 978016
estudiantes de Educacion Bésica
Primaria
41. iPad versus Handwriting: Pilot Study Original Corkett, Julie K. Journal of Eric Inglés Canada 2016 http://dx.doi.org/10.978
Exploring the Writing Abilities of Students Benevides, Tina International 2/JISNE-D-15-00011.1
with Learning Disabilities Special Needs
Education
42. Digital Video and Writing with Priority Original Diglin, Peter Teachers and Eric Inglés Nueva 2016 https://files.eric.ed.gov/full
Learners Curriculum Zelanda text/EJ1122026.pdf
43. Designing a Website to Support Students' Original Aberg, Eva Svardemo  Turkish Online Eric Inglés Suecia 2016 https://ffiles.eric.ed.gov/
Academic Writing Process Stahle, Yiva Journal of fulltext/EJ1086226.pdf
Engdahl, Ingrid Educational
Knutes-Nyqvist, Helen Technology
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https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1171300.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1171300.pdf
http://dx.doi.org/10.3991/ijet.v11i03.5370
http://dx.doi.org/10.3991/ijet.v11i03.5370
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1126674.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1126674.pdf
https://www.ojed.org/index.php/jis/article/view/321/245
https://www.ojed.org/index.php/jis/article/view/321/245
https://www.ojed.org/index.php/jis/article/view/321/245
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1121643.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1121643.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=69545978016
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=69545978016
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=69545978016
http://dx.doi.org/10.9782/JISNE-D-15-00011.1
http://dx.doi.org/10.9782/JISNE-D-15-00011.1
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1122026.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1122026.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1086226.pdf
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Continuacion de la Tabla 1

N° Titulo del articulo Tlp_o de Autor(es) Revista Base de Idioma C'Ud,ad/ An_o d?, DOI/URL
articulo datos Pais publicacién
44. Using Blogging Software to Provide Original Carver, Lin B. Turkish  Online Eric Inglés Estados 2016 https://files.eric.ed.gov/
Additional Writing Instruction Todd, Carol Journal of Unidos fulltext/EJ1116834.pdf
Distance
Education
45. Propuestas didacticas mediadas por Original Alvarez, Guadalupe Revista Redalyc Espafiol Colombia 2016 https://www.redalyc.or
tecnologias digitales para el desarrollo de Taboada, Maria Cientifica g/articulo.oa?id=10534
competencias de lectura y escritura Beatriz Guillermo  de 6890009
académicas Ockham
46. Desarrollo de la competencia escrita en Original Rocio Martinez Parejo  Revista Scopus Espafiol  Espafia 2016 https://doi.org/10.5209/
la ensefianza de lenguas extranjeras a complutense de rev_RCED.2016.v27.n
través del uso de dispositivos moviles educacién 2.48317
47. Mediacion tecnoldgica como herramienta Original Gladys Molano Caro Alteridad. Redalyc Espafiol Ecuador 2015 https://doi.org/10.1716
de aprendizaje de la lectura y escritura Alexander Romero Revista de 3/alt.v10n2.2015.06
Carlos Pinilla Educacion
Alvaro Quiroga
48. Incidencia del uso de las herramientas Original Clorys Maria Montero  Escenarios Dialnet Espafiol Colombia 2015 https://dialnet.unirioja.
web en el desarrollo de la produccion de Galvis es/servlet/articulo?codi
textos en los estudiantes de quinto grado Diamantina De JesUs g0=5329830
de basica primaria en la institucién Montero Galvis
educativa “José Castillo Bolivar’ del Lina Maria Restrepo
municipio de Soledad Giraldo
49. The Effectiveness of Blog as Media in Original Thoriq Journal of Eric Inglés  Indonesia 2015 https://doi.org/10.2648
Improving The Students® Writing Skill of Hidayaturrahman English 6l/jele.v1il.76
Descriptive Text Language and
Education
50. Desarrollo de la lectoescritura mediante Original Ana Suarez Cardenas Apertura Redalyc Espafiol  México 2015 https://www.redalyc.or

TIC y recursos educativos abiertos

Claudia Pérez
Rodriguez

Maria Vergara
Castafo

Victor Alférez Jiménez

g/articulo.0a?id=68838
021002
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https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1116834.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1116834.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=105346890009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=105346890009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=105346890009
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n2.48317
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n2.48317
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n2.48317
https://doi.org/10.17163/alt.v10n2.2015.06
https://doi.org/10.17163/alt.v10n2.2015.06
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5329830
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5329830
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5329830
https://doi.org/10.26486/jele.v1i1.76
https://doi.org/10.26486/jele.v1i1.76
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68838021002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68838021002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68838021002

En la Tabla 1, se observa que el 100% de los articulos seleccionados
preliminarmente son originales y sometidos a la revision por pares, el 28% estan
publicados en idioma espafiol y el 72% en idioma inglés. El 22% de estas

publicaciones fueron desarrolladas por un solo investigador.

Los trabajos fueron publicados en revistas cientificas cuya area de
conocimiento corresponden a educacion (34%), lenguaje (6%), linguistica y
ensefianza del idioma inglés (20%), tecnologia aplicada a la educacion (12%),
multidisciplinarias (26%) y una en educacion especial. Todas ellas indexadas, en
Su gran mayoria, en la base de datos Eric (42%). EI mayor nimero de los estudios
(n=15) fueron publicados en el afio 2020, los cuales corresponden al 30% del total
de investigaciones preseleccionadas para el periodo de revisién (2015 — 2020).

Posteriormente, los 50 articulos fueron analizados en la tabla 2 donde se
especificaron los criterios que los incluiria definitivamente en el corpus para la

revision.
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Tabla 2

Seleccion de articulos cientificos segun criterios establecidos
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1. Creating a Digital Writing Si NO Si Si NO NO NO Parcial Parcial Engranparte Engranparte  No cumple
Classroom: A Mixed Methods Study mente  mente
about a First-year Composition
Tablet Initiative
2. Larevision en escritura colaborativa ~ NO NO SI NO NO Si Si Parcial En Parcialmente  Parcialmente No cumple
a través de un wiki: un estudio de mente  gran
caso parte
3. La plataforma Moodle en la Sl NO Si Si Sl NO NO Parcial En En gran parte Engran parte  No cumple
alfabetizacién académica: uso del mente  gran
aula virtual en un taller de lectura y parte
escritura
4.  Writing and Revision Strategies of Si NO Si Si Si NO NO Parcial Parcial Engranparte Engranparte  No cumple
Students with and without Dyslexia mente mente
5. The use of Edmodo in academic Si NO Si Si Si NO NO En Parcial Totalmente Totalmente No cumple
writing education gran mente
) ) ) parte
6. Promoting Cognitive Strategies in Si NO Sl Sl NO NO NO En Parcial Parcialmente  Parcialmente No cumple
Second Language Writing gran mente
parte
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Continuacion de la Tabla 2
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7. A Study on the Application of Si NO Si Si NO NO NO En gran Parcialmente Parcialmen Parcialmen No
Pigai.org Software in Teaching parte te te cumple
University-level English Writing —
Taking a Freshman Class in
Chongging as an Example
8. Literacy Training of Kindergarten NO NO SI NO NO SI Sl Parcialmen Parcialmente Parcialmen Parcialmen No
Children With Pencil, Keyboard or te te te cumple
Tablet Stylus: The Influence of the
Writing Tool on Reading and Writing
Performance at the Letter and Word
Level
9. WhatsApp for the development of Si NO Sl Sl Sl Sl Si Totalmente Totalmente  Totalmente Totalmente Sicumple
oral and written communication
skills in Peruvian adolescents
10. The use of animated movies to Si NO SI SI SI SI SI Totalmente En gran Totalmente Totalmente Sicumple
enhance narrative writing skills of parte
grade six bhutanese esl students
11. Animation Short Film on Students' Si NO Si Si Si Si Si Totalmente En gran Totalmente Totalmente Sicumple
Narrative Text Writing Ability (A parte

Mixed Method)
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12. Effect of Digital Writing Workshop  Si NO Si Si Si Si Si Totalmente En gran Totalmente Totalmente Si
Activities on Writing Motivation and parte cumple
Development
of Story Writing Skills
13. Collaborative Writing Using Google  SI NO Si Si Si Si Si Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
Docs in  Primary Education: cumple
Development of Argu-mentative
Discourse
14. Historias digitales mediante Sl NO Sl Sl Si Si Sl Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
Windows Movie Maker: Una cumple
herramienta para mejorar la
escritura en inglés
15. Entornos virtuales de aprendizaje y Si NO Si Si Si Si Si Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
expresion escrita: un  estudio cumple
preliminar
16. The effects of whatsapp in teaching Si NO Sl Sl Sl Sl Si Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
narrative writing: A case study cumple
17. The Impact of Digital Storytelling on Si NO SI SI Si Si SI Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
ESL Narrative Writing Skill cumple
18. Exploring Revisions in Academic SI NO Sl Sl NO NO NO Parcialmen Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
Text: Closing the Gap Between te te te te cumple

Process and Product Approaches in
Digital Writing
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Book Writing Software: Analyses of ente te te te cumple
Students’ Digital Written Works
20. Use of Digital Games in Writing  NO NO Sl Sl NO Sl Sl Elgran  Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
Education: An Action Research on parte te te te cumple
Gamification
21. La tutoria académica con nifios de  NO NO SI NO NO SI Sl El gran Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
educacion bésica primaria desde un parte te te te cumple
Centro de Escritura Digital. Estudio
de caso intrinseco
22. La lengua escrita en preescolar: NO NO Sl Sl NO Sl Si El gran En gran Parcialmen En gran No
una propuesta socioconstructivista parte parte te parte cumple
con apoyo de recursos informaticos
23. The Improvement in Poetry Writing SI NO Sl Sl Sl Sl Si Totalmen Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple
Skills by Using Prezi in the Primary te
School
24. How to Make Use of Facebook to Sl NO SI SI SI SI Sl Totalmen Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple
Write Descriptive Texts? te
25. The Use of Plotagon to Enhancethe  Si NO Si Si Si Si Si Totalmen Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple

English Writing Skill in Secondary
School Students

te
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26. Sistema web Storytelling parala  Si NO Si Si Si Si Si Totalmente  Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple
produccién de cuentos en los
estudiantes de tercer grado de
primaria de las Il.EE. “Jesus
Nazareno” y “Sefior de la
Soledad”, Huaraz — 2016
27. Tools Matter: Mediated Writing ~ NO NO Sl Sl NO NO NO En gran Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
Activity in Alternative Digital parte te te te cumple
Environments
28. Exploring the use of online Si NO Sl Sl SI NO NO En gran Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
educational plat-form in parte te te te cumple
teaching writing among ESL
students
29. Uso de herramientas digitales Sl NO Sl NO NO Sl Sl Parcialmente Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
para la escritura colaborativa en te te te cumple
linea: el caso de Padlet
30. Improving argumentative Si NO Si Si Si Si Si Totalmente  Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple
writing: Effects of a blended
learning approach and
gamification
31. Integrating Animations in SI NO Si Si Si Si Si Totalmente  Totalmente Totalmente Totalmente Sicumple
Chinese  Character  Writing

Based on Cognitive Theory of
Multimedia Learning to Promote
Students’ Writing Skills
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Experience on the Link between te te te te cumple
Semantic and Phonology of
Chinese Character in Digital
Writing
33. Exploring Classroom Microblogs  NO NO SI NO NO SI Sl Parcialmen Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
to Improve Writing of Middle te te te te cumple
School Students
34. Sistema web Storytelling para la Sl NO SI Sl SI SI Sl Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
produccién de cuentos en los cumple
estudiantes de tercer grado de
primaria de las IL.EE. “Jesus
Nazareno” y “Sefior de Ila
Soledad”, Huaraz — 2016
35. Enhancing Vocabulary  and SI NO Sl NO Sl NO NO En gran En gran En gran En gran No
Writing  Skills  through Digital parte parte parte parte cumple
Storytelling in Higher Education
36. “Once upon a Time there was...” Sl NO SI Sl SI SI Sl Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
A Digital World for Junior High cumple
School Learners
37. The Effect of Digital Storytelling in SI NO Si Si Si Si Si Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente Si
Improving the Third Graders' cumple

Writing Skills
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38. Supporting Postsecondary ~ Si NO Si Si NO NO NO En gran En gran Parcialmen Parcialmen No
English Language Learners’ parte parte te te cumple
Writing Proficiency Using
Technological Tools
39. Creating Spaces for Students to  NO NO SI NO SI SI SI Parcialmen Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
Position Themselves as Writers te te te te cumple
through Experiences with Digital
Writing
40. Escritura  multimodal digital, NO NO Sl Sl NO Si Si Parcialmen Parcialmen Parcialmen Parciamen No
formas alternativas de te te te te cumple
comunicacién y su incidencia en
el aprendizaje de estudiantes de
Educacion Basica Primaria
41. iPad versus Handwriting: Pilot Sl NO Sl Sl NO NO Sl En gran Parcialmen En gran En gran No
Study Exploring the Writing parte te parte parte cumple
Abilities of Students with Learning
Disabilities
42. Digital Video and Writing with  NO NO Si Si NO Si NO En gran Parcialmen Parcialmen Parcialmen No
Priority Learners parte te te te cumple
43. Designing a Website to Support Si NO Si Si NO NO NO En gran Parcialmen En gran En gran No
Students'  Academic  Writing parte te parte parte cumple
Process
44. Using Blogging Software to SI NO Sl Sl Sl NO NO En gran En gran Parcialmen Parcialmen No
Provide Additional Writing parte parte te te cumple
Instruction
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45. Propuestas didacticas mediadas  SI NO Si Si Si NO NO En gran En gran En gran Parcialmente No
por tecnologias digitales para el parte parte parte cumple
desarrollo de competencias de
lectura y escritura académicas
46. Desarrollo de la competencia Si NO Si Sl Sl Sl Sl Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente  Si
escrita en la ensefianza de cumple
lenguas extranjeras a través del
uso de dispositivos moviles
47. Mediacion tecnolégica como Si NO Si Sl NO Sl Si Parcialmen En gran En gran Parcialmente No
herramienta de aprendizaje de la te parte parte cumple
lectura y escritura
48. Incidencia del uso de las Si NO SI SI SI SI SI Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente  Si
herramientas web en el desarrollo cumple
de la produccion de textos en los
estudiantes de quinto grado de
basica primaria en la institucion
educativa “José Castillo Bolivar”
del municipio de Soledad
49. The Effectiveness of Blog as Sl NO Sl SI SI SI Sl Totalmente Totalmente Totalmente Totalmente  Si
Media in Improving The Students® cumple
Writing Skill of Descriptive Text
50. Desarrollo de la lectoescritura Si NO SI NO NO SI SI Parcialmen Parcialmen Parcialmen Parcialmente No
mediante  TIC y  recursos te te te cumple
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En la Tabla 2, se muestra que el 100% de las investigaciones tienen a las
dos variables de interés para la presente investigacion, razén por la que pasaron a

la preseleccion.

El 90% de los articulos reportan un tipo y disefio de investigacion que se
corresponde al de interés para el presente trabajo (experimentales). Un 84%
utilizaron una técnica pertinente para demostrar la efectividad del uso de las TIC en
la produccion escrita. Solo el 56% de los estudios utilizaron instrumentos

coherentes con el interés de esta investigacion.

Sobre la poblacion y muestra con la que se trabajo en las investigaciones,
solo un 66% corresponden a las caracteristicas de interés para el estudio: contextos
formales, ninguna necesidad educativa especial ni problema especifico de
aprendizaje. También, se puede sefalar que el 68% de la poblacién y muestra se
corresponden con el nivel educativo de interés para la revision (primaria o

secundaria).

Con respecto a los objetivos de investigacion, un 40% cumplen en su
totalidad con lo que el trabajo desea demostrar, es decir, que el uso de recursos
provenientes de las tecnologias de informacién y comunicacion son capaces de
lograr mejores resultados en el desempefio de la escritura. EI mismo porcentaje,
también, se corresponde para metodologia y estrategia de intervencion que
permiten validar la hipétesis de la presente investigacion.
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Tabla 3

Medicion de variable(s)

Medicién de variable(s)

o . . . N Estadistico Pr_opleqa(jes Poblacién y muestra vae!
N Titulo del articulo Tipo y disefio _ Instrumento psicometricas educativo
Técnica Ry
(Denominacién)
1. WhatsApp for the Cuasiexperimental Observacion Rubrica para la Diferencias de Valides de La poblacién fue de 343 Secundaria
development of oral and escritura medias con contenido con un estudiantes y la muestra
written communication skills in distribucion Z coeficienteVde de 70. Hombres vy
Peruvian adolescents Aiken de 0,9 mujeres cuyas edades
Confiabilidad con fluctuaron entre 15 a 16.
un coeficiente de
Cronbach de
0,902
The use of animated movies to Preexperimental Observacién Prueba de Rangos medioy Validez por juicio La poblaciéon fue de 40 Primaria
enhance narrative writing skills rendimiento prueba de expertos, con estudiantes y la muestra
> of grade six bhutanese esl estadistica con una congruencia de 20. Hombres vy
* students wilcoxon. de 0,67 a 1,00. mujeres cuyas edades
comprendieron entre 11
a 14.
Animation Short Film on Preexperimental Observacion Rubrica para la Promedios y la Instrumento La muestra estuvo Secundaria
Students' Narrative  Text para datos actividad de prueba t-student adaptado integrada por 36 superior
3 Writing  Ability (A Mixed cuantitativos escritura estudiantes, hombres y
" Method) mujeres de 16 a 17 afios
de edad.
Effect of Digital Writing Cuasiexperimental Observacion Rubrica de Se utiliz6 medias Adaptacion de La muestra fue de 30 Primaria
Workshop Activities on Writing rasgos de aritméticas, Ozkara nifios y nifias de 9 a 10
Motivation and Development escritura6 + 1 frecuencias, afos de edad.
4 of Story Writing Skills (original del porcentajes,
’ Laboratorio estandar
Educativo y la prueba t
Regional del
Noroeste)
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Continuacion tabla 3

Medicién de variable(s)

. . Estadistico P(opledaQes Poblacién y muestra vae!
N° Titulo del articulo Tipo y disefio psicométricas educativo
Técnica Instrumen.t(,)
(Denominacion)
Collaborative Writing Using Preexperimental Observacién  Rubrica de Medias, Valides de contenido La muestra fue de 23  Primaria
Google Docs in  Primary puntuacion desviacion del instrumento a estudiantes, entre
5 Education: Development of estandar, cargo de dos nifios y nifias de 10 a
" Argumentative Discourse prueba t. expertos en Lengua 11 afios.
Moderna Griega.
Historias digitales mediante Investigacion - Observacién  Rdubrica analitica de  Porcentaje, No especifica La muestra fue de 19 Primaria
6 Windows Movie Maker: Una accion desempefio test de rango individuos, nifios vy
" herramienta para mejorar la de Wilcoxon nifias con edades de
escritura en inglés 12 a 14.
Entornos virtuales de Preexperimental Observacion  Ficha técnica de Porcentajes, No especifica Participaron 30 Secundaria
7 aprendizaje 'y  expresion apreciacion de la promedios estudiantes entre
* escrita: un estudio preliminar expresion escrita varones y mujeres de
13 a 15 afios
The effects of whatsapp in Estudio de caso Analisis de Escala valorativa de  Porcentajes Instrumento validado La muestra la Primaria
teaching narrative writing: A documento escritura de Brown y por Brown y Bailey integraron 8
8. case study Bailey estudiantes, entre
nifias y niflos de 12
afos.
The Impact of Digital Cuasiexperimental Observacion Examen para Promedios Instrumento Contd con una muestra Secundaria
Storytelling on ESL Narrative Certificacion de estandarizado por el de 52 estudiantes de
9.  Writing Skill Educacion de Ministerio de ambos sexos cuyas
Malasia Educacion de edades fluctuaron
Malasia entre 15y 16 afios.
The Improvement in Poetry Investigacion - Técnica Prueba de escritura  Porcentajes Evaluacion Participaron 29 Primaria
Writing Skills by Using Prezi in accion andlisis de de poesia con propuesta por la estudiantes entre
the Primary School datos escalas que escuela con escalas nifias y niflos de 11y
determinan el logro que determinan los 12 afios.
10 de la competencia criterios minimos de
’ en el nivel primaria. finalizacion para el

logro de
competencias
(minimo 65 puntos)
en el nivel primaria.
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Continuacion tabla 3

Medicién de variable(s)

. . Estadistico P(opledaQes Poblaciéon y muestra vae!
N° Titulo del articulo Tipo y disefio psicométricas educativo
Técnica Instrumen_t(?
(Denominacion)
How to Make Use of Facebook Investigacion — Observacion  Escala valorativa de  Porcentajesy Instrumento Participaron 34
11 to Write Descriptive Texts? accion escritura promedios adaptado estudiantes, hombres  Secundaria
) y mujeres entre 15y
16 afios.
The Use of Plotagon to Investigacion - Observacion  Prueba de escritura  Porcentajesy No especifica 18 estudiantes, Secundaria
12 Enhance the English Writing accion promedios hombres y mujeres de
* Skill in Secondary School 15y 17 afos.
Students
Sistema web Storytelling para Cuasiexperimental Observacion  Rejilla para evaluar la Porcentajes, Validez mediante 30 estudiantes de Primaria
la produccion de cuentos en produccién de textos frecuencia, juicio de expertos. ambos sexos cuyas
los estudiantes de tercer narrativos. medidas de Confiabilidad edades oscilan entre 8
13 grado de primaria de las II.EE. tendencia mediante coeficiente y 9 afios.
* “Jesus Nazareno” y “Sefior de central y de Alfa de Cronbach
la Soledad”, Huaraz — 2016 dispersibny  enun 0,95.
la “t” de
Student
Improving argumentative Cuasiexperimental Observacion  Rdubrica del examen ANCOVA, Prueba reconocida Participaron como Secundaria
writing: Effects of a blended del Diploma de Promedios, por el Ministerio de muestra 72
14. learning approach and Educacion porcentajes, Educacion de Hong estudiantes mujeres
gamification Secundaria de Hong desviacion Kong de 16 y 17 afios
Kong estandar
Integrating  Animations in Preexperimental Observacion  Rubrica para la Promedio, Confiabilidad Los Participaron 33 Primaria
Chinese Character Writing escritura porcentajesy valores del Alfa de estudiante mujeres de
Based on Cognitive Theory of “t" de Cronbach para la 7y 8 afios.
Multimedia Learning to Student. 2 :
Promote Students’ Writing evaluacion previa a
15, Skills la pruebay ala

escritura, como

asi como los
instrumentos de
percepcion, oscild
entre 0,738 y 0,800
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Continuacion tabla 3

Medicién de variable(s)

Estadistico o Propiedades e Nivel
N° Titulo del articulo Tipo y disefio Setzaliziee psicométricas PRBEEIIN I ML ESITE. educativo
Técnica Instru.men.tc')
(Denominacion)
“Once upon a Time there Preexperimental Observaciéon Test KPG (prueba Porcentajes Prueba Participaron como Secundaria
was...” A Digital World for estandarizada que estandarizada muestra 51
Junior High School Learners mide el dominio de estudiantes entre
16. o .
las habilidades hombres y mujeres de
comunicativas en 13y 14 afios
lenguas extranjeras)
The Effect of Digital Investigacion - Observacién  Rdubrica de rasgos Prueba de Adaptacién de Participaron 26 Primaria
Storytelling in Improving the accién de escritura 6 + 1 rangos de Ozkara estudiantes, entre
17 Third Graders' Writing Skills (original del Wicoxon nifios y nifias de 9 a
’ Laboratorio 10 afios
Educativo Regional
del Noroeste)
Desarrollo de la competencia Cuasiexperimental Observacién Test de Porcentajes, Evaluacion Participaron como 2° afio de
escrita en la ensefianza de Connaissance du promedio estandarizada por el muestra 22 Bachillerato
18 lenguas extranjeras a través Francais Ministerio de estudiantes entre Francés
" del wuso de dispositivos (estandarizado) que Educacion de hombres y mujeres de Lengua
moviles acredita el dominio Francia 17 y 18 afios. Extranjera
del idioma francés
Incidencia del uso de las Cuasiexperimental Observacibn Prueba de escritura  Porcentajes, No especifica Participaron 20 Primaria
herramientas web en el promedio estudiantes entre
desarrollo de la produccion de nifias y nifios de 9 a
textos en los estudiantes de 11 afios.
19. quinto grado de baésica
primaria en la institucion
educativa  “José  Castillo
Bolivar” del municipio de
Soledad
The Effectiveness of Blog as Cuasiexperimental Observacion Prueba escrita Porcentajes, No especifica Participaron 72 Secundaria
20 Media in Improving The media, la “t” estudiantes entre
* Students® Writing Skill of de Student hombres y mujeres de

Descriptive Text

13 a 14 afos.
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En la tabla 3, se presenta un andlisis de como se abordé la metodologia en
el tratamiento de las variables de los articulos de revision. Los tipos de disefio de
investigacion se clasificaron siguiendo a Hernandez et al (2014), asi se encontrd
que el 40% corresponden a estudios cuasiexperimentales, uno de ellos con dos
grupos experimentales y uno de control ( Lam et al., 2018), el 30% fueron de tipo
preexperimental; el resto, aunque se clasifican en la linea cualitativa, trabajaron
intervenciones de tipo experimental, cuyos resultados fueron cuantificados (Otérola
et al., 2020; Suhaini, 2019; Susanti et al, 2019; Irmawati, 2019; Guzmén, 2018;
Yamac & Ulusoy, 2016). De este modo, los disefios adoptados en el 100% de las
investigaciones se inclinan por un trabajo empirico-analitico de la informacion para

precisar la efectividad de las intervenciones en la variable dependiente.

Con respecto a la técnica de recojo de informacion, estas fueron coherentes
con el instrumento que se utilizd en la investigacion, la totalidad de ellas se
centraron en la técnica de la observacion para hacer el analisis de las producciones
escritas que se lograron recabar. Sobre los instrumentos, se observa con mayor
prevalencia a las rubricas con escalas para determinar el nivel de desemperio en la
habilidad de escritura (n=7). También se utilizaron en estas investigaciones test o
evaluaciones estandarizadas, validadas por instituciones oficiales, para medir la
habilidad de escritura en una lengua extranjera (Zakaria & Abdul, 2019; Susanti et
al., 2019; Lam et al, 2018; Batsila & Tsihouridis, 2016; Martinez, 2015). En el 15%
de investigaciones reporta haber trabajado con instrumentos adaptados y en dos
de ellas coincidieron en el uso de la misma herramienta (Aktas & Akyol, 2020;
Yama¢ & Ulusoy, 2016). En las publicaciones, el 30% precisa la validez y
confiablidad de los instrumentos con técnicas sicométricas como Aiken, Cronbach

0 juicio de expertos frente a un 25% que no presenta informacion al respecto.

Los instrumentos que seleccionaron los investigadores comprendidos en
esta investigacion, no todos cumplieron la funcién de medir exclusivamente la
competencia de escritura, pues el 15% también recogieron informacién sobre la
competencia en lectura y/o competencia en expresion y comprension oral (Guzman
& Moreno, 2019; Batsila &Tsihouridis, 2016; Montero et al, 2015), el 15% afiadieron
algunos criterios propios del género textual (Susanti et al., 2019; Lam et al,2017) y

sobre la calidad de los trazos de las letras para la escritura de sus textos (Tin et al.,
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2019). Sin embargo, para efectos del objetivo de esta revision, se tomaron, de estos
instrumentos, resultados de dimensiones o criterios relacionado con la actividad de

escribir.

Para el reporte de informacion sobre si hubo mejoras entre la preprueba y
posprueba, los investigadores recurrieron a técnicas estadisticas como la prueba t-

student, ANCOVA, o Wilcoxon para obtener resultados en porcentajes o promedios.

Sobre la conformacién de las muestras para el desarrollo de las
investigaciones, el 30% de las publicaciones, que representan a la mayoria, lo
hicieron en forma aleatoria (Aktas & Akyo, 2020; Chrysoula & Konstantinos,2020;
Zioga & Bikos, 2020; Tin et al., 2018; Montero et al., 2015; Hidayaturrahman, 2015);
mientras que ese mismo porcentaje no utilizé técnica alguna para determinarlas por
la naturaleza del enfoque de su investigacion (Otarola et al., 2020; Suhaimi et al.,
2019; Susanti et al, 2019; Irmawati, 2019; Guzman, 2019; Yamag¢ & Ulusoy, 2016).
El tamafio muestral de los trabajos que forman parte de esta revision es
heterogéneo con un rango de participacion de 8 a 72 individuos, con edades de 7
a 18 afos. Casi la totalidad de las investigaciones registraron haber trabajado con
muestras de ambos sexos, pues hay un 10% que determind su muestra con un solo

género.

Sobre el nivel educativo en el que se aplicaron las investigaciones, se
observa que hay un equilibrio en el nimero de investigaciones entre el nivel

primaria y secundaria.

A continuacion, se presenta el andlisis sobre qué tan eficaces fueron las

intervenciones disefiadas por los investigadores comprendidos en este trabajo.
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Tabla 4

Eficacia de la investigacion

Sobre las intervenciones en la investigacion

N° Titulo del articulo Objetivos Teorias : Duracién / . .
Estrategia : Pretratamiento Postratamiento
Sesiones
WhatsApp  for  the Demostrar que tan Enfoque de Programa 20 sesiones de El grupo experimental y el El grupo experimental reporta
development of oral and eficaz resultaria el competencias para la 45 minutos grupo control no reportan diferencia estadistica
written communication uso de WhatsApp intervencion  cada una. diferencias significativas significativa (Zc=6,4788)
skills in Peruvian para desarrollar las Aprendizaje movil tal y como lo demuestra el frente al gru-po control
1 adolescents habilidades orales y Aplicativo valor de (Zt=1,9599) que mantiene su
) escritas en los whatsApp Zc=0,8960<Zt=1,9599. puntaje luego del tratamiento.
estudiantes del nivel El grupo experimental El grupo experimental obtuvo
secundaria. obtuvo un promedio de un promedio de 14,9
11,4
The use of animated Determinar la Teoria cognitiva del Programa 8 sesiones de La puntuacion media de la Las puntuaciones medias de
movies to enhance eficacia de las aprendizaje para la 50 minutos preprueba fue 10,80 la posprueba fue 15,10.
narrative writing skills of peliculas animadas multimedia intervencion  cada una. Hubo un aumento en la
2. grade six bhutanese esl en la habilidad de la Teoria de la escritura puntuacién media de la
students escritura narrativa. como genero Video de prueba posterior 4.30.
El constructivismo peliculas
animadas
Animation Short Film on Identificar cual es el La escritura como Programa No especifica La puntuacion mas alta de La puntuacion mas alta fue
Students' Narrative Text efecto del del uso de género. para la la prueba previa es 95, la de 100, la mas baja fue 60 y
3 Writing Ability (A Mixed cortometraje de Teoria cognitiva del intervencion puntuacion mas baja es 45 |3 puntuacion media, 77,64.
" Method) animacion en la del aprendizaje y la puntuacion media es
escritura de textos multimedia Video de 68,47.
narrativos. cortometraje
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Continuacion de la tabla 4

Sobre las intervenciones en la investigacion

N° Titulo del articulo Objetivos Teorias ek
Estrategia . Pretratamiento Postratamiento
Sesiones

Effect of Digital Writing Determinar el efecto La escritura como Taller como 14 sesiones de Con respecto a la calidad Sobre la calidad de sus
Workshop Activities on de un taller de proceso cognitivo intervencion 60 minutos de escritura, el grupo textos, el grupo experimental
Writing Motivation and escritura digital en la cada una. control obtuve un puntaje tuvo un puntaje promedio de
Development of Story habilidad de escribir TIC como Plataforma promedio de 18.6; el grupo 27.2. el grupo control, 18.2.
Writing Skills cuentos y en la herramienta digital: experimental, 17.9.

4. motivacién mediadora Edmodo, Sobre la motivacion para
Story Jumper, Sobre la motivacion para escribir, el grupo experimental
wikispaces escribir, el grupo tuvo un puntaje promedio de

experimental obtuvo 56.5y 54.5y 55.4, para el control
55.5, para el control.
Collaborative Writing Identificar el efecto Constructivismo Programa 24 sesiones El grupo experimental Luego del tratamiento, el
Using Google Docs in de un programa de Aprendizaje para la durante Seis obtuvo en el pretest un grupo experimental obtuvo un
Primary Education: escritura colaborativa colaborativo intervencion  meses. promedio de 31.67 y una promedio de 45.81 y una
5. Development Ofcon Gc_x_)gle Do @ =saiilie como desviacion estdndar de desviacion estandar de 14.65.
Argumentative la habilidad para la competencia Procesador
Discourse produccién de textos comunicativa de texto en 8.75.
argumentativos linea (Google
drive)
Historias digitales Mejorar la Produccion de texto Programa 10 sesiones de En la dimensién creacion En la dimension creacién de
mediante Windows produccién escrita a como proceso para la 45 minutos por de cuentos, el 52% se cuentos, el 53% se ubicé en el
Movie  Maker:  Una través de la cognitivo intervencion  un periodo de 6 | pico en el nivel necesita nivel excelente del criterio
her_ramlenta _para aplicacion de un . meses mejorar del criterio contenido. En el mismo nivel,
mejorar la escritura en programa sustentado TIC como Técnica . . o o
inglés en la creacién de herramienta storytelling cgntenldo. En el m'lsnjo el 58/9 del. criterio estructura
historias digitales mediadora nivel, el 42% del criterio de la historia.
Software estructura de la historia. En la dimension uso del
6. Windows En la dimensién uso del lenguaje, el 53% se ubico en

Movie Maker

lenguaje, el 63% se ubico
en el nivel necesita
mejorar del criterio uso del
vocabulario. En el mismo
nivel, el 47% del criterio
gramatica y puntuacion.

el nivel excelente del criterio
uso del vocabulario. El 63%
del criterio gramatica vy
puntuaciéon se ubicé en el
nivel bueno.
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Continuacion de la tabla 4

Sobre las intervenciones en la investigacion
N° Titulo del articulo Objetivos Teorias i6
) Estrategia ljslé;a}g'r?gsl Pretratamiento Postratamiento
Entornos virtuales de Identificar cuales son Constructivismo Programa No especifica, El grupo participante inicio Al terminar el programa, el
aprendizaje y expresion los efectos de los Teoria de la escritura para la solo menciona e| programa con un rango grupo experimenta un
escrita:  un estudio entornos \_/|rtuales de como: proceso intervencion  programacion a promedio de 10.91 incremento en su promedio
preliminar aprendizaje en la cognitivo corto plazo, el de 19.87
2020 expresion escrita. Entornos que '
7. Teoria del entorno virtuales de equivalente
virtual del aprendizaje: una unidad de
aprendizaje Meet, aprendizaje
Hangouts,
WhatsApp y
Facebook
The effects of whatsapp Identificar el efecto Constructivismo Programa de 4 semanas En la dimension vocabulario,
in teaching narrative de WhatsApp en la Escritura como intervencion el 75% pudieron obtener una
writing: A case study escritura de textos competencia 0 dos notas mas altas en su
narrativos, en comunicativa Mensajeria prueba posterior. Un 25%
especial en el instantanea disminuy6 en su puntaje.
8. aspecto de gramatica M-learning 0 WhatsApp En la dimension gramética,
y vocabulario. aprendizaje movil solo el 12% pudo obtener dos
puntos en la prueba posterior.
El 13% disminuy6 en un punto
y el 75% se mantuvo en el
mismo puntaje del pretest
The Impact of Digital Identificar el impacto Escritura como Programa 16 horas En el rendimiento general En el rendimiento general se
Storyteling on ESL de la narracion digital proceso cognitivo como se logra un promedio de logra un promedio de 16.6
Narrative Writing Skill en la habilidad de intervencion 13.3
9 escribir TIC como Técnica
’ herramienta Storytelling
mediadora del Software para
aprendizaje edicion de
Constructivismo video
The Improvement Identificar la mejora Teoria de la escritura Programa 5 sesiones Solo el 44% de La evaluacion de escritura
Poetry Writing Skills by en la habilidad de como género como estudiantes aprobé la fue aprobada por el 89% de
10. Using Prezi in escritura a través de ) 3 intervencion evaluacién de escritura. los participantes.
Primary School Prezi. Teoria cognitiva del
aprendizaje Software
multimedia Prezy
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Continuacion de la tabla 4

Sobre las intervenciones en la investigacion

N° Titulo del articulo Objetivos Teorias . Duracion / . .
Estrategia : Pretratamiento Postratamiento
Sesiones
How to Make Use of Demostrar que Enfoque del género Programa 8 sesiones Solo el 2.9% (1) del grupo EI  100% (34) de los
Facebook to  Write Facebook puede textual como aprob6 el puntaje minimo estudiantes aprobaron la
11 Descriptive Texts? mejorar las Aprendizaje intervencion de 70 en la prueba de evaluacién de escritura de
‘ habilidades de colaborativo escritura de textos textos descriptivos.
escritura de textos Facebook descriptivos.
descriptivos.
The Use of Plotagon to Determinar como el Enfoque de la Programa 5 semanas En la habilidad escritura, EIl grupo alcanzé un puntaje
Enhance the English uso de Plotagon escritura como como alcanzaron un puntaje promedio de 7,2 en la
Writing Skill in mejora .Ia habilidad proceso intervencion promedio de 2,4. habilidad de escritura, luego
Secondary School de e;crltura de los o Los estudiantes inician con del tratamiento.
Students estudiantes en el TIC como Técnica ) .

12. idioma inglés herramienta Storytelling un promedio de 1158 Los e§tud|antes usan un
mediadora del palabras en sus textos. promedio de 3741 palabras
aprendizaje Software en sus textos, haciendo mas

Plotagon extensivo los guiones de sus
historias.
Sistema web Storytelling Identificar el nivel de Enfoque de la Programa 15 sesiones El  67% del grupo El 100% de estudiantes del
para la produccion de dese_lrrollo de la escritura __como como experimental se ubican en grupo experimental se ubicd
cuentos en los escrltura,de cuentos proceso cognitivo intervencion el nivel deficiente y un 33% en el nivel 6ptimo.
estudlantes_ de_ tercer a _tra_v,es de la ) o en el nivel regular, ninguno

13. grado de primaria de las apllcauo_n de Teorla_ _ del Tecnlca_ | 5 el nivel 6ot

II.LEE. “Jesus Nazareno” Storytelling. aprendizaje Storytelling aicanzo el nivel optimo.
y “Sefor de la Soledad”, multimedia

Huaraz — 2016

Software para
la creacién de
cuentos
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Continuacion de la tabla 4

Sobre las intervenciones en la investigacion

N Titulo del articulo Objetivos Teorias Estrategia Ijslér;’}g'r?gsl Pretratamiento Postratamiento
Improving argumentative Determinar la Enfoque del Programa 7 semanas Primer grupo Primer grupo experimental:
writing: Effects of a efectividad del aprendizaje como experimental: aprendizaje aprendizaje combinado +
blended learning enfoque de combinado (método intervencion combinado + gamificacién gamificacion (M = 373,45, SD
approach and aprendizaje TASK, gamificacion, _ _ _
gamification combinado y la Edmodo) o Blended Edmodo (M =344.09, SD =55.48) ~ =72,10) i )
14. gamificacién en la Learning Segundo grupo Segundo grupo experimental:
escritura experimental: aprendizaje aprendizaje combinado (M =
argumentativa. Escritura como combinado (M = 417,40, 517,73, SD = 110,98)
género textual SD =87,91) Grupo de control: (M =
Grupo de control: (M = 496.90, SD = 120.94)
402.90, SD =87.71)
Integrating Animations in Investigar el efecto Teoria cognitiva del Programa 4 semanas La puntuacion media para La puntuacion media
Chinese Character de un programa de aprendizaje como la habilidad de escritura  posterior para la habilidad de
Writing Based on animacion en el multimedia intervencion fue de 2.02 escritura fue de 2.09
Cognitive  Theory of aprendizaje de la
15. Multimedia Learning to escritura en No precisa la teoria Plataforma
Promote Students’ caracteres chino y la de la escritura Frog VLE
Writing Skills percepciébn que se
tiene sobre este
programa
“Once upon a Time there Determinar si el uso Escritura como Programa 10 sesiones La mejora en las pruebas
was...” A Digital World de “Storyboard” competencia como durante dos posteriores de escritura es de:
for Junior High School mejora las comunicativa intervencion  meses 19,62% (+ 9,13%)
16. Learners habilidades de Técnica
lectura y escritura de Teoria cognitiva del Storytelling
los estudiantes. aprendizaje Software
multimedia Storyboard
The Effect of Digital Determinar como las Teoria de la escritura Programa 8 semanas Al aplicar la prueba de rango
Storytelling in Improving herramientas como proceso como con wilcoxon, se obtuvo
the  Third Graders' digitales afectan en cognitivo intervencion diferencias significativas entre
17. Writing Skills la  habilidad de Técnica preprueba y posprueba de
escribir Teoria cognitiva del Storytelling Z=4,12
aprendizaje Software
multimedia photostory
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Continuacion de la tabla 4

Sobre las intervenciones en la investigacion

N° Titulo del articulo Objetivos Teorias _ Duracion / _ _
Estrategia Sesiones Pretratamiento Postratamiento
Desarrollo de la Determinar si se Teoria de la escritura Programa 4 horas se- La puntuacién media La media del grupo
competencia escrita en registran mejoras en como proceso como manales, del grupo control fue experimental asciende a
la ensefianza de lenguas la competencia cognitivo intervencion  durante 3 .
extranjeras a través del escrita de los meses de 5,63 sobre 10, 6,92, mientras que el grupo
uso de dispositivos estudiantes Constructivismo Mensajeria mientras que la media control fue de 6,07 sobre 10.
18. moviles sociocultural instantanea: del grupo De este modo, el primer
. whatsApps y experimental fue de grupo registré una diferencia
M-learning 0 Messenger .
pretest y postest.
Incidencia del uso de las Determinar la No precisa la teoria Taller como No especifica En cuanto a la dimensién
herramientas web en el influencia de las de la escritura intervencion redaccion, el grupo
desarrollo de la herramientas web en experimental logr6 un 65%
produccién de textos en el desarrollo de la TIC como Plataforma ubicarse en el nivel bueno, 10%
los estudiantes de quinto competencia de herramienta digital: regular y 25% en el nivel malo.
grado de bésica primaria lectura y escritura de mediadora educaplay, Frente al grupo control que
en la institucion textos YouTube, alcanzé un 15%, 25% y 60% en
educativa “José Castillo Constructivismo quiz los niveles bueno, regular y
Bolivar” del municipio de sociocultural revolution. malo, respectivamente.
19. soledad Péaginas web En la dimensién ortografia, el
grupo que recibio el tratamiento
Correo . logré un 45% en el nivel bueno,
S:ﬁ;ﬂomco' 20% regular y 35% malo;
mientras que el grupo control
obtuvo un 10% con buena
ortografia, 15% regular y un
75% en el nivel malo.
The Effectiveness of Comparar como Teoria del género Programa 4 meses El grupo experimental El grupo experimental obtuvo
Blog as Media in afecta en el textual como obtuvo una media de 71, una media de 80,14.
20. Improving The Students" rendimiento el uso intervencion 94. El grupo control obtuvo una
Writing Skil of del _blog para la TIC . como El grupo control obtuvo media de 74,51.
Descriptive Text escritura del texto herramienta Blog .
descriptivo. mediadora una media de 71,6.
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En la tabla 4, se observa que el 100% de las investigaciones dej6 explicito
la necesidad de demostrar que tan efectivas fueron las intervenciones
implementadas con TIC para mejorar la produccion de textos escritos de los

estudiantes del nivel primaria y secundaria o su equivalente.

Sobre las teorias referidas a la variable dependiente en las que se
sustentaron las propuestas, se precisan que el 35% se orientaron a trabajar la
escritura como proceso cognitivo, es decir, tarea que implica la planeacion,
escritura, revision y edicion (Aktas & Akyol, 2020; Ccorahua & Carcausto, 2020;
Zakaria & Abdul, 2019; Guzman et al., 2019; Cadillo, 2018; Yama¢ & Ulusoy, 2016;
Martinez, 2016); un 35% traté a la escritura como género textual (Nazarudin et al.,
2020; Mongar & Chalermnirundorn,2020; Otérola et al., 2020; Susanti et al., 2019;
Irmawati, 2019; Lam, 2018; Hidayaturrahman, 2015); un 20% como actividad para
lograr ser competentes en la comunicacion de ideas (Escobar & Gomez, 2020;
Zioga & Bikos, 2020; Suhaimi et al., 2019;Batsila &Tsihouridis, 2016); y un 10% no
precisa la teoria o enfoque para la intervenciéon (Tin et al.,2018; Montero et al.,
2015).

Sobre las teorias referidas a la variable independiente y que fueron el
fundamento para el disefio de las intervenciones, un 35% disefidé estrategias
basadas en la Teoria cognitiva del aprendizaje multimedia (Mongar &
Chalermnirundorn, 2020; Nazarudin et al.,2020; Susanti et al., 2019; Cadillo, 2018;
Tin et al.,2018; Batsila &Tsihouridis, 2016; Yamag¢ & Ulusoy, 2016); un 30% solo se
refiere a las TIC como herramienta mediadora (Aktas & Akyol, 2020; Otarola et al,
2020; Zakaria & Abdul, 2019; Guzméan et al, 2019; Montero et al., 2015;
Hidayaturrahman, 2015); un 10% menciona a las TIC como herramienta para el
trabajo colaborativo (Zioga & Bikos, 2020; Irmawati, 2019); un 5% considera a las
TIC como el entorno virtual de aprendizaje (Ccorahua & Carcausto, 2020), el mismo

porcentaje hace referencia al Blended Learning (Lam, 2018).

También, no se puede dejar de lado la tendencia de disefiar intervenciones,
para el logro de sus objetivos, en base a los principios del constructivismo y la teoria

sociocultural (n=7).
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En el 15 % de las investigaciones recogieron resultados para evaluar la
eficacia de las intervenciones en tres momentos (Nazarudin et al., 2020; Susanti et

al., 2019; Irmawati, 2019), el resto lo hicieron solo con la prepruebay posprueba.

Las intervenciones se presentaron a traves de programas, solo el 5% lo hizo
en forma de taller. Sobre la temporalidad de estas fue variada, pues algunas se
desarrollaron en el minimo de un mes y el maximo de 7, el 15% de las publicaciones
no especificd esta informacion. En estas intervenciones, se propuso a los
participantes elaborar textos con el apoyo de softwares para la creacion de objetos
digitales (40%), plataformas web (40%), videos (10%), paginas web (5%) y
procesador de textos en linea (5%). A continuacién, se hace una breve descripcion
de como se aplicaron los recursos TIC y los logros obtenidos en cada uno de los

programas.

Sobre las intervenciones que trabajaron con software, Aktas & Akyol (2020)
disefiaron un taller de 14 sesiones donde se propuso a los estudiantes escribir
cuentos digitales. Los estudiantes hicieron la planificacion del texto con apoyo de
organizadores visuales digitales, escribieron el texto borrador en linea, presentaron
el cuento con Story Jumper para recibir sugerencias de mejora y poder editarlo con
apoyo del recurso wikispaces antes de su publicacion. Los resultados demostraron
su efectividad, porque el grupo experimental logré en la posprueba un puntaje

promedio de 27,2 frente al 18.6 con el que iniciaron el taller.

Otérola et al. (2020) trabajaron la intervencion, durante 10 sesiones, con 19
estudiantes de primaria a quienes se les pidio escribir breves cuentos digitales en
inglés apoyados de Movie Maker. Los nifios editaron sus textos con imagenes y
sonidos para dinamizar sus historias. Los resultados de la posprueba fueron
favorables porque en mas del 50% se ubicaron en el nivel bueno o excelente en
cada una de las dimensiones evaluadas como creacion del cuento en inglés y uso

del lenguaje.

Zakaria & Abdul (2019) pidieron a los 26 estudiantes de secundaria escribir
un cuento digital en inglés apoyandose de un software de edicién de videos. Los
resultados mostraron una diferencia significativa en la puntuacion promedio de

antes (13.3) y después (16.3) de la intervencion.
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Susanti et al. (2019) propuso a los 29 estudiantes de primaria la escritura de
textos poéticos apoyados de Prezy. Luego de las 5 sesiones de intervencion, los
resultados demostraron un incremento en la aprobacion del examen de escritura

en un porcentaje progresivo de 44,44%, 78,57% y 89,28%.

Guzman et al (2019) implemento su estrategia con el software Platagon para
la escritura de historias digitales en inglés. Los 18 estudiantes trabajaron en parejas
y luego escribieron sus historias en forma individual, sobre el tema de deportes,
aficiones y caracteristicas de su contexto, obteniendo como resultado un
incremento en sus puntuaciones promedio de 2,4 (preprueba) a 7,2 (posprueba).

Ademas, demostraron ganancia en el vocabulario de 1158 a 3741.

Cadillo (2018) implementé el programa de intervencidn con un sistema web
de herramienta de autor para la escritura de cuentos. Los 30 nifios, apoyandose en
el software educativo, escribieron cuentos recreando elementos de su contexto
cultural y siguiendo el proceso de produccion de textos. Resalta de esta
investigacion que el 100% de los participantes se ubico en el nivel 6ptimo en la

escritura de textos.

Batsila &Tsihouridis (2016) propusieron a los 51 estudiantes de secundaria
escribir cuentos en inglés a través del software gratuito Storyboard. Los
adolescentes demostraron mejoras en la habilidad de escribir, obteniendo mejoras
en las pruebas posteriores de escritura de 19,62% (x 9,13%), ademas, se

mostraron mas entusiastas para escribir.

Yama¢ & Ulusoy (2016) implementaron su estrategia con el software
photostory y se les pidio a los 26 nifios de escuelas rurales escribir un cuento. Los
resultados reflejaron un incremento progresivo en la organizacién de ideas, fluidez
en sus oraciones y convenciones del lenguaje, obteniendo con la prueba de rango

de wilcoxon unas diferencias significativas entre preprueba y posprueba de Z=4,12.

Con respecto al uso de las plataformas educativas para las intervenciones,
Escobar y Gomez (2020) planificé el trabajo con WhatsApp para la mejora de las
competencias comunicativas de los 36 estudiantes del nivel secundaria que

participaron en la investigacion. Los adolescentes trabajaron en el salon de clases
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como fuera de ella para escribir textos breves. Los resultados de la competencia de

escritura fueron buenos porque incrementaron de 11,4 a 14,9.

Ccorahua y Carcausto (2020) implementaron la intervencién en un entorno
virtual con Meet, Hangouts, WhatsApp y Facebook para la escritura de textos. Los
30 estudiantes del nivel secundaria recibieron sus clases de Comunicacion de
manera presencial y solo utilizaron los entornos virtuales para la retroalimentacion
de sus escritos. Obtuvieron buenos resultados al final de la intervencion (10.91;
19.87).

Suhaimi et al. (2019) trabajaron con la mensajeria instantanea de WhatsApp
para la escritura de textos narrativos en inglés. Los 8 estudiantes del nivel primaria,
durante cuatro semanas, desarrollaron la actividad en equipo y en forma individual.
Al terminar la intervencion, el 75% avanzaron en uno o dos puntos en el vocabulario,

en la gramatica no hubo ningun progreso ya que un solo participante gané un punto.

Irmawati (2019) trabaj6é la investigacion con estudiantes de secundaria a
quienes se les pidié escribir textos descriptivos ayudandose de Facebook. Los
estudiantes publicaban en el muro de la aplicacion y recibian retroalimentacion para
mejorar los escritos. Los resultados, después de 8 semanas de trabajo, fueron muy
satisfactorios, porque el 100% de los estudiantes aprobaron la evaluacion frente al

2.9%, antes de la intervencion.

Martinez (2016) propuso al grupo de estudiantes participantes de la
investigacion, trabajar con la mensajeria instantanea WhatsApp para aprender a
escribir textos en idioma francés. Durante las 12 sesiones presenciales los
estudiantes intercambiaban comentarios, discusion del tema y sugerencias de
mejora de sus escritos. Los estudiantes mejoraron en +1,62 entre la media del

pretest y postest.

Lam et al. (2018) implementaron la intervencion con la gamificacion y el
aprendizaje combinado con Edmodo. Las 72 adolescentes tuvieron como tarea la
escritura de textos argumentativos, un grupo lo hizo con el apoyo del maestro
(tradicional), otro con apoyo del maestro y Edmodo para la redaccion (combinado),

y un tercer grupo utilizo el aprendizaje combinado y la gamificacion. Los resultados
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indicaron que las estudiantes que utilizaron el aprendizaje combinado, a través de

la plataforma Edmodo, alcanzaron mejores resultados que los otros dos grupos.

Tin et al. (2018) trabajaron la investigacion con 32 nifias quienes se iniciaron
en la escritura de los caracteres chinos. Se les propuso trabajar con la plataforma
Frog VLE para una mayor comprension de como escribir el caracter chino y mejorar
la habilidad en la escritura de textos. Las nifias, al finalizar las 10 sesiones, lograron
mejorar en la habilidad de escritura con caracteres chinos, aunque no hubo una
diferencia significativa (p = 0,180) entre la evaluacion de entrada y salida después

de Wilcoxon.

Montero et al. (2015) propusieron a los 20 participantes del nivel primaria
trabajar con varias plataformas para escribir textos narrativos y, asi, mejorar el nivel
de escritura. Durante 36 sesiones, los nifios escribieron en linea y editaron sus
textos con imagenes y audio de la web, el trabajo fue en equipo y a nivel individual.
Los resultados que obtuvieron en la dimension redaccion fue que el 65% se

ubicaron en el nivel bueno, 10% en el nivel regular y un 25% en el nivel malo.

Las investigaciones que usaron el video como recurso TIC, a pesar de no
ser de Ultima generacion, también permiti6 mejorar los puntajes en la escritura.
Mongar & Chalermnirundorn (2020) presentaron un programa implementado con
peliculas animadas. Los 20 nifios, luego de las presentaciones, escribieron sus
textos narrativos recreando las historias. Asi, los participantes lograron que sus
producciones escritas tengan una mejor organizacion de ideas, una mejor
estructura de la historia y vocabulario variado. Después de las 8 sesiones, los
puntajes fueron en ascenso de 10,8 a 15,10. Nazarudin et al. (2020) trabajaron con
el nivel secundaria la proyeccion de cortometrajes para la escritura de textos
narrativos. Los 36 participantes mejoraron los resultados de la posprueba (77,64)
en comparacion con la preprueba (68,47), demostrando que el recurso TIC

empleado fue efectivo para alcanzar mejores logros en la escritura.

También hubo una investigacion en la que se utilizé a la pagina web para
mejorar la escritura. Hidayaturrahman (2015) implementé una intervencién con el
blog, donde los estudiantes del nivel secundaria aprendieron a escribir textos

descriptivos por un periodo de cuatro meses. Al final de la intervencion, los
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resultados fueron favorables porque se logré una media de 80,14 superior al 71,94

con el que inicio.

Finalmente, se pude mencionar el trabajo de Zioga & Bikos (2020), los
investigadores implementaron un programa con el procesador de texto en linea
Google drive para fomentar la escritura colaborativa e individual, con una duracion
de 24 sesiones. Los 23 estudiantes de primaria, que participaron como grupo
experimental, desarrollaron la tarea de escritura de textos argumentativos
trabajando en equipo para hacer la planificacion, escritura de borrador, revision y
edicion de los textos. El grupo inici6 con una puntuacion promedio de 31.67 y

termind con 45.81 y una desviacion estandar de 14.65.

Algunas de las investigaciones, ademas de demostrar su efectividad en la
escritura, se trazaron como propasito conocer el nivel de satisfaccion o percepcion
con respecto al uso de herramientas tecnoldgicas para mejorar el aprendizaje de la
redaccion (Escobar & Gémez, 2020; Nazarudin & Oktariani, 2019; Aktas & Akyol,
2020; Otérola et al., 2020; Zakaria & Abdul, 2019; Guzman & Moreno, 2019; Lam
et al, 2018; Tin et al., 2018).

Tabla b

Conclusiones reportadas sobre aplicacion de las TIC (v1) y la produccion de

textos (v2)

Conclusiones Numeros de %
articulos (n)
Al usar la vl en las intervenciones mejora la v2 7 35
Al usar la v1 en las intervenciones desarrolla 5 25
habilidades de la v2
Al usar la vl en las intervenciones influye 8 40

significativamente en la v2

En la tabla 5, se muestra el consolidado de las conclusiones a las que
llegaron los estudios seleccionados para la investigacién, en donde se pude
observar que el 100% de los trabajos reportan que la variable 1(Utilizacion de las
TIC) ejerce una influencia favorable en la variable 2 (Produccién de textos), capaz

de mejorar resultados en el desempefio de los aprendices.
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Tabla 6

Articulos seleccionados segun region, afio de publicacion e idioma

Regién Numeros de %
articulos (n)
Asia 10 50
Latinoamérica 6 30
Europa 4 20
América del Norte y 1 5
Oceania
Afo de publicacion
2020 7 35
2019 4 20
2018 4 20
2017 0 0
2016 3 10
2015 2 15
Idioma
Inglés 15 75
Espaiiol 5 25

En la tabla 6 se muestra que, del total de los estudios seleccionados para la
investigacion comprendidos entre al afio 2015 — 2020, el continente de Asia lidera
con un 50% de las publicaciones, seguido por Latinoamérica con un aporte del 30%,
la menor cantidad correspondié a América del Norte (n=1). También se pude
visualizar un incremento en el nimero de investigaciones en los ultimos tres afios,
resaltando el mayor porcentaje (35%) en el afio 2020, no se registré6 alguna
publicacion en el afio 2017. Por altimo, el 75% de los trabajos estan publicados en

idioma inglés y el resto en espafiol.

Tabla 7

Articulos seleccionados con cantidad de citas reportadas por Google Académico

N° Autor (es) de los articulos Numeros de
seleccionados citas
1 Escobar, F.y Gomez, I. (2020) 0
2 Mongar & Chalermnirundorn (2020) 0
3 Nazarudin et al. (2020) 0
4  Aktas & Akyol, (2020) 0
5 Zioga & Bikos (2020) 0
6 Otarola et al. (2020) 0
7  Ccorahua & Carcausto (2020) 0
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Continuacién de la tabla 7
N° Autor (es) de los articulos Numeros de
seleccionados citas
8 Suhaimi et al. (2019) 0
9 Zakaria & Abdul (2019) 3
10 Susanti et al. (2019) 0
11 Irmawati (2019) 1
12 Guzméan et al. (2019) 2
13 Cadillo (2018) 0
14 Lam et al. (2018) 59
15 Tinetal. (2018) 3
16 Batsila &Tsihouridis (2016) 14
17 Yamacg & Ulusoy (2016) 66
18 Martinez (2016) 2
19 Montero et al. (2015) 5
20 Hidayaturrahman (2015) 1

En la tabla 7, se pude observar que los trabajos con mayor nimero de citas

recibidas (n=66) fue la de los investigadores Yamag & Ulusoy (2016), seguida por la

de Lam et al. (2018) con 59 citas; los demas articulos (35%) recibieron entre 1 a 5

citas, mientras que el 50% no fue citado en otros estudios, resaltando los del afio

2020. Los articulos seleccionados para la investigacion fueron desarrollados por un

total de 45 investigadores, ninguno de ellos publicé mas de una investigacion dentro

de los contemplados para el estudio.

Tabla 8

Articulos seleccionados segun Base de Datos

Base de datos

Articulos (n)

Scopus

Eric
DOAJ

Dialnet
EBSCO

Redal

yC

Latindex
THAIJO

P FRPFEPNNDNOO

30
25
10
10
10

En la tabla 8, se aprecia que, del total de las investigaciones comprendidas

para el trabajo, el 30% de los articulos estuvieron indexados a la base de datos de

Scopus, seguido de un 25% de la base de datos de Eric.

69



V. DISCUSION

La investigacion incluyé articulos cientificos de trabajos empiricos
publicados entre los afios 2015 y 2020, los que describieron experimentaciones
sobre la incidencia de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion en la
produccion de textos. Durante la busqueda por las diferentes bases de datos, se
encontré un centenar de investigaciones que de alguna manera se relacionaron con
las variables del presente estudio. De ello, se pudo deducir que el bajo nivel en el
dominio de la competencia de escritura es de interés internacional, pues se trata de

un tema transversal que afecta a las diferentes areas del conocimiento.

La preocupacion es evidente por los resultados de las evaluaciones
estandarizadas como TERCE 2013 (Unesco, 2016) donde se revela que hay mas
del 30% de estudiantes de la regidn que tienen serios problemas para expresar sus
ideas por escrito; PISA 2018 (OCDE, 2020), que, si bien no evalla escritura, pero
si lectura, se sabe que hay relacion entre logros de estas dos competencias
(Hernandez y Quintero, 2008); en la mencionada evaluacién se informa que 1 de
cada 3 estudiantes de 23 paises no logra conocimientos basicos en lectura y que
todos los paises que Latinoameérica se ubican debajo del promedio. Ademas de la
Evaluacion Muestral 2018 (UMC, 2018), en Pera, donde menos del 25% logran el
nivel satisfactorio en escritura. Todos estos resultados revelaron la imperiosa
necesidad de hacer frente a un gran problema que aqueja a los sistemas
educativos, resultando como aliado a las TIC para la implementacién de programas

de intervencion.

También, se considera importante sefialar que, durante la indagaciéon y
seleccién preliminar de los articulos, se encontrd que la totalidad de estudios fueron
originales, demostrando un interés por aportar conocimientos hacia la busqueda de
mejores resultados en la adquisicion de competencias basicas como la escritura.
Ademas, el considerar que todos los articulos comprendidos en esta revision estén
publicados en revistas indexadas a una base de datos, garantizé en mayor medida
gue estos trabajos hayan pasado por filtros de calidad, asi lo confirma Sanz (2017)
al mencionar que el solo hecho de que la publicacion haya sido sometida a una
revision por pares, a veces, se corre el riesgo de que se haya sesgado la

informacion. La indexacién permite sumar a la publicacion otros criterios de calidad.
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Del mismo modo, considerar diferentes bases de datos, hizo mas probable la
accesibilidad a un mayor niamero de estudios y mas oportunidad para seleccionar
a aquellos que respondan a los criterios establecidos para la revision sisteméatica.
Sin embargo; podria sefialarse como una limitacion el haber considerado solo a
publicaciones de acceso libre, pues se perdio la oportunidad de conocer los
hallazgos de aquellos documentos restringidos que fueron publicados en el periodo
de estudio, asi lo afirma Garcia (2015), quien considera relevante para la revision
sistematica, agotar informacién diferente a las de caracter publico.

Con respecto al afio de publicacion de los articulos cientificos seleccionados
para la revision, se observé una tendencia sostenida en desarrollar un mayor
namero de investigaciones entre el periodo 2018-2020, promoviendo asi, mayores
oportunidades para que se use la tecnologia en las escuelas en beneficio de la
alfabetizacion letrada y digital. Este interés responderia a las actuales necesidades
de la educacion para mejorar los logros de aprendizaje en la busqueda del ODS 4-
Educacién 2030 (Unesco, 2016). El hecho de no limitar la revision a un solo idioma
fue importante, pues asi se tuvo acceso a contextos educativos de otros
continentes, para el analisis sobre la implementacién tecnolégica y efectividad de

los programas de intervencion.

En cuanto a la ubicacién geografica donde se desarrollaron los estudios, se
identificd un importante dato, un mayor interés por desarrollar investigaciones para
mejorar la escritura, aprovechando los recursos tecnolégicos con los que se cuenta,
se desarrollaron en el continente asiatico (50%) y que supera a los que se dieron
en Latinoamérica (30%). La Unicef (2019) afirma que las brechas digitales son un
reflejo de las econdmicas, lo que agrava la situacion educativa de nifios y nifias de
paises que buscan su desarrollo. Esta poblacion menos favorecida no lograra
apropiarse de competencias basicas como la escritura, matematica y lectura ni
tecnoldgicas; las que garanticen mejores condiciones de vida y enfrentar el desafio

de la sociedad del conocimiento.

En el plano nacional, es importante resaltar que entre todos los articulos se
encontré un 15% de investigaciones desarrolladas en el Peru, una de ellas fue el
trabajo de Escobar y Gomez (2020), quienes publicaron en una revista indexada a

una base de datos reconocida como Scopus. Se conoce que en el pais la
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investigacion en educacion es prolifera, pero muy pocas se llegan a difundir entre
la comunidad cientifica mundial, a través de revistas indexadas. Estos trabajos junto
con los consignados como antecedentes al estudio, a nivel nacional, evidencian
que existe un gran interés por redefinir las estrategias metodoldgicas con el apoyo

de las TIC para mejorar la competencia escrita.

Sobre la metodologia que abordaron las publicaciones, se destaca que los
estudios hayan planteado propoésitos alcanzables, en linea con la presente
investigacion, a través del tipo de disefio que adoptaron para su investigacion. El
70% de ellos correspondieron a los de tipo experimental, el resto, aunque no fueron
de un enfoque cuantitativo, disefiaron intervenciones que funcionaron como
experimento para demostrar que el uso de las TIC en la ensefianza de la escritura
mejora las habilidades de los aprendices. Asi, los estudios en conjunto, permitié un
analisis cuantificado y objetivo de la efectividad de las intervenciones, lo que no
permitiria si es que en el total de los articulos se hubiera encontrado a algunos
como el disefio adoptado por Calderén (2019) y Moreno (2017), pues ellos llegaron
a concluir sobre la efectividad de las TIC para mejorar la escritura, pero sin hacer

una experimentacion.

Con respecto a los instrumentos para el recojo de informacién, se nota un
interés del 35% de los estudios en utilizar a la rabrica como preprueba y posprueba.
Esto se justificaria con lo que afirmaron los investigadores Lancheros et al. (2019)
y Quispe (2020), sobre la pertinencia de elegir a la rdbrica para medir la escritura,
ya que esta ofrece informacién sobre el proceso en el logro de una competencia,
traducido en valoraciones de nivel de desempefio y calidad del producto. También,
llama la atencion y se desconoce las razones del por qué, en un gran porcentaje de
estos estudios, no se hayan reportado las propiedades psicométricas de los
instrumentos. Algunos no lo hicieron porque escogieron instrumentos
estandarizados que guardaban coherencia con lo que necesitaban evaluar, sobre
todo los referidos a la habilidad de escritura en una lengua extranjera como el inglés
o francés (Zakaria & Abdul, 2019; Batsila &Tsihouridis, 2016, Martinez, 2016); otros,
tomaron instrumentos que ya estaban adaptados, pero no indican en base a qué se
hizo las adaptaciones (Nazarudin et al., 2020; Aktas & Akyol, 2020; Irmawati, 2019;

Yamag & Ulusoy, 2016). En consecuencia, este vacio de informacion no garantiza
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la objetividad de sus hallazgos, asi lo considera Hernandez et al. (2014) quien
afirma que los resultados de la investigacion son significativos si es que los
instrumentos de recojo de informacion cumplen con los criterios de confiabilidad,
validez y objetividad. Estudios que carezcan de esta informacion dejan sentadas
las bases para la imprecision en el recojo de los datos. Sin embargo, para la
comunicacién de resultados, se evidencia que todos recibieron un tratamiento
estadistico con t-student, ANCOVA o Wilcoxon, los que se presentaron a través de
porcentajes o promedios, resultando valioso para arribar a conclusiones sobre el

calculo de la efectividad de las intervenciones.

Conviene precisar que, al comparar la funcionalidad de los instrumentos, se
encontro que algunos no solo median la escritura, también lo hicieron para las otras
dimensiones que se moviliza al entablar la comunicacion como la oral (Escobar y
Gbomez, 2020) y la comprension de textos escritos (Montero et al., 2015). Esta
situacién no resulté una amenaza para la presentacion de resultados de esta
investigacion, pues solo se tomo la informacion de aquellas dimensiones que se
correspondian con la escritura. Hernandez y Quintero (2007) afirmaron que estas
competencias van de la mano, sin establecer relaciones de causa — efecto. Si hay

avances en lectura, también lo habra en escritura o viceversa.

Respecto a la muestra y su tamafio, se observé que estas fueron producto
de la diversidad de técnicas, hubo algunas pequefias (n=8), pero también otras mas
grandes (n=72). Esta variedad, no afecta al propdsito de la revisién, pues como lo
afirma Manterola et al. (2019) que el combinar diversidad de tamafos muestrales
de investigaciones que responden a los mismos propdsitos en una revision
sistémica, permiten que estos se incrementen y, en consecuencia, tener un mayor
alcance sobre la efectividad de sus resultados. También, en la revision se encontré
gue en dos investigaciones sus muestras no fueron mixtas (Lam et al., 2018; Tin et
al., 2018) y cuyos autores dejaron en claro que sus resultados no podrian
generalizarse por la particularidad de sus participantes, esta afirmacion resulta
valida a nivel individual, pero al formar parte de un analisis sistémico la percepcion

vario porque pasan a integrar a una muestra de mayor dimension.

Sobre el nivel educativo en el que se desarrollaron las investigaciones, no

se registro, durante el periodo que comprendio la revision, alguna que se haya
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realizado con estudiantes del nivel preescolar, a pesar de cumplir con las
caracteristicas del criterio de inclusion, pues en este nivel educativo los nifios y las
nifias inician la apropiacion de la escritura. Ferreiro (2006) lo explica claramente a
través de un modelo propuesto en niveles y de caracter evolutivo, el que inicia
desde el presilabico hasta el alfabético, en este ultimo es donde ya se plasma en si
lo que se reconoce como escritura y que sirve de base para la complejidad que
implica el acto de escribir. Trabajar con herramientas tecnoldgicas en la etapa
preescolar podria tener algun efecto en la adquisicion de la escritura para optimizar
resultados a largo plazo, hipotesis que se reafirmaria o negaria con evidencias

empiricas.

En relacion a las teorias que sustentan a las diferentes intervenciones, las
publicaciones comprendidas en esta investigacion, presentaron a una variedad de
ellas, por un lado, las que representan la forma de entender a la escritura y, por el
otro, al uso de las TIC en la educacion. Con respecto a la primera, destacan las
teorias que conciben a la escritura como producto del proceso cognitivo (Aktas &
Akyol, 2020; Ccorahua & Carcausto, 2020; Zakaria & Abdul, 2019; Guzman et al,
2019; Cadillo, 2018; Yama¢ & Ulusoy, 2016; Martinez, 2016). Esta teoria es
explicada con el modelo de Hayes y Flower (1980), donde se especifica que cada
etapa del complejo proceso de escritura como la planificacién, escritura, revision y
edicién suman para lograr el producto final, no es posible aprender a escribir sin
considerar cada uno de estos procesos. El modelo explicé la tarea de escribir de
una forma convencional, es decir, 1apiz y papel; en el contexto de los investigadores
de los articulos cientificos citados, enriquecieron la propuesta con productos
tecnolégicos. Las investigaciones de Nazarudin et al. (2020), Mongar &
Chalermnirundorn (2020), Otarola et al. (2020), Susanti et al. (2019), Irmawati
(2019), Lam (2018) e Hidayaturrahman (2015); presentaron a la escritura como
género textual. Postura que es explicada con la teoria de Werlich (en Boillo, 2017)
para quien la ensefianza de la escritura se centra en las caracteristicas semantico-
sintacticas de los textos y que se corresponden con el narrativo, expositivo,
argumentativo, instructivo. Este enfoque de género textual va mas alla del
tradicional conocimiento linguistico y textual para ensefiar a ser competentes en la
escritura, pues supone, ademas, un dominio e interiorizacion del caracter

sociocultural y discursivo-pragmatico de la lengua para responder a una necesidad
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comunicativa de acuerdo al género textual. También, se identificé a otro grupo de
investigaciones cuyo interés estuvo en ensefiar la escritura mucho mas funcional,
este comprende al enfoque Comunicativo, pues se buscé que los estudiantes en
constante interactividad e intercambio de ideas mejoren sus habilidades
comunicativas como el de la escritura apoyandose de la tecnologia (Escobar &
Gbomez, 2020; Zioga & Bikos, 2020; Suhaimi et al., 2019; Batsila &Tsihouridis,
2016). Estos trabajos estan en linea con la investigacion de Huachalla (2019) quien
alcanz6 mejores logros en las competencias lingiisticas del idioma inglés con
apoyo de la tecnologia como herramienta mediadora para dicho propdsito, sus
participantes lograron mejores promedios luego de la intervencion (pre=33,58;
post=44,87).

Con respecto a las teorias que sustentan el uso de las TIC como estrategia
de intervencion, se destaca que gran parte de los estudios (35%) manifiestan en
forma explicita o implicita la Teoria cognitiva del aprendizaje multimedia, pues se
deja sentada la idea de que los recursos tecnoldgicos ayudaron a mejorar los
aprendizajes de la escritura (Mongar & Chalermnirundorn, 2020; Nazarudin et al.,
2020; Susanti et al., 2019; Tin et al., 2018; Martinez, 2016; Batsila &Tsihouridis,
2016). También, existe un 30% de investigaciones que hacen alusion a un
aprendizaje mediado por las herramientas TIC, sin hacer mencion a la teoria del
aprendizaje multimedia. Ambas posturas, se corresponderian con el postulado de
Mayer (2014) para quien la tecnologia es capaz de lograr aprendizajes significativos
porque responden a la forma de procesar informacién el cerebro: visual y verbal. El
uso pertinente de recursos mediadores audiovisuales contribuye a disminuir la
carga cognitiva y facilitan el aprendizaje significativo. Escobar y Gémez (2020),
Suhaimi et al (2019) y Martinez (2016), precisan al M-learning o aprendizaje movil

como pilar de su disefio de intervencion.

También, no se puede dejar de lado la tendencia de disefiar intervenciones,
para el logro de sus objetivos, en base a los principios del constructivismo y la teoria

sociocultural (n=7).

En forma general, se aprecia que, en todas las investigaciones
comprendidas en esta investigacion, los planes de leccion de los programas se

corresponden con el enfoque de la mediacion interactiva, donde la forma de
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interactuar y comunicarse entre los individuos esta reconfigurada por la tecnologia
de la web 2.0. Las dinamicas escolares estan transformadas por un ecosistema
donde la imagen, el sonido y la interactividad gobierna sus principales practicas
sociales como la escritura y lectura, haciéndose explicito en las diversas
actividades que planificaron para la escritura de los textos y que fueron mediados

por las TIC.

Sobre las teorias pedagdgicas con las que se implementaron las propuestas,
solo un 30% especificé algun enfoque como el constructivismo o a la teoria
sociocultural. Sin embargo, por la forma en que se describen el desarrollo de las
intervenciones, se pudo deducir que todas las investigaciones tuvieron como eje a
la adquisicion de aprendizajes como producto de construcciones cognitivas en

actividad y a partir de interacciones.

En la revision de la efectividad de las intervenciones, fue de importancia la
forma y frecuencia en la que las investigaciones recogieron la informacién. Todas
las intervenciones fueron empiricas, por lo que se tomé informacién sobre como
afectd la intervencion en la muestra seleccionada en un antes y después de la
intervencién, ya sea para hacer comparaciones entre dos grupos o con uno solo.
Unicamente en las investigaciones de Nazarudin et al (2020), Susanti et al. (2019)
e Irmawati (2019) se midié en tres momentos porque los estudios fueron de tipo
investigacion — accion, en donde se necesita medir los resultados, las veces que
sean necesarias, sobre como evoluciona la solucién del problema detectado.
Coincidentemente, las tres investigaciones no necesitaron mas de tres momentos
para recoger la informacién y conocer la efectividad de sus intervenciones. Estas
investigaciones no necesitaron hacer comparaciones con otros grupos. En forma
general, cabe sefalar que pueden darse limitaciones en algunas investigaciones
para afirmar la efectividad de las intervenciones, ya que no utilizaron grupos de
control para hacer las comparaciones en las puntuaciones y determinar qué tan

significativos fueron los avances en la adquisicién de la habilidad de la escritura.

Sobre la forma en que se presentaron las intervenciones, casi la totalidad lo
hizo en forma de programas, porque organizaron las actividades y estrategias
implementadas con TIC en un plan de lecciones para la solucion de un problema

especifico como el de la escritura. Solo la investigacion de Aktas y Akyol (2020)
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reporté haber desarrollado un taller como intervencion. Esta metodologia no fue
obstaculo para reportar la efectividad de los resultados. Asi también lo respalda el
estudio de Lancheros et al (2019) quien alcanzé logros significativos con la
aplicacion de sus talleres, logré el incremento de un 46% en el nivel alto frente al

7% con el que inicié.

Medir la efectividad de las intervenciones registradas en esta investigacion,
a través de la técnica del metaanalisis, no fue posible, pues las investigaciones
compartieron solo informacion estadistica importante y necesaria para la
comprension de algun alcance que logré el estudio. Algunos presentaron sus
resultados en porcentajes y otros en promedios. Ninguno de ellos reporto el tamafio
del efecto de su estrategia.

Sobre los recursos y herramientas TIC con el que se implementaron las
intervenciones, fueron variadas. Al hacer la comparacion, apoyandonos de los
datos estadisticos, todas reportaron logros en el aprendizaje de la escritura. Los
investigadores demostraron mayor predisposicion por trabajar con los softwares y
las plataformas digitales. Entre todos los que trabajaron con una plataforma para la
creacién de cuentos digitales, destacan los logros de Cadillo (2018), pues logré que
el 100% de sus participantes se ubicaran en un nivel 6ptimo para la escritura.
También, Otéarola et al. (2020) demostraron que todos sus participantes se ubicaran
en el nivel excelente seguln su escala de medicién, pues empezaron con un 52%
en la escala necesita mejorar. Estos resultados se reafirmarian con la investigacion
de Quispe (2020), pues también utilizé el software para la redaccién de historias y
encontré que el 70% de los participantes se ubicaran en el nivel Logro y que se
redujera el porcentaje de los que se encontraron en el nivel inicio de 63.3% a 10%.
Del mismo modo, Lancheros et al. (2019) reafirma la efectividad de las narraciones
digitales al concluir que la referida modalidad contribuye a mejorar el proceso de
escritura y calidad de los textos del grupo experimental con el que trabajo, también
se fortaleci6 el aprendizaje cooperativo, autoestima y motivacion para el

aprendizaje.

Complementa a estos logros, la investigacion de Susanti et al. (2019)

quienes propusieron la escritura de poesias a través del software Prezy, de los 29
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nifos de primaria en 5 sesiones, un 89% aprobaron el examen de escritura, antes

de la intervencion solo lo hicieron el 44%.

Valorar los logros que se pueden obtener al usar el software para apoyar la
escritura, los resultados fueron favorables en mas del 50% de los grupos
experimentales, independiente del tamafio de muestra, nimero de sesiones, nivel

escolar y tipo de texto que se le pidié producir.

Entre los que optaron por implementar sus estrategias con plataformas
digitales, resulta relevante el trabajo de Irmawati (2019) pues report6é que el 100%
de los participantes logré aprobar la evaluacion de escritura que daria oportunidad
de egresar del nivel, aunque no se consigna el puntaje promedio de logro. Montero
et al (2015) también registra mejoras en la escritura en el 65% de los estudiantes,
quienes se ubicaron en el nivel bueno. Los logros de estos trabajos se respaldarian
con el trabajo de Lan et al. (2015), quienes concluyeron que el trabajo con la
plataforma Duolingo pudo alcanzar cambios significativos en el logro de
competencias comunicativas, en especial, en la produccion de textos escritos. La
investigacion de Masyhudianti et al. (2018), también respalda la efectividad del
trabajo con una plataforma, en particular con Schoology, quienes consideran que
este recurso favorece el aprendizaje autbnomo, activo y que responde al ritmo de

cada participante.

Un recurso TIC, aunque no de caracter digital, como el video también
demostré ser efectivo para mejorar la escritura. Este recurso clasico y de facil
accesibilidad para aquellos contextos escolares donde la infraestructura
tecnoldgica es precaria, también es capaz de ayudar en la redaccion. Entre las dos
investigaciones que lo emplearon, es relevante el trabajo de Nazarudin et al. (2020),
en su puntaje promedio de la muestra se elevo de 68,47 a 77,64. Este logro se
apoya en lo que propuso la teoria de Mayer (2014) para quien los aprendizajes
resultan significativos si se planifican en funcion de como la mente procesa
informacion verbal y pictorica. Los videos cumplen con estos principios que

justificarian su efectividad.

En las demas investigaciones, no se pudo hacer comparaciones porque

fueron Unicas con respecto al tipo de recurso empleado en su intervencion, aunque
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también reportan una evolucion favorable de su promedio. Otarola et al. (2020)
utilizaron a los procesadores de texto en linea (Google drive) para escribir textos
argumentativos y obtuvieron buenos resultados en la calidad de los escritos.
Resultado que coincide con lo afirmado por la investigacion de Demarini (2017)
para quien usar las TIC permite alcanzar resultados significativos en las
dimensiones de planificacion, coherencia y cohesion, los que determinan la calidad

del texto argumentativo.

En sintesis, los articulos cientificos demostraron que sus investigaciones
lograron alcanzar resultados positivos en cuanto al rendimiento de la escritura.
Algunos de estos estudios (Lam, 2018; Yamac¢ & Ulusoy, 2016) de gran relevancia
para la comunidad cientifica por el nUmero de veces que fueron citados. La totalidad
de las investigaciones reportaron ganancia en los porcentajes 0 puntajes
promedios, quedando demostrado que el uso de las TIC mejora la produccion de
textos escritos, independientemente del género textual, en los estudiantes de
educacion bésica.
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VI. CONCLUSIONES

A continuacion, las conclusiones a las que se llega con la presente

investigacion.

1.

El uso de la Tecnologia de la Informaciéon y Comunicaciéon logra mejorar la
produccion de textos escritos en los estudiantes de educacion basica. Todas
las investigaciones consideradas en esta revision reportaron tener logros en la
escritura de los participantes con la mediacion de las TIC.

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion ofrecen una variedad de
recursos que, aunque no se crearon con fines educativos para la redaccion,
bien pueden ser aprovechados en el desarrollo de la produccién escrita.

En los ultimos tres afios, hay una tendencia por desarrollar un mayor nimero
de investigaciones en educacion, referida al uso de las TIC para mejorar la
escritura en la educacion basica.

Las publicaciones cientificas comprendidas en la investigacion, solo reportaron
resultados de intervenciones empiricas en el nivel primaria y secundaria,
existiendo un vacio en la informacion sobre posibles efectos en el nivel
preescolar.

Las teorias cognitivas para la produccion de textos fueron las de mayor
aceptacion para la implementaciéon de las intervenciones, las que fueron
enriquecidas con el uso de la tecnologia, en las investigaciones seleccionadas
para el presente estudio.

La teoria cognitiva del aprendizaje mediado fue el sustento teérico del uso de
las TIC en la educacién, en gran parte de las intervenciones desarrolladas por
los investigadores para la mejora de la escritura.

Las publicaciones cientificas seleccionadas para la revision sistematica,
correspondieron en su mayoria a investigaciones desarrolladas en el continente
asiatico, demostrando que aun persisten las brechas digitales con respecto a
la poblacion escolar de Latinoamérica, perdiendo la oportunidad de mejorar la
competencia escrita apoyado en la tecnologia.

Los softwares y las plataformas digitales fueron de predileccion para la
implementacion de los programas de intervencion y que lograron incrementar
los puntajes en la competencia escrita de los participantes del nivel primaria y

secundaria.
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9. Todas las investigaciones reportaron incrementos en los porcentajes o puntajes
promedios sobre el avance en el dominio de la escritura, independiente del tipo
de recurso TIC, género textual o duracioén del programa de intervencion.

10.Los articulos cientificos comprendidos en la revision sistemética solo
reportaron, en su mayoria, informacion estadistica necesaria, limitando la
posibilidad de medir el tamafio del efecto de las intervenciones a través de la
técnica del metaandlisis.

11.Desarrollar una investigacion de tipo andlisis sistémico, ofrecié la posibilidad de
tener una vision amplia sobre qué decisiones se han tomado con respecto al

uso de las TIC para mejorar la escritura a nivel escolar y su efectividad.
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VIl. RECOMENDACIONES
Después de haber desarrollado la presente investigacion, se recomienda lo

siguiente:

Las autoridades educativas deben promover en las practicas pedagogicas
de la educacion basica el uso de las TIC como una alternativa para hacer frente a
las dificultades de aprendizaje como la escritura, también, como una forma de
promover la alfabetizacion digital y hacer frente a la brecha que existe para

aprovechar estos recursos en el contexto educativo.

La mayoria de intervenciones fueron realizadas con poblaciones del
continente asiatico y europeo, por tanto, si el docente necesita aprovechar de estos
resultados para hacer la réplica en su aula y mejorar la competencia escrita de los
estudiantes a cargo, debe obligatoriamente hacer una rigurosa adaptacioén a las
condiciones del contexto sociocultural y la accesibilidad de los recursos TIC donde
trabajara la propuesta.

Los docentes que deseen implementar sus intervenciones mediado por TIC
para la mejorar la escritura, deben implementar sus estrategias con actividades y
recursos tecnoldégicos que favorezcan la reflexion sobre los procesos cognitivos de
la tarea, la argumentacion y creatividad, pues su efectividad esta documentada

cientificamente.

Los investigadores de la educacion deben seguir profundizando en este tipo
de investigacion con la finalidad de superar algunos posibles vacios que descubra
en el presente trabajo, de este modo, optimizar resultados para el aprendizaje de

un proceso tan complejo como el de la escritura.
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VIIl. PROPUESTA

La propuesta titulada Programa implementado con TIC para fortalecer la
competencia de produccién de textos escritos es una herramienta de trabajo
pedagdgico que ofrece la posibilidad de mejorar los aprendizajes de la escritura.

El programa tiene como propésito desarrollar la competencia de produccion
de textos escritos de los estudiantes de la educacion basica a través del uso de las
Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion. Ademas, de desarrollar en los
estudiantes habilidades cognitivas que se manifiestan durante el proceso de
escritura como el acceso al conocimiento, planificacion, produccién textual, revision
y reescritura, y edicion con el apoyo de las tecnologias de informacion y

comunicacion.

La propuesta se fundamenta en un enfoque humanista puesto que responde
a un contexto dominado por la tecnologia, donde se pierde la identidad, el
individualismo, la historia y el tiempo (Marin, 2018). El humanismo plantea una
educacién donde la tecnologia se convierta en aliada para desarrollar personas
criticas, reflexivas ante la explosién de informacion, con habilidades para la
indagacion, capaz de trabajar en equipo y libres en su expresion. También, se
considera al enfoque de la alfabetizacion digital como sustento para esta propuesta,
puesto que se propondran actividades que fortalezcan habilidades basicas que todo
ciudadano debe dominar para interactuar con las herramientas tecnolégicas, hacer
uso de ellas para acceder al conocimiento y producir uno nuevo. Del mismo modo,
la teoria cognitiva del aprendizaje mediado, en donde se fundamenta el
procesamiento de la informacion grafica y verbal para lograr aprendizajes
significativos. Por ultimo, el enfoque de la mediacion interactiva, la que hace
referencia a todas las practicas que se dan en los entornos creados por las
tecnologias como la asincronia, el trabajo colaborativo, la reflexion, normas de
comportamiento en espacios virtuales entre otros; y la interaccidbn con las
herramientas digitales para acceder al conocimiento, producir uno nuevo y

solucionar problemas.

Por otro lado, para desarrollar la habilidad de la escritura, el programa sigue
los lineamientos didacticos del modelo Didactext, el que orienta estratégicamente

las tareas cognitivas y metacognitivas que la persona activa al momento de escribir
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un texto. Teoria donde también considera aspectos socioculturales capaces de
intervenir en el acto de escribir. El enfoque comunicativo es un fundamento mas de
esta propuesta para el desarrollo de la escritura, donde se propone el trabajo con
textos completos y en situaciones reales o verosimiles para que los estudiantes
construyan sus producciones escritas integrando todos sus componentes frente a
una situacion comunicativa concreta. De este modo, prepararlos para ser

comunicadores competentes.

Complementa a este marco, la teoria sociocultural, con la que se justifico el
promover interacciones entre pares y docente, y el uso de herramientas como

mediadores para lograr los aprendizajes.

El programa se planificé para una duracion de 12 sesiones con 135 minutos
cada una. Las sesiones de aprendizaje parten de situaciones significativas
relacionadas con situaciones de la actualidad e interés, estas, plantean retos que
movilizan la competencia de escritura para producir textos continuos, discontinuos
y de diverso género; apoyandose de los recursos y herramientas TIC. Cada sesion
estd organizada en tres momentos: presentacion de la actividad y situacion
retadora, desarrollo de la actividad apoyandose de alguna herramienta TIC y con el
acompafiamiento docente, por Ultimo, cierre y presentacion del producto. Ademas,

se considera el trabajo individual y en equipos cortos.

En algunas actividades de aprendizaje, se incluyen préacticas relacionadas
con la alfabetizacién digital, puesto que es necesario para que los estudiantes estén
en las mismas condiciones al momento de usar las TIC en la ejecucidon de las
tareas. Las plataformas y software con el que se implementa el programa son de
acceso libre como eXeLearning, Prezy, WhatsApp, Videoshow, Comica, miMind, Scraht,

Google drive, Microsoft Office, Issuu, entre otros.

Para determinar la efectividad del programa se evalla de manera formativa
y sumativa las producciones escritas en sus dimensiones acceso al conocimiento,

planificacion, redaccion, revision y reescritura, y edicion.
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ANEXOS

Anexo 1

Operacionalizacion de las variables

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Instrumentos o | Las TIC son todos | Integracion  de | Utiliza con
herramientas, alojados | los productos que | las TIC para | pertinencia el
en soportes | se han creado con | fomentar su uso | procesador de
tecnolégicos, que | la finalidad de | eficiente texto al escribir
permiten el | transmitir textos continuos.

Independiente
Uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién

procesamiento,
almacenamiento,
transformacion, creacion
y distribucion de
informacion digitalizada.
También se caracteriza
por su interactividad y la
combinaciéon de imagen
y sonido (Amar, 2006).

informacion en la
sociedad,
comprendidos
desde los clasicos

como teléfono,
radio, televisiéon
hasta los
digitalizados. Estos
permiten el
almacenar,
procesar,
transformar y
compartir la
informacion, de

manera sincronica
0 asincrbnica, en
diversos formatos,
donde prevalece la

interactividad,
imagen y sonido.
Resultando
necesario la
adquisicién de
habilidades  para

aprender y hacer
uso responsable de
ellos (Ayala vy
Gonzales, 2015).

Utiliza tablas para
organizar sus ideas
antes de escribir su
texto.

Hace mejoras en
su documento
apoyandose de las
herramientas  de
edicion de office.

Utiliza software
para presentar sus
textos
discontinuos.

Utiliza software
Xmind,
Mindmanager,
CmapTools y otros
para elaborar sus
organizadores
visuales de la
planificacion de
Sus textos.

Crea historias
digitales con
VideoShow,
siguiendo una
secuencia logica.

Escribe parrafos
breves utilizando la
mensajeria
instantanea de
WhatsApp.
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Objeto de | Elige el recurso TIC

analisis critico y | pertinente para

de conocimiento | presentar sus
producciones
escritas.

Selecciona de la
web informacion y
los recursos para
la edicion de sus
textos.

Evalla las
repercusiones del
uso de las TIC en
sus habilidades de
escritura.

Elabora propuestas
para promover el
uso adecuado de
las TIC en sus
aprendizajes.

Dependiente

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL | OPERACIONAL
Actividad en la | Actividad Acceso al Identifica informacion
gque el autor | aprendida donde conocimiento explicita, relevante vy
expresa sus | se plasman las complementaria
ideas a través de | habilidades seleccionando datos
enunciados sociolinguisticas y especificos y algunos
coherentes y con | cognitivas  para detalles en el texto.
un propdsito | representar  los .

Explica el tema, los

Produccion de textos escritos

comunicativo

definido. En este
acto el autor
debe ser lo mas
coherente en lo
que desea
comunicar, pues
no tendra la
oportunidad de
recibir un
feedback de
parte de su lector
(Alvarez y
Nufiez, 2005).

pensamientos.
Esta se logra a
través de un
proceso
recurrente que se
refleja a través de
sus dimensiones

como el
reconocimiento
de saberes
previos,

planificacion,
textualizacion,
revision y
reescritura, y

subtemas y el propoésito
comunicativo del texto.

Deduce diversas
relaciones légicas entre
las ideas del texto.

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la
intencién del autor.

Planificacion

Adeclia el texto a la
situacibn  comunicativa
considerando el propdsito
comunicativo, el tipo
textual y algunas
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edicion
(Didactext, 2015)

caracteristicas del género
discursivo, asi como el
formato y el soporte.

Selecciona diversas
fuentes de informacion.

Elabora un esquema para
organizar la presentacion
de las ideas

Produccion
textual

Escribe el texto de forma
coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno
a un tema, las jerarquiza
en subtemas e ideas
principales, y las
desarrolla para ampliar o
precisar la informacién sin
digresiones o vacios.

Estructura una secuencia
textual de forma
apropiada.

Revision y
reescritura

Evalta de manera
permanente el texto
determinando si se ajusta
a la situacion
comunicativa; si existen
contradicciones,
digresiones o vacios que
afectan la coherencia
entre las ideas; o si el uso
de conectores y
referentes asegura la
cohesién entre estas.

Edicién

Evalla el efecto de su
texto en los lectores a
partir de los recursos
textuales y estilisticos
utilizados considerando
su propdsito al momento
de escribirlo
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Anexo 2

PROGRAMA IMPLEMENTADO CON TIC PARA FORTALECER LA

COMPETENCIA DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

1. DATOS DEL PROGRAMA

2.

1.1.

1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.

Titulo: Utilizacion de las Tecnologias de Informacion y

Comunicacion para fortalecer la produccion de textos

escritos
Modalidad: Educacién bésica regular
Nivel: Secundaria

Area curricular: Comunicacion
Investigadora: Mg. Daisy Basilio Carrasco

Duracion: Tres meses

FUNDAMENTACION

2.1.

2.2.

Filoso6fica — antropolégica

La naturaleza del hombre es el de interactuar con los demas,
caracteristica que le permite alcanzar su bienestar y el de los demas.
Platon (Varona, 2017) concebia al hombre como poseedor de un alma
que le permite transmitir lo humano en los humanos. Esta naturaleza es
la que le permite adoptar una actitud desalienante que intentan
absorberlo como producto de la evolucién social.

Se sabe que las TIC estdn modificando la dindAmica social y la ubicacion
espacio temporal para entablar relaciones humanas y que podrian
alimentar al individualismo, la pérdida de la identidad, la pérdida de
valores y la inequidad social. Aqui radica el rol de la educacion, el de
actuar con un perfil humanista para reorientar el uso reflexivo de la
tecnologia y asegurar el bienestar social, donde se comprenda que las
TIC son solo medios para simplicar procesos mas no a las personas,
herramientas modernas a las que todos tienen derecho a acceder para
el bien coman.

Pedagogica

Las TIC estan ocupando un protagonismo en la sociedad que es

inevitable prescindir de ella. Ofrece multiples posibilidades para acceder
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y producir conocimiento, por ello, su presencia en la escuela es
relevante.

Incorporar las TIC en las actividades de ensefianza aprendizaje es
significativo, pues la naturaleza de estos recursos genera formas de
aprender que responden a las caracteristicas de la dinamica social
actual. Ademas, implica asumir que su finalidad es mediar el aprendizaje
para hacer frente a los problemas que impiden aprender.

La propuesta se fundamenta en la Teoria Cognitiva del Aprendizaje
multimedia, la que explica la forma en que opera el sistema cognitivo y
como los recursos TIC responden a esta naturaleza. La teoria
Sociocultural de Vygotsky donde ubica a las TIC como elemento
mediador en las interacciones y que hace posible las zonas de desarrollo
préximo para lograr el aprendizaje.

También, la propuesta, se fundamenta en enfoques y teorias que, si bien
no tienen su origen en la pedagogia, apoyan para responden a la
necesidad educativa. Asi tenemos el enfoque de la mediacion interactiva
como una oportunidad que tiene la escuela en hacer visible una nueva
estructura social, considerando a la tecnologia como integrante mas en
las interacciones comunicativas en respuesta a las nuevas interacciones
de la sociedad moderna, la que impone formas no tradicionales de
aprender y producir. Ademas, se considera como sustento al enfoque de
la alfabetizacion digital para proveer de habilidades que demanda el
interactuar de manera reflexiva y responsable con la tecnologia.

Desde la didactica de la lengua, se considera como fundamento, al
enfoque comunicativo como una forma de desarrollar habilidades para
la produccion de textos escritos a partir de la necesidad de responder a
situaciones reales o verosimiles, es decir, hacer un uso funcional de la
lengua que permita ser comunicadores competentes. EI modelo
didactico para promover las practicas escritas esta fundamentado en el
sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico, con el que se visualiza a la
escritura como producto de un proceso recursivo cognitivo que se inicia
con el acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual, revision

y rescritura y edicion del texto.

101



3. JUSTIFICACION
Las Tecnologias de Informacion y Comunicacion estan cada vez mas presentes
en los entornos educativos formales asistiendo como recurso mediador para
lograr mejores aprendizajes. Asi, la presente propuesta se justifica por las
siguientes razones:
Desde el aspecto practico, un gran porcentaje de estudiantes de la educacion
basica presentan dificultades para comunicarse por escrito, problema que se
hace evidente en las evaluaciones que se implementan a nivel internacional y
nacional para medir la calidad educativa. Ante esta situacion, surge la
posibilidad de emplear las TIC como recurso de apoyo para hacer frente al
problema de los bajos niveles en la escritura de textos.
Tedricamente el programa tiene una solida base cientifica que comprende
desde el Humanismo, la teoria Cognitiva del Aprendizaje Mediado, el enfoque
de la Alfabetizacion Digital y el de la Mediacion Interactiva; también comprende
el enfoque Comunicativo y el modelo sociocognitivo, pragmalingiistico y
didactico.
Metodolégicamente se justifica porque el programa servira como un recurso
para gue maestros y maestras puedan replicar la experiencia en sus aulas como
una forma de superar el problema de los bajos niveles en el rendimiento de la
escritura de textos, aprovechando los beneficios que ofrece las TIC, sobre todo,
de aquellas que estén a su alcance y que se adapten a su contexto.
Sobre la conveniencia del programa, surge como una necesidad de hacer frente
a los bajos niveles en el rendimiento de la escritura de textos, limitando la
posibilidad de expresar sus ideas en cualquier area del conocimiento.
Por dltimo, la relevancia social del programa es que permitira alcanzar logros
para que los estudiantes sean competentes al comunicar por escrito sus ideas,
aprendizaje que a largo plazo repercutira en la calidad de vida de su familia 'y el

desarrollo de la sociedad.

4. OBJETIVOS
4.1. General
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5.

e Desarrollar la competencia de produccion de textos escritos en los
estudiantes de la educacion basica a través del uso de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion.

4.2. Especificos

e Desarrollar la dimension acceso al conocimiento de la produccion de
textos escritos en los estudiantes de la educacion basica a través del uso
de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion.

e Desarrollar la dimension planificacién de la produccidn de textos escritos
en los estudiantes de la educacion béasica a través del uso de las
Tecnologias de Informacién y Comunicacion.

e Desarrollar la dimensién produccion textual, de textos escritos, en los
estudiantes de la educacion basica a través del uso de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion.

e Desarrollar la dimension revision y reescritura de textos escritos en los
estudiantes de la educacion basica a través del uso de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion.

e Desarrollar la dimension edicion de la produccion de textos escritos en
los estudiantes de la educacion bésica a través del uso de las

Tecnologias de Informacion y Comunicacion.

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

La propuesta consiste en el disefio de una secuencia de sesiones
implementadas con recursos TIC para mediar el aprendizaje de la produccién
de textos escritos en sus dimensiones acceso al conocimiento, planificacion,
produccion textual, revision y reescritura, y edicion. En total son quince sesiones
de 135 minutos cada una, una vez por semana. Las sesiones de aprendizaje
parten de situaciones significativas relacionadas con situaciones de la
actualidad e interés, estas, plantean retos que movilizan la competencia de
escritura para producir textos continuos, discontinuos y de diverso género;
apoyandose de los recursos y herramientas TIC.

En algunas actividades de aprendizaje, se incluyen practicas relacionadas con
la alfabetizacion digital, puesto que es necesario para que los estudiantes estén

en las mismas condiciones al momento de usar las TIC en la ejecucién de las
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tareas. Las plataformas y software con el que se implementé el programa son
de acceso libre como eXelLearning, Prezy, WhatsApp, Videoshow, miMind,

Scraht, Google drive, Microsoft Office, Issuu, entre otros.

6. ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACION CON RECURSOS TIC

SECUENCIA DESCRIPCION
Acceso al | Los estudiantes rastrearan en la memoria sus conocimientos
conocimiento previos sobre los tipos de textos segun su formato e

intencionalidad del autor, a partir de lecturas guiadas,
presentaciones en power point, prezy o videos cortos. El
estudiante encontrard sentido a lo presentado para la toma

de decisiones sobre la tarea a emprender.

Planificacion Los estudiantes seleccionaran, individual o en equipo,
informacién que se corresponda con el tema, el destinatario,
propésito, género textual y formato; apoyandose en la
aplicacibn miMind, Cmap Tools para exteriorizar la

generacion o jerarquizacion de ideas.

Produccion Los estudiantes emprenderan tareas cognitivas de
textual clasificacion, integracion, generalizacion y jerarquizacion
para escribir las primeras ediciones del texto segun el tipo y
género textual, ademas de las propiedades de adecuacion,
coherencia y cohesion. Esta tarea se desarrollar4 de manera
individual y en equipo, manteniendo su motivacion para el
desarrollo de la tarea con recursos como Google drive,

Edmodo, WhatsApp, procesadores de texto de Office,

Canva.
Revision y | Los estudiantes leen individual o en equipo para la
reescritura identificacion y resolucién de problemas relacionados con

aspectos formales y textuales que impiden el logro del
proposito comunicativo. Movilizan tareas cognitivas de
diagnadstico, adicion, supresion, reformulacion de ideas o

construcciones sintacticas en oraciones o parrafos. Se
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implementara con recursos TIC como diccionarios digitales,
Google drive, Edmodo, WhatsApp, procesadores de texto de

Office, Videoshow, Issuu, Canva.

Edicion

Los estudiantes leen individual o en equipo para reflexionar
y tomar decisiones sobre el logro de objetivos propuestos y
la forma de presentacion de sus textos. Se implementa con
recursos TIC como Scratch, Issuu, Power point,

eXelLearning, Videoshow, Prezy.
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7. ORGANIZACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE DE LA PROPUESTA

comunicativo  del
texto.

Deduce diversas
relaciones lbgicas
entre las ideas del
texto escrito.

Opina sobre el
contenido, la
organizacion
textual, el sentido
de diversos
recursos textuales
y la intencién del
autor.

N° | NOMBRE DE LA | DIMENSION PROPOSITO INDICADORES ACTIVADES RECURSOS | EVALUACION
SESION
1 | Leemos un | Acceso  al | Leer un Identifica e Lee un testimonio | Impresos Formativa
testimonio conocimiento | testimonio y informacion con estructura | Herramienta
familiar reflexionar sobre explicita, relevante narrativa. TIC:  Cmal
la empatia, y complementaria Identifica la | Tools
tolerancia y seleccionando estructura textual
resiliencia en datos especificos y narrativa de un
nuestro grupo algunos detalles en testimonio.
familiar. un testimonio. Sistematiza su
Explica el tema, aprendizaje a
los subtemas y el través de Cmal
propésito Tools.
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Contamos  una | Planificaciéon | Planificar la | e Adeclia el | e Elabora un plan | Herramienta | Formativa
experiencia escritura de un testimonio a la de escritura para | TIC: Cmal
familiar testimonio situacion su testimonio. Tools
referido a las comunicativa e Elabora un
vivencias considerando el organizador  de
familiares. proposito ideas a incluir en
comunicativo, el el testimonio
tipo  textual vy apoyandose de
algunas Cmal Tools.
caracteristicas del
género discursivo,
asi como el formato
y el soporte.
Selecciona
diversas fuentes de
informacion para el
testimonio.
Elabora un
esquema para
organizar la
presentacion de las
ideas.
Escribimos la | Produccion Escribir la Escribe un | e Se informa sobre | Herramienta | Formativa
primera version | textual primera version testimonio de los marcadores | TIC: prezy

de un testimonio
familiar

de un testimonio
referido a las
vivencias
familiares.

forma coherente y
cohesionada.

Ordena las ideas
en torno a un tema,
las jerarquiza en

textuales del texto
narrativo a través
de un prezy.

e Escriben su texto
tomado como
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subtemas e ideas
principales, y las
desarrolla para

ampliar o precisar
la informacién sin

referencia el plan
de redaccion y el
organizador  de
jerarquizacion de
ideas.

digresiones 0

vacios.

Estructura una

secuencia textual

narrativa de forma

apropiada.
Revisamos la | Revision vy | Revisary corregir Evalia de manera En parejas de | Herramienta | Formativa
primera  version | reescritura el testimonio permanente el trabajo, TIC:
de un testimonio referido a las testimonio intercambian sus | Videoshow
familiar vivencias determinando si se escritos para

familiares. ajusta a la situacion recibir

comunicativa; Si
existen
contradicciones,
digresiones 0
vacios que afectan
la coherencia entre
las ideas; o si el
uso de conectores

y referentes
asegura la
cohesién entre
estas.

sugerencias  de
mejora.

Realizan los
reajustes de sus
textos.

Escriben la
segunda version
del testimonio.

Revisan el
funcionamiento de
Videoshow.
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Presentamos un | Edicion Editar el | o Evalla el efecto del Adaptan sus | Herramienta | Sumativa
testimonio testimonio para testimonio en los testimonios a la | TIC:
familiar socializarlo a lectores a partir de version de una | Videoshow
través de una los recursos historia digital
historia digital. textuales y apoyandose de
estilisticos Videoshow.
utilizados Presentan sus
considerando  su textos a  sus
proposito al comparfieros para
momento de recibir
escribirlo. comentarios.
Reflexionan sobre
el logro del
aprendizaje
esperado.
Nos informamos | Acceso  al | Leer y reflexionar Identifica Lee una infografia | Paginas web | Formativa
sobre el cuidado | conocimiento | sobre el cuidado informacion alusiva al cuidado | para la

de nuestra salud

de la salud

integral

explicita, relevante
y complementaria
seleccionando
datos especificos y
algunos detalles en
la infografia.
Explica el tema,
los subtemas y el
proposito
comunicativo  del
texto que lee.

de la salud.
Identifica la
estructura de una
infografia.

Se informan en la
web sobre el

significado de la
salud integral.

investigacion
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e Deduce

diversas
relaciones logicas
entre las ideas del
texto.

Opina sobre el
contenido, la
organizacién
textual, el sentido
de diversos
recursos textuales
y la intencién del
autor.

Planificamos
recomendaciones
para el cuidado
de la salud
integral

Planificacién

Planificar la
escritura de una
infografia  para
promover el

cuidado de la
salud.

Adecla la
infografia a la
situacién
comunicativa
considerando el

propésito
comunicativo, el
tipo  textual vy
algunas

caracteristicas del
género discursivo,
asi como el formato
y el soporte.
Selecciona
diversas fuentes de
informacion para el
testimonio.

e [ndividualmente

elaboran un
organizador
visual, apoyados

de miMind, donde
anotan una lluvia
de ideas
relacionadas con
el tema de la salud

integral.
Comparten a
través del

WhatsApp sus
organizadores

visuales.
En parejas,
construyen un

Herramienta
TIC: miMind

WhatsApp

Formativa
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e Elabora un plan para la
esquema para escritura de su
organizar la infografia.
presentacion de las Jerarquizan las
ideas. ideas para la
escritura de la
infografia.
Elaboramos Produccion e Escribir la Escribe una Se informan a | Herramienta | Formativa
recomendaciones | textual primera infografia de forma través de una | TIC: Power
para el cuidado version de la coherente y presentacion de | point
de nuestra salud infografia para cohesionada. power point sobre
integral promover el Ordena las ideas el modo verbal
cuidado de la en torno a un tema, para la escritura
salud. las jerarquiza en de
subtemas e ideas recomendaciones.
principales, y las Individualmente,
desarrolla para revisan el plan de
ampliar o precisar escritura 'y la
la informacién sin organizacion de
digresiones 0 ideas para escribir
vacios. la primera version
Estructura una de la infografia.
secuencia textual En parejas de
instructiva de forma trabajo, socializan
apropiada. sus textos.
Revisamos el | Revision 'y Revisar la Evalia de manera En equipos de | Herramien- | Formativa
texto con | reescritura primera permanente el cuatro integrantes | ta TIC:
recomendaciones version de la texto determinando y con el apoyo de | Canva

para el cuidado

infografia para

si se ajusta a la

una lista de cotejo,
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de la salud

integral

promover el
cuidado de la
salud.

situacién
comunicativa; Si
existen
contradicciones,
digresiones 0
vacios que afectan
la coherencia entre
las ideas; o si el
uso de conectores

y referentes
asegura la
cohesién entre
estas.

socializan sus
textos para
evaluar y hacer

sugerencias  de
mejora.

En parejas,
realizan los
reajustes para sus
textos.

Revisan el
funcionamiento de
Canva

10

Presentamos el
texto con
recomendaciones
para el cuidado
de la salud
integral

Edicion

o Editar la
infografia
apoyandonos
de las

herramientas
TIC.

Evalla el efecto de
la infografia en los
lectores a partir de

los recursos
textuales y
estilisticos
utilizados
considerando  su
proposito al
momento de
escribirlo.

En parejas de
trabajo, editan sus
infografias
apoyandose de
Canva.

Revisan si su
texto cumple con
los criterios de
evaluacion.
Socializan sus
textos ante sus
compafieros de
aula.

Reflexionan sobre
el logro del

Herramienta
TIC: Canva

Sumativa
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aprendizaje
esperado.

11

Reflexionamos

sobre las
practicas que
impactan en el

medio ambiente

Acceso al
conocimiento

o Leer y
reflexionar
sobre el

problema de
la
contaminacion
ambiental.

e |dentifica

informacién
explicita, relevante
y complementaria
seleccionando
datos especificos y
algunos detalles en
el texto
argumentativo.
Explica el tema,
los subtemas y el
propésito
comunicativo  del
texto.

Deduce diversas
relaciones lbgicas
entre las ideas del
texto escrito.
Opina sobre el
contenido, la
organizacién
textual, el sentido
de diversos
recursos textuales
y la intencién del
autor.

Visualizacién de
un video sobre la
contaminacion a
causa del plastico
y las mascarillas
sanitarias.
Lectura de un
texto
argumentativo
alusivo al tema del
medio ambiente.
Identificacion de la
estructura
argumentativa y la
sintetizan a través
de Cmal Tool.

Video

Impreso

Formativa
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12 | Nos preparamos e Planificar la| e Adeclia el texto| e Busqueda de | Herramienta | Formativa
para opinar sobre escritura  de argumentativo a la informacién en la | TIC: miMind
el cuidado del | Acceso al un texto situacion web sobre el
medio ambiente | conocimiento argumentativo comunicativa impacto ambiental

para promover considerando el que generan los
el cuidado del propésito residuos solidos.
medio comunicativo, el En equipos de tres
ambiente. tipo  textual vy integrantes,
Planificacion algunas comparten sus
caracteristicas del hallazgos.
género discursivo, Elaboran un mapa
asi como el formato argumentativo
y el soporte. para la
Selecciona planificacion  de
diversas fuentes de sus ideas,
informacion para el apoyandose de
texto. miMind.
Elabora un
esquema para
organizar la
presentacion de las
ideas.

13 | Escribimos Produccion e Escribir la Escribe un texto Reciben Herramienta | Formativa
nuestra  opinion | textual primera argumentativo de informacion sobre | TIC: Prezy
sobre el cuidado version de un forma coherente y los  tipos de
del medio texto cohesionada. argumentos a | Google drive
ambiente argumentativo Ordena las ideas través de Prezy

para promover
el cuidado del

en torno a un tema,
las jerarquiza en

Hacen un reajuste
sobre los tipos de
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medio subtemas e ideas argumentos que
ambiente. principales, y las utilizardn para su
desarrolla para texto
ampliar o precisar Comparten, en
la informacion sin equipos, el mapa
digresiones 0 argumentativo.
vacios. Reciben
Estructura una sugerencias sobre
secuencia textual la precision de sus
argumentativa de argumentos.
forma apropiada. Escriben la
primera versién de
su texto
argumentativo en
Google drive.

14 | Revisamos Revisibn y | e Revisar la Evalla de manera Comparten el | Herramienta | Formativa
nuestro texto | reescritura primera permanente el enlace del drive | TIC: Issuu.
para promover el version de un texto determinando con un compafiero
cuidado del texto si se ajusta a la y piden su apoyo

medio ambiente

argumentativo
para promover
el cuidado del
medio
ambiente.

situacién
comunicativa; Si
existen
contradicciones,
digresiones 0
vacios que afectan
la coherencia entre
las ideas; o si el
uso de conectores
y referentes

para las
sugerencias  de
mejora.

Realizan ajustes
al texto
argumentativo
segun las
sugerencias que
recibieron.
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asegura la
cohesién entre
estas.

Se informan sobre
el uso de Issuu.

15

Presentamos
nuestra  opinion
sobre el cuidado
del medio
ambiente

Edicion

e Editar el texto

argumentativo
para promover
el cuidado del
medio
ambiente,
apoyandonos
de una
herramienta
TIC.

Evalla el efecto de
la infografia en los
lectores a partir de

los recursos
textuales y
estilisticos
utilizados
considerando  su
proposito al
momento de
escribirlo.

Trabajan sus
textos
apoyandose de
Issuu.
Comparten  sus

textos digitales
para recibir
algunos

comentarios.
Reflexionan sobre
el logro del
aprendizaje
esperado.

Herramienta
TIC: Issuu.

Sumativa
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SESION 1: LEEMOS UN TESTIMONIO FAMILIAR

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS | EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Acceso al | Lee diversos | Obtiene Identifica
conocimient | tipos de textos en | informacién informacion Identifica la | Lista de cotejo
o] lengua materna del texto | explicita, estructura
escrito relevante y | textual narrativa
complementaria | de un
seleccionando testimonio.
datos
especificos y
algunos detalles | Sistematiza su
en un | aprendizaje a
testimonio. través de Cmal
Infiere e Explica el tema, | Tools.
interpreta los subtemas y
informacion el propdsito
del texto. comunicativo del
texto.
Deduce diversas
relaciones
I6gicas entre las
ideas del texto
escrito.
Reflexionay | Opina sobre el
evalla la contenido, la
forma, el organizacion
contenido y textual, el
el contexto sentido de
del texto diversos
escrito recursos
textuales y la
intencién del
autor.
lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les presenta el
siguiente caso:
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INICIO

Julia es una adolescente de 12 afios, ella vive con sus padres y dos
hermanos menores de 10 y 9 afios. Todas las tardes solian
conversar sobre sus peliculas y series animadas, también jugaba
con ellos. Ultimamente, Julia se dio cuenta que ya no comparte los
mismos intereses que sus hermanos y se los dijo, por lo que ellos
se alejaron de ella 'y ya no la incluyen ni en sus conversaciones.

Julia se siente sola, triste y rechazada por sus hermanos a quien
les tiene un gran afecto. Le duele aceptar que ya no forma parte
del grupo.

¢,Pueden nuestras diferencias generar situaciones de rechazo en
el grupo familiar?

¢,Como sobrellevar estas situaciones de rechazo para fortalecer
nuestra autoestima?

¢, Te ha pasado algo similar en tu familia?, ¢,cémo lo superaste?

¢ Qué consejo le darias a Julia?

Después que los estudiantes leen, se les invita a participar de la
dindmica El barco se hunde para formar equipos de trabajo de
cuatro integrantes e intercambiar ideas sobre el caso propuesto.
Un voluntario por equipo comparte sus respuestas.

Se comunica el propésito de la sesion: Leer y reflexionar sobre el
cuidado de la salud integral.

15

DESARROLLO

La docente plantea las siguientes preguntas:

© ¢Qué entiendes por empatia?

© ¢Qué entiendes por tolerancia?

© ¢Qué entiendes por resiliencia?

La docente pide a los estudiantes que en sus respectivos equipos
resuelvan las preguntas apoyandose de sus saberes previos.

Se les pide compartir sus ideas de manera voluntaria, estas son
anotadas en una hoja y adheridas a la pared para recordarlas.
Luego se les pide leer en forma individual y silenciosa la informacién
referida a La empatia, tolerancia y resiliencia.

Culminado el tiempo para la lectura, se les pide compartir en sus
respectivos equipos y comparar con las respuestas que dieron antes
de leer la informacion.

Los estudiantes anotan las conclusiones en sus cuadernos.

La docente indica a los estudiantes que leeran el texto: La danza
gue cambié sus vidas. Esta la haran en forma individual y silenciosa.
Se les indica que deberan responder a estas preguntas:

¢De qué trata el texto que han leido?

¢, Hay alguna caracteristica de empatia, tolerancia y resiliencia
en esta historia?, ¢ Como lo sabes?

¢, Qué hubiera pasado si los hermanos hubieran escuchado a
su madre?

¢, Qué leccién nos deja esta historia?, ¢ tu has vivido algo
parecido?

¢, Qué tipo de texto hemos leido?, ¢ Como lo sabes?

© © 0 00

105
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© ¢Qué estructura tiene este texto? Explica en qué consiste cada
una de ellas.

> Se les pide reunirse en parejas de trabajo para compartir sus
respuestas.

» La docente monitorea el desarrollo de la actividad para
retroalimentar a quienes manifiesten dificultad en el desarrollo de la
tarea.

» Culminado el tiempo, se les pide organizar sus respuestas en un
mapa conceptual, para ello trabajan con el software Cmal Tools.

» Los estudiantes, en parejas de trabajo, se apoyan en la
elaboracion de su mapa conceptual digital.

» Se pide socializar sus mapas conceptuales apoyandose del
proyector multimedia.

» Se complementay / o refuerza las ideas presentadas en los
organizadores gréaficos que presentaron los equipos.

> Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas:

CIERRE © ¢ Qué aprendimos hoy?, ¢cdmo hemos aprendido?, ¢,coOmo

lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la

escritura de un testimonio?

LECTURA 1

Texto 1: Empatia

La empatia en la adolescencia puede ser un factor de proteccion de la persona, dado que
puede inhibir conductas antisociales y promover comportamientos de adaptacién personal
y social.

La empatia, entendida como la capacidad de ponerse en el lugar del otro, ha sido definida
como una respuesta afectiva de comprensiéon sobre el estado emocional de otra persona.

La empatia alude a dimensiones afectivas, cognitivas, perceptuales y situacionales. En ese
sentido, la empatia alude a una respuesta en la que se asume el sentimiento de la otra
persona, y se relaciona con la capacidad de comprender estados emocionales del otro y
sentir lo que siente, asi como representar mentalmente su situacion, producto de lo que se
ve o percibe de él.

Texto 2: Latolerancia a la diversidad

Diversos autores definen la tolerancia a la diversidad como el respeto y la consideracion
hacia las diferencias, como una actitud de aceptacion y reconocimiento del pluralismo.
Durante la adolescencia es muy importante darle un especial interés a la tolerancia a la
diversidad debido a que en esta etapa pueden ocurrir, en mayor medida, situaciones de
discriminacidn, prejuicios o intolerancia a aquello que los hace diversos.
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En ese sentido, es muy importante destacar como importante el poder tomar perspectiva,
es decir, la capacidad para comprender el punto de vista de otra persona; y, también, el
poder ponerse en el lugar del otro, es decir, “sentir lo que el otro siente”.

Texto 3: Laresiliencia

El vocablo resiliencia tiene su origen en el idioma latin, en el término resilio que significa
volver atras, volver de un salto, resaltar, rebotar. El término fue adaptado a las ciencias
sociales para caracterizar a aquellas personas que, a pesar de nacer y vivir en situaciones
de alto riesgo, se desarrollan psicolégicamente sanos y exitosos (Rutter, 1993).

A continuacién, se exponen algunas de las definiciones que, desde este campo, han
desarrollado diversos autores en torno a este concepto:

e Habilidad para surgir de la adversidad, adaptarse, recuperarse y acceder a una vida
significativa y productiva. (ICCB, 1994).

e Historia de adaptaciones exitosas en el individuo que se ha visto expuesto a
factores bioldgicos de riesgo o eventos de vida estresantes. (Luthar y Zingler, 1991,
Masten y Garmezy, 1985; Werner y Smith, 1982 en Werner y Smith, 1992).

e Capacidad humana universal para hacer frente a las adversidades de la vida,
superarlas o incluso ser transformado por ellas. La resiliencia es parte del proceso
evolutivo y debe ser promovida desde la nifiez (Grotberg, 1995).

¢ La resiliencia habla de una combinacion de factores que permiten a un nifio, a un
ser humano, afrontar y superar los problemas y adversidades de la vida (Suérez,
1995).

e Laresiliencia no puede ser pensada como un atributo con que los nifios nacen, ni
gue los nifios adquieren durante su desarrollo, sino que se trataria de un proceso
interactivo (Rutter, 1992), entre los nifios, nifias, adolescentes y su medio, en el cual

se desenvuelven.

LECTURA 2
LA DANZA QUE CAMBIO SUS VIDAS

Julio, Andrés y Bruno son tres hermanos que tienen una historia muy especial, ellos todavia
recuerdan las palabras del jurado de aquella competencia de baile moderno: “Muchachos,
¢quién les dijo que bailan perfecto?, no pierdan tu tiempo”.

Julio y sus hermanos se levantaban bien temprano para ir a vender periddicos junto a su
madre, pero esa mafana de enero cambié sus vidas. Ellos se desplazaban por la avenida,
como de costumbre, cuando de repente sintieron una gran atraccion por lo que vieron en
la esquina, los chicos observaron a un grupo de jovenes bailar, haciendo una variedad de
piruetas y saltos que desafiaban a la gravedad. Ellos quedaron impresionados, asi que no
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se diga mas: “Si ellos pueden, porque nosotros no”, dijo Julio a sus hermanos. Los chicos
empezaron a bailar todas las tardes, aprovechando que la vecina les prestaba un viejo
parlante a cambio de que lavaran el carro de su esposo y limpiaran toda la casa.

Los tres muchachos siempre pasaban por aguella avenida para aprender nuevos pasos,
ellos los recreaban en sus tardes de ensayo, con caidas y rasmillones, no dejaban de bailar.
Los ensayos se hicieron mas constantes cuando se enteraron de un concurso. La madre
tenia muchos problemas con ellos, siempre les decia que desistan de lo que hacen, que
no los queria ver sufrir porque en la ciudad no quieren a los provincianos, que mejor es
vender periddicos.

Llego6 el dia del concurso, los chicos se presentaron con sus trajes confeccionados por ellos
mismos, los decoraron papel de aluminio, quedaron muy vistosos. Bailaron con tanta
entrega que el publico no paré de aplaudir durante toda la presentacion. De pronto, se
escuchd el dictamen del jurado y los jovenes no ocuparon ninguno de los tres puestos.
Ellos asumieron el dictamen con mucha tranquilidad, si no fuera por esas duras palabras
de uno de los integrantes del jurado: “Muchachos, ¢ quién les dijo que bailan perfecto?, no
pierdan tu tiempo”.

Salieron de aquel lugar sin ningtn &nimo de seguir haciendo lo que les apasionaba. Por
una semana estuvieron asi, solo vendiendo sus periddicos y ya no pasaban por esa
avenida a la que les gustaba ir. A la siguiente semana, Julio dijo a sus hermanos: jvamos
a la avenida!, veamos qué hacen los muchachos, extrafio bailar. Los tres fueron a aquel
lugar y su sorpresa fue que encontraron a unos cuantos nifios intentando bailar y dando
unos cuantos saltos. Los hermanos decidieron ensefiar unos cuantos pasos a los nifios y
estos quedaron muy contentos, asi que Julio y sus hermanos decidieron cambiar sus tristes
tardes para convertirse en maestros de baile de un grupo de chiquillos.

Una tarde se les acerco una sefiorita y le invitd a su academia de baile para ayudarlos a
perfeccionar sus pasos. Los jévenes se entusiasmaron por aquella invitacién que cambio
sus vidas, pues llegaron a ganar muchos concursos. Ahora, ellos tienen varias academias
de baile y ayudan a otros nifios y jévenes de escasos recursos econdémicos dandoles clases
gratuitas, asi los mantienen alejados de muchos vicios.
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I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

SESION 2: CONTAMOS UNA EXPERIENCIA FAMILIAR

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracién: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS | EVIDENCIA DE | INSTRUMEN
APRENDIZAJE TO DE )
EVALUACIO
N
Planificacion | Escribe Adecua el e Adecta el| e Elabora un
diversos tipos texto a la testimonio a plan de Lista_de
:jeigtzxtos en ig;acr;c_):at_ la sﬂugu?_n escritura cotejo
u unicativ comunicativ
materna a a parg .su
consideran testimonio.
do el | * Elabora un
proposito organizador
comunicativ de ideas a
o, el tpo| incluir en el
textual y testimonio
algunas .
caracteristi apoyandos
cas del e de Cmal
género Tools.
discursivo,
asi como el
formato y el
soporte.
e Selecciona
diversas
fuentes de
informacion
para el
testimonio.
Elabora un
esquema
para
organizar la
presentacio
n de las
ideas.
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lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Para qué hicimos ese trabajo?
INICIO © ¢Qué estructura tiene un testimonio? 15
© ¢Cual es el propdsito de un testimonio?
© ¢Cbémo escribiras un testimonio? Describe lo que haras.
Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.
Se comprarte el propoésito de la sesion: Planificar la escritura de un
testimonio referido a la empatia, tolerancia y/o resiliencia en
nuestro grupo familiar.
La docente pide a los estudiantes sacar sus apuntes sobre la
actividad que se realizado en la ultima sesion.
Los estudiantes revisan los apuntes y proceden a comparar con las
respuestas que dieron al inicio de esta sesion. 105
La docente les pide indica que en esta oportunidad iniciaran la
DESARROLLO escritura de un testimonio familiar en donde se visualice situaciones

de empatia, tolerancia y resiliencia entre los miembros de su grupo

familiar.

Se les pide anotar, en su cuaderno, una lluvia de ideas de lo que

piensan contar.

Los estudiantes se retinen en parejas de trabajo para compartir sus

ideas, a pedido de la docente.

Terminada la actividad, se les pregunta:

© ¢Yatenemos listo el testimonio que contaremos?, ¢ por quée?

© ¢Como haremos para que nuestro relato se presente de
manera organizada en nuestro texto?

© ¢Qué podemos hacer con las ideas que hemos anotado en
nuestros cuadernos?

© ¢Como ordenaremos las ideas?

La docente explica que para emprender la tarea de escribir debemos

primero planificar, asi se tendra una idea de qué, cémo y para qué

escribir.

Los estudiantes inician, con la orientacion de la docente, la actividad

de la planificacion de la escritura para determinar al destinatario,

tema, proposito, estructura, caracteristicas del texto a escribir.

Los estudiantes, en parejas de trabajo, comparten sus planes de

escritura.

Culminada la actividad, proceden a organizar las ideas que narraran

en el inicio, nudo y desenlace. Esta actividad la realizaran

apoyandose de la lluvia de ideas que escribieron y el software Cmal

Tools.
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» Los estudiantes trabajan en forma individual el esquema para la
organizacion de ideas. La docente monitorea el desarrollo del
trabajo para hacer la respectiva retroalimentacion.

» Se pide socializar sus mapas conceptuales digitales en equipos
de cuatro integrantes para recibir algunas sugerencias de mejora.

» Se pide la participacién de un voluntario por equipo para compartir
sus organizadores digitales ante el pleno.

» Se complementay/ o refuerza las ideas presentadas en los

organizadores graficos Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢,cémo hemos aprendido?, ¢,cémo
lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la
escritura de un testimonio?
SESION 3: ESCRIBIMOS LA PRIMERA VERSION DE UN TESTIMONIO FAMILIAR
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
[l. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Escritura Escribe diversos | Organiza y | e Escribe un | e Elabora el
textual tipos de textos | desarrolla las testimonio de primer Lista de cotejo
en lengua | ideas de forma borrador de
materna forma coherente su texto
coherente 'y . y .
cohesionada. narrativo.

cohesionada

e Ordena las
ideas en
torno a un
tema, las
jerarquiza en
subtemas e
ideas
principales, y
las desarrolla
para ampliar
0 precisar la
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informacion
sin
digresiones o
vacios.

e Estructura
una
secuencia
textual
narrativa de
forma
apropiada.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:

¢, Qué hicimos en la sesién pasada?

¢, Para qué hicimos ese trabajo?

¢, Qué estructura tiene un testimonio?

¢, Cual es el propdsito de un testimonio?

¢, Como escribiras el testimonio?

¢, Como lograras para que tu testimonio tenga una secuencia
en el relato de las acciones?

Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

Se comprarte el propésito de la sesion: Escribir la primera version
de un testimonio referido a las vivencias familiares.

©0O0000O0

DESARROLLO

» La docente pide a los estudiantes leer el siguiente texto:

Los jovenes de camisa blanca iban muy asustados por lo que
les dijeron sobre sus notas. Ellos se la habian pasado
estudiando mucho para tener buenos resultados.

se acercaron al maestro para pedir informacion sobre
la prueba. sintieron que se liberaron de un enorme
peso, pues todo fue una desagradable broma.

Se les pidi6 completar los espacios con la palabra que creen

conveniente.

En forma voluntaria, los estudiantes participan de la actividad,

luego se les pregunta:

© ¢Qué tipo de palabras han utilizado para completar el texto?

© ¢Por qué creen que las que escribieron son las adecuadas?,
éen qué contribuye al relato?

Los estudiantes participan voluntariamente con sus respuestas.

La docente explica sobre la importancia de los marcadores

textuales para dar dinamismo y secuencialidad al texto narrativo.

La informacion la presenta en Prezy, donde también se presenta

105
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otros ejercicios practicos para ser desarrollados en parejas de
trabajo.

La docente pide a los estudiantes revisar la planificacion y el
esquema de organizacién de ideas que se trabajé en la ultima
sesion. Con estos materiales se les pide iniciar la escritura del
testimonio.

Los estudiantes, en forma individual y silenciosa, proceden a
escribir su texto narrativo.

La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion a quienes lo requieran.

Culminada la actividad, proceden a guardar sus escritos para
culminarlos en sus hogares si es que no lograron hacerlo.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cédmo hemos aprendido?,
¢.como lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la
escritura de un testimonio?
SESION 4: REVISAMOS LA PRIMERA VERSION DE UN TESTIMONIO FAMILIAR
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracién: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
ll. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Revision y | Escribe diversos | Reflexiona y | e Evalla de | e Elabora Ia
reescritura tipos de textos | evalla la manera segunda Lista de cotejo
en lengua | forma, el permanente el version de
materna contenido vy . .
testimonio su texto
contexto del i _ :
determinando si narrativo.

texto escrito

se ajusta a la
situacion

comunicativa; si
existen

contradicciones,
digresiones 0
vacios que
afectan la

126




coherencia

entre las ideas;
o si el uso de
conectores y

referentes
asegura la
cohesion entre
estas.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:

¢, Qué hicimos en la sesion pasada?

¢, Cual es el tema de sus textos?

¢ Ya podemos publicar los textos?, ¢ por qué?

¢, Qué debemos revisar en estos textos?

¢, Como revisaremos el texto?

¢ Coémo sabremos si el texto esta bien escrito?

Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

Se comprarte el proposito de la sesion: Revisar y corregir el
testimonio referido a las vivencias familiares.

OO0 0000

15

DESARROLLO

La docente pide a los estudiantes leer los siguientes criterios de
evaluacién para sus textos:
¢ El texto tiene titulo corto?
¢En el inicio se presentan a los personajes, el escenario y las
acciones que desencadenaran la trama de la historia?
¢ Esta preciso el nudo o situacion conflictiva?
¢ Esta preciso el desenlace de la historia?
¢Hace uso de los marcadores textuales del género narrativo?
¢ Evita repeticion de palabras para redundar en las ideas?
¢ Todo el texto se mantiene en el mismo tema?
¢ Utiliza los signos de puntuacion para dar pausas y separar
ideas?

© ¢Las palabras estan bien escritas?
Los estudiantes proceden a revisar sus textos en forma personal
apoyandose de los criterios compartidos por la docente.
Terminada la actividad, se les pide unirse en parejas para hacer un
intercambio de sus textos y proceder a la correccion de los
testimonios.
La docente monitorea el trabajo para realizar
retroalimentacion.
Culminado el tiempo, se les pide devolver los textos a los autores para
tomar las sugerencias de mejora y hacer la respectiva
retroalimentacion.

OO0 00

la respectiva
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> Los estudiantes realizan los reajustes a su texto tomando las
sugerencias de sus compafieros.

» Culminada la actividad, proceden a guardar sus escritos.

» La docente explica que la versidn final de su texto lo presentaran a
través de una historia digital, por ello aprenderan a trabajar con el
software Videoshow en sus celulares.

» La docente los organiza en parejas de trabajo para revisar el
funcionamiento del software Videoshow.

» La docente explica el funcionamiento de Videoshow y responde a las
inquietudes de los estudiantes.

» Los estudiantes navegan en la web para seleccionar los recursos que
necesitaran para su historia digital y los almacenan en una carpeta de

la PC.
» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢ Qué aprendimaos hoy?, ¢cémo hemos aprendido?, ¢como lo
aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura de
un testimonio?
SESION 5: PRESENTAMOS UN TESTIMONIO FAMILIAR
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracién: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE EVALUACION
Edicién Escribe diversos | Reflexiona y | e EvalGa el | o Edita el
tipos de textos | evalla la efecto del testimonio Lista de cotejo
en lengua | forma, el testimonio en en version
materna contenido vy -
los lectores a digital

contexto del
texto escrito

partir de los
recursos
textuales vy
estilisticos
utilizados
considerando
Su proposito
al momento
de escribirlo.
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lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

>

Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:

¢, Qué hicimos en la sesién pasada?

¢, Qué tipo de texto estan escribiendo?

¢ Cual es la estructura de este texto?

¢, Qué aspectos has considerado para la revision del texto?

¢, Como lograste revisar el texto?

¢ Como presentaremos el texto a nuestros comparneros?

¢, Qué acciones realizaras antes de presentar el texto ante tus
compafieros?

Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

Se comprarte el propoésito de la sesion: Editar el testimonio para
socializarlo a través de una historia digital.

©O000000

DESARROLLO

>

>

La docente pide a los estudiantes reunirse en parejas para leer y
hacer algunos reajustes a la version final de sus textos.

La docente monitorea el trabajo para hacer la retroalimentacion
respectiva.

Se les pide revisar la carpeta de recursos que crearon en la sesion
anterior. Se les brinda un tiempo para seguir compilando recursos
para sus historias digitales, luego transfieren estos recursos a sus
celulares.

Los estudiantes inician la creacion de sus historias digitales con
Videoshow, donde presentaran el guion de su texto acompafiado de
imagenes y sonido. Esta no debera pasar de los cinco minutos.

La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion.

Se les pide reunirse en parejas para compartir sus historias digitales
y plantear algunas sugerencias de mejora.

Terminada la actividad, se les pide compartir sus historias digitales
apoyandose del cafion multimedia.

Se felicita el trabajo realizado.

105

CIERRE

» Se promueve la reflexién de los saberes mediante las siguientes

preguntas:
© ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cdmo hemos aprendido?, ¢cémo
lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la
escritura?

15’
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SESION 6: NOS INFORMAMOS SOBRE EL CUIDADO DE NUESTRA SALUD

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracién: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
[l. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE EVALUACION
Acceso al | Lee diversos | Obtiene Identifica
conocimiento | tipos de textos | informacion informacion Identifica la Lista de cotejo
en lengua | del texto | explicita, estructura  de
materna escrito relevante y | una infografia.
complementaria
seleccionando
datos Toma de
especificos y | apuntes de la
algunos web
detalles en la
infografia.
Infiere e Explica el tema,
interpreta los subtemas y
informacion el propdsito
del texto. comunicativo
del texto que
lee.
Deduce
diversas
relaciones
l6gicas entre las
ideas del texto.
Reflexionay | Opina sobre el
evalla la contenido, la
forma, el organizacion
contenido y textual, el
el contexto sentido de
del texto diversos
escrito recursos
textuales y la
intenciéon  del
autor.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les presenta el
siguiente caso:

15
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Alexandro ha escuchado en la radio que cada vez mas se
estan ocupando las camas de los hospitales con pacientes
victimas de la COVID-19. El teme mucho que sus padres
se contagien, pues ellos deben salir todos los dias a
trabajar.

¢, Cudl es la preocupacion de Alexandro?

¢, Cémo podriamos ayudar a que Alexandro mantenga la
calma?

Después que los estudiantes leen, se les invita a intercambiar ideas
en parejas de trabajo.

Terminado el tiempo, se pide a algunos voluntarios compartir sus
respuestas, las que son anotadas en la pizarra.

Se comunica el propésito de la sesion: Leer y reflexionar sobre el
cuidado de la salud integral.

DESARROLLO

La docente presenta una infografia referida al cuidado del adulto
mayor:

CUIDADO DEL ADULTQ =0

VA QUE LOS AUATOS RAYORES
ACUDAN A SITIOS CONCURRIDOS

1
Soesh COMOMERCADOS, PLAZIS
fm 9 CENTROS COMFRONES

Ev Pero Primero

Se les pide observar al texto, luego reflexionan sobre las siguientes
preguntas:

© ¢Qué nos dice el titulo?

© ¢Por qué el autor utilizé este titulo para su texto?

© ¢De qué tratard el texto?

© ¢Para qué leerés este texto?

La docente pide a los estudiantes que en parejas de trabajo
intercambien ideas sobre las preguntas propuestas.

Se les pide hacer una lectura individual y silenciosa.

Culminado el tiempo, se les pide que en sus respectivos equipos
resuelvan las preguntas de comprension:

¢ De qué trat6 el texto?

¢, Quién escribi6 el texto?, ¢,cémo lo sabes?

¢, Coémo el autor escribié este texto?

¢ Por qué el autor utilizé6 nUmeros en este texto?

© 0060
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>

>

>

¢ Por qué el autor utilizé pequefias imagenes alrededor de la

principal?

¢,Crees que la imagen principal fue la adecuada?, ¢ por qué?

¢,Cual habra sido el proposito del autor que escribid este texto?

¢, Crees que un texto como este podria servir a Alexandro?,

épor qué?

¢, Qué tipo de texto hemos leido?, ¢como lo sabes?

docente monitorea el trabajo de los equipos para hacer la

respectiva retroalimentacion.

Los estudiantes dialogan y resuelven las preguntas propuestas en un

papelote.

Un voluntario por equipo socializa las respuestas que se trabajo en

Su grupo.

Se les pide sentarse en U para atender la exposicion de los

representantes de cada equipo.

La docente refuerza las ideas presentadas por los representantes de

cada equipo. Ademas, se les indica que el texto que han leido es una

infografia y que tendran la responsabilidad de escribir uno para

ayudar a Alexandro.

© ¢Qué es una infografia?

© ¢Qué caracteriza a la infografia?

© ¢Cudl es la estructura de una infografia?

La docente escucha sus participaciones, toma nota en la pizarray las

complementa apoyandose de una presentacibn en power point,

también utiliza ejemplos adicionales de infografias.

© ¢Qué significa salud integral?

© ¢Qué podriamos escribir en una infografia destinada a
promover el cuidado de la salud integral de la familia de
Alexandro?

Se les indica que, para dar respuesta a las preguntas, deberan

indagar en la web y buscar informacion que les permita producir el

texto que se les ha solicitado.

La docente monitorea el desarrollo de la actividad para retroalimentar

a guienes manifiesten dificultad en el desarrollo de la tarea.

Culminado el tiempo, se les pide socializar sus apuntes en parejas

de trabajo.

Se felicita el trabajo realizado.

bhO® 000 O

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas:
© ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cdmo hemos aprendido?, ¢cémo
lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura
de una infografia?
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SESION 7: PLANIFICAMOS RECOMENDACIONES PARA EL CUIDADO DE LA

SALUD INTEGRAL

DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero

1.4 Duracion: 135

1.5 Fecha:

1.6 Docente responsable:

Il. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Planificacion | Escribe diversos | Adecla el | o Adeclia la| e Elabora un
tipos de textos |texto a la infografia a la organizador Lista de cotejo
en lengua situaci(?n . situacion de ideas
materna comunicativa comunicativa previo a la
considerando escritura de
el  propdsito su
comunicativo, infografia, a
el tipo textual través de
y algunas miMind,
caracteristicas relacionado
del género altemadela
discursivo, asi salud
como el integral.
formato y el
soporte.
e Selecciona
diversas
fuentes de
informacion
para el
testimonio.
e Elabora un
esquema para
organizar la
presentacion
de las ideas.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Qué recuerdas sobre la infografia?
INICIO © ¢Qué estructura tiene una infografia? 15
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© ¢Cual es el proposito de una infografia?
© ¢Cbémo escribiras una infografia para el cuidado de la salud
integral?
» Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.
» Se comparte el propdsito de la sesién: Planificar la escritura de
una infografia para promover el cuidado de la salud.

» La docente pide a los estudiantes sacar sus apuntes sobre la
actividad que se ha realizado en la Ultima sesion.
» Los estudiantes revisan los apuntes y proceden a comparar con las

respuestas que dieron al inicio de esta sesion. 105

» La docente les indica que iniciaran la escritura de una infografia

DESARROLLO donde daran instrucciones para el cuidado de la salud integral ante
la situacion de pandemia.

» Se les pide elaborar una lluvia de ideas sobre el tema apoyandose
del software miMind.

» Terminada la actividad, se les pide compartir sus trabajos a través
de WhatsApp para recibir algunos comentarios sobre la actividad
realizada.

» Comentan libremente sus impresiones sobre la actividad que
realizaron.

» Se les pide reunirse en parejas de trabajo para empezar con la
planificacion de sus infografias. Comparten sus organizadores que
desarrollaron sobre la lluvia de ideas.

» Plantean en comun la planificacion de la infografia:
© ¢Qué escribiremos?
© ¢Sobre qué escribiremos?
© ¢Para quién escribiremos?
© ¢Qué elementos de la infografia consideraremos?
© ¢Qué imagenes utilizaras en el texto?, ¢ por qué las usaras?
© ¢Qué ideas escribiremos en la infografia?
© ¢En cuantas partes dividiremos el texto?

» Culminada la actividad, proceden a organizar las ideas que
escribiran en la infografia.

» Se pide la participacion de algunos voluntarios para compartir sus

planes de escritura y organizadores de ideas ante el pleno.

» Se complementay / o refuerza las ideas presentadas en los

organizadores graficos. Se felicita el trabajo realizado.
» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢,cémo hemos aprendido?, ¢,cémo

lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la

escritura de una infografia?
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SESION 8: ELABORAMOS RECOMENDACIONES PARA EL CUIDADO DE NUESTRA
SALUD INTEGRAL

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:
1.2 Area:

Comunicacion

1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Escritura Escribe diversos | Organiza y | e Escribe una | e Elabora el
textual tipos de textos | desarrolla las infografia de primer Lista de cotejo
en lengua | ideas de forma borrador de
materna forma : .
coherente y la infografia.

coherente y
cohesionada

cohesionada.

e Ordena las
ideas en
torno a un
tema, las
jerarquiza en
subtemas e
ideas
principales, y
las desarrolla
para ampliar
0 precisar la
informacion
sin
digresiones o
vacios.

e Estructura
una
secuencia
textual
narrativa de
forma
apropiada.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Para qué hicimos la planificacion de la infografia?
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INICIO

>

>

¢, Crees que fue necesario trabajar la planificacién?, ¢ por qué?
¢,Con qué propdsito trabajaremos la infografia?

¢, Como escribiremos la infografia para lograr el propésito
comunicativo?

Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

Se comprarte el propoésito de la sesion: Escribir la primera version
de la infografia para promover el cuidado de la salud.

© 00
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>

La docente pide a los estudiantes leer el siguiente texto:

\ /
|
¥
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S R M (acciona

Se les pregunta:

¢, Sobre qué trata el texto?

A quién se dirige el autor del texto?

¢, Qué palabras usa el autor del texto para dirigirse a su
destinatario?

¢ Qué hay en comun entre las palabras: “Usa”, “Cierra”,
“‘Duchate” ?, ¢ por qué crees que el autor las us6?

© ¢ Qué conocen sobre el modo imperativo de los verbos?

Los estudiantes participan voluntariamente con sus respuestas.

La docente explica sobre el modo verbal imperativo que usaran en
sus infografias, para ello se apoya en power point.

Se plantea ejercicios adicionales para ser desarrollado con la
colaboracion de todos los estudiantes.

La docente pide a los estudiantes revisar la planificacion y el
esquema de organizacion de ideas que se trabajé en la ultima
sesién. Con estos materiales se les pide iniciar la escritura de la
infografia y hacer un bosquejo de este para la distribucion de la
informacion.

Los estudiantes proceden a escribir su infografia y la docente
monitorea el trabajo para realizar la respectiva retroalimentacion a
quienes lo requieran.

Culminada la actividad, proceden a guardar sus escritos para
culminarlos en sus hogares si es que no lograron hacerlo.

© ©0O0
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» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas:
© ¢ Qué aprendimos hoy?, ¢como hemos aprendido?, ¢como
lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la
escritura de una infografia?
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SESION 9: REVISAMOS EL TEXTO CON RECOMENDACIONES PARA EL CUIDADO
DE LA SALUD INTEGRAL

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Revision y | Escribe diversos | Reflexiona y | e Evalla de | e Elabora la
reescritura tipos de textos | evalla la manera segunda Lista de cotejo
en lengua | forma, el permanente el version de
materna contenido vy

contexto del
texto escrito

texto
determinando si
se ajusta a la
situacion
comunicativa; si
existen
contradicciones,
digresiones 0
vacios que
afectan la
coherencia
entre las ideas;
o si el uso de
conectores y
referentes
asegura la
cohesion entre
estas.

su
infografia.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

©0060O0

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
¢, Qué hicimos en la sesién pasada?
¢ Cual es el tema de la infografia?

¢ Qué caracteriza al texto que estén escribiendo?
¢ Cbémo lograremos que nuestra infografia logre su proposito?
¢,Cémo revisaremos la infografia?

15
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» Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus

respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

» Se comprarte el propdsito de la sesién: Revisar la primera version de

la infografia para promover el cuidado de la salud.

» La docente pide a los estudiantes leer los siguientes criterios de

evaluacién para sus textos:
© ¢Las ideas que desarrollo a lo largo de mi texto se adecuan

al propésito planteado en mi planificacion? 105

© ¢He tomado en cuenta a mi destinataria/o en mi proceso de

DESARROLLO redaccion?

© ¢He tomado en cuenta el registro en mi proceso de
redaccion?

© ¢Mi  texto no presenta digresiones, repeticiones,
contradicciones o vacios de informacion?

© ¢Hace un correcto uso de los recursos gramaticales y
ortograficos?

© ¢Expresa las ideas con claridad, precision y de forma breve?

© ¢Empleo recursos visuales y los organizo de tal forma que
contribuyo al prop6sito de mi texto, tomando en cuenta sus
caracteristicas?

» Los estudiantes proceden a revisar sus textos apoyandose de los
criterios compartidos por la docente.

» Terminada la actividad, se les pide unirse con otro equipo para hacer
un intercambio de sus textos y proceder a la correccion.

» La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion.

» Culminado el tiempo, se les pide devolver los textos a los autores
para tomar las sugerencias de mejora y hacer la respectiva
retroalimentacion.

» Los estudiantes realizan los reajustes a su texto tomando las
sugerencias de sus comparieros.

» Culminada la actividad, proceden a guardar sus escritos.

» La docente explica que la version final de su texto lo presentaran en
un formato digital y para ello se apoyaran en Canva.

» La docente los organiza en sus mismos equipos de trabajo para
revisar el funcionamiento del software Canva.

» La docente explica el funcionamiento del software y responde a las
inquietudes de los estudiantes.

» Los estudiantes navegan en la web para seleccionar los recursos que
necesitaran para su infografia digital.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cémo hemos aprendido?, ¢como

lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura
de una infografia?
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SESION 10: PRESENTAMOS EL TEXTO CON RECOMENDACIONES PARA EL

CUIDADO DE LA SALUD INTEGRAL

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero - U
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA INSTRUMENTO
DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION
Edicién Escribe diversos | Reflexiona y | e Evalla el | o Edita la
tipos de textos | evalia la efecto de la infografia en | Lista de cotejo
en lengua | forma, el infografia en version
materna contenido 'y los lectores a digital
contexto del )
texto escrito partir de los
recursos
textuales vy
estilisticos
utilizados
considerando
su propésito
al momento
de escribirlo.
ll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION
MOMENTOS ACTIVIDADES T
» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
¢, Qué hicimos en la sesién pasada?
¢, Qué tipo de texto estan escribiendo?
INICIO ¢, Cuadl es la estructura de este texto? 157

¢, Qué aspectos has considerado para la revision del texto?

¢, Cémo lograste revisar el texto?

¢, Cémo presentaremos el texto a nuestros compafieros?

¢, Qué acciones realizaras antes de presentar el texto ante tus

compaferos?

» Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

» Se comprarte el proposito de la sesion: Editar la infografia
apoyandonos de las herramientas TIC.

©OOOOO00O0

» La docente pide a los estudiantes reunirse en parejas para leer el
bosquejo y la informacién que brindaran en sus infografias, y hacer
algunos reajustes para la version final.
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» La docente monitorea el trabajo para hacer la retroalimentacién | 105
respectiva.
DESARROLLO | > Se les pide revisar los recursos que compilaron en la sesion
anterior. Se les brinda un tiempo para seguir navegando en la web
y tomar algunos recursos adicionales para sus infografias.
» Los estudiantes inician la creacién de sus infografias con Canva.
» La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion.
> Se les pide reunirse en equipos de cuatro integrantes para
compartir las versiones previas de sus infografias y recibir algunas
sugerencias de mejora.
» Terminada la actividad, se les pide compartir sus infografias
apoyandose del cafion multimedia.
> Se felicita el trabajo realizado.
» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cdmo hemos aprendido?,
¢.como lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la
escritura?
SESION 11: REFLEXIONAMOS SOBRE LAS PRACTICAS QUE IMPACTAN EN EL
MEDIO AMBIENTE
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS | EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Acceso al | Lee diversos | Obtiene e |dentifica
conocimiento | tipos de textos | informacion informacion | Identifica la | Lista de cotejo
en lengua | del texto explicita, estructura
materna escrito relevante y | textual
complement | argumentativa
aria en la lectura
seleccionan | propuesta.
do datos
especificos y
algunos
detalles en el
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texto
argumentativ
0.

Opina sobre
el contenido,
la
organizacion
textual, el
sentido de
diversos
recursos
textuales y la
intencion del
autor

Infiere e
interpreta
informacion
del texto.

Explica el
tema, los
subtemas y
el propésito
comunicativ
o del texto.
Deduce
diversas
relaciones
I6gicas entre
las ideas del
texto escrito.

Reflexiona y
evalla la
forma, el
contenido y
el contexto
del texto
escrito

Opina sobre
el contenido,
la
organizacion
textual, el
sentido de
diversos

recursos
textuales y la
intencion del
autor.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

INICIO

Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les presenta un
video:

Terminada la presentacion, se les pide responder a las siguientes

preguntas:

© ¢Sobre qué trato el video?

© El problema que se expone, ¢.crees que es actual?

© En tu comunidad, ¢ existe problemas de contaminacion?,
¢como se manifiesta?

15
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© ¢Podriamos plantear alternativas de solucion?, ¢cuales 'y
como lo harias?

© ¢Qué tipo de texto nos serviria para lograr dicho propésito?,
épor qué lo crees asi?

Los estudiantes reflexionan y luego se les pide reunirse en equipos

para intercambiar sus ideas.

Un voluntario por equipo comparte sus respuestas y la docente toma

nota de ellas.

Se comunica el propésito de la sesion: Leer y reflexionar sobre el

problema de la contaminacion ambiental.

DESARROLLO

La docente escribe en la pizarra el siguiente titulo: Los residuos
generados en el marco de la pandemia y la necesidad de garantizar su
adecuada gestion.
Se plantea las siguientes preguntas:

© ¢Qué significa el titulo para ti?

© ¢De qué crees que tratara el texto?

© ¢De qué tipo de texto crees que se trate continuo o

discontinuo? ¢ qué es lo que te lleva a pensar asi?

© ¢Cual es la intencién que hay detras de este titulo?
La docente pide a los estudiantes que resuelvan las preguntas
apoyandose de sus saberes previos. Luego se toma nota de sus
ideas en la pizarra.
Luego se les pide leer en forma individual y silenciosa la informacién
referida a Los residuos generados en el marco de la pandemia y la
necesidad de garantizar su adecuada gestion.
Culminado el tiempo, se les pide hacer la relectura de péarrafo por
parrafo para extraer informacion.
Terminada la actividad, se les pide reunirse en parejas para
responder a las siguientes preguntas:

© ¢De qué trata el primer parrafo?

© Segun el parrafo, ¢cuales son las debilidades que presenta

el sector de residuos sdlidos en América Latina y el Caribe?

© ¢Qué entiendes por residuos biocontaminados?

© ¢Qué es lo mas importante que nos dice el texto respecto de
los residuos biocontaminados ¢en qué parte del parrafo
ubicaste la idea?
¢,Cual es la idea principal del tercer parrafo?
¢,Cuales son las acciones recomendadas para manejar
adecuadamente los residuos soélidos?, ¢por qué crees que
nos hacen esas recomendaciones?
© ¢Cual es la opinidn del autor del texto?
© ¢En qué se sustenta la opinion?
© ¢Qué tipo de texto has leido?, ¢ qué caracteriza a este?

© 6

» La docente monitorea la actividad para realizar la retroalimentaciéon

respectiva.

105
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>

>

>

Un voluntario por equipo expone el desarrollo de las preguntas,
mientras que la docente toma nota de las ideas claves de cada
intervencion.

La docente presenta informacidn sobre el texto argumentativo y sus
caracteristicas apoyandose de la presentacion Prezy. Ademas se
les indica que tendrdn la responsabilidad de escribir un texto
argumentativo para enfrentar la contaminacion ambiental de su
comunidad. Los estudiantes comparan las ideas comprendidas
sobre el texto argumentativo y lo que escribieron antes de recibir la
explicacion.

Anotan las conclusiones del tema apoyandose de un organizador
gréafico en Cmal Tool.

Se pide socializar sus mapas conceptuales apoyandose del
proyector multimedia.

Se complementa y / o refuerza las ideas presentadas en los
organizadores graficos que presentaron los equipos.

Se felicita el trabajo realizado.

CIERRE

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas:

© ¢Qué aprendimos hoy?, ¢,cédmo hemos aprendido?, ¢,cémo

lo aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la

escritura de un texto argumentativo?

LECTURA

Los residuos generados en el marco de la

pandemia y la necesidad de garantizar su

adecuada gestion

El Programa para el Medio
Ambiente de las Naciones Unidas
(FNUD) ha sostenido que, durante
el brote de COVID-19, el sector de
residuos ha demostrado ser un
servicio esencial para responder a la
emergencia y evitar impactos

secundarios en la salud y el ambiente.

S5in embargo, también se han
evidenciado debilidades
significativas en las instalaciones de
tratamiento de residuos y en la
preparacion para emergencias en la
region de América Latina y el
Caribe...

Ahora bien, de acuerdo con
estimaciones realizadas por el
Ministerio del Ambiente { MINAM)
cada paciente COVID-19 generaria
un aproximado de 2 kilos de
residuos biocontaminados.
Teniendo en cuenta ello, en un
tiempo promedio de 14 dias de
tratamiento las mas de 300 mil

personas contagiadas de COVID-
19 habrian generado mas de & mil
400 toneladas de residuos. En
virtud a ello, se puede deducir que
la cantidad de residuos
biocontaminados ha ido en notable
incremento.

Sumado a ello, es pertinente
considerar que las medidas de
salubridad dispuestas para
prevenir el contagio del COVID-
19, como el uso generalizado de
mascarillas tanto para circular por
las vias de uso piblico, como para
ingresar a mercados,
supermercados, establecimientos
comerciales minoristas de
alimentos y otros centros de venta
de alimentos no preparados, sin
perjuicio de otros implementos de
proteccion personal que utiliza la
poblacién, conllevan también a un
incremento en la cantidad de
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residuns generados, en su mayoria,
plisticos.

Ante el crecimiento de los indices
de generacidon de residuos
hospitalarios y domiciliarios, se
debe tomar en consideracion que
una adecuada gestidn de los
residuns solidos demanda, en
principio, la reduccidn de su
generacion v, solo si esto no fuera
posible, garantizar un maneja
adecuado y sostenible de los
residuos generados. De acuerda
con cllo, se requicre que la
ciudadania contribuya con la
gestion de los residuos salidos a
través de las siguientes acciones:

l. Traténdose de personas nao
contagiadas, optar
preferentemente por la adquisicicn
de mascarillas reutilizables,
claboradas de acuerdo a las
especificaciones técnicas
aprobadas por el MINSA,
mediante Resolucidn Ministerial
N® 135-2020/ MINSA

2. No usar guantes desechables.
Realizar ¢l lavado constante de
MAnos.

3. Practicar habitozs de consumao
responsable. Elegir los productos
procurando reducir envases y
envoltorios, asi como utilizar
clementos reutilizables para
efectuar y transportar las compras.
Dichos elementos deberan ser
adecuadamente desinfectados.

4. Exigir ¢l no empleo de plasticos
de un solo uso al realizar las
compras a domicilio u otras
modalidades.

5. Planificar y comprar los
alimentos necesarios, a fin de
evitar la generacidn excesiva de
residums organicos.

6. Procurar utilizar los residuos
orgdnicos generados para elaborar
compost en los domicilios, de
gcucrdo con los criterios
formulados por <l MINAM.

7. En el caso de los residuns
inorginicos reuatilizables,
scpararlos adecuadamente,
desinfectarlos y entregarlos a los
encargados de los Programas de
Segregacion en la Fuente y
Recoleccidn Selectiva conforme
estos se reactiven, o a otros
recicladores antorizados.

SESION 12: NOS PREPARAMOS PARA OPINAR SOBRE EL CUIDADO DEL MEDIO
AMBIENTE

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
II. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPENOS EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Acceso al | Escribe diversos | Adecla el | o Adecula el | o Elaboran wun

conocimiento

tipos de textos
en lengua
materna

texto a la

texto
argumentativo

mapa
argumentativo

Lista de cotejo

144




Planificacion

situacién a la situacion para la

comunicativa comunicativa planificacién
considerando de sus ideas,
el  propésito apoyandose
comunicativo, de miMind.
el tipo textual
y algunas

caracteristicas
del género
discursivo, asi
como el
formato y el
soporte.

e Selecciona
diversas
fuentes de
informacion
para el texto.

e Elabora un
esguema para
organizar la
presentacion
de las ideas.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Para qué hicimos ese trabajo?

INICIO © ¢Qué caracteriza al texto argumentativo? 15
© ¢Como escribiran un texto argumentativo para promover el
cuidado del medio ambiente en la comunidad?
Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.
Se comprarte el propoésito de la sesion: Planificar la escritura de un
texto argumentativo para promover el cuidado del medio ambiente.
La docente pide a los estudiantes leer en forma individual y silenciosa
el texto: Beneficios de la energia limpia.
Se les pide reunirse en equipos de cuatro integrantes para identificar
la estructura argumentativa del texto. 105
Un representante por equipo presenta en un papelote la estructura
DESARROLLO argumentativa del texto.

La docente refuerza las ideas presentadas por los estudiantes con el
fin de fijar la caracteristica de este tipo de texto.

La docente pide a los estudiantes sacar sus apuntes sobre la
actividad que se realizé en la ultima sesion.

La docente pregunta:

¢, Qué sabemos sobre el impacto de los residuos solidos?
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¢, Como podemos cuidar el entorno natural de tu comunidad frente a
la presencia de los residuos sélidos?

» Se les pide anotar todas las ideas que conozcan sobre el tema, asi
como también lo que logran observar en su comunidad.

» Luego se les indica que iniciaran la escritura de un texto
argumentativo sobre el tema del cuidado del medio ambiente de su
comunidad y, por ello, deberén buscar informacion que les permita
complementar lo que saben y escribir sobre el tema.

» Se les proporciona un tiempo para la busqueda de informacion en la
web.

» Los estudiantes se relinen en equipos de trabajo para compartir sus
hallazgos, a pedido de la docente.

» La docente explica que para emprender la tarea de escribir deben
primero planificar. Los estudiantes inician, con la orientacién de la
docente, la actividad de la planificacion de la escritura para determinar
al destinatario, tema, propdsito, estructura, caracteristicas del texto a
escribir.

» Posteriormente, se les pide que organicen las ideas que piensan
presentar en su texto. Elaboran el mapa argumentativo de su texto
apoyandose de miMind.

» Se pide la participacién de un voluntario para compartir sus
organizadores digitales ante el pleno.

» Se complementay / o refuerza las ideas presentadas en los
organizadores graficos Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas:

CIERRE © ¢ Qué aprendimaos hoy?, ¢cédmo hemos aprendido?, ¢como lo

aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura de

un texto argumentativo?
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Lectura:

Beneficios de la energia limpia

El crecimiento de la poblacion y las mejoras en la calidad de vida en nuestra sociedad actual
requeriran de un incremento en el abastecimiento de energia. Esto plantea un reto, pero
también la oportunidad de redefinir la forma en la que se usa la energia de tal manera que
responda a las metas del desarrollo sostenible. A razon de esto, se viene promoviendo el uso de
energia limpia o renovable. Pero, écuales son los beneficios de usar este tipo de energia?

A diferencia de la energia no renovable, al usar la energia limpia no se emiten gases de efecto
invernadero (GEI). Esto se debe a que la fuente usada, como por ejemplo la fuerza del viento o el
calor del sol, no se transforma en residuos radiactivos u otros contaminantes tales como el
mondxido de carbono (CO) o dioxido de carbono (CO2). De esta manera, se contribuye con frenar
el cambio climético y, por tanto, la biodiversidad dejaria de estar en riesgo.

Asimismo, usar energia limpia contribuye en el bien comun. Una de las razones es que, al frenar
la contaminacion, se reduce también los riesgos de desarrollar alguna enfermedad respiratoria
producida por la emision de gases de vehiculos y del uso doméstico de energias no renovables
como la lefia o el carban. Por otro lado, usar esta energia reduce los costos y mejora el acceso a
ella. No hay desarrollo sostenible sin energia limpia.

Ademas, implementar el uso de energia limpia exige la participacion y el compromiso del
ciudadano. La incorporacion en la vida cotidiana de este tipo de energia dependera en gran
medida de nosotros mismos. Es la ciudadania quien, por propia iniciativa, puede instalar una
fuente de energia como el biogas o, incluso, una minicentral hidroeléctrica, incluso en los lugares
mas remotos. A nosotros nos tocara actuar cuando se genere una crisis energética debido al
desabastecimiento de combustibles fosiles.

Esta claro, entonces, que son varios y muy importantes los beneficios que tiene el uso de la
energia renovable en cuanto al cuidado del ambiente, bien comun y la ciudadania. A nosotros
nos toca ahora evaluar qué papel queremos asumir. ¢Se te ocurre alguna accion concreta para
promover el uso de la energia limpia?
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SESION 13: ESCRIBIMOS NUESTRA OPINION SOBRE EL CUIDADO DEL MEDIO
AMBIENTE

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa:

1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
[I. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE )
EVALUACION
Escritura Escribe diversos | Organiza y | e Escribe un | e Escriben la

textual

tipos de textos
en lengua
materna

desarrolla las
ideas de
forma

coherente vy
cohesionada

texto

argumentativo
de forma
coherente 'y
cohesionada.

e Ordena las
ideas en torno
a untema, las
jerarquiza en
subtemas e
ideas
principales, y
las desarrolla
para ampliar o
precisar la
informacion
sin
digresiones o
vacios.

e Estructura
una
secuencia
textual
argumentativa
de forma
apropiada.

primera
versién de su
texto
argumentativo
en Google
drive.

Lista de cotejo

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS

ACTIVIDADES

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Para qué hicimos ese trabajo?
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INICIO © ¢Qué estructura tendra el texto que escribiran? 15
© ¢Cual es el proposito de su texto?
© ¢Cbémo lograras para que tu texto logre su propésito?
Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.
Se comprarte el proposito de la sesion: Escribir la primera version
de un texto argumentativo para promover el cuidado del medio
ambiente.
La docente indica a los estudiantes que para lograr el propdsito de su
texto es fundamental que utilicen argumentos sélidos sobre el tema.
Por ello, se apoya en una presentacion en Prezy para dar alcances
sobre los tipos de argumentos. 105
Los estudiantes se informan sobre el tema e identifican los tipos de
DESARROLLO argumentos en los textos que se revisaron anteriormente.
La docente pide a los estudiantes revisar la planificacion y el esquema
de organizacién de ideas que se trabaj6 en la Ultima sesién para hacer
un reajuste en la construccion de los argumentos.
En equipos de tres integrantes, comparten sus esquemas
argumentativos para recibir sugerencias de mejora.
Los estudiantes, en forma individual y silenciosa, proceden a escribir
su texto argumentativo apoyandose de Google drive.
La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion a quienes lo requieran.
Culminada la actividad, proceden a cerrar sus archivos para
culminarlos en sus hogares si es que no lograron hacerlo.
» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cédmo hemos aprendido?, ¢cémo lo
aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura de
un texto argumentativo?
SESION 14: REVISAMOS NUESTRO TEXTO PARA PROMOVER EL CUIDADO DEL
MEDIO AMBIENTE
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero
1.4 Duracién: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:

. PROPOSITO DE LA SESION

DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS | EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
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Revision y | Escribe diversos | Reflexiona y | e Evalla de
reescritura tipos de textos en | evalGa la manera
lengua materna forma,. el permanente el
contenido vy
texto

contexto del

texto escrito determinando

si se ajusta a la
situacién
comunicativa;
Si existen
contradiccione
s, digresiones o

vacios que
afectan la
coherencia

entre las ideas;
o si el uso de
conectores 'y

referentes
asegura la
cohesién entre
estas.

e Elabora la
segunda
version  de
su texto
argumentativ
o.

Lista de cotejo

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T
Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Qué nos corresponde hacer hoy?
INICIO © ¢Como revisaremos el texto? 15
© ¢Como sabremos si el texto esta bien escrito?
Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.
Se comprarte el propésito de la sesiéon: Revisar la primera version de
un texto argumentativo para promover el cuidado del medio ambiente.
La docente pide a los estudiantes leer los siguientes criterios de
evaluacién para sus textos:
© ¢Mi texto responde a la situacion comunicativa, considera el
propdsito, destinatario, tipo de texto, formato y fuentes de | 105
informacion?
DESARROLLO © ¢Mi texto responde a la estructura de tesis — argumentos —

conclusiéon?

© ¢las ideas de texto son claras, coherentes y cohesionadas y
proponen unas acciones concretas para sensibilizar sobre el

manejo de los residuos en nuestro entorno?

© ¢Mi opinion es clara y se sustenta en argumentos validos en

torno al bien comun, la ciudadania y el ambiente?
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© ¢Uso adecuadamente los recursos ortograficos vy

gramaticales, un vocabulario variado y la primera persona?

© ¢Evalué de manera permanente si mi texto responde a la
situacibn comunicativa y no presenta contradicciones,
digresiones o vacios de informacion?

» Los estudiantes proceden a revisar sus textos en forma personal
apoyandose de los criterios compartidos por la docente.

» Terminada la actividad, se les pide compartir los enlaces de Google
drive para recibir sugerencias de mejora de la primera versién de sus
textos.

» La docente monitorea el trabajo para realizar
retroalimentacion.

» Los estudiantes realizan los reajustes a su texto tomando las
sugerencias de sus compaferos recibidas online.

» Culminada la actividad, proceden a guardar sus archivos.

» La docente explica que la version final de su texto lo editaran con
Issuu, por ello, explica el funcionamiento del editor.

» Los estudiantes, en parejas, se familiarizan con el editor.

la respectiva

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes

preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cédmo hemos aprendido?, ¢cémo lo
aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura de
un texto argumentativo?
SESION 15: PRESENTAMOS NUESTRA OPINION SOBRE EL CUIDADO DEL MEDIO
AMBIENTE
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa:
1.2 Area: Comunicacion
1.3 Grado y seccion: Primero - U
1.4 Duracion: 135
1.5 Fecha:
1.6 Docente responsable:
Il. PROPOSITO DE LA SESION
DIMENSION | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENOS EVIDENCIA DE INSTRUMENTO
APRENDIZAJE DE
EVALUACION
Edicién Escribe diversos | Reflexiona y | e Evalla el | o Edita sus
tipos de textos | evalia la efecto de la textos Lista de cotejo
en lengua | forma, el infografia en argumentativos
materna contenido Yy .
los lectores a apoyandose de
contexto del )
texto escrito partir de los Issuu
recursos
textuales vy
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estilisticos
utilizados
considerando
Ssu proposito
al momento
de escribirlo.

lll. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION

MOMENTOS ACTIVIDADES T

» Se da la bienvenida a los estudiantes. Luego se les pregunta:
© ¢Qué hicimos en la sesion pasada?
© ¢Qué tipo de texto estan escribiendo?

INICIO © ¢Cbémo presentaremos el texto a nuestros comparieros? 15
© ¢Qué acciones realizaras antes de presentar el texto ante tus
comparieros?

» Los estudiantes participan voluntariamente para compartir sus
respuestas y se toma nota de ellas en la pizarra.

» Se comprarte el propésito de la sesion: Editar el texto argumentativo
para promover el cuidado del medio ambiente, apoyandonos de una
herramienta TIC.

» La docente pide a los estudiantes reunirse en parejas para leer y
hacer algunos reajustes a la version final de sus textos.

» La docente monitorea el trabajo para hacer la retroalimentacion
respectiva. 105

» Los estudiantes, en parejas de trabajo, inician la creacién de sus

DESARROLLO textos argumentativos en version digital.

» La docente monitorea el trabajo para realizar la respectiva
retroalimentacion.

» Terminada la actividad, se les pide compartir sus textos
argumentativos apoyandose del cafion multimedia.

» Se felicita el trabajo realizado.

» Se promueve la reflexion de los saberes mediante las siguientes
preguntas: 15
CIERRE © ¢Qué aprendimos hoy?, ¢cdmo hemos aprendido?, ¢como lo

aprendido me ayudara a hacer frente al reto de la escritura?
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