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Resumen  

La investigación tiene por objetivo Proponer una Estrategia Didáctica para 

promover el Aprendizaje Significativo en los estudiantes de la Unidad Educativa Seis 

de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020; sustentado en  las teorías de aprendizajes; 

y modelos de enseñanzas. La metodología utilizada es mixta de diseño no 

experimental. Las evidencias descriptivas indican que en la variable estrategia 

didáctica la tendencia de respuesta se centra en acuerdo (42.47% a 59.68%) a 

totalmente de acuerdo (16.67% a 38.71%), de modo similar en la variable 

aprendizaje significativo la tendencia de respuesta en cada uno de los indicadores se 

concentra en de acuerdo (44.62% a 57.53%) y totalmente de acuerdo (17.2% a 

43.55%); en cuanto al análisis de correlación, se halló que las variables estrategia 

didáctica se relaciona positiva y significativamente con la variable aprendizaje 

significativo (rho=.807**, X2=138.028, p<.01), asimismo, se halló que cada una de las 

dimensiones que estructuran la variable estrategia didáctica se relaciona positiva y 

significativamente de efecto grande con el aprendizaje significativo (rho=.578** a 

.752**). El estudio concluye que es importante la implementación de una estrategia 

didáctica que permita fortalecer, la enseñanza de los docentes y promover un 

aprendizaje significativo en los estudiantes. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Palabras claves: estrategia didáctica, aprendizaje significativo, contexto social 
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Abstract 

 

The objective of the research is to Propose a Didactic Strategy to promote 

Meaningful Learning in the students of the Six of October Educational Unit of 

Ventanas, Ecuador, 2020, based on the learning theories; and teaching models. The 

methodology used is a mixed non-experimental design. Descriptive evidence 

indicates that in the didactic strategy variable, the response trend focuses on 

agreement (42.47% to 59.68%) to totally agree (16.67% to 38.71%), similarly in the 

significant learning variable the response trend in Each one of the indicators is 

concentrated in agree (44.62% to 57.53%) and totally agree (17.2% to 43.55%); 

Regarding the correlation analysis, it was found that the didactic strategy variables 

are positively and significantly related to the significant learning variable (rho = .807 

**, X2 = 138.028, p <.01), likewise, it was found that each of the dimensions that 

structure the didactic strategy variable are positively and significantly related with a 

large effect to significant learning (rho = .578 ** to .752 **). The study concludes that it 

is important to implement a didactic strategy that allows strengthening the teaching of 

teachers and promoting meaningful learning in students. 

 
Keywords: didactic strategy, meaningful learning, social context 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
 

Según, informe del Banco Mundial presentado en Washington-Estados Unidos 

por Hay, Camara y Imtiaz (2017) comunican, que de nada sirve  educar; si no se 

logra un buen aprendizaje, que las instituciones educativas no están, fomentando las 

capacidades necesarias para la vida; como se evidencia en estudiantes de Kenya, 

Tanzanía y Uganda, en donde se valoró el aprendizaje sobre lectura, demostrando 

que no comprendían lo que leían; al igual que en Brasil, las habilidades en 

matemáticas y lecturas, son muy bajas. De igual manera,  según comunicado de 

prensa por la Unesco (2017) mencionó, que no se está consiguiendo las 

capacidades de los estudiantes, al no dar una buena educación y que esto afectaría 

en su vida profesional. 

 
 

En el Ecuador, Carrión (2019) afirma que la educación debe crear mejoras; 

pero que el gobierno no se ha preocupado en innovar la práctica educativa; continúa 

la enseñanza tradicionalista, de repetición y memorización, estudiantes  con poca 

capacidad de pensamiento y reflexión. Según Guzmán (2018) en  la noticia de 

prensa expresó que el resultado de las evaluaciones Ser Bachiller, del periodo 2017-

2018, llegó a niveles pésimos de rendimiento académico,  no alcanzando el promedio 

establecido. De igual manera lo señala en la noticia Mena (2020) que existe 

inconformidad  en los estudiantes con los resultados bajos de las evaluaciones Ser 

Bachiller;  a pesar de haberse esforzado preparándose en los simuladores de la 

prueba. También lo expresa en la noticia Cabanilla (2020) que los procesos de la 

prueba Ser bachiller, no son equitativos;  porque las instituciones educativas,  no 

enseñan en  igualdad de contexto a los estudiantes bachilleres. 

 
 

También se observa en la UE Seis de Octubre del Cantón Ventanas,  a 

estudiantes con aprendizaje memorístico, nivel bajo de competencias; evidenciado 

en los promedios parciales del bajo rendimiento, así lo expresan docentes en juntas 

de curso que el estudiante no cumple con las tareas, ni estudia para las lecciones y 
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evaluaciones. Por otra parte se evidencian en las expresiones de los estudiantes que 

las actividades de clase que más realizan son textuales; individuales, poco 

dinámicas; como también; se evidencia el bajo rendimiento en los resultados de la 

evaluación Ser Bachiller, que no alcanzan la nota para acceder a las universidades. 

En razón a ello se plantea el siguiente problema de investigación ¿Cómo promover el 

Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, 

Ecuador, 2020?, por lo cual se justifica teóricamente, en los constructos que 

aportará; a otras investigaciones; para esclarecer las estrategias didácticas como 

herramienta de construcción de aprendizaje significativo. De igual manera, estos 

instrumentos de enseñanzas, desde la perspectiva práctica contribuirán a potenciar 

el aprendizaje; con métodos, técnicas y procedimientos apropiados a  la enseñanza 

de los docentes; para que el alumno,  adquiera el nuevo conocimiento, de manera 

sistemática y duradera; de igual forma en las instituciones educativas, fortalecerá el 

rendimiento en los estudiantes. Así mismo desde la perspectiva social; beneficiará a 

los educandos potenciando destrezas, para desenvolverse mejor en el contexto 

social, profesional y afectivo; mejorará la calidad de la educación; por lo que se 

permite presentar el siguiente objetivo general; Proponer una  Estrategia Didáctica 

para promover el Aprendizaje Significativo en  estudiantes de la Unidad Educativa 

Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020, y los siguientes objetivos específicos: 

1) Diagnosticar el estado actual del Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE 

Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020,  2) Identificar los factores influyentes 

en el Aprendizaje Significativo, en estudiantes de la UE. Seis de Octubre de 

Ventanas, Ecuador, 2020, 3) Diseñar una Estrategia Didáctica para promover el 

Aprendizaje Significativo, en  estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, 

Ecuador, 2020, y finalmente 4) Estimar a través del juicio de expertos la pertinencia 

que generará la implementación de Estrategia Didáctica en estudiantes de la UE Seis 

de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020, lo anterior nos lleva a la siguiente hipótesis; 

la implementación de una Estrategia Didáctica promoverá el Aprendizaje Significativo 

en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador,  2020. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

En el presente estudio, es importante fortalecer, las habilidades y destrezas 

cognitivas, que conlleven a optimizar los aprendizajes en los estudiantes; sin 

embargo es preocupante los factores saltantes y cambios acelerados que vive la 

comunidad educativa; haciendo imprescindible su estudio, en los diversos  contextos 

del mundo. 

Señala Roys y Pérez (2018) en el estudio realizado en España, y publicado en 

un artículo de revista. Donde observaron, que la mayoría de estudiantes no lograban 

un buen rendimiento académico y  proponen estrategias, basada en la planificación, 

control, habilidades  de  interacción  social  y uso  del recurso para la  información. 

Los resultados evidenciaron, alto rendimiento en los estudiantes que utilizaron las 

estrategias nuevas, mientras que, en los otros, que no se aplicó fue bajo su 

rendimiento, concluyendo que estas estrategias son importantes para  el aprendizaje. 

(pág.145). 

Según, Blanquiz  y Villalobos(2018) la investigación publicada en un artículo 

de revista, con el propósito de conocer  las destrezas  educativas y capacidad 

innovadora del educador; aplicaron una  investigación cuantitativa; evidenciando que 

las estrategias son apropiadas para los estudiantes, mientras que para los docentes 

no están al nivel de conocimiento; porque, deben ser más innovadoras, y mejorar 

elaboradas, como en  la aplicación; además mencionan que deben considerar otras 

estrategias que permitan al estudiante desarrollarlas en clase, atendiendo a sus 

inquietudes, fomentar el trabajo en equipo;  brindar la oportunidad de ser 

escuchados, y dar cierto espacio de libertad. (pág. 356). 

Para, Huamani  y  Dávila (2019) según la investigación de tesis; realizada en 

Perú, con la finalidad de establecer analogía entre los  métodos instructivos  con el 

conocimiento efectivo, aplicaron una investigación, descriptiva correlacional,   

observable directa. Evidenciando baja reciprocidad en la aplicación de los métodos 

instructivos,  porque no están utilizando los procedimientos correctos y desfavorece 
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en los estudiantes el aprendizaje significativo; sus habilidades y destrezas; 

recomiendan, que los docentes reflexionen y se actualicen en metodología 

estratégica y la apliquen adecuadamente. (pág. 4, 63 y 99). 

Para Carranza (2017) realizó un estudio, en México, con el objetivo de 

conocer la visión que tiene el estudiante en relación al aprendizaje significativo; y 

evidenció que los docentes, son pocos dinamizadores en las habilidades cognitivas y 

destrezas psicomotrices de los educandos; no refuerzan sus saberes, influyendo en 

la producción de potencialidades intelectuales y en  la adquisición de su aprendizaje; 

recomienda, aplicar una  metodología interaccional virtual, entre la enseñanza y el 

aprendizaje. (pág.3). 

También Vásquez (2017) realizó una investigación en Perú,  para  alcanzar, 

los  conocimientos efectivos. Aplicó un análisis comparativo entre la metodología de  

práctica autónoma, orientada por el docente  y la metodología, tradicional alineada 

en la transmisión de la información. Los resultaron  evidenciaron, que al grupo que se 

aplicó la metodología de práctica autónoma, obtuvo mejor rendimiento,  que la 

metodología de la enseñanza por transmisión; siendo  de mayor relevancia y 

efectividad para fortalecer los conocimientos en los educandos. (págs. 9 y 121). 

De igual manera, señala Blanco (2017) en su estudio realizado en Venezuela, 

con la finalidad de orientar la práctica educativa con herramientas  creativas y 

motivadoras para la construcción del conocimiento, desde la realidad del contexto y 

las experiencias previas. Producto de su estudio evidenció, que es muy importante 

crear estrategias innovadoras, para desarrollar habilidades y competencias en los 

educandos (pág. 13).    

Para Chávez, Trujillo y López (2016) el estudio realizado en España, 

evidenció,  que  los estudiantes no utilizaban sus herramientas para autorregular el 

aprendizaje, quedando solo en teoría; pero con las estrategias propuestas, los 

estudiantes tendrán un entorno mejor, constituido con herramientas que los integren, 
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puedan elegirlas,  de acuerdo al interés de ellos, y fortalecer sus saberes.(pág. 67 y 

80). 

Otro estudio realizado, en España, por Orozco (2016) demostró que  existe 

una inadecuada aplicación de metodología por parte del maestro y que es necesario, 

poner en práctica estrategias didácticas; que emerja curiosidad y estimulen el 

pensamiento crítico a sus alumnos; los maestros deben innovarse en estrategias y 

ponerlas en práctica en el aula. (pág. 65). 

Señala Reyes, Vera y Colina (2014) en el estudio realizado en Venezuela, los 

docentes, muy poco dan el uso de las estrategias creativas. Y la estrategia que 

mayor aceptación tuvo, fue la  analogía y sugiere que se  debe conocer cómo 

aplicarla; para que  tenga mayor producción  de conocimiento el estudiante. (págs. 

55 y 72). 

Según Franco (2014) en la investigación de su tesis realizada en México. Para 

comprender de qué manera intervienen los métodos de estudio en la construcción 

del conocimiento, aplicó una metodología cualitativa. Los resultados  evidenciaron; 

que los métodos de enseñanza instructivos; para promover el aprendizaje; no solo se 

deben conocerlos  en contenidos, junto a la predisposición del profesor por enseñar; 

sino que; también se debe considerar la experticia del docente,  de cómo aplicarla y 

cuándo es oportuna hacerlo en la práctica de aula; y tomar en cuenta la percepción 

que tenga el estudiante para cumplirla. (pág. 4). 

De igual manera para Lara y Pérez (2019) en la investigación realizada en 

Ambato, provincia del Ecuador, con el objetivo de fomentar conocimientos eficientes 

en los estudiantes, evidenciaron que los profesores, no aplicaban estos instrumentos 

de enseñanza en sus clases, produciendo desmotivación por aprender en los 

estudiantes; y  proponen un instructivo metodológico, para que la clase sea más 

activa, promueva interés para  alcanzar el conocimiento deseado. (pág. 12). 

También; para Cruz; Pozo; Chamorro, y  Urquiza (2019)  la investigación realizada 

en Loja, con el objetivo de mejorar las destrezas de recogida de información y que 
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respondan a un conocimiento científico los educandos a través de herramientas 

innovadoras; demostraron que la enseñanza; eleva habilidades investigativas, 

fortalece la comunicación, estudiante-docente; induce al trabajo en equipo; permite la 

interacción, información-conocimiento, entre estudiantes; logrando un buen 

aprendizaje. (pág. 1). 

Particularizando la problemática de investigación, realizada en Babahoyo por 

los autores Mora, Calderón, Morales y Menéndez (2019) los resultados evidenciaron, 

que las técnicas de enseñanza aplicada por los docentes a las actividades 

independientes, poco contribuyen a potenciar el aprendizaje significativo; sugieren  

que se debe formar ciudadanos más comprometidos en la vida personal con 

estrategias apropiadas para conseguir potencialidades cognitivas en los educandos y 

lleguen al aprendizaje significativo. (pág. 100).  

De igual manera la investigación realizada por Romero (2018) en Babahoyo, 

evidenció, el poco conocimiento en el uso de  técnicas didácticas;  siendo necesario 

elaborar un instructivo sistematizado de enseñanza, para que en la práctica formativa 

el educador motive de las experiencias previas y el entorno familiar, al nuevo 

conocimiento, para hacerlo significativo en el alumno (pág. 30). También, la 

investigación de Jácome, Moran, Jordán, y Ramos (2018) realizada en Babahoyo, 

experimentaron, que la enseñanza aplicada a través de los procesos coordinados, 

proporciona conocimientos fortalecedores en los alumnos; potencia  habilidades, 

cognitivas y destrezas, psicomotrices, desarrolla  autonomía, reflexión y construcción 

de su propio conocimiento para enfrentar situaciones escolares en su vida posterior. 

(pág. 1).   

La Teoría de la Educación, sostiene  Hernández (2016) desde, que la humanidad 

se hizo sedentaria; la enseñanza era el medio que aprendían de los otros, en 

comunidad, de forma libre, espontánea y natural y ese aprendizaje les servía para 

toda la vida (pág. 1). Define Touriñán (2020) la educación es la ciencia que concibe 

la realidad del proceso educativo, a través de metodologías sistematizadas, 
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construye el  desarrollo de principios pedagógicos técnicos del docente. Para 

Zambrano (2019) la pedagogía es saber filosófico, político y científico, orienta en 

teoría y enseña en la práctica; se relaciona con las ciencias psicológicas, 

sociológicas y antropológicas; es un arte por las destrezas que desarrolla en el 

alumno; una teoría, por los métodos que orienta al proceso educativo; una técnica, 

por los recursos que aplica a la práctica educativa; y; una filosofía; porque, considera 

la libertad del ser y las aspiraciones. La aplica la didáctica; enseña desde la vivencia; 

planifica, desde la reflexión del docente,  el ser, el entorno social y cultural (pág. 5-9).  

La Teoría de los Modelos de Enseñanza de Joyce y Weil (1985) plantean que 

son modelos de enseñanza sistemáticos; sirven de guía para orientar  la metodología  

de la experiencia pedagógica. (pág. 6). El Modelo de Interacción Social, es esencial, 

para elaborar herramientas didácticas; el alumno aprende a interaccionar con otros, 

dentro de una misma realidad social; de forma libre, resuelve situaciones sociales 

que enfrenta la humanidad; influida por el docente (pág. 10 y 11).El Modelo de 

Proceso de Información de desarrollo cognitivo, motiva al alumno con el medio para 

resolver problemas y fortalecer el pensamiento de forma racional, ética y social. 

 

La Teoría Social, referida por Ojeda, Becerill y Vargas (2018) señalan lo 

propuesto por Albert Bandura, en  que el  aprender,  se da  en la estructura mental y 

el medio social y se produce cuando el alumno observa de manera espontánea; 

logrando una mejor concentración (pág. 8). Fragaszy y Visalberghi (2001) centra el 

aprendizaje social en los sujetos que se desenvuelven en escenarios sociales 

concretos transforma del comportamiento, modifica la fase cognitiva al relacionar las 

experiencias frente a las acciones de los pares sociales (pág.  83). 

La Teoría Cognitiva, sustentada por Cáceres y Munévar (2016) afirman que  es la 

comprensión, organización de la información y transformación del pensamiento, que 

va de un aprendizaje explorativo de conceptos a un aprendizaje de aplicación de la 

información, el alumno desarrolla capacidades en un medio social, influyente para la 

construcción del conocimiento científico y técnico (pág. 4) Para Driscoll (2000) el 

procesamiento de información es elemental de la teoría cognitiva, el aprendizaje se 
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forma con el estímulo del contexto, desarrolla procesos cognitivos empoderándose 

de conocimiento (pág.109). 

 

La Teoría de Aprendizaje Constructivista Los autores (Saldarriaga, Bravo y Loor 

2016, pág.130) señalan que para Piaget, el conocimiento se realiza de forma 

compleja; la construye el sujeto con factores cognitivos de interacción social 

interpretando la realidad. Para Nuthall (1997) el constructivismo debe incorporar lo 

social, cultural y lingüístico al proceso cognitiv; entre lenguaje y procedimiento social, 

medio de asimilación del conocimiento en los estudiantes (pág. 8). A su vez, 

Beckman y Barry (2007) sostienen que la construcción del conocimiento el sujeto lo 

abstrae a través del análisis y síntesis; busca entender y experimentar en lo teórico y 

práctico (pág.28). 

 

La teoría de Aprendizaje Significativo, según Delaware, referido en Castro, 

Dussán y Corredor (2016) el saber de manera relevante se da cuando el estudiante 

adquiere el conocimiento con la interacción del medio y de lo ya existente (pág. 5)  

Para López 2010, citado en Nieva y Martínez (2019) el aprendizaje parte de la 

realidad objetiva, influyente  para sus conocimientos y habilidades significativas, en 

interrelación sujeto (alumno) y objeto (realidad) del conocimiento (Pág. 5). Para Díaz 

y Hernández 2002, citado en Córdoba y Marroquín (2018). Construir los significados 

nuevos involucra relacionar con las experiencias y saberes previos reajustando los 

esquemas cognitivos; pensar, sentir y actuar. Enuncia 5 factores indispensables en la 

práctica educativa; 1) el aprendiz; 2) el profesor; 3) el conocimiento; 4) el  contexto; y 

5) la  evaluación. Para Bruner 1997, citado en op. cit.). Lo fundamental es  lograr 

habilidades y destrezas cognitivas.  

 

La Estrategia Didáctica, la define Sevillano  y Vásquez, 2014, citados en Zárate, 

(2020) instrucciones de enseñar y aprender, realizan acciones de forma reflexiva y 

pensada, guían a los logros educativos. De igual manera Itesm, (2010, pág. 5, citado 

en Rivero, Gómez y Abrego, (2013, pág. 3) son instrucciones que indican cómo 

actuar en la práctica educativa y de cómo llegar al conocimiento, se planean con el 
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fin de desarrollar capacidades, habilidades y destrezas cognitivas; construir un 

aprendizaje significativo. En cambio para (Díaz y Hernández, 1999, citado en op, cit) 

activan conocimientos previos, generan expectativas, orientan y mantienen la 

atención, organizan la información a aprender, fortalece el vínculo del saber que 

quiere aprender con el  ya conocido. Para Campusano (2017) aplicarlas de diversas 

formas, se conocen la formas y modos de aprender en el alumno; desarrolla 

habilidades y actitudes de pensamiento crítico. Indica Bravo y Varguillas (2015) las 

estrategias didácticas organizan la información para un aprendizaje significativo. 

Según Pressley y Harris (1990, citado en  Ellis, Denton y Bond, 2014) la estrategia es 

el modo de cómo realizar las actividades educativas, explora el qué, cómo y cuánto  

sabe  el alumno sobre el conocimiento (Pág. 5).  

 

Características de las Estrategias Didáctica, señala Parra, (2003). Son prácticas y 

específicas, para las actividades del docente en el aula. Eficaz al objetivo alcanzar y 

de interés para el alumno. Explora los intereses en los educandos. Objetiva y 

comunicativa, en las tareas formativas del estudiante. Creativa; al proceso cognitivo 

del alumno. Integradora;  a la participación y  fomento del conocimiento. Generadora 

de opiniones y reflexiones (pág.8). 

 

La Función de la estrategia didáctica, según los autores Flores y at.el. (2017)  

cumplen con los objetivos planteados para un contexto formativo; promueven la 

participación de los estudiantes; organizan la comprensión de los contenidos; 

planifican la metodología que orienta los saberes, desde los contenidos previos que 

el estudiante posee hasta  lo que se quiere llegar. 

 

Los Procedimientos didácticos, indican  Pons, González y Serrano, (2008, citados 

en, Zárate, 2020, pág., 15) son  procedimientos actuados de forma reflexiva, dentro y 

fuera del aula de clase, ayudan al educando a organizar la información y lograr los 

objetivos. Las acciones sistematizadas, según Pacheco, (2013 citado en Gálvez, y  

Milla, 2018, pág. 8) son prácticas, necesarias para desarrollar habilidades, mejora 

capacidades en el alumnado. Afirma Díaz y Hernández (2010, citado en Valles, et al. 
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(2020) para lograr la construcción del conocimiento; es importante que las acciones 

de aula se realicen en un ambiente de aprendizaje organizado. En relación a los 

procedimientos Pons, González y Serrano, 2008, citados en, Zárate, (2020, pág., 15) 

los clasifica en Preinstruccional, porque despierta interés, expectativas al alumno del 

contenido y forma de aprender, desentraña experiencias; a través del propósito a 

alcanzar y  de instrucciones anticipadas. Coinstruccional, ayudan el nuevo aprender 

durante la clase; priorizan los conceptos, organiza su estructura mental; a través de 

ilustraciones, esquemas operacionales, como comparaciones. Y Posinstruccional, 

están presentes al finalizar un tema de clase, permite al alumno tener una idea 

resumida del nuevo saber, valora su aprendizaje, a través de pospreguntas 

interferidas y gráficos  (págs.15 y 16) 

 

En las Acciones para alcanzar un objetivo, según lo citado por (Nolasco, 2014, 

pág. 5)  debe considerar el nivel de saber del alumno, el plan y la concretización del 

objetivo. El nivel de conocimiento, para González (2014) parte del saber del 

estudiante y las expectativas a alcanzar (pág. 135). La planificación de objetivos, 

para FitzPatrick,  at. el  (2015) establecen expectativas a los estudiantes; pero,  

ajustados a la estructura cognitiva; guían el aprendizaje de forma anticipada. La 

concretización de objetivos, deben relacionarse entre el contenido y los procesos 

cognitivos, para dar mayor oportunidad de aprender a los estudiantes (pág.2). La 

orientación motivacional, considera Romero, J. (2018) que el profesor es el principal 

motivador del estudiante; factor necesario para aprender en el aula; el uso de 

estrategias intencionales y flexibles, al inicio, predispone la instrucción en el 

desarrollo de la clase; mantiene la curiosidad por aprender;  y finalmente consolida y  

retroalimenta  el nuevo  saber (pág.5) 

Necesidades y condiciones de los estudiantes, considera  Fondo (2019) el aula de 

clase es el espacio de reflexión, acción y creación de conocimiento, confianza y 

respeto; donde el estudiante siente satisfacción y predisposición al nuevo saber; esto 

implica valor en la vida personal; permite diagnosticar, atender sus necesidades y 

trabajar con un método adecuado, punto de partida para el aprendizaje significativo. 
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(pág. 3-8). Para  conectar los intereses y aspiraciones, el docente a través del 

intercambio de experiencias fomenta la relación y el interés del alumno por saber; 

aborda situación de aprendizaje con diferentes recursos, promueve la investigación y  

construcción activa del conocimiento; se conoce sus intereses individuales. El abrir 

espacios de libertad, permite al alumno autonomía  de tomar ciertas actividades de 

aula, dentro de las mismas; se siente integrado; construye saberes; crea potencial; 

satisface necesidades propias de qué y cómo aprender; interactúa con los demás; 

consolida un aprendizaje significativo. Para que el aprendizaje tenga valor en los 

estudiantes, la enseñanza debe ser en un  intercambio de experiencias;  para que el 

alumno fije su criterio a sus intereses del medio externo; utilice instrumentos 

apropiados, que le permitan valorar su aprendizaje y objetivos; como conocer las 

acciones didácticas del profesor. (Pág.4-8) 

Sostiene Alicante (2013) Que en la búsqueda de análisis y  selección de 

información, se debe orientar en  las acciones didácticas para el  dominio  de la 

investigación; con una finalidad y satisfacción  a los intereses de quien la indaga; con 

técnicas y recursos necesarios, para alcanzarlo. Construir un propósito, para definir 

la búsqueda de la información, con vigencia científica. Para el fortalecimiento de las 

experiencias y habilidades investigativas, la información requerida debe ser  

específica y científica; con procedimientos concretos y constante. (págs. 2-5). Para 

tener una información relevante, debe ser de calidad; llevada mediante un proceso 

de selección de información, análisis, organización, interpretación, comprensión, 

síntesis, aplicación y valoración. (págs. 7-10). Considera Campos, 2003, pág.18, 

citado en Araque (2019).Que se debe orientar al estudiante a la construcción del 

proceso investigativo; con instrumentos sistémicos de forma continua para el 

desarrollo de habilidades cognitivas y pensamiento crítico (pág.5). 

 

El Aprendizaje Significativo, mencionado por Ausubel (1978, citado  en  Calderón; 

Ron; Caicedo y Garcés, 2017, pág. 5) son los saberes relevantes que se da por la 

conexión de saberes que posee el alumno, con los nuevos, modifica y organiza los 

conceptos diferidos por los demás ajustando de forma sistémica para expresar los 
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eventos cognitivos. Según los autores Ausubel, Novak y Hanesian (1983, pág. 58, 

citado en Nieva y Martínez, 2019, pág. 5) se produce cuando el alumno lleva el 

nuevo saber de manera real y motivante a su estructura mental.  Para Oliver, 2007, 

citado en Hernández, at, el. (2020), pág. 6). Los saberes son pasos de la 

transformación de las experiencias observadas del contexto. Para Carranza (2017) 

es importante observar en el alumno, si logró de forma lógica lo aprendido, en el aula 

(pág. 6). Mencionan (Ausubel, 1982  y Díaz y Hernández 2010, citado en Nieva y 

Martínez, 2019, pág. 5) el aprendizaje significativo necesita de dos requisitos 

importantes; la información que posee en su estructura cognitiva,  tiene que ser 

significativa y contar con la predisposición del estudiante para aprender e implicando 

los temas de aprendizaje en un contexto real.  

 

Para Latorre, (2017) La característica relevante del aprendizaje significativo es 

conectar el saber nuevo con los previos que tiene el estudiante en su estructura 

mental. (pág. 3 y 4) Según (Ontoria 1996, citado en op.cit)  las características del 

aprendizaje significativo son; la nueva información que se adhiere a la estructura 

mental de  forma individual y real,  no obligada; la espontaneidad y voluntad para 

conectar y ajustar los nuevos saberes con los que posee el estudiante; la relación de 

los saberes previos con las ideas y representaciones mentales; la predisposición por 

aprender relacionando lo nuevo con lo conocido. También Ausubel (1983), citado en 

Latorre, M., 2017) indica  tres  tipos de aprendizajes significativos. Aprendizaje por 

representaciones; relaciona y atribuye significatividad a los objetos. Aprendizaje por 

conceptos;  son construcciones mentales que  identifica símbolos, contrasta con lo 

adquirido. Y Aprendizaje de proposiciones; son las ideas significativas que al 

relacionarlas produce un nuevo significado. (pág.  3 y 4). 

Los conocimientos previos, señala (Ausubel, 1983, p. 7, citado en  Mota y Valles 

2015). Las experiencias aprendidas se encuentran organizada en la memoria 

adquirida de forma significativa, el  aprendizaje significativo se produce con el 

proceso de intercambiar entre el saber nuevo con el existente (pág. 4). Las 

experiencias pasadas, según Erickson (1989, citado en Guzmán y Saucedo 2015) 

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142019000100009#B2
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142019000100009#B1
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son acciones aprendidas de forma relativa abstraída del contexto y experiencias del 

alumno. Para Roth (2014, citado en op. cit), las experiencias se construyen en el 

intercambio constante entre el hacer, saber y  sentir. Para Dewey (2002 y 2004, pág. 

79, citado en op. cit) la experiencia  establece la interacción entre el sujeto, el 

contexto y el tiempo de forma que las  experiencias pasadas modifican las nuevas, 

de lo ocurrido con lo que vendrá. (Pág.5-7). Para Subía y Gordon (2014) refieren que  

la estructura cognitiva para Piaget es un proceso, que  evoluciona de acuerdo a la 

edad del niño. Para Vygotsky, desarrolla su estructura cognitiva cuando actúa con los 

saberes, costumbres, ideas y tradiciones de una sociedad. En cambio para Ausubel 

las estructuras mentales se organizan formando nuevas estructuras más complejas. 

En el proceso de información, menciona (Saldarriaga, Bravo y Loor, 2016, Pág. 4) 

para Piaget, es la similitud y ajuste de la nueva información con la adquirida; para 

formar una nueva idea.  

Los conocimientos nuevos, indica Moreno (2012) que para Piaget se fundamenta 

en la construcción de saberes significativos obtenidos del contexto y las experiencias 

(pág.16). Al referir sobre los esquemas cognitivos, Flavell (2019) menciona que  para 

Piaget son experiencias recogidas del entorno, en su estructura mental, la organiza y 

ajusta con lo que ya conoce (pág.16). El contrastar ideas propias con las de otros, 

afirma Romero y Quesada (2014) cuando los procesos de pensar y construir ideas 

difieren de las  propias al exponer  con las de otros, explora de manera razonable y 

puede explicar el evento (pág.9). En la construcción de significados; menciona 

Saldarriaga, Bravo y Loor (2016) que  para Piaget los saberes se cimentan  en la 

interacción del educando con los factores cognitivos y sociales; interpreta la 

información con lo que ya conoce (pág.4) 

 

En el proceso de reflexión y construcción de ideas lógicas, señalan los autores, 

Romero y Quezada (2014) que el pensar, estructurar y discutir las ideas existentes 

de forma adecuada, le permite conectarse con la nueva información; promueve la 

reflexión y el cambio conceptual en interacción  con los demás. De igual manera el 

cuestionar su adecuación para explicar los fenómenos, se produce cuando busca las 



 
 

14 
 

ideas significativas, en su estructura mental, con las nuevas; delibera al exponer sus 

criterios, analiza sus experiencias previas, busca argumentos y explica de forma 

clara sus ideas. (pág.109). Considera López (2009, citado en Mota y Valles 2015, 

pág. 4) un estudiante reconstruye la información, cuando llega a su estructura 

mental, otro saber; de forma significativa; lo ajusta y reestructura formando un nuevo 

conocimiento. Refuerza el aprendizaje, indica Calucho (2018) el refuerzo es una 

valoración y reestructuración que realiza el docente de forma inmediata, al observar 

que el estudiante tiene dificultades entre lo  adquirido y el nuevo saber; replantea 

estrategias de las experiencias previas del contexto; para construir el aprendizaje a 

largo plazo (pág.18).  

 

Para Vosniadou y Brewer (1994, citado en Raynaudo y Peralta, 2017) refieren 

que el cambio conceptual,  es la transformación cognitiva, producida a través del 

contexto. Y la modificación de concepto, define Carey (2000, 2004, citados en op. cit, 

2017) como  símbolos mentales que sirven de enlaces para organizar los 

pensamientos. En cambio para (Carey, 2000, citado en op.cit, 2017)  sustenta que al 

combinarse, crea estructuras más complejas y modifica los conceptos, realizando el 

proceso de pensamiento, mediante la reorganización de los conceptos y 

representaciones mentales a un nuevo pensamiento (pág.2-5). El proceso de cambio 

conceptual, indica (Pozo, 1999 citado en op. cit) es la modificación de los conceptos 

que posee un sujeto. (pág.2-5). También señala Nadelson y at, el. (2018, pág. 5) que 

para Piaget el cambio conceptual, es un proceso de acomodación, en que los 

alumnos cambian el esquema cuando la nueva información no se ajusta a sus 

conocimientos. Al igual lo afirma Raynaudo y Peralta (2017)  ocurre cuando el 

estudiante no puede resolver una situación; porque sus conocimientos previos no 

son competentes (págs.2-5).  
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación 
 
 

El  tipo de  investigación que se utilizó en el presente estudio es de 

investigación  Aplicada; que de manera práctica determinó los hechos y teorías que 

dio respuesta a la situación problemática; midió  las variables, de manera  confiable, 

así lo afirma Sánchez, Reyes y Mejía (2018, pág. 94). Se aplicó el Enfoque Mixto; 

porque midió dimensiones  de manera objetiva; y lo subjetivo se conoció en las 

interpretaciones y análisis de los datos. Según Hernández, Fernández y Baptista 

(2014). Agrupa pasos ordenados basados en la realidad situacional, estudia lo 

objetivo medible; como los atributos subjetivos. Implica la discusión de resultados. 

(pág. 4). De igual manera lo señala (Cook 1979, citado  en Cadena at. el 2017, pág. 

4) lo cuantitativo, produce datos numéricos; lo cualitativo las representaciones  

observadas. Se aplicó la investigación de alcance  descriptivo, porque  detalló  los 

hechos acontecidos de forma clara y concreta. Según Hernández et al. (2014). 

Describe sucesos, busca los datos sobre el objeto de estudio tal como se lo observa 

(pág. 92). Esta investigación es Explicativa; porque dio a conocer y explicó la 

realidad situacional en los estudiantes; interpretó los hechos y se estableció 

conclusiones. Concluyendo con la propuesta de solución al problema; así refiere 

Hernández, Fernández y Baptista (2014) explica cómo se manifiesta un fenómeno o  

se relacionan sus variables (Pág.95). El Diseño de la investigación es No 

Experimental,  midió las variables sin manipularlas, se reportó las evidencias en torno 

a la medición y observación en un escenario natural; Hernández; Fernández y 

Baptista (2014, pág. 154). Y de Estudio Transversal, porque  recogió la información 

en un tiempo único para analizar las variables de estudio (Pág. 133) durante el 

periodo 2020. 
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3.2. Variables  de estudio 

 

Se  estudió las variables de la investigación; Estrategia Didáctica (Variable 

Independiente) cuantitativa); y Aprendizaje significativo (Variable Dependiente 

cualitativa) 

 

 
3.3. Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 
 
 

La Población de estudio  se conformó de  610 alumnos de BGU de la UE Seis 

de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020; según Arias, Villasis y Miranda (2016) es el 

conjunto de casos y  se definen para la elección de la muestra. (pág. 4); se consideró 

los Criterios de selección; de inclusión; los alumnos de Tercer año de Bachillerato; y  

de exclusión; alumnos de los demás cursos de Bachillerato. 

 
 

 La Muestra, se tomó 95% de probabilidad del parámetro a estimar y el  6%, 

del valor estimado equivalente a 186 estudiantes seleccionado de primero a tercer 

año de bachillerato de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020; según 

Arias, Villasis y Miranda (2016) es una fracción del total de la población (pág. 7).  

 
  

 El Muestreo es probabilístico, se tomó de forma aleatoria estratificada, 

alumnos de primero, segundo y tercero de Bachillerato; garantiza la misma 

probabilidad de ser elegido; se usa cuando se tiene un universo subdividido. 

Sánchez, Reyes y Mejía (2018, pág. 94). 

 

 

La Unidad de análisis, se tomó un alumno de Primero, Segundo y Tercero de 

bachillerato de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 



 
 

17 
 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
 

En la investigación se aplicó la Técnica Encuesta  para  recoger y analizar los 

datos mediante el instrumento estructurado, de manera medible y veraz. (Sánchez, 

Reyes y Mejía, 2018, pág.41 y 59) recopila datos a la muestra de estudio.  Se aplicó 

el Instrumento Cuestionario con 30 reactivos tipo Likert compuesto por 5 ítems de 

respuesta; desde totalmente en desacuerdo hacia totalmente de acuerdo, con 

valoraciones de 1 a 5, midió las dimensiones del objeto de estudio. Afirma 

Hernández, Fernández, y Baptista, (2014) todo elemento de recogida de información 

debe ser válido y confiable; la validez se determina cuando mide la variable que 

quiere medir y en la investigación se midió la validez de contenido, al diferirlos con el 

referente externo, emitido con el juicio de los cinco expertos; quienes estimaron el 

coeficiente V de Aiken. Para calcular el índice de homogeneidad; se aplicó la 

encuesta a 186 seleccionados; verificando los coeficientes de correlación R 

corregidos, según correlación ítem-test e ítem-factor; la confiabilidad se comprobó en 

el instrumento al aplicarse el Alfa de Cronbach SPSS; al grupo elegido. De igual 

forma para determinar la correlación de las variables de estudio y su significancia, se 

realizó la prueba de Correlación de Rho de Spearman  (pág. 147)  

 
 

3.5. Procedimiento 
 
 

Refieren Sánchez, Reyes y Mejía, 2018, pág. 105) en relación a los 

procedimientos; se utiliza una metodología sistémica para recoger los hechos y datos 

que garantice la comprobación de los resultados. En el estudio  se aplicó la encuesta 

con el cuestionario de 30 reactivos; para la variable independiente estrategia 

Didáctica 15 reactivos; y  para la variable dependiente 15 reactivos; mediante el 

correo electrónico a los 186 estudiantes seleccionados; orientado por el proceso 

sistematizado en función de los criterios de la Universidad César Vallejo sobre los 

aspectos técnicos, metodológicos y éticos y los instrumentos referidos a la validez y 

confiabilidad. 
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3.6. Métodos de análisis de datos 
 

Señala Hernández, Fernández, y Baptista (2014) son operaciones estadísticos a 

través de programas de análisis con el fin de relacionar las variables. (pág. 211).En 

la investigación realizada, se calculó los datos en Excel 2019, se exportó al programa 

SPSS versión 24, donde se efectuó el análisis estadístico; categorizó las variables en 

tres niveles (alto, medio y bajo) según el método de distribución por rangos; se usó 

estadísticos descriptivos) con el propósito de conocer qué niveles prevalecen según 

las categorías. Adicional se efectuó un análisis inferencial, aplicando la prueba de 

Kolmogorov-Sminrnov, y conocer la distribución de las puntaciones. 

 

3.7. Aspectos éticos 
 

Se siguió la normativa en función a los códigos deontológicos, que manifiestan 

comportamientos éticos, responsabilidades y prácticas a seguir del área educativa 

desde la recolección de la información, y hasta el momento de publicar los 

resultados; se consideró la autonomía de los participantes, se informó los objetivos 

que persigue el estudio, sin ninguna coacción de tipo económica; como la  privacidad 

de los participantes, se mantuvo en el anonimato; al igual que la confidencialidad de 

la información recopilada por el autor del estudio. 
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IV. RESULTADOS 

El resultado del estudio de análisis descriptivo de las variables Estrategia 

Didáctica y Aprendizaje significativo diagnosticó el estado actual del Aprendizaje 

Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 

2020. 

Tabla 1. Las instrucciones didácticas con el uso de organizadores gráficos son 

importantes porque promueven el conocimiento 

Descripción fi % 

TD 15 8.06 

D 6 3.23 
NO 8 4.30 
A 94 50.54 

TA 63 33.87 

Total 186 100.00 

Fuente: El Autor     
     
Figura 1. Las instrucciones didácticas con el uso de organizadores gráficos son 

importantes porque promueven el conocimiento 

 
     
      
      
      
      
      
 
 
 
      
      
      
            

Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las instrucciones  didácticas  con el 

uso de organizadores gráficos son importantes porque  promueven el 

conocimiento, al respecto un 8.06 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo 

y un 3.23 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 

4.3 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 

50.54 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 33.87 % 

están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   

TD 
8,06% 

D 
3,23% 

NO 
4,30% 

A 
50,54% 

TA 
33,87% 



 
 

20 
 

Tabla 2.  La explicación de los contenidos de estudio mediante preguntas ayuda a 

la estructuración del aprendizaje 

Descripción fi % 
 

TD 11 5.91 
 

D 12 6.45 
 

NO 3 1.61 
 

A 102 54.84 
 

TA 58 31.19 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor 
 
 

    
 

      

Figura 2. La explicación de los contenidos de estudio mediante preguntas ayuda a 

la estructuración del aprendizaje 

  
 
  
      
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
  
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La explicación de los contenidos de 

estudio mediante preguntas ayudan a la estructuración del aprendizaje, al 

respecto un 5.91 % manifiestan Totalmente en Desacuerdo y un 6.45 %  solo 

refieren en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 1.61 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 54.84 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 31.19 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado. 

TD 
5,91% 

D 
6,45% 

NO 
1,61% 

A 
54,84% 

TA 
31,19% 



 
 

21 
 

Tabla 3. Los contenidos de enseñanza deben relacionarse a sus intereses 

individuales para aprender significativamente. 

Descripción fi % 
 

TD 11 5.91 
 

D 19 10.22 
 

NO 26 13.98 
 

A 87 46.77 
 

TA 43 23.12 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
 

Figura 3. Los contenidos de enseñanza deben relacionarse a sus intereses 

individuales para aprender significativamente. 

 
  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Los contenidos  de enseñanza 

deben relacionarse a  sus intereses individuales; para aprender 

significativamente., al respecto un 5.91 % manifiestan estar Totalmente en 

Desacuerdo y un 10.22 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, 

asimismo un 13.98 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, 

mientras que un 46.77 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y 

finalmente el 23.12 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.    

TD 
5,91% 

D 
10,22% 

NO 
13,98% 

A 
46,77% 

TA 
23,12% 



 
 

22 
 

Tabla 4. Identifica dificultad de aprendizaje mediante la exposición de ideas en 

clases. 

Descripción fi % 
 

TD 8 4.30 
 

D 33 17.74 
 

NO 30 16.13 
 

A 84 45.16 
 

TA 31 16.67 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

  
       

Figura 4. Identifica dificultad de aprendizaje mediante la exposición de ideas en clases. 

 
  
      
       
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Identifica dificultad de aprendizaje 

mediante la exposición de ideas en clases., al respecto un 4.3 % manifiestan 

estar Totalmente en Desacuerdo y un 17.74 % solo refieren estar en Desacuerdo 

con tal afirmación, asimismo un 16.13 % no tiene muy en claro tal situación y 

prefiere No Opinar, mientras que un 45.16 % ante dicha afirmación refieren estar 

de Acuerdo y finalmente el 16.67 % están Totalmente de Acuerdo con lo 

manifestado. 

TD 
4,30% 

D 
17,74% 

NO 
16,13% 

A 
45,16% 

TA 
16,67% 
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Tabla 5. Los conocimientos estudiados en una clase anterior mediante preguntas 

le ayudan a recordar de manera fácil. 

Descripción fi % 
 

TD 8 4.30 
 

D 13 6.99 
 

NO 10 5.38 
 

A 84 45.16 
 

TA 71 38.17 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

  
      

Figura 5. Los conocimientos estudiados en una clase anterior mediante preguntas 

le ayudan a recordar de manera fácil. 

 
  
      
       
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Los conocimientos estudiados en 

una clase anterior mediante preguntas le ayudan a recordar de manera fácil., al 

respecto un 4.3 % manifiestan Totalmente en Desacuerdo y un 6.99 %  solo 

refieren en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 5.38 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 45.16 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 38.17 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado.    

TD 
4,30% 

D 
6,99% NO 

5,38% 

A 
45,16% 

TA 
38,17% 
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Tabla 6. El uso de estrategias didácticas es importante porque le ayuda a formular 

conceptos más amplios y duraderos. 

Descripción fi % 
 

TD 10 5.37 
 

D 9 4.84 
 

NO 12 6.45 
 

A 107 57.53 
 

TA 48 25.81 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 6. El uso de estrategias didácticas es importante porque le ayuda a 

formular conceptos más amplios y duraderos. 

 
  
      
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
       
       
       
 
  
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El uso de estrategias didácticas es 

importante porque le ayuda a formular conceptos más amplios y duraderos., al 

respecto un 5.37 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 4.84 %  

solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 6.45 % no 

tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 57.53 % 

ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 25.81 % están 

Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   

TD 
5,37% 

D 
4,84% NO 

6,45% 

A 
57,53% 

TA 
25,81% 
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Prueba de Hipótesis General 

Para conocer la relación entre las variables de estudio se aplicó la Prueba Chi 

Cuadrado. 

H0: La Estrategia Didáctica No se relaciona significativamente con el Aprendizaje 

Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 

2020. 

H1: La Estrategia Didáctica se relaciona significativamente con el Aprendizaje 

Significativo en  estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 

2020. 

Tabla 7. Prueba de Hipótesis General 

 

Pruebas de Chi-cuadrado 

 Valor df 
Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 138.028a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 85.507 4 ,000 

Asociación lineal por lineal 73.709 1 ,000 

N de casos válidos 186   

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,48. 

 

Interpretación: Como el valor de sig. (Valor crítico observado) 0.000 < 0.05 

rechaza la hipótesis nula y acepta la hipótesis alternativa, es decir que la variable 

Estrategia Didáctica se relaciona significativamente con la variable Aprendizaje 

Significativo. 

 
Aprendizaje Significativo 

Total 
BAJO MEDIO ALTO 

Estrategia 

Didáctica 

BAJO 

Recuento 7 2 0 9 

esperado 0.5 3.1 5.4 9.0 

% del total 3.8% 1.1% 0.0% 4.8% 

MEDIO  

Recuento 3 41 22 66 

esperado 3.5 22.7 39.7 66.0 

% del total 1.6% 22.0% 11.8% 35.5% 

ALTO 

Recuento 0 21 90 111 

esperado 6.0 38.2 66.8 111.0 

% del total 0.0% 11.3% 48.4% 59.7% 

Total 

Recuento 10 64 112 186 

esperado 10.0 64.0 112.0 186.0 

% del total 5.4% 34.4% 60.2% 100.0% 
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Prueba de Hipótesis Específica 01 

H0: La Dimensión Procedimientos didácticos No se relaciona significativamente 

con la variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de 

Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

H1: La Dimensión Procedimientos didácticos se relaciona significativamente con la 

variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de 

Ventanas, Ecuador, 2020. 

Tabla 8. Prueba de Hipótesis Específica 01 

 
Aprendizaje Significativo 

Total 
BAJO MEDIO ALTO 

La 

Procedimientos 

didácticos 

BAJO 

Recuento 8 5 1 14 

esperado 0.8 4.8 8.4 14.0 

% del total 4.3% 2.7% 0.5% 7.5% 

MEDIO  

Recuento 2 24 10 36 

esperado 1.9 12.4 21.7 36.0 

% del total 1.1% 12.9% 5.4% 19.4% 

ALTO 

Recuento 0 35 101 136 

esperado 7.3 46.8 81.9 136.0 

% del total 0.0% 18.8% 54.3% 73.1% 

Total 

Recuento 10 64 112 186 

esperado 10.0 64.0 112.0 186.0 

% del total 5.4% 34.4% 60.2% 100.0% 

 

 

Pruebas de Chi-cuadrado 

 Valor df 
Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 108.260a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 72.361 4 ,000 

Asociación lineal por lineal 67.586 1 ,000 

N de casos válidos 186   

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,75. 

 

Interpretación: Como el valor de sig. (Valor crítico observado) 0.000 < 0.05 

rechaza la hipótesis nula y acepta la hipótesis alternativa, es decir que la 

dimensión Procedimientos didácticos se relaciona significativamente con la 

variable Aprendizaje Significativo. 
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Prueba de Hipótesis Específica 02 

H0: La Dimensión Acciones para alcanzar un objetivo No se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en  estudiantes de 

la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

H1: La Dimensión Acciones para alcanzar un objetivo se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en  estudiantes de 

la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

Tabla 9. Prueba de Hipótesis Específica 02 

 
Aprendizaje Significativo 

Total 
BAJO MEDIO ALTO 

El Acciones 

para alcanzar 

un objetivo 

BAJO 

Recuento 5 3 2 10 

esperado 0.5 3.4 6.0 10.0 

% del total 2.7% 1.6% 1.1% 5.4% 

MEDIO  

Recuento 4 35 11 50 

esperado 2.7 17.2 30.1 50.0 

% del total 2.2% 18.8% 5.9% 26.9% 

ALTO 

Recuento 1 26 99 126 

esperado 6.8 43.4 75.9 126.0 

% del total 0.5% 14.0% 53.2% 67.7% 

Total 

Recuento 10 64 112 186 

esperado 10.0 64.0 112.0 186.0 

% del total 5.4% 34.4% 60.2% 100.0% 

 

 

Pruebas de Chi-cuadrado 

 Valor df 
Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 89.874a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 70.080 4 ,000 

Asociación lineal por lineal 61.491 1 ,000 

N de casos válidos 186   

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,54. 

 

Interpretación: Como el valor de sig. (Valor crítico observado) 0.000 < 0.05 

rechaza la hipótesis nula y acepta la hipótesis alternativa, es decir que la 

dimensión Acciones para alcanzar un objetivo se relaciona significativamente con 

la variable Aprendizaje Significativo. 
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Prueba de Hipótesis Específica 03 

H0: La Dimensión Necesidades y condiciones de estudiantes No se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de 

la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

H1: La Dimensión Necesidades y condiciones de estudiantes se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de 

la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

Tabla 10. Prueba de Hipótesis Específica 03 

 
Aprendizaje Significativo Total 

BAJO MEDIO ALTO  

La Necesidades y 

condiciones de los 

estudiantes 

BAJO 

Recuento 6 2 0 8 

esperado 0.4 2.8 4.8 8.0 

% del total 3.2% 1.1% 0.0% 4.3% 

MEDIO 

Recuento 3 33 27 63 

esperado 3.4 21.7 37.9 63.0 

% del total 1.6% 17.7% 14.5% 33.9% 

ALTO 

Recuento 1 29 85 115 

esperado 6.2 39.6 69.2 115.0 

% del total 0.5% 15.6% 45.7% 61.8% 

Total 

Recuento 10 64 112 186 

esperado 10.0 64.0 112.0 186.0 

% del total 5.4% 34.4% 60.2% 100.0% 

 

 

Pruebas de Chi-cuadrado 

 Valor df 
Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 97.015a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 52.169 4 ,000 

Asociación lineal por lineal 44.712 1 ,000 

N de casos válidos 186   

a. 4 casillas (44,4%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,43. 

 

Interpretación: Como el valor de sig. (Valor crítico observado) 0.000 < 0.05 

rechaza la hipótesis nula y acepta la hipótesis alternativa, es decir la dimensión 

Necesidades y condiciones de los estudiantes se relaciona significativamente con 

la variable Aprendizaje Significativo. 
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Prueba de Hipótesis Específica 04 

H0: La Dimensión Búsqueda, análisis y selección de información No se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en  estudiantes de 

la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

H1: La Dimensión Búsqueda, análisis y selección de información se relaciona 

significativamente con la variable Aprendizaje Significativo en los estudiantes 

de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

Tabla 11. Prueba de Hipótesis Específica 04 

 
Aprendizaje Significativo 

Total 
BAJO MEDIO ALTO 

La Búsqueda, 

análisis y 

selección de 

información 

BAJO 

Recuento 8 3 0 11 

esperado 0.6 3.8 6.6 11.0 

% del total 4.3% 1.6% 0.0% 5.9% 

MEDIO  

Recuento 2 34 10 46 

esperado 2.5 15.8 27.7 46.0 

% del total 1.1% 18.3% 5.4% 24.7% 

ALTO 

Recuento 0 27 102 129 

esperado 6.9 44.4 77.7 129.0 

% del total 0.0% 14.5% 54.8% 69.4% 

Total 

Recuento 10 64 112 186 

esperado 10.0 64.0 112.0 186.0 

% del total 5.4% 34.4% 60.2% 100.0% 

 

 

Pruebas de Chi-cuadrado 

 Valor df 
Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 153.221a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 99.774 4 ,000 

Asociación lineal por lineal 88.180 1 ,000 

N de casos válidos 186   

a. 3 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,59. 

 

Interpretación: Como el valor de sig. (Valor crítico observado) 0.000 < 0.05 

rechaza la hipótesis nula y acepta la hipótesis alternativa, es decir la dimensión 

Búsqueda, análisis y selección de información se relaciona significativamente con 

la variable Aprendizaje Significativo. 
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Prueba de Normalidad 

 
Para conocer la distribución  de las variables de estudio se aplicó  la prueba de 

normalidad, obteniendo como resultado lo siguiente: 

 

H0: Las variables de investigación tienen distribución Normal 

H1: Las variables de investigación No tienen distribución Normal 

 

Tabla 12. Prueba de normalidad  
 

  
Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Estrategia Didáctica 0.156 186 0.000 

Aprendizaje Significativo 0.167 186 0.000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

Interpretación: 

Como el valor de significancia p es 0.000 < 0.05 rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alternativa, es decir que las variables de investigación No 

tienen distribución Normal, por lo cual, para analizar la correlación, deberá 

aplicarse el Coeficiente de Correlación de Rho de Spearman. 
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Análisis estadístico inferencial  

Con el fin de determinar la correlación existente entre las variables de estudio se 

aplicó el análisis de Correlación de Rho de Spearman, se evidencian en las tablas. 

Tabla 13. Correlación de Rho de Spearman  

Correlación entre las variables Estrategia Didáctica y el Aprendizaje Significativo 

en los estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

Correlación de Rho de Spearman 

V. Independiente V. Dependiente 
 

Coeficiente de correlación ,807** 

Estrategia Didáctica Aprendizaje Significativo  
Sig. (bilateral) 0.000 

 
N 186 

Nota; rho=coeficiente de correlación de Spearman; p<.05*=relación significativa; p<.01**=relación muy 
significativa 

En la tabla 13, se evidencia que la variable Estrategia Didáctica tiene una relación 

positiva alta con la variable Aprendizaje Significativo (rho=.807**), lo cual permite 

rechazar la hipótesis nula que postula la inexistencia de una relación entre las 

variables. 

Tabla 14. Distribución de frecuencias y porcentajes Aprendizaje Significativo  

Distribución de frecuencias y porcentajes de las variables Estrategia Didáctica 

frente a el Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de 

Ventanas, Ecuador, 2020. 

  

Aprendizaje Significativo 

BAJO MEDIO ALTO Total 

f % f % f % f % 

E
s
tr

a
te

g
ia

 

D
id

á
c
ti
c
a
 BAJO 7 3.76% 2 1.08% 0 0.00% 9 4.84 

MEDIO 3 1.61% 41 22.04% 22 11.83% 66 35.48 

ALTO 0 0.00% 21 11.29% 90 48.39% 111 59.68 

Total 75 48.70% 72 46.75% 7 4.55% 154 100.00 

 

En la tabla 14, se observa la distribución de frecuencias y porcentajes de la 

variable Estrategia Didáctica, frente a la variable Aprendizaje Significativo, en la 

que se puede evidenciar los niveles alto y medio (48.39% y 22.04%) como los que 

predominan en esa relación. 
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Tabla 15.  Correlación de Rho de Spearman  

Correlación entre la Dimensión Procedimientos didácticos y la Variable 

Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, 

Ecuador, 2020. 

Correlación de Rho de Spearman 

V. Independiente V. Dependiente 
 

Coeficiente de correlación ,635** 

La Procedimientos 

didácticos 

Aprendizaje 

Significativo 
 

Sig. (bilateral) 0.000 

 
N 186 

Nota; rho=coeficiente de correlación de Spearman; p<.05*=relación significativa; p<.01**=relación muy 
significativa 

En la tabla 15, se evidencia que la dimensión Procedimientos didácticos tiene una 

relación positiva moderada con la variable Aprendizaje Significativo (rho=.635**), 

lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la inexistencia de una 

relación entre las variables. 

 

Tabla 16. Distribución de frecuencias y porcentajes Aprendizaje Significativo 

Distribución de frecuencias y porcentajes de la Dimensión Procedimientos 

didácticos frente a la variable Aprendizaje Significativo en los estudiantes de la UE 

Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020 

  

Aprendizaje Significativo 

BAJO MEDIO ALTO Total 

f % f % f % f % 

L
a

 

P
ro

c
e

d
im

ie
n

to

s
 d

id
á

c
ti
c
o

s
 BAJO 8 4% 5 2.69% 1 0.54% 14 7.53 

MEDIO 2 1% 24 12.90% 10 5.38% 36 19.35 

ALTO 0 0% 35 18.82% 101 54.30% 136 73.12 

Total 10 5.38% 64 34.41% 112 60.22% 186 100.00 

 

En la tabla 16, se observa la distribución de frecuencias y porcentajes de la 

dimensión Procedimientos didácticos, frente a la variable Aprendizaje Significativo, 

en la que se puede evidenciar el nivel alto (54.30%) como el que predomina en 

esa relación. 
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Tabla 17. Correlación de Rho de Spearman  

Correlación entre la Dimensión Acciones para alcanzar un objetivo y la variable 

Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, 

Ecuador, 2020. 

Correlación de Rho de Spearman 

V. Independiente V. Dependiente 

 

Coeficiente de correlación ,730** 

El Acciones para alcanzar 

un objetivo 
Aprendizaje Significativo  

Sig. (bilateral) 0.000 

 

N 186 

Nota; rho=coeficiente de correlación de Spearman; p<.05*=relación significativa; p<.01**=relación muy 
significativa 

En la tabla 17, evidencia la dimensión Acciones para alcanzar un objetivo una 

relación positiva alta con la variable Aprendizaje Significativo (rho=.730**), donde 

rechaza la hipótesis nula que postula la inexistencia de una relación entre las 

variables. 

 

Tabla 18. Distribución de frecuencias y porcentajes  Aprendizaje Significativo 

Distribución de frecuencias y porcentajes de la dimensión Acciones para alcanzar 

un objetivo frente a la variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE 

Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

  

Aprendizaje Significativo 

BAJO MEDIO ALTO Total 

f % f % f % f % 

A
c
c
io

n
e
s
 p

a
ra

 

a
lc

a
n

z
a

r 
u

n
 

o
b

je
ti
v
o
 BAJO 5 2.69% 3 1.61% 2 1.08% 10 5.38 

MEDIO 4 2.15% 35 18.82% 11 5.91% 50 26.88 

ALTO 1 0.54% 26 13.98% 99 53.23% 126 67.74 

Total 10 5.38% 64 34.41% 112 60.22% 186 100.00 

 

En la tabla 18, demuestra la distribución de frecuencias y porcentajes de El 

Acciones para alcanzar un objetivo, frente a la variable Aprendizaje Significativo, 

en la que se puede evidenciar el nivel alto (53.23%) como el que predomina en 

esa relación. 
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Tabla 19. Correlación de Rho de Spearman  

Correlación entre la Dimensión Necesidades y condiciones de los estudiantes y la 

variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de 

Ventanas, Ecuador, 2020. 

Correlación de Rho de Spearman 

V. Independiente V. Dependiente 

 

Coeficiente de correlación ,578** 

La Necesidades y 

condiciones de los 

estudiantes 

Aprendizaje Significativo  

Sig. (bilateral) 0.000 

 

N 186 

Nota; rho=coeficiente de correlación de Spearman; p<.05*=relación significativa; p<.01**=relación muy 
significativa 

En la tabla 19, se evidencia que la dimensión Necesidades y condiciones de los 

estudiantes tiene una relación positiva moderada con la variable Aprendizaje 

Significativo (rho=.578**), lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la 

inexistencia de una relación entre las variables. 

 

Tabla 20. Distribución de frecuencias y porcentajes  Aprendizaje Significativo 

Distribución de frecuencias y porcentajes de la dimensión Necesidades y 

condiciones de estudiantes frente a la variable el Aprendizaje Significativo en los 

estudiantes de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

  

Aprendizaje Significativo 

BAJO MEDIO ALTO Total 

f % f % f % f % 

L
a
 N

e
c
e
s
id

a
d
e
s
 y

 

c
o
n
d
ic

io
n
e
s
 d

e
 l
o
s
 

e
s
tu

d
ia

n
te

s
 BAJO 61 39.61% 22 14.29% 0 0.00% 83 53.90 

MEDIO 14 9.09% 45 29.22% 5 3.25% 64 41.56 

ALTO 0 0.00% 5 3.25% 2 1.30% 7 4.55 

Total 75 48.70% 72 46.75% 7 4.55% 154 100.00 

 

En la tabla 20, evidencia la distribución de frecuencias y porcentajes de Las 

Necesidades y condiciones de estudiantes, frente a la variable Aprendizaje 

Significativo, en la que se puede evidenciar los niveles bajo y medio (39.61% y 

29.22%) como los que predominan en esa relación. 
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Tabla 21. Correlación de Rho de Spearman  

Correlación entre la Dimensión Búsqueda, análisis y selección de información y la 

variable Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de 

Ventanas, Ecuador, 2020. 

Correlación de Rho de Spearman 

V. Independiente V. Dependiente 

 

Coeficiente de correlación ,752** 

La Búsqueda, análisis y 

selección de información 
Aprendizaje Significativo  

Sig. (bilateral) 0.000 

 

N 186 

 
Nota; rho=coeficiente de correlación de Spearman; p<.05*=relación significativa; p<.01**=relación muy 
significativa 

En la tabla 21, se evidencia que la dimensión Búsqueda, análisis y selección de 

información tiene una relación positiva alta con la variable Aprendizaje Significativo 

(rho=.752**), lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la inexistencia 

de una relación entre las variables. 

Tabla 22. Distribución de frecuencias y porcentajes  Aprendizaje Significativo 

Distribución de frecuencias y porcentajes de La Búsqueda, análisis y selección de 

información frente a la variable el Aprendizaje Significativo en estudiantes de la UE 

Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

  

Aprendizaje Significativo 

BAJO MEDIO ALTO Total 

f % f % f % f % 

L
a
 B

ú
s
q
u
e
d
a
, 

a
n
á
lis

is
 y

 s
e
le

c
c
ió

n
 

d
e
 i
n

fo
rm

a
c
ió

n
 BAJO 8 4.30% 3 1.61% 0 0.00% 11 5.91 

MEDIO 
2 1.08% 34 18.28% 10 5.38% 46 24.73 

ALTO 
0 0.00% 27 14.52% 102 54.84% 129 69.35 

Total 10 5.38% 64 34.41% 112 60.22% 186 100.00 

 

En la tabla 22, se aprecia la distribución de frecuencias y porcentajes de La 

Búsqueda, análisis y selección de información, frente a la variable Aprendizaje 

Significativo, en la que se puede evidenciar el nivel alto (54.84%) como el que 

predomina en esa relación. 
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V. DISCUSIÓN 

Actualmente se estima que de nada sirve educar sino se consigue un buen 

aprendizaje, lo cual responde a la realidad latente, donde se tiene conocimiento 

que las instituciones educativas no promueven las capacidades necesarias para la 

vida y aprendizaje de los educandos, reflejado en la poca capacidad para 

comprender lo que leen, bajo rendimiento en las materias de matemáticas y 

lectura, entre otros, no se está logrando buenas capacidades en cuanto a los 

aprendizajes en los alumnos (Hay et al., 2017; Unesco, 2017). De tal manera que 

se propuso como objetivo general promover el aprendizaje significativo en  

estudiantes de la UE educativa Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

El primer objetivo pretende conocer la situación del aprendizaje significativo 

en la muestra objeto de estudio, de lo cual, se halló que, del total de participantes 

en la variable estrategia didáctica predominan las opciones de respuesta de 

acuerdo (de 42.47% a 59.68%) y totalmente de acuerdo (de 16.67% a 38.71%), de 

modo similar en la variable aprendizaje significativo prevalecen las opciones de 

respuestas de acuerdo (de 44.62% a 57.53%) y totalmente de acuerdo (de 17.20% 

a 43.55%), ello pone de manifiesto que los participantes en su mayoría perciben a 

los docentes con adecuadas estrategias didácticas en su labor pedagógica y se 

muestran con buenos niveles de aprendizaje significativo.   

 El análisis descriptivo referido discrepa con la observación efectuada en el 

objeto de estudio, al apreciarse que los educandos con bajas competencias suelen 

darles poca importancia a los estudios, lo cual responde a clases poco dinámicas, 

ello indicaría que las variables siguen una misma dirección, lo cual se refuerza en 

las evidencias reportadas según la percepción del educando, los docentes aportan 

con buenas estrategias didácticas. Lo referido, se asemeja con las evidencias 

reportadas por Blanquiz y Villalobos (2018), quienes, al estudiar las destrezas 

educativas y la capacidad innovadora hallaron que, los estudiantes se perciben 

con estrategias apropiadas, en tanto que los docentes no muestran un alto nivel 

de conocimiento, al sugerir que deben considerar estrategias innovadoras que 

facilite la comprensión del aprendizaje. 
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Como segundo objetivo se estableció identificar qué factores influyen en el 

aprendizaje significativo de los participantes del estudio, de tal modo que, se 

efectuó un análisis correlacional entre las variables partiendo de lo general a lo 

específico. De modo general se halló que la variable estrategia didáctica se 

relaciona positiva y significativamente de efecto grande con la variable aprendizaje 

significativo (rho=.807**), asimismo, se halló asociación significativa entre los 

niveles de cada una de las variables (X2=138.028, p<.01), rechazando la hipótesis 

nula que postula la independencia de variables, reflejando que los participantes 

que se perciben con bajo aprendizaje significativo, suelen percibir un bajo nivel de 

estrategia didáctica por parte de los docentes (3.8% de 4.8%), asimismo, de los 

participantes que se distribuyen en un alto nivel en aprendizaje significativo 

perciben un alto nivel de estrategia didáctica (48.4% de 59.7%), lo cual pone de 

manifiesto que, lo participantes que perciben buenas habilidades tácticas de 

enseñanza  por parte del docente, muestran saberes relevantes. 

Las evidencias señaladas se asemejan a los hallazgos reportados por 

Huamani y Dávila (2019), quienes, evidenciaron que la baja reciprocidad al aplicar 

métodos instructivos, lo cual obedece a que no se está usando procedimientos 

correctos y como consecuencia desfavorece al aprendizaje significativo en los 

educandos. Destacando que, tanto las evidencias reportadas en el presente 

estudio y en el trabajo previo señalado apuntan a una relación positiva. A su vez, 

Vásquez (2017), al analizar la práctica educativa a través de herramientas 

creativas y motivadoras sobre la construcción del conocimiento halló, que es 

esencial la creación de estrategias innovadoras para  fomentar habilidades y 

destrezas en los educandos, concluyendo así que la praxis de estrategias 

innovadoras tiene influencia sobre la generación del conocimiento constructivo. 

A este respecto, Campusano (2017) considera que la aplicación de 

estrategias didácticas de distintas maneras favorece en  los modos de aprender, 

crear destrezas y actitudes de reflexión; por lo cual, las estrategias didácticas 

estructuran la información y produce aprendizaje significativo (Bravo y Varguillas, 

2015). 
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Asimismo, se halló que la dimensión procedimientos didácticos se relaciona 

positiva y significativamente de efecto grande con la variable aprendizaje 

significativo (rho=.635**), asimismo, se halló asociación significativa entre los 

niveles de las variables referidas (X2=108.260, p<.01), al refutar la hipótesis nula 

que postula inexistencia de correlación entre las variables, destacando que, los 

participantes que manifiestan presentar un bajo nivel en aprendizaje significativo 

en su mayoría suelen mostrarse percibir un bajo nivel en procedimientos 

didácticos (4.3% de 7.5%), y a la vez, quienes se muestran con un alto nivel en 

aprendizaje significativo también perciben un alto nivel en procedimientos 

didácticos ejercidos por los docentes (54.3% de 73.1%). Lo cual indica que, los 

participantes que aprecian en sus docentes acciones sistematizadas para 

conseguir un objetivo, estilan saberes relevantes al tener la capacidad de conectar 

los conocimientos previos con los aprendidos, la metodología aplicada por los 

docentes consigue un buen aprendizaje significativo. 

Evidencias similares reporta Lara y Pérez (2019), al estudiar los efectos de 

estrategias  didácticas sobre la destreza de los estudiantes ponen de manifiesto 

que, lo docentes que no aplican instrumentos correctos en sus clases generan 

desmotivación en sus clases, y Cruz et al. (2019), hallaron que la adecuada 

aplicación de las herramientas mejora las habilidades investigativas, fortalece la 

comunicación estudiante-docente, induce al trabajo en equipo, entre otras. 

En esa misma línea, Carranza (2017) indica que es esencial observar en el 

estudiante, si logró de modo lógico lo aprendido, en las acciones mismas, ya que, 

las estrategias de aprendizaje tienden a promover saberes por medio de la 

estructuración de la información a su memoria, e implica peculiaridades del 

aprendizaje significativo (Dansereau, 1985, citado en Parra, 2003). 

Además, se halló que la dimensión acciones para alcanzar un objetivo se 

relaciona positiva y significativamente de efecto grande con la variable aprendizaje 

significativo (rho=.730**), asimismo, se presencia de significancia estadística al 

asociar los niveles de ambas variables (X2=89.874, p<.01), objetando a la 

conjetura invalida que postula independencia de variables, destacando que, los 
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participantes que se muestran en un nivel bajo en aprendizaje significativo en su 

mayoría perciben baja acciones para alcanzar un objetivo por parte del docente 

(2.7% de 5.4%), asimismo, quienes muestran un alto nivel en aprendizaje 

significativo suelen percibir un alto nivel en acciones desarrolladas por los 

docentes para alcanzar un objetivo (53.2% de 67.7%). Tales evidencias indican, 

los participantes que perciben en los docentes capacidad de comprensión, 

interacción, reflexión e instrucción para conectar los conocimientos previos con los 

aprendidos, consigue que los estudiantes se muestren con un buen aprendizaje 

significativo. 

Los hallazgos referidos guardan similitud con los resultados expuestos por 

Roys y Pérez (2018), quienes, al medir los efectos de las estrategias didácticas 

sobre el rendimiento, hallaron que el uso de estrategias como la planificación, 

control, habilidades de interacción social y uso de recurso para la información 

generó efectos significativos sobre el rendimiento, en contraste del grupo donde 

no se suministró tratamiento, allí se halló que el bajo rendimiento continuaba. 

En ese mismo sentido, Flores et al. (2017) Aseveran que, la función que 

realiza el docente está implícito el propósito de estudio con el proceso didáctico, 

así como fomentar instancias para el aprendizaje, incentivar la intervención del 

grupo escolar, organizar los contenidos y procedimientos con el fin de conseguir 

un aprendizaje desde contenidos previos que el alumno posee hasta lo que se 

pretende llegar. 

Siguiendo con el análisis de las correlaciones específicas se evidencia que, 

la dimensión necesidades y condiciones de los estudiantes se relaciona positiva y 

significativamente de efecto grande con la variable aprendizaje significativo 

(rho=.578**), asimismo, se halló que hay presencia de significancia estadística en 

la asociación de los niveles de ambas variables (x2=97.015, p<.01), de tal modo 

que se excluye la hipótesis nula desvinculando  la inexistencia de interacción entre 

variables, enfatizando que los participantes que denotan un bajo aprendizaje 

significativo perciben en sus maestros un bajo nivel en necesidad y condiciones de 

los estudiantes (3.2% de 4.3%), en tanto, quienes denotan un alto nivel de 
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aprendizaje significativo perciben en sus docentes un alto nivel en necesidades y 

condiciones de los estudiantes. Los hallazgos muestran que los participantes que 

perciben en sus docentes con capacidad de conectar los intereses y aspiraciones 

de los estudiantes, así como abrir estaciones de libertad, demuestra capacidad de 

conectar los conocimientos previos con los aprendidos, la metodología aplicada 

por parte de los docentes consigue que los estudiantes se muestren con un buen 

aprendizaje significativo. 

Las evidencias mencionadas, guardan semejanza con lo reportado por 

Carranza (2017), quien halló que lo docentes con poco dinamismo como parte de 

su pedagogía, no refuerzan los saberes en los alumnos, influyendo negativamente 

así en la producción de potenciales intelectuales y la adquisición de su 

aprendizaje. De tal manera se deduce que los docentes con capacidad de mostrar 

un excelente dinamismo pueden influir en sentido positivo en los saberes 

significativos de los educandos.  

A este respecto, Fragaszy y Visalberghi (2001) focaliza que el aprendizaje 

se da desde una perspectiva social en los estudiantes, mismos que se 

desenvuelven en contextos relaciones específicos, lo cual transforma el 

comportamiento, modifica la fase cognitiva al asociar experiencias frente acciones 

de los pares sociales.  

Como última evidencia específica, se tiene que la dimensión búsqueda, 

análisis y selección de información se relaciona positiva y significativamente de 

efecto grande con la variable aprendizaje significativo (rho=.752**), asimismo, se 

evidencia presencia de significancia estadística entre los niveles de las variables 

referidas (x2=153.221, p<.01), rechazando la hipótesis nula que establece  

independencia de variables, destacando que los participantes que se distribuyen 

en el nivel bajo en aprendizaje significativo suelen percibir a sus docentes en un 

nivel bajo en búsqueda, análisis y selección de información (4.3% de 5.9%), en 

tanto, quienes muestran un alto nivel en aprendizaje significativo en su mayoría 

perciben a sus docentes un alto nivel en búsqueda, análisis y selección de 

información (54.8% de 69.4%). Dichas evidencias muestran que, los participantes 
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que perciben en sus docentes capacidad de construir experiencia y habilidades, 

demuestra saber relevante,  llega a un buen aprendizaje significativo. 

Las evidencias señaladas guardan similitud con los hallazgos de Franco 

(2014), quien pone de manifiesto que los métodos de enseñanza instructivos para 

la promoción del aprendizaje, no solo deben ser conocidos en contenidos, sino 

también debe estar adherido a la predisposición del docente por enseñar y 

sumado a su experticia pedagógica (cómo y cuándo aplicar). 

En ese mismo sentido, Nuthall (1997) indica que, el constructivismo 

incorpora el axioma sociocultural y lingüístico al procesamiento de información, 

entre el lenguaje y proceso sociales en aula de clase, como canal de asimilación 

del nuevo conocimiento de los alumnos, a su vez, Barry y Beck-Man (2007) 

señalan que en la construcción de conocimiento el individuo lo abstrae por medio 

del análisis y síntesis, busca comprender y vivenciar en lo teórico y práctico. De 

otro lado, Romero (2018) expone evidencias en el contexto, donde se manifiesta 

que hay poco conocimiento en la utilización de técnicas didácticas por parte de los 

docentes, y autores como Jácome et al. (2018) al trabajar un programa de 

estrategias didácticas, experimentaron, que la enseñanza aplicada por medio de 

procesos coordinados proporciona conocimientos fortalecedores en los alumnos, 

potencia habilidades cognitivas. Tales evidencias ponen de manifiesto, gran 

porcentaje de participantes ubicados en un grado medio y bajo, permite plantearse 

como objetivo, diseñar una estrategia didáctica para promover el aprendizaje 

significativo en la muestra de estudio, existiendo correlación favorable y 

significativa entre las variables de estudio. 

La investigación llevada a cabo es relevante; evidencia la correlación entre 

las variables estrategia didáctica y aprendizaje significativo, corroborando así los 

postulados teóricos y trabajos previos desarrollados, además, ya que tales 

evidencias sirven como base para el diseño y elaboración de una propuesta 

educativa sobre la base de la estrategia didáctica para la mejora del aprendizaje 

significativo, a la vez, servirá como marco referencial a posteriores investigadores 

interesados en el análisis y estudio de las variables abordadas. 
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VI. CONCLUSIONES 

1. Se comprobó que en la variable estrategia didáctica, del total de participantes 

predominan las opciones de respuesta de acuerdo (de 42.47% a 59.68%) y 

totalmente de acuerdo (de 16.67% a 38.71%), de modo similar en la variable 

aprendizaje significativo prevalecen las opciones de respuestas de acuerdo (de 

44.62% a 57.53%) y totalmente de acuerdo (de 17.20% a 43.55%). 

2. Se determinó presencia de relación positiva y significativa de efecto grande 

entre las variables estrategia de aprendizaje y aprendizaje significativo 

(rho=.807**) hay evidencia significativa entre los niveles de la estrategia didáctica 

con el aprendizaje significativo (X2=138.028, p<.01) indica que, los participantes 

que perciben una adecuada estrategia didáctica de los docentes suelen presentar 

buen aprendizaje significativo. 

3. Se halló relación positiva y significativa entre la dimensión procedimientos 

didácticos y aprendizaje significativa (rho=.635**), asimismo, hay presencia de 

significancia estadística de los niveles de procedimientos didácticos con el 

aprendizaje significativo (X2=108.260, p<.01), ello indica que, los participantes que 

perciben buenas acciones sistematizadas consigue aprendizaje significativo. 

4. Se encontró relación positiva y significativa de efecto grande entre la dimensión 

acciones para alcanzar un objetivo y aprendizaje significativo (rho=.730**), 

asimismo, hay evidencia significativa en la asociación de los niveles de las 

variables señaladas (X2=89.874, p<.01) se expresa que, los estudiantes que 

perciben en sus docentes compresión logra un buen aprendizaje significativo. 

5. Se halló relación positiva y significativa de efecto grande entre la dimensión 

necesidades y condiciones de los estudiantes con el aprendizaje significativo 

(rho=.578**), a .752**), asimismo, existe evidencia significativa en los niveles de 

las variables referidas (X2=97.015, p<.01), lo cual indica que, los participantes que 

perciben en los docentes capacidad para concretar los intereses y aspiraciones de 

los alumnos, muestran significatividad en el aprendizaje. 



 
 

43 
 

VII. RECOMENDACIONES 

1. Dar a conocer las evidencias reportadas a la institución educativa con la 

finalidad de que los profesionales implicados en el trabajo directo con los 

educandos (partícipes del estudio) mejoren y fortalezcan sus estrategias de 

enseñanza. 

 

2. Ejecutar la propuesta sobre estrategia didáctica diseñada con la finalidad de 

conocer la mejora en el aprendizaje significativo de los participantes de la 

investigación. 

 

3. Replicar el estudio en una muestra más amplia, donde implique a diversas 

instituciones educativas, con la finalidad de generalizar los resultados en una 

población más extensa. 

 

4. Desarrollar un estudio práctico con grupo control, considerando como variable 

independiente el uso de estrategias didácticas y la variable dependiente el 

aprendizaje significativo, cuyo fin sea evidenciar de modo objetivo y empírico el 

predominio de las estrategias didácticas en el aprendizaje significativo. 

 

5. Servir de modelo para potenciar las  capacidades  y destrezas de los docentes 

en el accionar pedagógico orientando de forma eficaz  al educando en el proceso 

de indagación, construcción y consolidación del conocimiento hacia un aprendizaje 

significativo.  
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VIII. PROPUESTA 

Modelo  de Estrategia Didáctica  PAC para el fortalecimiento  del Aprendizaje 

Significativo 

 

 Figura 7 Esquema de la propuesta

 

Fuente: Elaboración propia 
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I. Introducción 

El Modelo  de Estrategia Didáctica  PAC para el fortalecimiento  del 

Aprendizaje Significativo se plantea como propuesta  al problema de estudio. El 

objetivo es orientar la enseñanza del docente con una herramienta; que guie al 

educando a construir sus saberes. PAC, es la pregunta, que activa los 

conocimientos en todo el proceso de estudio; desde el inicio de la sesión de clase; 

desentraña los conocimientos previos; durante la sesión, estructura los esquemas 

cognitivos del saber; construye y reconstruye saberes, hasta el cierre de la sesión 

de clase, con la modificación y consolidación de los nuevos conocimientos para un 

aprendizaje a largo plazo en los educandos; potencia de herramienta a la 

enseñanza de los docentes, innovando la práctica pedagógica.  

Se establece como objetivo General, Orientar a los docentes con un modelo 

de Estrategia Didáctica PAC para el  fortalecimiento del Aprendizaje Significativo y 

cinco objetivos específicos;1. Capacitar al docente con el modelo de  Estrategia 

Didáctica PAC para que pueda guiar el proceso de aprendizaje  en los educandos. 

2. Seleccionar el procedimiento didáctico de la Estrategia PAC para el  

fortalecimiento del Aprendizaje Significativo en los educandos. 3. Evaluar la 

Estrategia Didáctica PAC, mediante una rúbrica que valore la función del 

aprendizaje en los educandos. Y 4.Utilizar la Estrategia Didáctica PAC relacionada 

al contexto social, para la construcción del Aprendizaje significativo en los 

educandos. 

 

La presente propuesta tiene como base los siguientes fundamentos: 

Fundamentación Epistemológica, desde esta perspectiva  una estrategia didáctica  

explora los conocimientos del alumno, lleva a un aprendizaje duradero, según lo  

refiere Itesm (2010, pág. 5, citado en Rivero, Gómez y Abrego, 2013, pág. 192) 

instruye cómo guiar la práctica educativa y de cómo llegar al conocimiento. Afirma 

Campusano (2017, pág. 7). Utilizarlas de diversas formas, diagnostica la manera 
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de aprender del alumno, fomenta destrezas cognitivas. Para Bravo y Varguillas 

(2015, pág., 9) construye un aprendizaje profundo, en los educandos. 

 

Fundamentación Práctica, con el modelo de estrategia didáctica PAC, 

desde la práctica aportará a la institución educativa, en el rendimiento académico 

de los educandos; innovará con procedimientos efectivos, en el modo, la forma y 

orden de liderar la transformación de la enseñanza y un aprender para el alumno, 

con mayores destrezas cognitivas para enfrentar situaciones de la vida real. 

Refiere Silva (2013, pág., 4) aprenden contenidos relevantes de las vivencias de la 

realidad con el uso de preguntas. Afirma (Schön, 1983, citado en Ramos (2013, 

pág., 6) el docente en la acción didáctica, demuestra capacidad cognitiva,  

reflexión a la acción, saber hacer; cómo  crear;  para  que  sus  alumnos  aprendan 

de  manera significativa. 

 

Fundamentación Social, la PAC, fomentará en la vida  profesional y afectiva 

de los educandos; pensamiento crítico y destrezas; optimizará con herramientas 

didácticas a los docentes. Refieren Ojeda, at. el. (2018, pág.8) el aprender del 

educando en un entorno social le motiva a crear saberes. Para Joyce y Weil 

(1985, pág. 6) con procedimientos aprenden a  interactuar con los otros, resolver 

situaciones del entorno, fomenta habilidades y valores. Señala Touriñán 2020, 

pág. 5) aprende con metodologías y principios en un contexto social. Desde 

esta visión, innova al educador; fortalece el saber significativo en el sujeto que 

aprende desde, en y para un contexto. 

II.  Desarrollo  

La presente propuesta considera aportes relevantes de varios autores ya 

citados en el marco conceptual; en la cual de forma sucinta se enuncian:  

El Modelo de enseñanza de Joyce y Weil, indica al alumno como aprender 

a interaccionar con otros, en  una misma realidad social. La Teoría Social, para 

Bandura; guarda en su esfera mental lo aprendido de forma natural del medio 

social. Vygotsky; afirma que las costumbres conocidas en el medio social, crea el 



 
 

47 
 

pensamiento cognitivo. La Teoría Cognitiva; transforma el pensamiento,  en un 

proceso de indagación de conceptos a una construcción de saberes desarrollado 

en un medio social. La Teoría Constructivista, para Piaget; el saber lo estructura 

con la interacción social de la realidad. Y la Teoría Significativa, refiere Ausubel; el 

aprender significativo  se da  entre lo que posee con el medio. 

 

La Estrategia Didáctica, referida por (Rivero, at.el, 2013) el docente aplica, 

de forma reflexiva y flexible, a la necesidad del educando y del contexto de 

aprendizaje. Para los autores Pons, González y Serrano, 2008, citados en, Zárate 

(2020, pág. 15-20) las clasifica en Preinstruccional, Coinstruccional y 

Posinstruccional, actúan durante la acción educativa;  existen diversas estrategias 

didácticas de las cuales se tomará una para su estudio: a) La estrategia didáctica 

PAC Preinstruccional, activa saberes previos, establece expectativas al inicio de la 

clase; sirven al docente, para conocer el saber del alumnos y para promover 

nuevos aprendizajes, ayuda a encontrar sentido y valor a los aprendizajes. b) La 

estrategia didáctica PAC Coinstruccional,  mantiene activo el conocimiento, 

construye el aprendizaje durante la clase, obtiene información relevante; el 

docente la utiliza para presentar y localizar la información; en los educandos 

precisa la actividad a plantear. c) La estrategia didáctica Posinstruccional, activa  y 

consolida el conocimiento, al cierre de la clase; conoce el grado de aprendizaje 

adquirido; autoevalúa saber. En tal sentido, Díaz-Barriga, 2002 citado en Zarate, 

2020, pág.,15-20) las preguntas intervenidas en la enseñanza, promueve en los 

alumnos atención, asimilación de nuevos saberes. 

La estrategia didáctica PAC, activa el saber y motiva  al alumno a aprender, 

a través de la pregunta durante la clase. Freire (2013 citado en Buriasco (2018, 

pág., 67-69)  afirma que la pregunta origina el saber, entre docente- alumno; 

contexto y vida cotidiana. Para Sócrates la pregunta era  el medio de ayuda  para 

descubrir la verdad oculta en  la mente de sus seguidores y mantenerla activa; 

genera  discusión. Para Gadamer el preguntar es una técnica de pensar; como 

buscar respuestas. En tiempos Grecianos la consideraban modo de conversación. 

En la práctica pedagógica la pregunta es una herramienta que expande el 
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conocimiento por ser práctica, induce a la creatividad  y  logra lo deseado. Para 

Conde y Bernal (2017, pág., 2 y 3) la pregunta activa el conocimiento a la 

comprensión de análisis. Señala (Márquez y Roca, 2006 citados en op. cip) sirve 

al docente, en cómo debe hacerla el estudiante, de acuerdo al logro del objetivo; y 

el construir el alumno sus propias preguntas demuestra capacidad pensada entre 

lo que conoce con lo que se expone en clase. Para Freire, 2013, p. 76, citado en 

Conde y Bernal (2017, pág., 2 y 3) la pregunta creada por el docente, armoniza la 

meditación pedagógica del saber, identifica el conocimiento; estimula el proceso 

mental de aprender,  y a saber preguntar. Menciona Costa (2017, pág., 69-71) 

para Piaget el aprendizaje presenta un desequilibrio cognitivo, desaprende en 

clase, plantea dudas y reflexiones, construye y transforma el conocimiento entre 

unos con otros. Señala Ander-Egg (1999, p.18, citado en op. cit, 2017) formular 

preguntas entre compañeros desarrolla habilidad para replantear lo no logrado, 

estructura nuevos saberes; menciona Vygotsky, a través del medio construye 

conocimiento al preguntar. Para (Aldana, 2012; Lee, 2011; Sotos, 2001; Polanco, 

2004, citado en op. cit) es una técnica de preguntar y comunicar, presente en todo 

el proceso educativo, interviene de conexión entre el saber y la vida cotidiana. A 

través de la PAC, el alumno aprende a recordar; construir  y consolidar los 

conocimientos. 

En cuanto a la Activación del conocimiento, refieren (Ausubel, 1982). Díaz y 

Hernández (2010), citado en Nieva y Martínez, 2019, pág. 5) el educando activa el 

conocimiento, desentraña saber, establece nexo con la realidad, atiende lo que va 

ocurrir y de qué forma va aprender en la clase con la acción de formular 

preguntas;  también para (Díaz-Barriga, 2002 citado en Zarate, 2020, pág., 15-20); 

se conocen sus saberes previos; plantear preguntas mantiene activo el saber y 

estructura la nueva información; proceso en el cual el alumno  modifica su saber; 

el estímulo del docente para la formulación, reformulación; auto preguntas y 

respuesta; le permite desarrollar capacidad de análisis, síntesis, argumentación y 

pensamiento crítico; ajusta y fija su saber entre lo significativo que posee con lo 

nuevo; reflexiona, produce un cambio conceptual de saber profundo. (págs.19 y 

20). Este procedimiento, actuado dentro como fuera del aula; activa a conocer 

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142019000100009#B1
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saberes aprendidos;  construir saberes; conocer saberes alcanzados y producir 

nuevos; fortalece  aprendizaje a largo plazo, para otros entornos sociales. 

 

¿Qué es un Modelo de Enseñanza?  para Joyce y Weil (1985) es el método 

estructurado de herramientas y procedimientos, que orienta la acción en el aula 

entre docentes y educandos, intervienen valores, creencias y vivencias de la 

realidad.  

Estructura de una clase, refiere a su planificación y organización cumple un 

propósito definido y flexible en su fase de aplicación. Se estructura en tres partes: 

1. Inicio,  introducción, motiva, explora saber, visiona expectativas a cumplir. 

2. Desarrollo, acciones, se presenta la temática, instrucciones de la actividad 

3. Cierre, parte final,  síntesis, retroalimentación, evaluación y refuerzo. 

 

Tipo de preguntas para activar el conocimiento cognitivo y social, Recordar y 

pensar los saberes aprendidos con anterioridad; explora saberes ¿Qué es? 

Comprende, analiza, construye significado de la información presentada y 

explicada por el docente. ¿Cómo explicar con ideas propias?  Aplica un proceso 

aprendido o nuevo, ayuda a fijar saberes ¿Qué ejemplos puedes dar? Comprende. 

 

Sistematización de las preguntas, considerando lo expuesto por  Cuadrado y 

Fernández (2008, citado en Villalta y  Martinic (2013, pág., 3). Los docentes deben  

orientar con  preguntas para que el alumno organice el pensamiento, produzca 

destrezas cognitivas. el docente debe: a) Exponer preguntas del tema de estudio,  

produce análisis; b) Repetir respuestas de los alumnos, reflexiona respuestas; c) 

Reformular las ideas de los alumnos, profundiza el aprendizaje; d) reelaborar los 

saberes de los alumnos, conceptualiza las ideas; e) Auto reformular las ideas del 

docente, concreta y  sintetiza puntos relevantes de la clase. Se puede decir 

entonces que la formulación de preguntas activa el conocimiento al análisis; difiere 

ideas, construye saberes, crea conceptos, valora lo relevante que va aprendiendo.  
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 Figura 8. Estrategia Didáctica PAC 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Figura 9. Nivel de Saberes con la Estrategia Didáctica PAC para el 

fortalecimiento del Aprendizaje Significativo 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Estructura de una Sesión de clase de la Estrategia Didáctica PAC para el 

fortalecimiento del Aprendizaje Significativo 

Sesión 01 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

Inicio 

La educadora saluda al grupo, pregunta como estuvieron durante la 

semana, y expresa su interés sobre los demás. 

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales. 

¿Qué actividades divertidas realizaron en su casa____? 

¿Cuál es la noticia que más está impactando al mundo____? 

¿Cómo les gustaría aprender este nuevo tema________? 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

Durante 

A continuación, durante la clase académica se desarrolla las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

¿Cómo relaciona las culturas de América con las del Ecuador___? 

¿Qué semejanzas encuentras  entre la cultura azteca y mestiza del 

Ecuador____? 

¿Cuáles son las similitudes de la cultura inca y la indígena del 

Ecuador____? 

¿Que aporte brindan en la actualidad la cultura de América latina_? 

 

 

Post-

instruccional 

Cierre 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 

permiten consolidar el aprendizaje. 

¿Qué conclusión tienes referente al tema de hoy______? 

¿Cómo resumirías con tus propias palabras  a la cultura___? 

¿Cuáles  son las características comunes de la cultura montubia? 

Explica los valores sociales y culturales del pueblo indígena___? 

¿Qué son los valores humanos y explica porque no se respetan__? 

¿Qué solución  daría a los jóvenes que no practican valores ___? 

Fuente: Elaboración propia 
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III. Evaluación 

La estrategia didáctica PAC se evaluará durante la formación escolar 

mediante un proceso; a) de investigación que permitirá observar las necesidades 

que se vayan presentando en el desarrollo de la propuesta; b) De planificación que 

Motivará a las autoridades a que fomente talleres sobre la innovación de la 

estrategia para las acciones áulicas del docente. c) De ejecución, evaluará  la 

sesión de clase con una rúbrica y ficha de observación. d) De seguimiento, 

mediante la revisión de informes de promedios de rendimiento académico sobre el 

funcionamiento de la estrategia PAC. 

 

Rúbrica para evaluar una sesión de clase 

Rúbrica para evaluar una sesión de clase 

Experiencia Educativa: Modelo de Estrategia Didáctica PAC para el fortalecimiento del 
Aprendizaje Significativo 

Evidencia de desempeño: Preguntas de activación de conocimiento 

Integrantes del equipo: 

Fecha de revisión: 

Aspectos 
a evaluar 

Excelente 
 

Muy bien Bien Regular 

1.Indaga 
saberes 
previos 
 

Formula  muy 
frecuente preguntas  
para recordar saberes.  

Formula frecuente  
preguntas para recordar  
saberes  

Formula poco 
frecuente  preguntas  
para recordar  saberes  

Formula muy poco 
frecuente  preguntas 
para recordar  saberes  

2. Relaciona 
Situaciones 
cotidianas. 
 

Expone  preguntas  de 
mayor interés 
relacionadas a la vida 
cotidiana. 

Expone  preguntas  de  
poco interés     
relacionados a la vida 
cotidiana. 

Expone  preguntas de 
bajo interés, 
relacionadas a la vida 
cotidiana. 

Expone  preguntas  de 
muy bajo interés  
relacionadas a la vida 
cotidiana. 

3. Formula 
preguntas 
problemas del 
contexto 
social. 

Plantea  muy 
frecuente  preguntas 
problemas de la 
realidad.   

Plantea frecuente  
preguntas problemas de 
la realidad.    

Plantea poco 
frecuente  preguntas  
problemas de la 
realidad.   

Plantea muy poco 
frecuente preguntas 
problemas de la 
realidad.   

4. Construye 
saberes 

Analiza  siempre un 
tema de estudio con 
preguntas. 

Analiza casi siempre  un 
tema de estudio  con 
preguntas. 

Analiza casi siempre  
un tema de estudio 
con preguntas. 

Analiza casi siempre  
un tema de estudio con 
preguntas. 

5. Construye  
saberes  

Formula siempre 
preguntas,   para 
buscar significados. 

Formula algunas veces  
preguntas,   para buscar 
significados 

Formula pocas veces 
preguntas,   para 
buscar significados 

Formula muy pocas 
veces preguntas,   para 
buscar significados. 

6.Conceptualiz
a saberes 

Argumenta con 
habilidad  preguntas 
de identificación de 
conceptos. 

Argumenta con alguna 
habilidad  preguntas de 
identificación de 
conceptos. 

Argumenta con poca 
habilidad  preguntas 
de identificación de 
conceptos  

Argumenta con muy 
poca  habilidad  
preguntas de 
identificación de 
conceptos. 

7. Consolida 
nuevos 
saberes. 

Reformula muy  
frecuente preguntas 
para explicar  duda y 
fortalecer  el saber. 

Reformula  frecuente 
preguntas para explicar 
duda y fortalecer  el 
saber 

Reformula poco 
frecuente  preguntas 
para explicar duda y 
fortalecer  el saber 

Reformula  muy poco 
frecuente preguntas 
para explicar duda y 
fortalecer  el saber 

Fuente: Elaboración propia 



 
 

54 
 

Ficha de supervisión sesión de aprendizaje 

 

                                       Ficha de supervisión sesión de aprendizaje 

I. Datos Informativos: 

Institución: 

Docente: Quimestre: 

Disciplina: Sección: 

Sesión de Clase: Fecha: 

Tiempo Programado: N° de Discentes: 

 
2. Evaluación de la Sesión 

 
Indicadores 

 
Si 

 
No 

 
Observaciones 

Inicia la sesión de clase indagando 
saberes previos  

 
 
 

  

Inicia  la  sesión de clase  con  preguntas  
relacionadas a la vida cotidiana. 

 
 
 

  

Durante la sesión de clase plantea 
preguntas sobre problemas de la realidad. 

 
 
 

  

Durante la sesión de clase analiza un tema 
de estudio formulando preguntas para 
fortalecer la construcción del saber nuevo. 

 
 
 
 

  

Durante la sesión de clase formula 
preguntas, para buscar significados. 

 
 
 

  

Al  cierre de una sesión de clase 
argumenta con habilidad preguntas de 
identificación de conceptos. 

 
 
 
 

  

Al cierre de una sesión de clase reformula  
preguntas para explicar  duda y fortalecer  
el saber. 

 
 
 
 

  

                                                     Fuente: Elaboración propia 
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Cuadro 1 Coeficiente de validez de contenido (CVC) 
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VARIA
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DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE 
MEDICIÓN 
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Para Rivero, Gómez y 
Abrego (2013), Son 
instrucciones  que se 
realizan en la práctica 
educativa  con la 
finalidad de lograr un 
aprendizaje, citado en 
teniendo en cuenta los 
intereses y 
condiciones de los 
estudiantes, puedan 
analizar  y comprender 
los contenidos de 
estudio de forma 
específica(p.21) 
 
 
 
 
 

Son 
procedimientos 
didácticos 
sistémicos, indican 
que acciones 
realizar para 
alcanzar un 
objetivo, considera 
las necesidades y 
condiciones de  
los estudiantes  
para que la 
búsqueda de la 
información sea 
significativa en su 
aprendizaje. 
 
 
 
 

Procedimientos 
didácticos 

 
Método Preinstruccional 
Método Coinstruccional 
Método Posinstruccional 

 
Totalmente en 

desacuerdo 
(TD) 

En desacuerdo 
(D) 

No sabe, No 
opina 

(NS, NO 
de acuerdo 

(A) 
 

totalmente de 
acuerdo 

(TA) 

Acciones para 
alcanzar un 
objetivo 

Nivel de conocimiento 
Planificación de objetivos 
Concretización de objetivos 
Orientación motivacional 

Necesidades y 
condiciones de 
los estudiantes 

Conecta intereses y 
aspiraciones 
Abrir espacios de libertad 
Aprendizaje valorativo 

Búsqueda, 
análisis y 
selección de 
información 

Construye un propósito 
Experiencia y habilidades 
Información relevante 

V
a

ri
a

b
le

 2
: 
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a
je
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Según Ausubel (1978, 
citado en Calderón; 
Ron; Caicedo y 
Garcés, 2017, pág. 5) 
El aprendizaje 
significativo se da 
entre los saberes 
aprendidos con los 
saberes nuevos 
asimilando el alumno; 
según (Romero y 
Quesada, 2014)  es un 
sistema de 
deliberación y 
edificación de  
procesos de 
meditación y 
construcción de 
eventos discrepando 
con otros creando un 
nuevo esquema 
conceptual llamado 
aprendizaje 
significativo (pág.102). 

 
Es la conexión de 
los  conocimientos 
previos que posee 
el alumno, con los 
conocimientos 
nuevos, realizando 
un proceso de 
reflexión y 
construcción de 
ideas lógicas 
produciendo un 
cambio conceptual 
en el  aprendizaje. 

 
Conocimientos 
previos 

Experiencias pasadas 
Estructura cognitiva 
Proceso de información 

Intervalo 
 
Según 
Sánchez y 
Reyes, 2018) 
separa las 
puntuaciones 
estimadas con 
el computo de 
datos. 
 
 
 
 
 
 
 

Conocimientos 
nuevos 

Esquemas cognitivos 
Contrasta ideas 
Construye significados 

Proceso de 
reflexión y 
construcción de 
ideas lógicas 

Cuestiona su adecuación 
Reconstruye información 
Refuerza el aprendizaje 

Cambio 
conceptual 
 

 
Modifica un concepto 
Proceso de pensamiento 
Modelos Posner, Chi, 
Vosniadou  y Carey 
 
 
 
 

Anexo 1. Matriz de Operacionalización de variables  y consistencia 

 

ANEXOS  



 
 

 
 

Matriz de Consistencia 

 
TÍTULO PROBL

EMA 
 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABL
ES 

DIMENSIONES TIPO Y 
DISEÑO  DE 

INVESTIGACI
ÓN 

POBLACIÓ
N Y 

MUESTRA 

 
 
 
 
 
 
 

Estrategi
a 
Didáctic
a para 
promove
r un 
Aprendiz
aje  
Significa
tivo en  
estudian
tes de la 
UE Seis 
de 
Octubre 
de 
Ventana
s, 
Ecuador
, 2020. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
¿Cómo 
promove
r el 
Aprendiz
aje 
Significa
tivo en  
estudian
tes de la 
UE Seis 
de 
Octubre 
de 
Ventana
s, 
Ecuador
, 2020? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Objetivo General 
 
Proponer una  
Estrategia Didáctica 
para promover el 
Aprendizaje 
Significativo en  
estudiantes de la 
Unidad Educativa Seis 
de Octubre de 
Ventanas, Ecuador, 
2020. 
 
Objetivo Específicos. 
 
1.-Diagnosticar el 
estado actual del 
Aprendizaje 
Significativo en  
estudiantes de la UE 
Seis de Octubre de 
Ventanas, Ecuador, 
2020. 
  
2.-Identificar los 
factores influyentes en 
el Aprendizaje 
Significativo, en  
estudiantes de la UE. 
Seis de Octubre de 
Ventanas, Ecuador, 
2020.  
  
3.-Diseñar una   
Estrategia Didáctica 
para promover el 
Aprendizaje 
Significativo, en  
estudiantes de la UE 
Seis de Octubre de 
Ventanas, Ecuador, 
2020. 
  
4.-Estimar los 
resultados que 
generará la 
implementación de 
una Estrategia 
Didáctica en  
estudiantes de la UE 
Seis de Octubre de 
Ventanas, Ecuador, 
2020. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
La 
implementac
ión de una  
Estrategia 
Didáctica 
promoverá 
el 
Aprendizaje 
Significativo 
en 
estudiantes 
de la UE 
Seis de 
Octubre de 
Ventanas, 
Ecuador,  
2020. 

 
Independi
ente: 

 
 
 

 
Estrategia 
Didáctica. 

 
 
 

 
 
 

 

 
 

Procedimientos 
didácticos. 

 

 
Tipo de 
investigación 
 
Por el 
propósito 
Aplicada 
 
Por el 
Enfoque 
Mixta 
(Cuantitativa- 
Cualitativa) 
 
 
Por su 
alcance 
Descriptiva 
Explicativa 
(Propositiva) 
 
 
 
Diseño de 
Investigación 
 
No  
Experimental 
Transversal 

Población 
de estudio.- 
 
 
610 
estudiantes  
de BGU.1r0. 
2d0 y 3r0 
año 
 
 
Muestra de 
estudio.- 
 
186 
estudiantes  
seleccionad
os en una 
muestra 
finita 
 
Muestreo.- 
 
Probabilístic
o   

 
 

Unidad de 
estudio.- 
 
Un 
estudiante  
de 1r0. 2d0  
o 3er año 
BGU de la 
UE Seis de 
Octubre de 
Ventanas, 
Ecuador, 
2020. 

 
Acciones para 
un objetivo 
 

 
Necesidades  y 
condiciones de 
los estudiantes. 

 
Búsqueda, 
análisis y  
selección de 
información. 

 
Dependie
nte: 

 
 
 
El 
Aprendiza
je 
Significati
vo 
 
 
 
 

 
Conocimientos 
previos. 

 
Conocimientos 
nuevos. 
 

 
Procesos de 
reflexión y 
construcción de 
ideas lógicas. 

 
Cambio 
conceptual 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Estrategia didáctica para promover un aprendizaje significativo. 
 

Objetivo: Proponer una  Estrategia Didáctica para promover el Aprendizaje Significativo en  

estudiantes de la Unidad Educativa Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador 2020.  

Instrucciones: Muy buenos días,  estimado estudiante, le saluda la Doctorando de la 

Universidad César Vallejo, de la ciudad de Piura, Perú, quién está realizando esta investigación; 

por lo que agradeceré su participación en el siguiente cuestionario, marcando una X  en la 

opción que considere pertinente. 

Escala:  
1 2 3 4 5 

TOTALMENTE EN DESACUERDO 
(TD) 

EN DESACUERDO 
(D) 

NO SABE, NO OPINA 
(NS, NO) 

DE ACUERDO 
(A) 

TOTALMENTE DE ACUERDO 
(TA) 
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 VARIABLE INDEPENDIENTE: ESTRATEGIA DIDÁCTICA      
 Dimensión :1.-Procedimientos didácticos      

1 
Las instrucciones didácticas con el uso de organizadores gráficos 
son importantes porque  promueven el conocimiento. 

     

2 
La explicación de los contenidos de estudio mediante preguntas 
ayudan a la estructuración del aprendizaje 

     

3 
Comprende  de manera fácil una clase  mediante  el uso de  
ejemplos. 

     

4 
La elaboración de resúmenes en los temas de clases son 
importantes para que el aprendizaje sea duradero. 

     

 Dimensión:2.-  Acciones para alcanzar un objetivo      

5 
El nivel de conocimiento se conoce mediante la habilidad  para 
responder  preguntas  sobre un tema de estudio. 

     

6 
Los contenidos de estudio crean curiosidad de lo que  va  aprender 
al término de la clase. 

     

7 La enseñanza de forma objetiva sirve para representar un concepto.      
 Dimensión: 3.-Necesidades y condiciones de los estudiantes      

8 
 

Las  actividades de estudio las realiza con uso de noticias,  porque 
le ayuda aprender de forma eficaz. 

     

9 
Los contenidos  de enseñanza deben relacionarse a  sus intereses 
individuales; para aprender significativamente. 

     

10 
Las actividades en clases las selecciona por iniciativa propia de 
acuerdo a sus necesidades  personales. 

     

11 
Identifica dificultad de aprendizaje mediante la exposición de ideas 
en clases. 

     

12 
Es importante que las tareas escolares sean oportunamente  
valoradas. 

     

Anexo 2. Instrumento de recolección de datos 



 
 

 
 

 Dimensión: 4.-Búsqueda, análisis y selección de la información      

13 
La orientación es importante para buscar la información adecuada 
de las tareas programadas. 

     

14 
Las tareas investigativas revisadas continuamente, le ayudan a 
desarrollar habilidades para realizar otros temas de estudio. 

     

15 
Es importante que se apliquen métodos adecuados para 
seleccionar una información científica. 

     

 VARIABLE DEPENDIENTE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO      
 Dimensión: 1.-Conocimientos previos      

16 
Los conocimientos estudiados en una clase anterior mediante 
preguntas le ayudan a recordar de manera fácil. 

     

17 

El contenido de un tema de clase  debe explicarse de forma 
ordenada mediante redes conceptuales para que llegue a su 
estructura mental de forma significativa 

     

18 
Los conocimientos previos son importantes para ayudarle a 
relacionar  ideas y conceptos 

     

19 
Las estrategias didácticas aplicadas de forma eficaz en el proceso 
escolar ayudan a promover el aprendizaje significativo 

     

 Dimensión: 2.- Conocimientos nuevos      

20 

Es importante relacionar los conocimientos nuevos con  los 
conocimientos  aprendidos  porque le ayudan a potenciar  el 
desarrollo cognitivo. 

     

21 
Participa frecuentemente definiendo un concepto mediante  
conclusiones en las tareas programadas. 

     

22 
Le  resulta fácil asociar palabras nuevas con otras  similares al 
exponer un tema de estudio. 

     

23 
El uso de estrategias didácticas es importante porque le ayuda a 
formular conceptos más amplios y duraderos. 

     

 Dimensión: 3.-Proceso de reflexión y construcción de ideas lógicas      

24 
Las actividades con  planteamientos de situaciones problemas 
ayudan a ejercitar el proceso cognitivo lógico. 

     

25 
Tiene dominio de trabajo autónomo para desarrollar proyectos 
educativos relacionados al entorno social. 

     

26 
El exponer ideas lógicas mediante preguntas le parece importante 
para fortalecer el pensamiento. 

     

27 

La aplicación del refuerzo en el aprendizaje con esquemas 
considera estrategia de enseñanza para retroalimentar un tema que 
no ha sido comprendido. 

     

 Dimensión:4.- Cambio conceptual      

28 
El aprendizaje autónomo mediante proyectos basado en problemas 
le ayuda a producir un pensamiento crítico. 

     

29 
El debate como estrategia de aprendizaje ayuda a la discusión de 
ideas para un nuevo concepto. 

     

30 
Los conocimientos adquiridos puede aplicarlos en otras situaciones 
escolares. 

     



 
 

 
 

 

Cálculo del tamaño de la población 

 

UNIVERSO POBLACIONAL SEGÚN SECCIÓN Y GÉNERO DE UE SEIS DE 

OCTUBRE DE VENTANAS, ECUADOR 2020 

I.E. 
Año 
BGU 

Sección 
Sexo 
masculino 

Sexo 
femenino 

 

Total 
 

UE Seis de Octubre de 
Ventanas 

1ro 

A 14 23 37 

B 13 26 39 

C 14 22 36 

D 17 22 39 

E 18 20 38 

F 21 17 38 

2do 

A 15 18 33 

B 19 15 34 

C 22 13 35 

D 6 27 33 

E 25 8 33 

F 13 14 27 

3ro 

A 16 19 35 

B 16 15 31 

C 16 19 35 

D 16 15 31 

E 12 17 29 

F 18 9 27 

Total 3 18 291      319 610 

Fuente: Archivo secretaría de estudiantes matriculados 2020, UE Seis de Octubre. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 3. Cálculo del tamaño de la población, muestra y muestreo 



 
 

 
 

Cálculo de la muestra 

 

MUESTRA SELECCIONADA DE 186 ESTUDIANTES DE PRIMERO A TERCER 

AÑO DE BACHILLERATO DE LA UE SEIS DE OCTUBRE DE VENTANAS, 

ECUADOR 2020. 

  

 
     

(   )       
 

Reemplazando por valores numéricos: 

  
          (         )

(     )           (         )
 

  
           (    )

(   )              (    )
 

  
          

             
 

  
       

      
 

           

      

Dónde: 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia con datos de la UE Seis de Octubre de Ventanas 

 

Parámetro Estadístico Valor 

n= tamaño de muestra 

N: Población general 

p= proporción de éxito 

q= proporción de fracaso 

e= error de muestreo 

z= nivel de confianza 

X 

610 

0.50 

0.50 

0.06 

1.96 



 
 

 
 

Cálculo del muestreo 

 

DISTRIBUCIÓN MUESTRAL SEGÚN SECCIÓN UE SEIS DE OCTUBRE, 

ECUADOR 2020. 

I.E. Grado Sección Total 

UE Seis de Octubre de Ventanas 

1ro 

A 11 

B 12 

C 11 

D 12 

E 12 

F 12 

2do 

A 10 

B 10 

C 11 

D 10 

E 10 

F 8 

3ro 

A 11 

B 9 

C 11 

D 9 

E 9 

F 8 

Total 186 

 

  
 

 
 

Dónde: 

Parámetro estadístico Valor 

n = Tamaño de muestra 186 
N = Población General 610 

Reemplazando por valores numéricos: 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Anexo 4. Validez y confiabilidad de los instrumentos de recolección de datos 

  



 
 

 
 

 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 



 
 

 
 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

 



 
 

 
 

 

 

  



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

Anexo 5. Autorización de aplicación del instrumento firmado por la autoridad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

Anexo 6. Consentimiento informado 

 



 
 

 
 

 
Tabla 1 Comprende de manera fácil una clase mediante el uso de ejemplos 
 

Descripción fi % 
 

TD 12 6.46 
 

D 13 6.99 
 

NO 10 5.38 
 

A 79 42.47 
 

TA 72 38.71 
 

Total 186 100.01 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 1 Comprende de manera fácil una clase mediante el uso de  ejemplos 

  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Comprende de manera fácil una 
clase mediante el uso de ejemplos, al respecto un 6.46 % manifiestan estar 
Totalmente en Desacuerdo y un 6.99 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal 
afirmación, asimismo un 5.38 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No 
Opinar, mientras que un 42.47 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo 
y finalmente el 38.71 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   
 
 

TD 
6,46% 

D 
6,99% NO 

5,38% 

A 
42,47% 

TA 
38,71% 

Anexo 7. Tablas y figuras 

Resultados: análisis estadísticos 



 
 

 
 

Tabla 2. La elaboración de resúmenes en los temas de clase es importante para 
que el aprendizaje sea más duradero 

Descripción fi % 
 

TD 10 5.38 
 

D 12 6.45 
 

NO 7 3.76 
 

A 96 51.61 
 

TA 61 32.80 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 2. La elaboración de resúmenes en los temas de clase es importante para 
que el aprendizaje sea más duradero 
  
      
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
         
 
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La elaboración de  resúmenes en 
los temas de clase es importante para que el aprendizaje sea más duradero, al 
respecto un 5.38 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 6.45 %  
solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 3.76 % no 
tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 51.61 % 
ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 32.8 % están 
Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.  
 
 
 
 

TD 
5,38% 

D 
6,45% NO 

3,76% 
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51,61% 
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32,80% 



 
 

 
 

Tabla 3. El nivel de conocimiento se conoce mediante la habilidad para responder 
preguntas sobre un tema de estudio. 

Descripción fi % 
 

TD 3 1.61 
 

D 13 6.99 
 

NO 22 11.83 
 

A 96 51.61 
 

TA 52 27.96 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 3. El nivel de conocimiento se conoce mediante la habilidad para 
responder preguntas sobre un tema de estudio. 
 

 
  
      
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
       
      
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El nivel de conocimiento  se conoce  
mediante la habilidad  para responder  preguntas  sobre un tema de estudio., al 
respecto un 1.61 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 6.99 %  
solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 11.83 % no 
tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 51.61 % 
ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 27.96 % están 
Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   
 
 
 

 

TD 
1,61% 

D 
6,99% 

NO 
11,83% 

A 
51,61% 

TA 
27,96% 



 
 

 
 

Tabla 4. Los contenidos de estudio crean curiosidad de lo que va a aprender al 
término de la clase. 
  

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 12 6.45 
 

NO 15 8.06 
 

A 101 54.30 
 

TA 52 27.96 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 4. Los contenidos de estudio crean curiosidad de lo que va a aprender al 
término de la clase   

 
  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Los contenidos de estudio crean 
curiosidad de lo que va a aprender al término de la clase , al respecto un 3.23 % 
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 6.45 %  solo refieren estar en 
Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 8.06 % no tiene muy en claro tal 
situación y prefiere No Opinar, mientras que un 54.3 % ante dicha afirmación 
refieren estar de Acuerdo y finalmente el 27.96 % están Totalmente de Acuerdo 
con lo manifestado. 
    
 
 

 

TD 
3,23% 

D 
6,45% NO 

8,06% 

A 
54,30% 

TA 
27,96% 



 
 

 
 

Tabla 5. La enseñanza de forma objetiva sirve para representar un concepto 

Descripción fi % 
 

TD 5 2.69 
 

D 16 8.60 
 

NO 21 11.29 
 

A 99 53.23 
 

TA 45 24.19 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 5. La enseñanza de forma objetiva sirve para representar un concepto 

  
 
  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La enseñanza de forma objetiva 
sirve para representar un concepto, al respecto un 2.69 % manifiestan estar 
Totalmente en Desacuerdo y un 8.6 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal 
afirmación, asimismo un 11.29 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No 
Opinar, mientras que un 53.23 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo 
y finalmente el 24.19 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado. 
 
 
 
 
 
 

TD 
2,69% 

D 
8,60% NO 

11,29% 

A 
53,23% 

TA 
24,19% 



 
 

 
 

Tabla 6. Las actividades de estudio las realiza con situaciones de la vida real, 
porque le ayuda aprender de forma eficaz. 

Descripción fi % 
 

TD 5 2.69 
 

D 19 10.22 
 

NO 10 5.38 
 

A 92 49.46 
 

TA 60 32.25 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

  
      
Figura 6. Las actividades de estudio las realiza con situaciones de la vida real, 
porque le ayuda aprender de forma eficaz. 

 
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
      
  
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las  actividades de estudio las 
realiza con situaciones de la vida real,  porque le ayuda aprender de forma 
eficaz., al respecto un 2.69 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 
10.22 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 5.38 
% no tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 49.46 
% ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 32.25 % están 
Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   
 
 
 
 

TD 
2,69% 

D 
10,22% 

NO 
5,38% 

A 
49,46% 

TA 
32,25% 



 
 

 
 

Tabla 7. Las actividades en clases las selecciona por iniciativa propia de acuerdo 
con sus necesidades personales 
 

Descripción fi % 
 

TD 11 5.91 
 

D 22 11.83 
 

NO 34 18.28 
 

A 84 45.16 
 

TA 35 18.82 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 7. Las actividades en clases las selecciona por iniciativa propia de acuerdo 
con sus necesidades personales 

 
  
      
       
 
 
 
 
 
 
       
       
       
       
       
      
 

  
Interpretación: 

 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las actividades en clases las 
selecciona por iniciativa propia de acuerdo a sus necesidades  personales, al 
respecto un 5.91 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 11.83 %  
solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 18.28 % no 
tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 45.16 % 
ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 18.82 % están 
Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.       
 

 

TD 
5,91% 
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11,83% 

NO 
18,28% 
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45,16% 

TA 
18,82% 



 
 

 
 

Tabla 8. Es importante que las tareas escolares sean oportunamente valoradas. 
 

Descripción fi % 
 

TD 7 3.76 
 

D 11 5.92 
 

NO 7 3.76 
 

A 89 47.85 
 

TA 72 38.71 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

 
      
Figura 8. Es importante que las tareas escolares sean oportunamente valoradas. 

  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Es importante que las tareas 
escolares sean oportunamente valoradas., al respecto un 3.76 % manifiestan 
estar Totalmente en Desacuerdo y un 5.92 % solo refieren estar en Desacuerdo 
con tal afirmación, asimismo un 3.76 % no tiene muy en claro tal situación y 
prefiere No Opinar, mientras que un 47.85 % ante dicha afirmación refieren estar 
de Acuerdo y finalmente el 38.71 % están Totalmente de Acuerdo con lo 
manifestado.  
  
    
 
 
 

TD 
3,76% 

D 
5,92% NO 

3,76% 

A 
47,85% 

TA 
38,71% 



 
 

 
 

Tabla 9. La orientación eficaz es importante para buscar la información adecuada 

de las tareas programadas. 

Descripción fi % 
 

TD 11 5.91 
 

D 5 2.69 
 

NO 20 10.75 
 

A 104 55.92 
 

TA 46 24.73 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 9. La orientación eficaz es importante para buscar la información adecuada 

de las tareas programadas. 

 
      
       
       
       
       
       
       
      
 
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La orientación eficaz es importante 
para buscar la información adecuada de las tareas programadas., al respecto un 
5.91 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 2.69 %  solo refieren 
estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 10.75 % no tiene muy en 
claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 55.92 % ante dicha 
afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 24.73 % están Totalmente de 
Acuerdo con lo manifestado. 
   
 
 

TD 
5,91% 

D 
2,69% 

NO 
10,75% 
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55,92% 

TA 
24,73% 



 
 

 
 

Tabla 10. Las tareas investigativas revisadas continuamente, le ayudan a 

desarrollar habilidades para realizar otros temas de estudio. 

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 15 8.07 
 

NO 15 8.06 
 

A 88 47.31 
 

TA 62 33.33 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 10. Las tareas investigativas revisadas continuamente, le ayudan a 

desarrollar habilidades para realizar otros temas de estudio. 

  
      
       
       
       
       
       
       
      
 
 
 
 
 
 
 
  
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las tareas investigativas revisadas 
continuamente, le ayudan a desarrollar habilidades para realizar otros temas de 
estudio., al respecto un 3.23 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 
8.07 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 8.06 % 
no tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 47.31 % 
ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 33.33 % están 
Totalmente de Acuerdo con lo manifestado. 
   
 
 

TD 
3,23% 

D 
8,07% 

NO 
8,06% 
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47,31% 

TA 
33,33% 



 
 

 
 

Tabla 11. Es importante que se apliquen métodos adecuados para seleccionar 

una información científica. 

Descripción fi % 
 

TD 10 5.38 
 

D 6 3.23 
 

NO 20 10.75 
 

A 111 59.68 
 

TA 39 20.96 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

    
Figura 11. Es importante que se apliquen métodos adecuados para seleccionar 

una información científica. 

      
       
       
       
       
       
       
      
  
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 
De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Es importante que se apliquen 
métodos adecuados para seleccionar una información científica., al respecto un 
5.38 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 3.23 %  solo refieren 
estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 10.75 % no tiene muy en 
claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 59.68 % ante dicha 
afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 20.96 % están Totalmente de 
Acuerdo con lo manifestado. 
 
 
 
   

TD 
5,38% D 

3,23% NO 
10,75% 

A 
59,68% 

TA 
20,96% 



 
 

 
 

Tabla 12. El contenido de un tema de clase  debe explicarse de forma ordenada 

mediante redes conceptuales para que llegue a su estructura mental de forma 

significativa 

Descripción fi % 
 

TD 2 1.08 
 

D 12 6.45 
 

NO 18 9.68 
 

A 88 47.31 
 

TA 66 35.48 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 12. El contenido de un tema de clase debe explicarse de forma ordenada 

mediante redes conceptuales para que llegue a su estructura mental de forma 

significativa 

  
 
  
      
       
       
       
       
      
 
 
 
 
 
 
 

Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El contenido de un tema de clase   

debe explicarse de forma ordenada mediante redes conceptuales para que llegue 

a su estructura mental de forma significativa, al respecto un 1.08 % manifiestan 

estar Totalmente en Desacuerdo y un 6.45 %  solo refieren estar en Desacuerdo 

con tal afirmación, asimismo un 9.68 % no tiene muy en claro tal situación y 

prefiere No Opinar, mientras que un 47.31 % ante dicha afirmación refieren estar 

de Acuerdo y finalmente el 35.48 % están Totalmente de Acuerdo con lo 

manifestado. 

TD 
1,08% 

D 
6,45% NO 

9,68% 

A 
47,31% 

TA 
35,48% 



 
 

 
 

Tabla 13. Los conocimientos previos son importantes para ayudarle a relacionar  

ideas y conceptos 

Descripción fi % 
 

TD 5 2.69 
 

D 6 3.23 
 

NO 15 8.06 
 

A 101 54.30 
 

TA 59 31.72 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

      
 

Figura 13. Los conocimientos previos son importantes para ayudarle a relacionar  

ideas y conceptos 

  
      
       
       
       
       
       
 
 
 
       
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Los conocimientos previos son 

importantes para ayudarle a relacionar  ideas y conceptos, al respecto un 2.69 % 

manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 3.23 %  solo refieren estar en 

Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 8.06 % no tiene muy en claro tal 

situación y prefiere No Opinar, mientras que un 54.3 % ante dicha afirmación 

refieren estar de Acuerdo y finalmente el 31.72 % están Totalmente de Acuerdo 

con lo manifestado. 

  

TD 
2,69% 

D 
3,23% 

NO 
8,06% 

A 
54,30% 

TA 
31,72% 



 
 

 
 

Tabla 14. Las estrategias didácticas aplicadas de forma eficaz en el proceso 

escolar ayudan a promover el aprendizaje significativo. 

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 10 5.38 
 

NO 28 15.05 
 

A 90 48.39 
 

TA 52 27.95 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 14. Las estrategias didácticas aplicadas de forma eficaz en el proceso 

escolar ayudan a promover el aprendizaje significativo. 

 
  
      
       
       
       
       
       
       
      
 
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las estrategias didácticas aplicadas 

de forma eficaz en el proceso escolar ayudan a promover el aprendizaje 

significativo., al respecto un 3.23 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo 

y un 5.38 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 

15.05 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 

48.39 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 27.95 % 

están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.  

  
 

TD 
3,23% 

D 
5,38% 

NO 
15,05% 

A 
48,39% 
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27,95% 



 
 

 
 

Tabla 15. Es importante relacionar los conocimientos nuevos con  los 

conocimientos  aprendidos  porque le ayudan a potenciar  el desarrollo cognitivo. 

Descripción fi % 
 

TD 9 4.84 
 

D 2 1.08 
 

NO 17 9.14 
 

A 96 51.61 
 

TA 62 33.33 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 15. Es importante relacionar los conocimientos nuevos con  los 

conocimientos  aprendidos  porque le ayudan a potenciar  el desarrollo cognitivo. 

  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
      
  
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Es importante relacionar los 

conocimientos nuevos con  los conocimientos  aprendidos  porque le ayudan a 

potenciar  el desarrollo cognitivo., al respecto un 4.84 % manifiestan estar 

Totalmente en Desacuerdo y un 1.08 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal 

afirmación, asimismo un 9.14 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No 

Opinar, mientras que un 51.61 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo 

y finalmente el 33.33 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.  

  
  

TD 
4,84% 
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1,08% 

NO 
9,14% 

A 
51,61% 

TA 
33,33% 



 
 

 
 

Tabla 16. Participa frecuentemente definiendo un concepto mediante  

conclusiones en las tareas programadas 

Descripción fi % 
 

TD 7 3.76 
 

D 14 7.53 
 

NO 24 12.90 
 

A 100 53.76 
 

TA 41 22.05 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 16. Participa frecuentemente definiendo un concepto mediante  

conclusiones en las tareas programadas 

  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
  
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Participa frecuentemente definiendo 

un concepto mediante  conclusiones en las tareas programadas, al respecto un 

3.76 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 7.53 %  solo refieren 

estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 12.9 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 53.76 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 22.05 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado.  

 

TD 
3,76% 

D 
7,53% 

NO 
12,90% 

A 
53,76% 

TA 
22,05% 



 
 

 
 

Tabla 17. Le resulta fácil asociar palabras nuevas con otras  similares al exponer 

un tema de estudio.  

Descripción fi % 
 

TD 12 6.45 
 

D 20 10.75 
 

NO 19 10.22 
 

A 98 52.69 
 

TA 37 19.89 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 17. Le resulta fácil asociar palabras nuevas con otras  similares al exponer 

un tema de estudio.  

  
      
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Le resulta fácil asociar palabras 

nuevas con otras  similares al exponer un tema de estudio. , al respecto un 6.45 

% manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 10.75 %  solo refieren estar 

en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 10.22 % no tiene muy en claro tal 

situación y prefiere No Opinar, mientras que un 52.69 % ante dicha afirmación 

refieren estar de Acuerdo y finalmente el 19.89 % están Totalmente de Acuerdo 

con lo manifestado. 

 
 

TD 
6,45% 

D 
10,75% 

NO 
10,22% 

A 
52,69% 
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19,89% 



 
 

 
 

Tabla 18. Las actividades con  planteamientos de situaciones problemas ayudan 
a ejercitar el proceso cognitivo lógico. 

Descripción fi % 
 

TD 7 3.77 
 

D 17 9.14 
 

NO 33 17.74 
 

A 97 52.15 
 

TA 32 17.20 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 18 Las actividades con  planteamientos de situaciones problemas ayudan 
a ejercitar el proceso cognitivo lógico. 

  
      
       
       
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Las actividades con  planteamientos 

de situaciones problemas ayudan a ejercitar el proceso cognitivo lógico., al 

respecto un 3.77 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 9.14 %  

solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 17.74 % no 

tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 52.15 % 

ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 17.2 % están 

Totalmente de Acuerdo con lo manifestado. 
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3,77% 
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NO 
17,74% 
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52,15% 

TA 
17,20% 



 
 

 
 

Tabla 19. Tiene dominio de trabajo autónomo para desarrollar proyectos 

educativos relacionados al entorno social. 

Descripción fi % 
 

TD 9 4.84 
 

D 16 8.61 
 

NO 34 18.28 
 

A 91 48.92 
 

TA 36 19.35 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       

Figura 19. Tiene dominio de trabajo autónomo para desarrollar proyectos 

educativos relacionados al entorno social. 

  
      
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
       
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Tiene dominio de trabajo autónomo 

para desarrollar proyectos educativos relacionados al entorno social., al respecto 

un 4.84 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 8.61 %  solo refieren 

estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 18.28 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 48.92 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 19.35 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado.   
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4,84% 
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Tabla 20. El exponer ideas lógicas mediante preguntas le parece importante para 
fortalecer el pensamiento. 
 

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 11 5.91 
 

NO 6 3.23 
 

A 103 55.37 
 

TA 60 32.26 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

 
       
Figura 20. El exponer ideas lógicas mediante preguntas le parece importante para 
fortalecer el pensamiento. 

 
  
      
       
       
       
       
       
 
 
  
 
 
 
 
 
 
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El exponer ideas lógicas mediante 

preguntas le parece importante para fortalecer el pensamiento., al respecto un 

3.23 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 5.91 %  solo refieren 

estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 3.23 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 55.37 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 32.26 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado.  
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Tabla 21. La aplicación del refuerzo en el aprendizaje con esquemas considera 

estrategia de enseñanza para retroalimentar un tema que no ha sido 

comprendido. 

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 14 7.53 
 

NO 23 12.37 
 

A 83 44.62 
 

TA 60 32.25 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 21. La aplicación del refuerzo en el aprendizaje con esquemas considera 

estrategia de enseñanza para retroalimentar un tema que no ha sido 

comprendido. 

  
 
  
      
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La aplicación del refuerzo en el 

aprendizaje con esquemas considera estrategia de enseñanza para retroalimentar 

un tema que no ha sido comprendido., al respecto un 3.23 % manifiestan estar 

Totalmente en Desacuerdo y un 7.53 %  solo refieren estar en Desacuerdo con tal 

afirmación, asimismo un 12.37 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No 

Opinar, mientras que un 44.62 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo 

y finalmente el 32.25 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado. 
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Tabla 22. El aprendizaje autónomo mediante proyectos basado en problemas le 

ayuda a producir un pensamiento crítico. 

Descripción fi % 
 

TD 7 3.76 
 

D 14 7.53 
 

NO 20 10.75 
 

A 94 50.54 
 

TA 51 27.42 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 22. El aprendizaje autónomo mediante proyectos basado en problemas le 

ayuda a producir un pensamiento crítico. 

  
      
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
       
       
      
  
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El aprendizaje autónomo mediante 

proyectos basado en problemas le ayuda a producir un pensamiento crítico., al 

respecto un 3.76 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 7.53 %  

solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 10.75 % no 

tiene muy en claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 50.54 % 

ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 27.42 % están 

Totalmente de Acuerdo con lo manifestado. 
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Tabla 23. El debate como estrategia de aprendizaje ayuda a la discusión de ideas 

para un nuevo concepto. 

Descripción fi % 
 

TD 9 4.84 
 

D 7 3.76 
 

NO 13 6.99 
 

A 93 50.00 
 

TA 64 34.41 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 23. El debate como estrategia de aprendizaje ayuda a la discusión de ideas para 

un nuevo concepto. 

 
  
      
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
       
       
Interpretación: 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El debate como estrategia de 

aprendizaje ayuda a la discusión de ideas para un nuevo concepto., al respecto 

un 4.84 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 3.76 %  solo refieren 

estar en Desacuerdo con tal afirmación, asimismo un 6.99 % no tiene muy en 

claro tal situación y prefiere No Opinar, mientras que un 50 % ante dicha 

afirmación refieren estar de Acuerdo y finalmente el 34.41 % están Totalmente de 

Acuerdo con lo manifestado.   

  

TD 
4,84% 

D 
3,76% NO 

6,99% 

A 
50,00% 

TA 
34,41% 



 
 

 
 

Tabla 24. Los conocimientos adquiridos  con buenas estrategias puede aplicarlos 

en otras situaciones escolares. 

 

Descripción fi % 
 

TD 6 3.23 
 

D 5 2.69 
 

NO 11 5.91 
 

A 83 44.62 
 

TA 81 43.55 
 

Total 186 100.00 
 

Fuente: El Autor     
 

       
Figura 24. Los conocimientos adquiridos con buenas estrategias puede aplicarlos 

en otras situaciones escolares. 

 
      
       
       
       
       
 
 
 
 
 
 
 
 
       
       
       
 
Interpretación: 
 

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Los conocimientos adquiridos puede 

aplicarlos en otras situaciones escolares., al respecto un 3.23 % manifiestan estar 

Totalmente en Desacuerdo y un 2.69 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal 

afirmación, asimismo un 5.91 % no tiene muy en claro tal situación y prefiere No 

Opinar, mientras que un 44.62 % ante dicha afirmación refieren estar de Acuerdo 

y finalmente el 43.55 % están Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.   

TD 
3,23% 

D 
2,69% 

NO 
5,91% 

A 
44,62% 

TA 
43,55% 



 
 

 
 

Sesión                                      01 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

Inicio 

La educadora se presenta con el grupo de alumnos, a 

continuación, antes de iniciar la sesión educativa solicita que 

cada alumno se presente, mediante la manifestación de su 

nombre y un pasatiempo.   

 

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales.  

 

¿Con que relacionan cuando les menciono ______________? 

¿Por qué relacionan ambos conocimientos? 

¿Cuáles son las características en común de ambos 

conocimientos? 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

Durante 

A continuación, durante la clase académica se desarrolla las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

¿Por qué es importarte aprender sobre ________________? 

¿Qué utilidad tendrá aprender sobre _____________? 

¿Cómo definiría en sus propias palabras el ______________? 

 

 

Post-

instruccional 

Cierre 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 

permiten consolidar el aprendizaje. 

¿Planteen un ejemplo sobre __________? 

¿En una sola idea que fue lo que hoy logró aprender con la 

enseñanza sobre____? 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Anexo 8. Actividades de sesión de clase de  la Propuesta Estrategia 

Didáctica PAC para el fortalecimiento del aprendizaje significativo. 



 
 

 
 

Sesión                                        02 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

La educadora realiza el ejercicio de memoria, “recordando el 

nombre y pasatiempo de mi compañero”, explica que ella de 

manera aleatoria señalará a uno de ellos, y los demás deberán 

mencionar sus nombres y pasatiempo.  

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales.  

¿Qué recuerdan sobre el tema _________________? 

¿Qué más recuerdan sobre el tema________________? 

¿Cómo logran recordar sobre el tema _________________? 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

A continuación, durante la clase académica se desarrolla las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

¿Cuál sería una conducta que pueda representar el tema ______? 

En relación a la pregunta anterior, se solicita que formen equipos 

de 5 personas, a continuación, se pide que generen una 

escenificación donde logren desarrollar esta interrogante. Como 

últimas preguntas al equipo para la construcción del aprendizaje. 

¿Hay conductas que ayudan a representar un determinado 

aprendizaje? ¿Porque? 

 

 

Post-

instruccional 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 

permiten consolidar el aprendizaje. 

¿De qué manera ayuda representar conductualmente un 

aprendizaje? 

¿Hay algunos aprendizajes que no tienen utilidad práctica? 

¿Porque? 

 

 

Fuente: Elaboración propia 



 
 

 
 

Sesión 03 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

La educadora saluda al grupo, pregunta como estuvieron durante la 

semana, y expresa su interés sobre los demás. 

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales.  

 

¿Qué fue lo que menos les gusto sobre el tema __________? 

¿Qué fue lo que más les gusto sobre el tema ____________? 

 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

A continuación, durante la clase académica se desarrolla las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

 

¿Cómo explicaría en 10 minutos todo el tema referente a _______? 

¿Con que iniciaría su explicación?  

¿Cómo sería el intermedio de su explicación? 

¿Cómo sería el cierre de su explicación? 

En relación a las preguntas anteriores la educadora indica que se 

formen equipos de 5 alumnos, a cada equipo se les brinda 1 

papelote y dos plumones, con la instrucción que responderán a las 

anteriores preguntas mediante la propia práctica, para lo cual se les 

brinda 10 minutos para su preparación, a continuación cada equipo 

expone. 

 

 

Post-

instruccional 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 

permiten consolidar el aprendizaje. 

 

¿Sirve posicionarse como auto-educadores? ¿Porque? 

¿En qué otros escenarios pueden posicionarse como auto 

educadores? 

 

Fuente: Elaboración propia 



 
 

 
 

Sesión 04 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

La educadora saluda al grupo, pregunta como estuvieron durante la 

semana, y expresa su interés sobre los demás. 

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales.  

¿Cómo hubiera podido mejorar la enseñanza del tema ___ recibido 

anteriormente? 

¿Qué otras recomendaciones consideran que ayudaría en el 

aprendizaje del tema____________? 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

A continuación, durante la clase académica se desarrolla las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

¿Qué forma utilizas para aprender sobre el tema__________? 

¿Qué recursos físicos utilizas para aprender sobre el tema______? 

¿Qué recursos individuales utilizas para aprender sobre el tema__? 

En relación a las preguntas anteriores la educadora indica que se 

formen equipos de 5 alumnos, a cada equipo se les brinda 2 

papelotes y dos plumones, con la instrucción que cada uno escribirá 

en el primer papelote los recursos físicos que utiliza para aprender, y 

en el segundo papelote los recursos individuales que utilizan para 

aprender sobre el tema, a continuación cada grupo expone lo 

descrito. 

 

 

Post-

instruccional 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 
permiten consolidar el aprendizaje. 
 
¿Cuáles pueden ser otros recursos físicos que me pueden ayudar al 

aprendizaje del tema ______? 
¿Cuáles pueden ser otros recursos individuales que puede 

desarrollar para el aprendizaje del tema ______? 
¿Por qué sería importante que aprenda y desarrolle otros recursos? 

                                                             Fuente: Elaboración propia 
 



 
 

 
 

Sesión 05 

 

 

 

 

 

 

Pre-

instruccional 

La educadora saluda al grupo, pregunta como estuvieron durante la 

semana, y expresa su interés sobre los demás. 

 

Posteriormente, se inicia con las preguntas que activan el 

conocimiento, las cuales se ajustan a cualquier eje temático de 

ciencias sociales.  

 

¿Cómo he utilizado el aprendizaje del tema ______________? 

¿En qué otros escenarios puedes utilizar el aprendizaje del tema_? 

Posteriormente se conlleva el desarrollo de la clase educativa, 

según lo estipulado por el sistema educativo.  

 

 

Co-

instruccional 

A continuación, durante la clase académica se desarrollan las 

preguntas que construyen el aprendizaje. 

 

¿Qué necesitas para seguir aprendiendo sobre el tema_________? 

¿Qué te dificultaría para seguir aprendiendo sobre el tema______? 

¿Cómo puedes evitar esas amenazas en el aprendizaje del tema_? 

¿Cómo puedes consolidar el aprendizaje del tema_______? 

 

 

Post-

instruccional 

Después de la sesión educativa se ejecutan las preguntas que 

permiten consolidar el aprendizaje. 

 

¿Por qué no es importante aprender del tema________? 

¿Te ayuda en algo aprender sobre el tema? ¿Por qué?  

¿Cuáles son las ventajas de tener una formación educativa? 

¿Cuáles son las desventajas de no tener una formación educativa? 

¿Qué prevalece más, las ventajas o desventajas? ¿Porque? 

¿A pesar de las desventajas de no tener una formación académica 

porque a veces se deja de lado? 

 

Fuente: Elaboración propia 
 



 
 

 
 

 

Fuente: Elaboración propia 
 

Anexo 9. Esquemas gráficos de la Estrategia Didáctica PAC 

Esquema 1 



 
 

 
 

Esquema 2 

 
 

Fuente: Elaboración propia 
 
 

 



 
 

 
 

Esquema 3 

 
Fuente: Elaboración propia 

 



 
 

 
 

 

Fuente: Archivo rectorado de la UE Seis de Octubre de Ventanas 

 

Anexo 10. Fotografía de la UE Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. 

 


